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 ملخص البحث: 
البحث   الرياضيات تطوير    إلى  الحاليهدف  مناهج  في  اللفظية  المشكلات  حل  تعلم  صعوبات  لذوي  دراسية  وحدات 

مجموعة من    اتبعت الباحثة  ولتحقيق هذا الهدف؛  المطورة للمرحلة الابتدائية في ضوء مدخل التعليم القائم على المخططات المعرفية

في صدارالإجراءات،   إعداد  يأتي  ح تها  مواقف  في  تضمينها  اللازم  المعرفية  المخططات  باستراتيجيات    اللفظية   المشكلاتل  قائمة 

الابتدائية للمرحلة  العليا  بالصفوف  المطورة  الرياضيات  استمارةبمناهج  وإعداد  المطورة  ل  ،  الرياضيات  مناهج  محتوى  تحليل 

 تلك الاستراتيجيات. بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية في ضوء 

أشارت النتائج التي أفرزتها عملية تحليل محتوى مناهج الرياضيات بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية، اقتصارها على 

  : مثل  اللفظية؛  الرياضياتية  المشكلات  حل  تدريس  في  العامة  الاستراتيجيات  الشريطية  استخدام  والنماذج  معادلة،  رسم و  ،كتابة 

كما أشارت نتائج عملية التحليل إلى    ،الشبكة التربيعية، وخط الأعداد المزدوج  والخوارزمية المعيارية  و  ،استخدام جدول، وصورة  

والإجمالي،  التغيير،  وهى:   الجمع  مخططات  مثل:  المعرفية؛  المخططات  على  القائم  التعليم  لاستراتيجيات  استخدام  توافر  عدم 

والفرق، ومخططات الضرب وهى: المجموعات المتساوية، والمقارنات المضاعفة، والنسبة والتناسب، وهو ما يعُبر عن قصور في  

 توجيه عناية خاصة للطلاب ذوي صعوبات التعلم في تدريس حل المشكلات الرياضياتية اللفظية. 

بالمعايير   قائمة  إعداد  البحث:  أهداف  تحقيق  تطلب  الرياضياتاللازمة  كما  مناهج  المخططات    لتضمين  على  القائم  التعليم  مدخل 

، ومن ثم تحديد  بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية  المعرفية في تعليم حل المشكلات اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات

أداءات التدريس وفق هذا المدخل؛ وهو مما أسهم في بناء التصور المقترح للوحدات الدراسية، بما يتضمنه من دليل للطالب، ودليل  

 للمعلم.

البحث   على  أوصى  القائم  التعليم  استخدام  كيفية  حول  الابتدائية،  بالمرحلة  الرياضيات  لمعلمي  مهنية  تنمية  برامج  بعقد 

المخططات المعرفية في حل المشكلات الرياضياتية اللفظية، مع الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات، وكذا الطلاب العاديين، كما  

مناهج الرياضيات   أوصى بضرورة عناية مخططي مناهج الرياضيات، ومطوريها، بتضمين استراتيجيات المخططات المعرفية، في

، فضلاً عن تضمين أداءات تدريس حل المشكلات الرياضياتية اللفظية وفق مدخل التعليم القائم على  في الصفوف الدراسية المختلفة

 ضمن برامج إعداد معلمي الرياضيات. المخططات المعرفية،

صعوبات التعلم في  اللفظية،  المشكلة الرياضياتية  ،المعرفيةالقائم على المخططات  المعرفية، التعليمالمخططات الكلمات الدالة:  

 . الرياضيات

Abstract: 
This research aimed to develop instructional with learning disabilities in solving mathematical word 

problems in the developed primary school mathematics curriculum, in the light of Schema-Based 

Instruction approach. To achieve this objective, a set of procedures were followed, among them  is 

preparing a list Schema-based instruction strategies that must be included in mathematical problem 

solving situations in the developed mathematics curricula in the upper grades of the primary stage, 

and preparing a content analysis form to analyze the content of the developed mathematics curricula 

in the upper grades of the primary stage in light of those strategies.  

The results of the analysis of the content of mathematics curricula indicated that they were limited to 

the use of general strategies in teaching mathematical problem solving, such as: Bar models, writing 

an equation, drawing a picture, using a table, standard algorithm, double number line, and square 

grid. Also, the results indicated the lack of use of teaching strategies based on Schema-based 

instruction approach, such as: Additive Schemas:  change, total, comparison, and Multiplicative 

Schemas:  equal groups, multiplicative comparison, and Ratio and Proportion, which expresses a 

deficiency in directing special attention to students with learning difficulties in teaching 

mathematical problem solving. 

The achievement of the research objectives also required the preparation of a list of the necessary 

standards and indicators to include Schema-based instruction approach in teaching verbal problem 

solving to students with mathematics learning disabilities in the upper grades of the primary stage, 

accordingly determining teaching performances according to this approach; which contributed to 

building the proposed concept of the study units, including a student guide and a teacher guide. 

The study recommended holding professional development programs for primary school 

mathematics teachers on how to use Schema-based instruction approach to solve mathematical 

problems with students with learning Disabilities in mathematics, as well as normal students. It also 

recommended that mathematics curriculum planners and developers should pay attention to 

including Schema-based strategy, in mathematics curricula in different grades, in addition to 

including the performances of teaching mathematical problem solving according to the Schema-

Based Instruction approach within mathematics teacher preparation programs.   

Keywords: Schema ،Schema-Based Instruction (SBI)، Problem Solving ،Learning Disabilities (LD) . 
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 مقدمة: 
عملية ضرورية الرياضيات  مناهج  تطوير  المتعلمين    ،يعُد  من  جيل  إعداد  تستهدف  ومستمرة 

 ،بيئاتهم المحليةويشاركون بفعالية في معالجة مشكلات  يمتلكون الكفاءة في التعامل مع تحديات العصر،  

ولا يقتصر هذا التطوير على تحديث المحتوى أو الوسائل التعليمية، بل يمتد ليشمل والعالمية.  ،والإقليمية

تنمية مهارات التفكير العليا، وعلى رأسها مهارات حل المشكلات اللفظية، التي تعُد جسرًا حيويًا يربط  

 .والمواقف الحياتية الواقعية التي يواجهها المتعلمون ،بين المفاهيم الرياضياتية المجردة

الرياضيات    ويعُتبر لتدريس  النهائي  الهدف  المشكلات   ;Hudson & Miller, 2006)حل 

NCTM, 2000; Sherman et al., 2013)  . المشكلات للقدرة على حل  الطلاب  امتلاك  يعُد  حيث 

اللفظية مؤشرًا على نجاحهم الأكاديمي، ومهارة ضرورية لمتطلبات الحياة اليومية، والعمل، والمشاركة 

؛ متنوعة من المهارات الإدراكيةمجموعة    ويتطلب ذلك امتلاك الطلاب (.  NCTM, 2014)  المجتمعية

في امتلاك    تتمثل  وكذا  وكمي،  مجرد  بشكل  والتفكير  حلها،  في  والمثابرة  المشكلات،  فهم  على  القدرة 

بدقة   الضرورية  الحسابات  وإكمال  الرياضياتية،  النمذجة   National Council of)مهارات 
1Teachers of Mathematics Research Committee, 2013)  .  فالطالب الذي لديه القدرة على

وإجراء الحسابات الرياضياتية اللازمة،   ،وصياغة خطة للحل  ، حل المشكلة لديه القدرة على فهم المشكلة

 . (NCTM, 2014; O’Connell, 2007)وكذا القدرة على التفكير في الإجابة، والتوصل إلى النتائج 

الرياضياتية المشكلات  حل  على  الطلاب  قدرة  تطوير  ب  ،ويتطلب  المعلمين  حل قيام  دمج 

(، وكذا نقل مهارات الطلاب NCTM, 2014المشكلات في كل جانب من جوانب تدريس الرياضيات )

العالم الحقيقي    ,Hudson & Miller, 2006; NTCM 2014; O’Connell)في الرياضيات إلى 

عن  (2007 فضلاً  المشكلات  .  حل  تدريس  في  يستخدمونها  التي  التقليدية  الاستراتيجيات  تطوير 

 National Governors Association for Best)الرياضياتية لتلبية زيادة التوقعات لجميع الطلاب 

Practices and Council of Chief State School Officers ,2010) 

لتشمل التعرف على الكلمات الرئيسية،  المشكلات الرياضياتية اللفظية؛ وتتنوع استراتيجيات حل 

المعرفية   فوق  والاستراتيجيات  الحاسوب،  جهاز  واستخدام  مخطط،   Metacognitiveورسم 

Strategies  (Powell, 2011)  ،  اتباع أو  مختلفة  استراتيجيات  استخدام  على  الطلاب  تشجيع  ويعد 

المعلومات الأساسية ضمن  إلى  الوصول  لزيادة قدرتهم على  المشكلات أمر مهم  طرق مختلفة في حل 

ما يواجه الطلاب صعوبة في الإجابة عن المشكلات   . فغالبًا(Van de Walle et al., 2014)الدرس  

الحل   خطة  إنشاء  أو  فيها،  المقدمة  المعلومات  تنظيم  على  قدرتهم  عدم  بسبب  اللفظية  الرياضياتية 

(Jitendra, 2007) . 

أحد  بين  من  مختلفة.  لأسباب  اللفظية  الرياضياتية  المشكلات  حل  في  الطلاب صعوبة  ويواجه 

الأسباب الشائعة هو عدم القدرة على فهم المطلوب، وترجمة أو فهم المشكلة اللفظية كمعادلة رياضياتية  

(Sherman et al., 2013) وذلك بسبب صعوبات القراءة والكتابة التي تؤدي دورًا في صعوبة حل .

الطلاب   لدى  يواجهون  (Hyde, 2006)المشكلات  القراءة  فهم  يواجهون صعوبة في  الذين  فالطلاب   .

اللفظية   الرياضياتية  المشكلات  حل  في   Jan & Rodrigues, 2012; Sherman et)صعوبة 

al.,2013)  كما يواجهون صعوبة في تقديم مبرر لكيفية حسابهم للإجابة .(Sherman et al., 2013) .  

فعند مواجهة صعوبة في فهم القراءة، يواجه الطلاب صعوبة في تمييز المعلومات المهمة في المشكلة 

لذا فإن .  (Sherman et al., 2013)اللفظية، ولن يتمكن الطلاب من وضع خطة لحل المشكلة بنجاح  

من   أيضًا  يعانون  الذين  للطلاب  تحديًا  يشكل  قد  لغوي  سياق  في  الرياضيات  في    صعوبات "تضمين 

 (Powell,2022:95)القراءة" 

ومن بين الأسباب الأخرى المرتبطة بصعوبة حل المشكلات الرياضياتية اللفظية صعوبة تصور  

. كما  (Hyde, 2006) الموقف في المشكلة، بسبب الخلفية المعرفية أو المفردات المحدودة لدى الطلاب 

 
 ، الإصدار السابع. APAتم اتباع نظام توثيق الجمعية الأمريكية لعلم النفس   1
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الإجابة   عليه  تكون  قد  بما  المعرفة  نقص  بسبب  ذاتياً،  إجاباتهم  من  التحقق  في  الطلاب صعوبة  يواجه 

للمشكلة   الوقت (Fosnot & Dolk, 2001; Sherman et al., 2013)المنطقية  توفير  ويعُد عدم   .

المناسب للتدريب على حل المشكلات اللفظية الرياضياتية أحد الأسباب التي تتسبب في صعوبات حلها؛  

حيث يحقق المعلمون الذين يضمنوا قدرًا مناسبًا من الوقت للطلاب للعمل على حل المشكلات، ومراجعة 

 . (Battista et al., 2005; Sherman et al., 2013)العمل نجاحًا أكبر لديهم 

من جهة أخرى تستخدم بعض كتب الرياضيات المدرسية نهج الكلمات الأساسية لحل المشكلات   

البداية قد يساعد هذا النهج الطلاب الذين  (Van de Wallex et al.,2012)الرياضياتية اللفظية   . في 

يواجهون صعوبة في حل المشكلات الرياضياتية اللفظية؛ لكن مع زيادة تعقيد المشكلات اللفظية، يصير 

للطلاب   ضررًا  وأكثر  فعالية  أقل  النهج  بعض  (Groth,2013; Jitendra, 2007)هذا  تستخدم  .كما 

المشكلات   نموذج حل  أيضًا  المدرسية  الطلاب لاستخدام خطوات Polya   (1945  )الكتب  يوجه  الذي 

بالنسبة للطلاب   "الفهم، والتخطيط، والحل، والتحقق". وتعُد هذه الخطوات في هذا النموذج عامة للغاية

، فضلا عن ذلك فإن عديد    (Jitendra & Starr, 2011)الذين يعانون من صعوبات في الرياضيات  

من الطلاب، سواء كانوا يعانون من صعوبات في التعلم أو لا، لا يحاولون حتى فهم المشكلة، وإنما بدلاً  

 Kajamies et).من ذلك، يتجاهلونه، ويقومون مباشرة بحساب الأرقام دون التحقق من معنى إجاباتهم  

al., 2010) 

اللفظية من أكبر التحديات التي قد تواجه الطلاب بشكل عام، والطلاب   فالمشكلات الرياضياتية

على وجه الخصوص، حيث إنها تتطلب عدة عمليات    Learning Disabilitiesذوي صعوبات التعلم  

الجانب  يكون في  الذي غالبا ما  القصور  فإن  لذلك  الحل؛  أثناء عملية  بها  القيام  معرفية، ومهارية يجب 

المعرفي لدى هؤلاء الطلاب يعد من أحد الأسباب الكامنة خلف مواجهة هؤلاء الطلاب صعوبة في فهم  

الأفكار،   فهم  على  القدرة  عدم  مع  رياضياتيًا،  عنها  التعبير  أو  المشكلات،  بهذه  المتضمنة  الحقائق 

 (. 2011والعلاقات الرياضياتية، وإجراء الحسابات العقلية المتطلبة )محمود صالح،  

،  Inclusion Modelوإذا ما كانت المدارس في الآونة الأخيرة زادت من اعتماد نموذج الدمج  

الذي يضمن أن يتم تعليم الطلاب الذين يعانون من صعوبات التعلم في الصفوف العادية، فمن ثم يجب 

المتعلمين   من  متنوعة  مجموعة  احتياجات  تلبية  الصف  معلمي  .  (Kunsche et al., 2007)على 

فالطلاب من ذوي صعوبات التعلم يواجهون تحديات متعددة؛ تتمثل في: صعوبة في الوظائف الإدراكية  

المشكلات   لحل  وتخطيط  تذكر،  من  النفسية،  اللفظيةوالعمليات  خطوة  الرياضياتية  من  والانتقال   ،

الرياضيات  تعلم  ذوي صعوبات  الطلاب  تراعي خصائص  استراتيجيات  وجود  من  لابد  لذلك  لأخرى، 

طالب احتياجات تعلم مختلفة،   (. فلكل2019وتساعدهم على اكتساب المعرفة في حلها )أحمد المكاحلة،

تستلزم استخدام استراتيجيات متنوعة، فالاستراتيجيات التي نجحت مع طالب معين قد لا تنجح مع طالب  

لمعلمي  Van de Walle et al. ,2014آخر) القومي  المجلس  ذكره  ما  إلى  هنا  الإشارة  وتجدر   .)

( من أن الطلاب يتباينون في قدراتهم العقلية والأكاديمية، ومن ثم يتوجب توفير  NCTMالرياضيات )

اللفظية،  الرياضياتية  المشكلات  لحل  الطالب  يطبقها  والتي  للتدريس،  المناسبة  الاستراتيجيات  عديد من 

الأفكار   واستخدام  لتنظيم  تمثيلات  ويكَُون  المشكلات  هذه  حل  إجراءات  في  ويكُيفها 

 . (NCTM,2000الرياضياتية)

قام   الصدد  هذا  اللفظية    Jitendraوفي  الرياضياتية  المشكلات  لحل  مدخل  بتطوير  وزملاؤه 

المعرفية   المخططات  على  القائم  التعليم  يقوم    ،Schema-based instruction (SBI)يسمي  وفيه 

المشكلة   لنوع  المناسب  المخطط  استخدام  ثم  اللفظية،  المشكلة  نوع  بتحديد  أولاً   ,Powell)الطلاب 

عبر  (2011 ذلك  ويتم  اللفظية، .  الرياضياتية  للمشكلة  الأساسي  المخطط  تحديد  كيفية  الطلاب  تعليم 

ويشتمل هذا التعليم على فهم القراءة، والمعرفة الإجرائية، والفهم المفاهيمي، ويمكن تنفيذه مع الطلاب 

يستخدم التعليم القائم على المخططات  . و  (Jitendra ,2007)الطلاب العاديين وذوى صعوبات التعلم  

ا حل  المعرفية  على  القدرة  تحسين  فى  للمساعدة  الأمثلة  وتسلسل  البصري،  والتمثيل  الصريح،  لتعليم 

 . (Jitendra & Star, 2011, Zheng et al., 2012) المشكلات الرياضياتية اللفظية
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استيعاب ويعُد    لتعزيز  الفاعلة  العلاجية  التدخلات  أحد  المعرفية  المخططات  على  القائم  التعليم 

اللفظية؛ للانتقال بهم من مرحلة   الرياضياتية  المشكلات  المتعثرين في حل  الرياضياتية، ودعم  المفاهيم 

مهارات   وتنمية  العلاقات،  واكتشاف  المهارات،  واكتساب  الرياضياتية،  المفاهيم  فهم  إلى مرحلة  الحفظ 

المشكلات) وحل  العليا،  المخططات  Jitendra&star,2011التفكير  على  القائم  التعليم  فإن  لذلك   ،)

المعرفية يعُد من بين ممارسات التدريس الفعالة في حل المشكلات الرياضياتية اللفظية، والتي تهدف إلى  

 . (Jitendra,2007الارتقاء بجودة عمليتي تعليم الرياضيات وتعلمها) 

إلى أن توظيف التعليم القائم على المخططات  Cook et al. (2020) أشار  وفي السياق ذاته،

المعرفية في تدريس حل المشكلات الرياضية اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم كان ذا أثر فعّال في  

وتنظيم   للحل،  خطة  ووضع  بنجاح،  المشكلات  لحل  اللازم  الإدراكي  الفهم  في  مستواهم  تحسين 

وتنظيمها في مخططات تسهّل   ،إلى جانب تقليص المعلومات   ،المعطيات، واستبعاد غير ذي الصلة منها

أن استخدام   Jitendra (2007) بيّن  كما.   على التلاميذ تذكّرها وتطبيقها، مما انعكس إيجابًا على أدائهم

أولئك  الرياضيات، وكذلك  العاديين وذوي صعوبات تعلم  التلاميذ  فاعليته مع كل من  أثبت  المدخل  هذا 

التنظيم  ،الذين يواجهون مشكلات في الانتباه  Peltier & Vannest وفقًا لما أوردهأو الذاكرة. و  ،أو 

التلاميذ ذوي  (2016) أداء  المعرفية يسهم في رفع مستوى  المخططات  القائم على  التعليم  فإن اعتماد   ،

 .صعوبات التعلم في حل المشكلات اللفظية، وتحسين كفاءة الذاكرة العاملة لديهم

وتعلمها،   الرياضيات  تعليم  مجال  في  البحوث  من  قليل  غير  نتائج  أثبتت  الصدد  هذا  أن  وفي 

ذوي صعوبات استخدام التعليم القائم على المخططات المعرفية كان له الأثر الفاعل في تحسين مستوى  

ويتوافق (،  2020ما توصلت إليه دراسة سليمة البدرية )  ، وهو ما يتسق معتعلم حل المشكلات اللفظية

من   مجموعة  أكدته  ما  مع   Alghamdi et)دراسة    :مثل  ؛الأجنبيةلدراسات  اكذلك 

al.,2020;Amiripour et al.,2017; Bruno et al.,2021; Daniels,2022; Fang,2011; 

Griffin et al.,2018; Gilley,2018;  Lim,2015; Root et al.,2022; 

Skinner&Cuevas,2023). ، 

 مشكلة البحث: 
م في    2019/  2018من اليسير رصد تغيرات جذرية في مناهج الرياضيات المطورة في عام  

الرابعة،   بالثورة الصناعية  المرتبطة  المهارات  الإبتدائية، والتي تتضمن مجموعة من  المرحلة  صفوف 

القرن   على،   21ومهارات  التأكيد  التدريس،    وكذا  في  التدريس،   عبرالتمايز  طرائق  في  التمايز 

الرياضيات في مجموعة متنوعة من سيناريوهات   المتعلمين، واهتماماتهم، وتطبيق  باستعداد  والاهتمام 

بلغة   والتواصل  المشكلات،  وحل  والتعاون،  الملاحظة،  خلال  من  الرياضيات  فهم  وتعزيز  حياتية، 

 (.2022الرياضيات، والنماذج الرياضياتية )رضا مسعد،

هذه  لمراجعة  كثيرة  مطالب  الإبتدائية  بالمرحلة  الرياضيات  لمناهج  التطوير  هذا  واكب  وقد 

المناهج وفق المعايير المحلية، والدولية؛ لتطوير المناهج الدراسية، ومتطلبات خطة التنمية المستدامة في 

م، ومن بين الدراسات التي عُنيت بمراجعة مناهج الرياضيات المطورة دراسة رضا مسعد   2030مصر 

من 2022) كل  ودراسة  الإبتدائي،  الرابع  بالصف  المطور  الرياضيات  منهج  بمراجعة  عُنيت  التي   )

( أبو عاشور  زينب  و  بالصف 2022سامية هلال،  المطور  الرياضيات  منهج  بمراجعة  عُنيت  والتي   )

واستراتيجيات  مهارات،  على  الطلاب  بتدريب  العناية  أهمية  وأكدت  الإبتدائي،  المشكلات    الأول  حل 

تتوجب الإشارة   الحديثة  المناهج  المشكلات في  أهمية حل  التأكيد على  اللفظية، وفى سياق  الرياضياتية 

إلى توصية المجلس القومى لمعلمي الرياضيات بأن يكون حل المشكلات هو البؤرة التي تجتمع حولها  

معايير   من  الأول  المعيار  المشكلات  حل  مثل  كما  المختلفة،  التعليم  بمراحل  المدارس  في  الرياضيات 

(. كما أشار عديد من الدراسات  NCTM,1989,2000منهج الرياضيات التي طرحها المجلس نفسه )

هذه  بين  ومن  الإبتدائية،  المرحلة  في  الرياضياتية  المشكلات  استراتيجيات حل  تعليم  تطوير  أهمية  إلى 

، ودراسة كل من محمد    Cornoldi et al.(2015)، ودراسة كل من  Lim(2015)الدراسات دراسة  

( أحمد  ومنيرة  شحاتة،  ابتسام  العزيز،  من2023عبد  كل  ودراسة   ،). Van Hooijdonk et 
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al.(2023)     يجب والتي  وتعلمها  الرياضيات  تعليم  في  الأساسية  الأهداف  من  يعُد  المشكلات  فحل 

لجميع   الفرصة  توفر  التي  بالطريقة  المناهج  تعُد  أن  يجب  كما  الدراسية،  المراحل  جميع  في  تضمينها 

العنزي  تفكيرهم)متعب  وتنمية  المشكلات،  حل  على  قدراتهم  تنمية  على  ما 2009  ،الطلاب  وهو   .)

يتطلب قيام المعلم بإكساب الطلاب هذه القدرة في بيئة صفية مشجعة على الاستقصاء )عثمان السواعي،  

(. وإذا كان حل المشكلات الرياضياتية اللفظية يشُكّل مصدر صعوبة للعديد من تلاميذ صعوبات  2004

العمليات  إجراء  على  يعتمد  لا  فهو  اللغوية،  المعلومات  وتنظيم  وتحليل،  فهم،  يتطلب  حيث  التعلم، 

. وعلى بالرغم من أن  (Root et al.,2017b) الحسابية فقط؛ وإنما يحتاج إلى فهم ما تتضمنه المشكلة

عملية التطوير مستمرة في مناهج الرياضيات المطبقة حاليًا بالمدارس، إلا أن الاستراتيجيات المستخدمة  

المشكلات عامة تعليم حل  متمايزة  ،في  تعلم    ،وغير  الطلاب ذوي صعوبات  مع  يتناسب  بشكل واضح 

 الرياضيات. 

استكشافية  بدراسة  الباحثة  قامت  الرياضيات   2وقد  معلمي  من  عينة  أراء  استطلاع  استهدفت 

للصفوف الدراسية العليا بالمرحلة الابتدائية حول مدى تضمين محتوى مناهج الرياضيات ودليل المعلم  

الابتدائية   للمرحلة  العليا  بالصفوف  اللفظية  الرياضياتية  المشكلات  حل  لتدريس  محددة  استراتيجيات 

التعلم  نواتج  أبرز  أحد  الرياضياتية  المشكلات  حل  باعتبار  الرياضيات؛  تعلم  صعوبات  ذوي  للطلاب 

القومي  المجلس  أكد عليها  التي  الرياضياتية  العمليات  أهم  الرياضيات، وواحدة من  المستهدفة من تعليم 

الرياضيات  ذوي صعوبات    (،NCTM)  لمعلمي  أداء طلابهم  مستوى  حول  أرئهم  استطلاع  تم  كما 

التعلم في حل المشكلات الرياضياتية اللفظية، وكذا استخدامهم استراتيجيات محددة لتدريسها لهم، فضلاً 

المشكلات   تدريس  أثناء  في  المعرفية  المخططات  استراتيجيات  واستخدامهم  معرفتهم  مدى  مدى  عن 

 الرياضياتية اللفظية، واتضح من إجابات أفراد العينة الاستكشافية أن : 

-  ( توفير %92نسبة  إلى  يفتقروا  المعلم  دليل  وكذا  الرياضيات،  مناهج  أن  إلى  أشاروا   )

للطلاب ذوي صعوبات تعلم  المشكلات الرياضياتية اللفظية  استراتيجيات محددة في تدريس حل  

بذكر   يكُتفى  بل  استراتيجيات  الرياضيات،  عن  فضلاً  الطلاب،  لجميع  عامة  استراتيجيات 

 التدريس العامة التي يمكن استخدامها لتنظيم إدارة أنشطة تعلم الرياضيات. 

-  ( حل  %87نسبة  تدريس  في  تقليدية  لاستراتيجيات  استخدامهم  إلى  أشاروا  المشكلات  ( 

اللفظية   ومن  الرياضياتية  الابتدائية،  للمرحلة  العليا  الدراسية  بالصفوف  الرياضيات  مناهج  في 

لحل  المناسبة  الحسابية  العملية  الطالب  تعرف  في  تسهم  التي  المفتاحية  الكلمات  استخدام  أهمها 

 المشكلة. 

من   المشكلات الرياضياتية اللفظية( أشاروا إلى وجود قصور لدى تلاميذهم في حل  %77نسبة ) -

 الطلاب ذوى صعوبات تعلم الرياضيات.  

( لم يعرفوا استراتيجيات المخططات المعرفية، ولم يستخدموها من قبل في تدريس  %100نسبة ) -

 . المشكلات الرياضياتية اللفظيةحل 

فضلاً عن ذلك رصدت الباحثة بعض الشواهد التي تعبر عن عدم توافر استراتيجيات محددة في  

أم   العاديين  للطلاب  سواء  اللفظية  الرياضياتية  المشكلات  بعض  تعلم  تدريس  صعوبات  ذوي  الطلاب 

الرياضيات، فضلاً عن بعض الاستراتيجيات العامة لتدريس حل المشكلات اللفظية والتي تصلح لجميع  

لمناهج   بالنسبة  وذلك  الرياضياتية،  المشكلات  حل  صعوبات  ذوي  الطلاب  تراعي  لا  والتى  الطلاب، 

لهذه الصفوف  الرياضيات  دليل معلم  الابتدائية وكذا  المرحلة  العليا من  بالصفوف  المطورة  الرياضيات 

 ( أمثلة لتلك الشواهد: 1م، ويعرض جدول)  2025/ 2024في العام الدراسي 

 
 

 
 .أسئلة الدراسة الاستكشافية(: 1)  ملحق  2
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 1جدول 

استراتيجيات توفير  في  الابتدائية  المرحلة  من  العليا  للصفوف  المعلم  وأدلة  الرياضيات  مناهج  قصور  مناسبة    شواهد 
 اللفظية الرياضياتيةلطلاب ذوي صعوبات حل المشكلات ل

 ملحوظات  مثال على الشاهد  نوع الشاهد 

لمشكلات  مثال 

لفظية   رياضياتية 

محددة   غير 

حل  لاستراتيجية 

)منهج   معينة 

الصف   الرياضيات 

الإبتدائي  الخامس 

الدراسي  الفصل 

 الأول(

 

 

غير  استراتيجة 

عمل    : محددة 

 تعاوني فقط 

لمشكلات  مثال 

لفظية   رياضياتية 

استراتيجية حل  ذي  

الطلاب   لكل  عامة 

الرياضيات   )منهج 

السادس   الصف 

الدراسي  الفصل 

 الثاني ( 

 

استراتيجية  ✓

النماذج 

 الشريطية

استراتيجة خط   ✓

 الأعداد المزدوج
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 ملحوظات  مثال على الشاهد  نوع الشاهد 

 

عامة  لإشارة  مثال 

المعلم   دليل  من 

محددة   غير 

الاستراتيجيات 

لحل   المناسبة 

المشكلات 

الرياضياتية  

الطلاب  مع  اللفظية 

حل   صعوبات  ذوي 

اللفظية  المشكلة 

)دليل المعلم الصف  

الفصل   الخامس 

 الدراسي الأول (

 

 

 

إشارات  مجرد 

لمعلم  عامة 

دون   الرياضيات 

إلى   توجيه 

استراتيجيات  

للتعامل   بعينها 

ذوي   الطلاب  مع 

تعلم   صعوبات 

المشكلات  حل 

الرياضياتية  

 اللفظية 

 

الدراسة   نتائج  العليا    الاستكشافيةوتؤكد  بالصفوف  المطورة  الرياضيات  مناهج  محتوى  افتقار 

الدراسي   للعام  الابتدائية  إلى   2025/ 2024للمرحلة  الصفوف،  لهذه  الرياضيات  معلم  دليل  وكذا  م، 

الرياضياتية   المشكلات  لحل  الرياضيات  تعلم  صعوبات  ذوى  للتلاميذ  مناسبة  استراتيجيات  توظيف 

المعرفية؛ مما يضعف من قدرة الطلاب في مهارات حل  المخططات  بينها استراتيجيات  اللفظية، ومن 

ولمعالجة  الواقعية،  المشكلات  في حل  الرياضيات  توظيف  قدراتهم على  من  ويقلل  اللفظية،  المشكلات 

علاجية  استراتيجيات  الرياضيات  مناهج  تضمين  ضرورة  إلى  ملحة  حاجة  هناك  أصبح  الضعف  هذا 

تسُاعد في التغلب على هذه الصعوبات، وتحقيق النجاح في حل المشكلات الرياضياتية اللفظية بصورة  

 صحيحة. 

تبلورت مشكلة البحث الحالي في قصور مناهج الرياضيات المطورة للمرحلة  في ضوء ما سبق  

تعلم حل   التلاميذ ذوي صعوبات  ومناسبة لاحتياجات  فاعلة  تدريسية  استراتيجيات  توفير  الابتدائية عن 

المشكلات اللفظية، لا سيما في الصفوف العليا من هذه المرحلة. وانطلاقًا من هذا التحدي، سعى البحث 

الحالي إلى تطوير وحدات دراسية تستجيب لتلك الفئة من المتعلمين، مستنداً إلى مدخل التعليم القائم على  
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من   النوع  هذا  مع  التعامل  على  قدراتهم  وتنمية  تعلمهم  تيسير  في  يسهم  بما  المعرفية،  المخططات 

تعليمية مواد  توفير  من خلال  التعلم  بيئة  لإثراء  محاولة  البحث  هذا  يعُد  ثم،  ومن  وأنشطة    ،المشكلات. 

الرياضيات  معلمي  قبل  من  توظيفها  يمكن  المتعلمينل  ؛داعمة  بين  الفردية  الفروق  مبدأ تلبية  وتحقيق   ،

 .التمايز في التدريس

 أسئلة البحث: 
 ترتيبًا على مشكلة البحث، يحاول البحث الحاضر الإجابة عن الأسئلة الآتية: 

اللازم تضمينها في مواقف حل المشكلات اللفظية بمناهج  ما استراتيجيات المخططات المعرفية   .1

 الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية؟ 

بمناهج   .2 اللفظية  المشكلات  حل  مواقف  في  المعرفية  المخططات  استراتيجيات  تضمين  مدى  ما 

 الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية؟ 

ما المعايير اللازمة لتضمين مناهج الرياضيات مدخل التعليم القائم على المخططات المعرفية في  .3

للمرحلة  العليا  بالصفوف  الرياضيات  تعلم  ذوي صعوبات  للتلاميذ  اللفظية  المشكلات  حل  تعليم 

 الابتدائية؟ 

ما التصور المقترح للوحدات الدراسية القائمة على استخدام مدخل التعليم القائم على المخططات  .4

الرياضيات   تعلم  ذوي صعوبات  للتلاميذ  اللفظية  الرياضياتية  المشكلات  تعليم حل  في  المعرفية 

 بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية؟  

 أهداف البحث: 
 سعى البحث نحو تحقيق الأهداف الآتية: 

اللفظية  .1 المشكلات  حل  مواقف  في  تضمينها  اللازم  المعرفية  المخططات  استراتيجيات  تحديد 

 بمناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية. 

تعرف مدى تضمين استراتيجيات المخططات المعرفية في مواقف حل المشكلات اللفظية بمناهج   .2

 الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية. 

تحديد المعايير اللازمة لتضمين مناهج الرياضيات مدخل التعليم القائم على المخططات المعرفية  .3

في تعليم حل المشكلات اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالصفوف العليا للمرحلة 

 الابتدائية. 

المخططات  .4 القائم على  التعليم  استخدام مدخل  قائمة على  دراسية  لوحدات  مقترح  تصميم تصور 

الرياضيات   تعلم  ذوي صعوبات  للتلاميذ  اللفظية  الرياضياتية  المشكلات  حل  تعليم  في  المعرفية 

 بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية. 

 أهمية البحث: 
 نبعت أهمية البحث مما يأتي: 

في - الرياضيات  معلمي  البحث  يساعد  من   قد  متنوعة  لمجموعة  الرياضيات  تعلم  احتياجات  تلبية 

على   القائم  التعليم  لتنفيذ  مفصلة  وتعليمات  غنية  مواد  توفير  عبر  العام،  التعليم  إطار  في  الطلاب 

 المخططات المعرفية.

قد يسهم البحث في زيادة قدرة الطلاب على حل المشكلات الرياضياتية اللفظية، وبخاصة الطلاب  -

التعلم، حيث  هذا   ذوي صعوبات  اللفظية،  للمشكلات  الأساسي  الهيكل  تعرف  الطلاب من  سيتمكن 

 فضلاً عن قدرتهم على حل مشكلات لفظية جديدة، بناءً على مواقف حياتية حقيقية. 

قد يفاد من البحث مخططي مناهج الرياضيات بالمراحل الدراسية المختلفة، عبر دمج استراتيجيات   -

 حل المشكلة الرياضياتية القائمة على استخدام المخططات المعرفية.
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استراتيجيات   - لاستخدام  الرياضيات  تعليم  مجال  في  الباحثين  أنظار  البحث  يوجه  أن  يمكن 

المختلفة   الدراسية  الصفوف  في  اللفظية  الرياضياتية  المشكلات  حل  في  المعرفية  المخططات 

 وتعرف أثرها على مهارات الطلاب في حل تلك المشكلات ومعتقداتهم نحوها. 

وكذا  - الرياضيات،  لمعلمي  المهنية  التنمية  ببرامج  المعنيين  منها  يفُاد  قد  اهتمام  بؤرة  البحث  يشُكل 

-schemaببرامج إعداد معلمي الرياضيات، عبر تضمين التعليم القائم على المخططات المعرفية  

based instruction   تعلم نواتج  أهم  أحد  تحقيق  في  يسهم  الذي  الأمر  البرامج،  تلك  في 

 الرياضيات، والذي يتمثل في تنمية مهارات حل المشكلات الرياضياتية. 

 حدود البحث: 

 اقتصرت حدود البحث الحاضر على ما يلي: 

اقتصار تطوير الوحدات الدراسية على مواقف حل المشكلات اللفظية بمناهج  حدود موضوعية:   -

العليا للمرحلة الابتدائية، وكذا الاقتصار على استخدام مخططات الجمع  بالصفوف  الرياضيات 

Additive Schemas  الضرب ومخططات   ،Multiplicative Schemas    المشكلات لحل 

 الرياضياتية اللفظية. 

زمنية:   - الأول،  حدود  الدراسي  الفصل  الابتدائية،  للمرحلة  العليا  بالصفوف  الرياضيات  مناهج 

 م.  2025/ 2024والثاني للعام الدراسي 

 مواد وأدوات البحث: 

 تمثلت مواد البحث وأدواته في: 

اللفظية  - المشكلات  حل  مواقف  في  تضمينها  اللازم  المعرفية  المخططات  استراتيجيات  قائمة 

 بمناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية. 

استمارة تحليل محتوى مناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية في ضوء   -

 استراتيجيات المخططات المعرفية اللازم تضمينها في مواقف حل المشكلات اللفظية.

التعليم القائم على المخططات المعرفية قائمة المعايير اللازمة لتضمين مناهج الرياضيات مدخل   -

في تعليم حل المشكلات اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالصفوف العليا للمرحلة 

 الابتدائية. 

المخططات  - القائم على  التعليم  استخدام مدخل  القائمة على  الدراسية  للوحدات  المقترح  التصور 

اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات   المعرفية في تعليم حل المشكلات الرياضياتية 

 بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية؛ ويشتمل التصور على: دليل الطالب، و دليل المعلم.

 منهج البحث: 

البحث   ل  الحالياعتمد  الراهن  الوضع  التحليلي لرصد  الوصفي  المنهج  المطورة  على  الرياضيات  مناهج 

بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية؛ لتعرف مدى تضمينها لاستراتيجيات المخططات المعرفية في مواقف  

حل المشكلات الرياضياتية اللفظية، والتي تعُد أكثر مناسبة للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات، وكذا 

تحديد المعايير اللازمة لتضمين هذا المدخل بمناهج الرياضيات في تعليم حل المشكلات اللفظية للتلاميذ 

المقترح،   التصور  تصميم  ثم  ومن  الابتدائية،  للمرحلة  العليا  بالصفوف  الرياضيات  تعلم  ذوي صعوبات 

 ( الخطوات المنهجية لإجراءات البحث.1ويوضح شكل )
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 1شكل 

 الخطوات المنهجية لإجراءات البحث.

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصطلحات البحث:

 تتمثل مصطلحات البحث الحاضر فيما يأتي: 

  ( التطوير بأنه "عملية من عمليات هندسة المنهج 2003يعرف حسن شحاتة وآخرون) التطوير:   -

عناصر  من  عنصر  كل  في  الضعف  نقاط  تصحيح  أو  ومعالجة  القوة،  جوانب  تدعيم  فيها  يتم 

كل  وفي  به  والمتصلة  المؤثرة  العوامل  من  عامل  كل  وفي  وتنفيذاً،  وتقويمًا،  تصميمًا،  المنهج 

 أساس من أسسه في ضوء معايير محددة وطبقا لمراحل معينة. 

الدراسية الوحدة  تطوير  تعريف  بأنه   ويمكن  محتوى  إجرائياً  وتنظيم  تخطيط  إعادة  عملية   :

للمرحلة  العليا  بالصفوف  الرياضيات  مناهج  في  اللفظية  المشكلات  حل  تتضمن  التي  الوحدات 

 التعليم القائم على المخططات المعرفية.الإبتدائية في ضوء  مدخل 

" موقف جديد لم يألفه المتعلم من قبل، وليس لديه طريقًا واضحًا  المشكلة الرياضياتية اللفظية: -

وتحليل،   وتفكير،  جهد  المتعلم  من  الموقف  ويحتاج  المنشود،  الحل  إلى  للتوصل  ظاهرًا  أو 

الحل")العزب زهران، و استخدام لمعلوماته السابقة كالنظريات والحقائق وغيرها للتوصل إلى  

 (. 2007، فريد أبو زينة، وعبد الله عبابنة، 2004عبد الحميد علي، 

بأنها:   إجرائياً  تعريفها  على ويمكن  تحتوي  نصية  صورة  في  تعُرض  رياضياتية  مشكلة  هي 

معلومات، ومعطيات، تتطلب من المتعلم تحليلها، واستخراج العلاقات الرياضياتية المناسبة، ثم 

 النظرية والدراسات السابقة ذات الصلةتحليل الأطر 

تحديد قائمة استراتيجيات المخططات المعرفية اللازم تضمينها في مواقف 
بمناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا  اللفظية المشكلاتل ح

 للمرحلة الابتدائية

تحليل محتوى مناهج الرياضيات في ضوء متطلبات حل  إعداد استمارة
 المخططات المعرفية القائم على التعليموفق مدخل  اللفظية مشكلاتال

المشكلات محتوى مناهج الرياضيات في ضوء متطلبات حل  تقييم
 المخططات المعرفية القائم على التعليموفق مدخل  اللفظية

 لتضمين مناهج الرياضياتاللازمة المعايير تحديد قائمة 
 القائم علىمدخل التعليم  بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية

اللفظية للتلاميذ  المخططات المعرفية في تعليم حل المشكلات
 .ذوي صعوبات تعلم الرياضيات

 

 إعداد التصور المقترح: دليل الطالب، ودليل المعلم

مجموعة أداءات التدريس التي يمكن أن يقوم بها معلم الرياضيات 
في تعليم حل  المخططات المعرفية القائم على مدخل التعليملتضمين 

 الرياضيات المشكلات اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم
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تمثيلها في صورة معادلات، أو خطوات حسابية للوصول إلى الحل الصحيح، الذى يتضمن فهم  

النص، وتحديد العمليات الرياضياتية المطلوبة، وتنفيذها بدقة، ثم التحقق من صحة الإجابة في 

 .سياق المشكلة المطروحة

عدم قدرة الطلاب على إتمام خطوة واحدة أو  : صعوبات تعلم حل المشكلات الرياضياتية اللفظية -

أكثر من خطوات الحل، سواء كانت تتعلق بالمعرفة الحقائقية، أو المفاهيمية، أو الإجرائية، أو 

 (Habibullah& Hartono,2019).  ةما وراء المعرفي

بأنها: إجرائياً  تعريفها  العليا من   ويمكن  الصفوف  التلاميذ في  يواجهها  التي  العوائق  مجموعة 

المرحلة الابتدائية أثناء أدائهم لمهام تتضمن مشكلات رياضياتية لفظية، والتي تتجلى في ضعف  

نص   فهم  على:  المطلوبة،  أو،  المشكلةالقدرة  المعطيات  للحل، أوتحديد  مناسبة  خطة  اختيار 

  .تفسير النتائجأوتنفيذ العمليات الحسابية بدقة، أو

المعرفية   - تتطلب Schemaالمخططات  التي  اللفظية  المشكلة  لنوع  عام  وصف  إلى  "تشير   :

مماثلة"   حل  الإطار(Fuchs et al., 2010a, p. 441)طرق  هو  والمخطط   . 

framework  اللفظية الرياضياتية  المشكلات  وحل  لتنظيم  يستخدم  . (Powell, 2011)الذى 

الرياضياتية   المشكلات  معطيات  بين  العلاقة  لفهم  التخطيطية  البصرية  الرموز  استخدام  عبر 

    (Desmarais et al.,2019)اللفظية 

هيكل أو إطار منظم يسُتخدم لوصف أو تمثيل البيانات المتضمنة بالمشكلة  :  وتعُرّف إجرائيا بأنها

اللفظية الحلالرياضياتية  إلى  الوصول  في  يسهم  بما  منها؛  الأساسية  المعلومات  واستخراج   ، 

 الصحيح لها. 

المعرفية: - المخططات  على  القائم  لحل   التعليم  التخطيطية  الرسوم  استخدام  الطلاب  تعليم 

. ويتضمن أربع خطوات، هي: تحديد مخطط (Powell, 2011)المشكلات الرياضياتية اللفظية  

المشكلة، تمثيل المشكلة باستخدام رسم تخطيطى، التخطيط، وكتابة المعادلة الرياضياتية، وإيجاد  

الخطة   تنفيذ  خلال  من  من  (Griffin & Jitendra, 2008)الحل  مجموعة  ويتضمن   ،

، و مخططات الضرب  Additive Schemasمخططات الجمع    الاستراتيجيات المختلفة؛ مثل:

Multiplicative Schemas . 

نهج قائم على تعليم الطلاب كيفية تصنيف المشكلة بناءً على البنية    ويمكن تعريفه إجرائياً بأنه: 

الرياضياتية الأساسية، وإنشاء نموذج مفاهيمي يسهم في فهم كيفية ارتباط المكونات الرياضياتية  

ببعضها البعض، وذلك عبر استخدام مخططات متنوعة لتحديد العلاقات والعمليات اللازمة لحل 

في  المشكلة  تمثيل  المشكلة،  نوع  تحديد  في:  تتمثل  خطوات؛  أربع  ويتضمن  المشكلة.  تلك 

 المخطط المناسب، وحل المشكلة، والتحقق من الحل.

 الخلفية النظرية للبحث: 
لا شك أن الرياضيات هي واحدة من أهم مجالات الدراسة بالنسبة للطلاب في جميع مستويات  

فالرياضيات لا تساعد فقط في التعامل مع مواقف الحياة اليومية، بل إنها أيضًا أساس تقدم العلوم  ؛  التعليم

العلوم   بما في ذلك  العالم كأداة أساسية في عديد من المجالات،  والتكنولوجيا، وتسُتخدم في جميع أنحاء 

 منالطبيعية، والهندسة، والطب، والعلوم الاجتماعية. لذلك، فإن التعليم الفعّال للرياضيات لجميع الطلاب 

لمساعدة الطلاب على تحسين أدائهم    ؛مرحلة رياض الأطفال حتى المرحلة الثانوية أمر ضروري للغاية

 المدرسي.

القرن الحادي والعشرين؛ من جهة أخرى   للنجاح المهني في  تعُد الرياضيات ذات أهمية كبيرة 

الرياضياتية   المهارات  من  عديد  امتلاك  تتطلب  الوظائف  من   National Mathematics) فكثير 

Advisory Panel [NMAP], 2008)المعرفة وتحليل  والتعاون،  التواصل  مهارات  وكذا   ، ،  

لسوق   لإعدادهم  مختلفة  احتياجات  لديهم  اليوم  فطلاب  المشكلات،  حل  مهارات  عن  فضلاً  وتطبيقها، 

. ومع ذلك، يتنقل  (Barron & Darling-Hammond, 2008)مقارنة بالطلاب في الماضي،    ،العمل
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قليل لحل    غير  فهمهم  تطبيق  على  القدرة  اكتساب  دون  للرياضيات  الدراسية  المناهج  عبر  الطلاب  من 

 . (Brown, et al., 1992)مشكلات جديدة  إلىالمشكلات 

والدراسات السابقة التي تتناول حل    ،يركز الإطار النظري الحاضر على استعراض الأدبيات و

اللفظيةالمشكلات   المحور  الرياضياتية  يتناول  حيث  المعرفية؛  المخططات  على  القائم  التعليم  وكذا   ،

مفهوم المشكلات    الأول:  حل  صعوبات  ومظاهر  وطبيعته،  اللفظية  الرياضياتية  المشكلات  حل 

اللفظية لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات، والمداخل التعليمية الشائعة في تعليم    الرياضياتية

مفهوم التعليم القائم على المخططات ، أما المحور الثاني فيستعرض  الرياضياتية اللفظية  حل المشكلات  

هذا  السابقة في  والدراسات  وأهميته،  ومتطلباته، وخطواته،  له،  النظري  المعرفية، وطبيعته، والأساس 

الصدد، والتعقيب عليها، فضلاً عن التحديات التي تواجه تطبيق التعليم القائم على المخططات المعرفية. 

وفيما يلي عرض تفصيلي لهذين  وقد جاء تناول هذين المحورين بما يسهم في بناء مواد وأدوات البحث،  

 المحورين: 

 :لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات اللفظية المحور الأول: حل المشكلات الرياضياتية

، والتي تعُد جاء هذا المحور كنقطة بداية بهدف تعرف طبيعة عملية حل المشكلات الرياضياتية

مجالًا مُهما في ربط الرياضيات بالحياة الواقعية، واكتساب الطلاب الدافعية للعمل الجاد في الرياضيات، 

شتات،   )رباب  لطلابه  تعليمها  في  مناسبة  استراتيجيات  المعلم  استخدم  ما  أحد 2005إذا  عن  فضلاً   ،)

تحديات  تعرف  هو  المحور  هذا  تناول  من  الرئيسة  المشكلات    ،الأهداف  حل  في  الصعوبات  ومظاهر 

حيث يحتاج الطلاب لإتمام حل مشكلة  ؛الرياضياتية اللفظية؛ وبخاصة لدى الطلاب ذوى صعوبات التعلم

وفك   النشطة،  والذاكرة  الانتباه،  ذلك  في  بما  الإدراكية،  المهارات  من  عديد  استدعاء  إلى  بنجاح  لفظية 

اختيار   في  يسُهم  ما  وهو  الحسابية،  العمليات  إجراء  عن  فضلاً  القرائي،  والفهم  القرائي،  التشفير 

عند تصميم الوحدات المقترحة في البحث الحاضر.   ،الأكثر مناسبة لمعالجة هذه الصعوبات   ةالاستراتيجي

وطبيعته، ومظاهر صعوبات حل   ،ومن ثم يتناول هذا المحور مفهوم حل المشكلات الرياضياتية اللفظية

والمداخل التعليمية الشائعة    ،المشكلات الرياضياتية اللفظية لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات 

اللفظية، وقد جاء عرض هذه العناصر مدعومًا بالدراسات السابقة   الرياضياتية  في تعليم حل المشكلات 

 في هذا الصدد. 

 حل المشكلات الرياضياتية اللفظية وطبيعته:مفهوم أولاً: 

 إن حل المشكلات هو محور أساسي للإصلاحات التعليمية في الرياضيات في جميع أنحاء العالم 

(EACEA/Eurydice, 2011; National Council of Teachers of Mathematics, 

. وهو عنصر أساسي، وحيوي في المهام المدرسية الرياضياتية التي تبدأ في الصفوف المبكرة  (2000

(EACEA/Eurydice, 2011; OECD, 2010)  التفكير مهارات  تنمية  في  كبير  دور  له  أن  كما   .

)هشام  والتقويم  والتركيب،  والتحليل،  الناقد،  والتفكير  القرار،  اتخاذ  مهارات  مثل:  الطلاب؛  لدى  العليا 

في   وكذلك(.  2013حسين،   التعميمات  وتطبيق  الحسابية،  المهارات  إجراء  على  للتدريب  وسيلة  يعُد 

 (. 2010مواقف جديدة، وكذا توظيفها في مواقف حياتية خارج السياق المدرسي )فريد أبو زينة، 

حل المشكلات الرياضياتية أحد أهم غايات تعليم الرياضيات وتعلمها، وهو ما أكده معيار   يعُد و

القومي    المشكلات حل   الذى طرحته وثيقة مبادئ ومعايير الرياضيات المدرسية التي أصدرها المجلس 

حيث أشار هذا المعيار انه يتعين على كل الطلاب " بناء معرفه    .(NCTM,2000)لمعلمي الرياضيات 

المشكلات  الطلاب من مهاره حل  تمكين  أهمية  أكد  ، كما  المشكلات"  رياضياتية جديدة من خلال حل 

وتطويعها   الاستراتيجيات،  هذه  وتطبيق  لحلها،  متنوعه  باستراتيجيات  معرفتهم  الرياضياتية، وضرورة 

حسب اختلاف المشكلات التي يعملون على حلها، وهو ما يؤكد أهمية طرح المعلم فرصًا واستراتيجيات  

موضوعًا  ليست  فهي  اهتمامهم،  وتجذب  طلابه،  تفكير  تتحدى  الرياضياتية،  المشكلات  لحل  متنوعة 

المهارات  لتعلم  سياق  كونها  عن  فضلاً  الرياضيات  لتعلم  ملازمه  عملية  بل  الرياضيات  في   ،مستقلاً 

 والمفاهيم الرياضياتية. 



 م الجزء الأول 2025 يناير( 1( العدد )28المجلد )    –تربويات الرياضيات  مجلة 

  
232 

 
  

بأن "حل المشكلات" مهمة رياضياتية توفر تحديات فكرية    نفسهأشار المجلس    وفي هذا الصدد 

أمر ضروري للنجاح في الرياضيات   كما أنهللفهم الرياضياتي، وتطوير الحل القائم على الرياضيات،  

(NCTM,2000.)    الرياضياتية اللفظية عادةً " من بنية رياضياتية مدمجة في سياق  وتتكون المشكلات

، عبر تمثيل المشكلات الرياضياتية من خلال  (Depaepe et al., 2010, p. 152)واقعي إلى حد ما"  

الصارمة العددية  الكميات  من  بدلاً   Rasmussen & King, 2000; Timmermans et) النص 

al.,2007)   ويتطلب حلها  القدرة على تطبيق المفاهيم الرياضياتية على مواقف الحياة اليومية (Lein 

et al., 2020) العالم" في  تحدث  التي  المشكلات  حل  على  الطالب  قدرة  لقياس  تسُتخدم  ما  وغالبًا   ،

    (Peltier & Vannest, 2017; Peltier et al. 2018; Van de Walle et al., 2016)الحقيقي"

حيث    ؛والرموز الرياضياتية  ،وتمنح المشكلات اللفظية الطلاب الفرصة لاستخدام المصطلحات 

اللغوية المعلومات  تفسير  حلها  رمزي  ؛يتطلب  تمثيل  إلى  وترجمتها  المشكلة،  بنية  باستخدام    ،لتحديد 

اختيار ثم  الرياضياتية،  لحلها  ،الرموز  مناسبة  استراتيجية  .  (Montague et al., 2011) وتطبيق 

ويصاحب ذلك ضرورة امتلاك الطلاب أنماط مختلفة من التفكير، والقدرة على الفهم، والتحليل، فضلاً 

عن امتلاك قدر مناسب من اللغة التي تمثل أحد أبرز الصعوبات التي قد يواجهها الطلاب في التعامل مع 

 (. 2017المشكلات الرياضياتية اللفظية )إسلام فرح، 

أنه من المهم للطلاب أن يعرفوا   Root and Browder (2017)كل من    وفي هذا الصدد أشار

القيام بذلك، والمنطق وراء  كيفية حل مشكلة ما من خلال "معرفة ما سيفعلونه، وكيف سيشرعون في 

أن تدريس حل المشكلات لا يعُلم الطلاب فقط    Saunders (2014)(. كما أوضح  p.2تلك الخيارات" )

وتعُد عملية   ." يطبقون المهارات الرياضياتية؟ " و"متى؟"كيف" يحلون مشكلة ما، بل يشرح أيضًا "لماذا

معقدة عملية  اللفظية  المشكلات  الأوجه  ،حل  مرحلتين   ، ومتعددة  من  الأول  المقام  في  تمثيل   :تتكون 

)أ( قراءة   :مشكلة. تتضمن المكونات الأساسية لمرحلة تمثيل ال(Mayer, 1999)وحل المشكلة  ،المشكلة

  ،واللغوية ذات الصلة  ،و )ب( تحديد العناصر العددية  ،المشكلة اللفظية بهدف فهم وتحديد موقف المشكلة

العناصر بين  المشكلة.    ؛والعلاقات  لموقف  متماسك  تمثيل  المشكلةبينما  لبناء  حل  مرحلة  ( أ)  :تتضمن 

( تفسير الحل فيما يتعلق بموقف المشكلة الأصلي،  ج)و ( تنفيذ الخطة،  ب )والتخطيط لكيفية حل المشكلة،  

الرياضيد و ) النتيجة  التحقق من معقولية   ,Depaepe et al., 2010; Mayer & Hegarty)ة  اتي ( 

1996) . 

يكتشف   الأولى،  المرحلة  في  حيث  منفصلة.  وليست  متسلسلة،  مهمة  هو  المشكلات  حل  إن 

وفي المرحلة الثانية، يتم نقل   ،الطلاب "ما يحدث" من خلال تحديد المعلومات المعروفة وغير المعروفة

وغير المعروفة إلى معادلة رياضياتية. ومن المعادلة، يضع الطالب خطة لإكمال    ،المعلومات المعروفة

الصحيحة. ولأن   الإجابة  على  والحصول  الحساب،  وإكمال  الصحيحة،  العملية  اختيار  تتضمن  المشكلة 

خطوة كل  إكمال  الطالب  على  فيجب  متسلسل،  سلوك  هو  المشكلات  الإجابة    ،حل  إلى  للوصول  بدقة 

ون الطلاب . ولإتمام عملية الحل بشكل صحيح، يجب أن يك  (Root et al., 2017a) والدقيقة  ،النهائية

 ولكن أيضًا على التفكير في العلاقات بين الكميات الحسابية،  قادرين ليس فقط على إكمال الإجراءات  

(Nunes et al., 2015)   ،  وفي هذا الصدد لا يتم تحديد مستوى صعوبة المشكلة الرياضياتية من خلال

المشكلة لنمذجة  اللازم  الكمي  التفكير  بالأحرى  بل  الحل،  إلى  للوصول  المطلوب  واختيار    ،الحساب 

المناسبة الحسابية  ).     (Nunes & Bryant, 2015) الإجراءات  شكل  المرحلتين  2ويعبر  عن   )

 لعملية حل المشكلة الرياضياتية اللفظية، وما تتضمنهما من عمليات فرعية. نالأساسيتي 
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 2شكل 

 عمليات حل المشكلة الرياضياتية اللفظية. 

 
 

 

 

 

المشكلات و حل  يكون  تعقيداً  الرياضياتية  قد  أكثر  الطلاب   ،اللفظية  لبعض  حل   ،وتحدياً  من 

. (Jitendra et al., 2007a; Jonassen, 2003)المشكلات بدون سياق، أي المعادلات بدون سياق  

عندما يحل الطلاب المشكلات اللفظية، يلزم استخدام عديد من العمليات المعرفية، بما في ذلك )أ( فهم ما  ف

تنص عليه المشكلة، )ب( ترجمة المشكلة لعمل نموذج ذهني لعملية الحل، )ج( وضع خطة حل، و )د( 

 . (Mayer & Hegarty, 1996)تنفيذ الإجراءات الصحيحة لحل المشكلة 

 (NCTM, 2000) وتجدر الإشارة هنا أنه مع التركيز على تطوير الفهم المفاهيمي للرياضيات 

فإن تعليم حل المشكلات في الكتب المدرسية التقليدية لم يعزز بشكل فعال المهارات الرياضياتية في حل  

اللفظية إلى  المشكلات  تفتقر  حيث  متنوعة؛  استراتيجيات  التفكير    ،تقديم  لدعم  منهجية  وتوجيهات 

الطلاب   اتيالرياضي لدى  للرياضيات    فعديد .  (Vicente et al., 2020)  العميق  المدرسية  الكتب  من 

بأنواع متشابهة من المشكلات  وهو ما يسمى "الممارسة المحظورة"، والتي لا تسمح للطلاب   ،منظمة 

بالتمييز بين الاستراتيجيات التي يمكن استخدامها لحل المشكلة. وعلى النقيض من ذلك، فقد ثبت أن خلط  

الرياضيات   في  وخاصة  التعلم،  يفيد  "التداخل"،  باسم  المعروف  المشكلات،   & Rohrer)أنواع 

Pashler, 2010) .كما أن هناك مشكلة أخرى تتعلق بالتعليم التقليدي وهي استخدام الكلمات الرئيسية .

(" يشير  بينما  الجمع،  إلى  الكل"   " يشير  المثال،  سبيل  الكلمات الباقيعلى  استخدام  إن  الطرح(.  إلى   "

التقليدية.  الاستراتيجيات  لهذه  مفاهيمي  فهم  تطوير  كيفية  الطلاب  يعلم  تعليمية لا  كاستراتيجية  الرئيسية 

الأهمية   بالغ  أمر  وهو  المشكلات،  لفهم  التفكير  تطوير  في  الطلاب  يفشل  ما  غالبًا  فعال،  نهج  وبدون 

 . (Powell & Fuchs, 2018; Van de Walle, 2004)للمشكلات الجديدة 

 ثانياً: مظاهر صعوبات حل المشكلات الرياضياتية اللفظية لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات:

  ذوي صعوبات التعلم من صعوبات في حل المشكلات الرياضياتية   الطلاب يعاني غير قليل من  

بنية المشكلة اللفظية، وتحديد المعطيات الأساسية، ومن ثم   اللفظية؛ حيث يواجهون صعوبة في تصور 

(، فضلاً عن ,Ozonoff & Schetter  2007) عدم القدرة على تحديد العملية الحسابية اللازمة للحل  

الرموز  إلى  اللفظية  المعلومات  ترجمة  في  وصعوبة  المشكلة،  عن  المُعبرّ  النص  فهم  في  صعوبة 

المشكلة،  عند حل  الذاكرة  من  المهمة  المعلومات  استرجاع  في  وكذا صعوبة  الرياضياتية،  والمعادلات 

.التخطيط لكيفية الحل•
.تنفيذ خطة الحل•
.تفسير الحل•
التحقق من معقولية النتائج•

حل المشكلة

.قراءة المشكلة وفهمها•
تحديد العناصر والعلاقات •

.الرياضياتية

تمثيل المشكلة
 

 

 

 
 

 تحديد المعلومات المعروفة وغير المعروفة.

نقل المعلومات المعروفة وغير المعروفة إلى معادلة 
 رياضياتية.

 

 

 

 

 
 اختيار العملية الصحيحة.▪
 إكمال الإجراءات الحسابية.▪
 التفكير في العلاقات بين▪

 الكميات
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وعدم القدرة على الانتباه للمعلومات اللازمة للحل، وانخفاض القدرات الحسابية، وعدم القدرة على تمثيل  

 (. 2020المشكلة ) علاء الدين النجار ، 

إلى تعدد مظاهر صعوبات تعلم الرياضيات التي    Gurganus (2017)وفي هذا الصدد أشار  

موضوع   فهم  في  الصعوبة  بينها:  ومن  المختلفة،  الرياضيات  صفوف  في  الطلاب  لدى  رصدها  يمكن 

المشكلة، وتحديد المعلومات المهمة فيها، وتنظيم استراتيجية فعالة لحلها، كما يفتقر هؤلاء الطلاب غالباً 

إلى مهارات التنظيم والانتباه، والذاكرة الضرورية لتنفيذ عملية الحل، فضلاً عن أن مستوى أدائهم أقل  

مباشرة غير  أسئلة  تتضمن  التي  المشكلات  في  أقرانهم  جديدة  ،من  معطيات  متعددة،   ،أو  خطوات  أو 

وغالبًا ما يستخدمون عمليات حسابية بشكل خطأ. كما أن لديهم مجموعة من الأخطاء الشائعة، من بينها:  

للأرقام المكاني  التنظيم  في    ،أخطاء  قصور  وكذا  البصري،  الوصف  وأخطاء  الحسابية،  والعمليات 

إبراهيم،    ،الاستدلال )سليمان  السليم  بشكل 2010والاستنتاج  الحل  خطوات  كتابة  في  الخطأ  وكذا   .)

 . (Kingsdorf & Krawec,2014)صحيح

التعلم   صعوبات  من  يعانون  الذين  أولئك  وخاصة  الطلاب،  بعض  يجد  قد  أخرى  جهة  من 

يواجهون    ،البسيطة بل  للرياضيات فحسب،  المجردة  الشكلية  الهياكل  في  يواجهون صعوبات  والذين لا 

 اللفظية. إن في حل المشكلات الرياضياتية  صعوبة  أيضًا صعوبات في فهم القراءة أو لغة الرياضيات،  

سياق   تحتوي على  لا  التي  المشكلات  من حل  بكثير  تحديًا  أكثر  اللفظية  المشكلة   ,Andersson)حل 

2008; Fuchs et al., 2010b) علاوة على ذلك، تشير الأبحاث إلى أنه على الرغم من الكفاءة في .

فإن   اللفظية،  المشكلات  لحل  الحسابية  البسيط   عديد المهارات  التعلم  باضطراب  المصابين  الطلاب  من 

الصلة ذات  الكميات  وتحديد  المشكلة،  نص  فهم  أو  المشكلة  فهم  في  من صعوبات  والعلاقات   ،يعانون 

المشكلة   لموقف  مناسب  بصري  تمثيل  وإنشاء   & Boonenet al., 2013; Schumacher)بينها، 

Fuchs, 2012)  هؤلاء أداء  تعزيز  في  مهم  أمر  الفهم  مرحلة  في  الدعم  تقديم  فإن  النحو،  هذا  وعلى   .

حل   في   & Jitendra et al., 2013; Schumacher)  اللفظية  الرياضياتية  المشكلاتالطلاب 

Fuchs, 2012) . 

لدى الطلاب ذوي صعوبات  ة اللفظيةاتيلقد مثل تحديد مظاهر صعوبات حل المشكلات الرياضي

  ،التعلم مجال اهتمام لدى غير قليل من الباحثين؛ حيث أجريت عديد من الدراسات التي سعت إلى تحديد 

السلوكيات     Bryant et al.(2000)وأسباب حدوثها؛ فعلى سبيل المثال: درس    ،وتعرف هذه المظاهر

وكان الغرض من    ،المميزة التي يظُهرها الطلاب ذوو صعوبات التعلم عند حل المشكلات الرياضياتية 

دراستهم هو فحص السلوكيات المختلفة بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم الذين يعانون من نقاط ضعف  

وأظهرت   الرياضيات،  في  يعانون من ضعف  الذين لا  التعلم  ذوي صعوبات  والطلاب  الرياضيات  في 

الطلاب  وكانت السلوكيات الأكثر تحديداً لمجموعة  ،النتائج وجود فرق كبير بين سلوكيات المجموعتين

المشكلات   حل  صعوبة  هي:  الرياضيات  في  ضعف  نقاط  من  يعانون  الذين  التعلم  صعوبات  ذوي 

من   والتحقق  الرياضيات،  لغة  وفهم  الخطوات،  متعددة  المشكلات  وبخاصة  اللفظية،  الرياضياتية 

من   كل  في  لوحظت  اللفظية  المشكلات  حل  صعوبة  أن  هي  أهمية  الأكثر  النتيجة  وكانت  الإجابات. 

حل   في  كبيرة  يواجهون صعوبة  التعلم  ذوي صعوبات  الطلاب  إن  القول  يمكن  ثم  ومن  المجموعتين. 

 المشكلات الرياضياتية اللفظية بغض النظر عما إذا كان لديهم نقاط ضعف في الرياضيات أم لا.  

دراسة هدفت إلى تحليل الأخطاء التي يقوم   Kingsdorf and Krawec (2014)كما أجرى  

اللفظية.    الرياضياتية  وغير ذوي صعوبات التعلم عند حل المشكلات   ،بها الطلاب ذوو صعوبات التعلم

أشارت النتائج أن المجالات التي عانى فيها الطلاب من ذوي صعوبات التعلم أكثر بكثير من أقرانهم من 

في اختيار الأرقام، بما في ذلك تحديد المعلومات ذات الصلة، واختيار العمليات  ذوي التحصيل المتوسط  

الباحث اقترح  والتي  العشوائي،  للحل، والخطأ  الذات    ان المناسبة  نقص مهارات مراقبة  بسبب  كانت  أنها 

(Kingsdorf & Krawec, 2014)  الطلاب ذوي أن  دراسات أخرى  التعلم  . كما أظهرت  صعوبات 

يرتكبون الأخطاء المذكورة أعلاه بسبب مهارات فهم القراءة، وسعة الذاكرة العاملة، ومهارات التمثيل  
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 ,Fuchs et al., 2015; Passolunghi, 2011; Swanson & Sachse-Lee)البصري  

2001;vanGarderen & Montague, 2003; Vilenius-Tuohimaa et al., 2008) 

دراسة فحصت ما إذا كان حل المشكلات اللفظية  .Fuchs et al ، أكمل كل من2015في عام  

. في  الابتدائيمن طلاب في الصف الثاني    206شكلاً من أشكال فهم النص أم لا. شارك في هذه الدراسة  

البداية تم تقييمهم في التعرف على الكلمات، وسرعة المعالجة، والذاكرة العاملة، والمنطق غير اللغوي، 

اللغة   الخاصة    العامة،وفهم  واللغة  اللفظية،  المشكلات  وحل  النص،  فهم  في  ذلك  بعد  تقييمهم  تم  ثم 

اللفظية اللغوي .بالمشكلة  والمنطق غير  اللغة،  وفهم  العاملة،  والذاكرة  النص،  فهم  أن  النتائج    ،أظهرت 

المشكلات الرياضياتية  اللفظية. وهذا يفسر أيضًا سبب صعوبة حل    الرياضياتية  كلها تدعم حل المشكلة

التعلم  اللفظية الطلاب ذوي صعوبات  القراءة  ؛لدى  كما    ،لأن  العملية.  هذه  في  اللغة متضمنان  قد وفهم 

في العلاقة بين أداء حل    بحثت دراسة مماثلة    Vilenius-Tuohimaa et al. (2008)كل من    أجرى

اللفظية، الرياضياتية  على    المشكلات  القراءة  فهم  و  225ومهارات  الرابع.  الصف  في    جدقد  طالبًا 

فهم    الباحثون مستوى  كان  حيث  الثاني  الصف  بطلاب  مقارنة  الرابع  الصف  لدى طلاب  مماثلة  نتائج 

 ,.Vilenius-Tuohimaa et al) الطالب للقراءة مرتبطًا بأدائه في حل المشكلات الرياضياتية اللفظية

2008) . 

من   يعانون  المتوسط، فإنهم وعند مقارنة الطلاب ذوي صعوبات التعلم بأقرانهم ذوي التحصيل  

ضعف في دقة الحل، والذاكرة العاملة العامة واللفظية، والمعالجة الصوتية، والمكونات المختلفة عند حل  

 Swanson) واستخدام المعلومات المتعلقة بالمشكلة  ،العملية التي يجب استخدامها:مثل    ؛المشكلة اللفظية

& Sachse-Lee, 2001)   كما يواجهون صعوبة في معرفة هدف السؤال، ويحصلون على درجات .

. وفي هذا الصدد (Swanson& Sachse-Lee, 2001) أقل بكثير من أقرانهم ذوي التحصيل المتوسط

من   كل  المشكلا  Swanson et al. (2008)فحص  حل  على  العاملة  الذاكرة  الرياضياتية  تأثيرات  ت 

المشكلات  تخزين  على  القدرة  من  كبيرًا  جزءًا  تشكل  العاملة  الذاكرة  أن  وقرروا    ، ومعالجتها  ،اللفظية. 

لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات. كما يعاني الطلاب ذوي صعوبات التعلم من مستويات قلق  

الرياضيات  بتعلم  يتعلق  فيما  خاصة  أقرانهم،  من  بها   ،أعلى  الخاصة  والتقييمات 

(Passolunghi,2011) فإن المدرسة،  في  الأخرى  المواد  في  قلقهم  مستويات  إلى  النظر  وعند   .

ذوي صعوبات   الطلاب  يتبنى  قد  لذلك،  المتوسط.  التحصيل  ذوي  أقرانهم  مع  للمقارنة  قابلة  مستوياتهم 

ق مستوى  على  يؤثر  قد  مما  بالرياضيات  الأمر  يتعلق  عندما  سلبيًا  نهجًا  فيهاالتعلم   لقهم 

(Passolunghi,2011) . 

اللفظية  المشكلات  حل  أداء  على  العاملة  والذاكرة  القراءة  فهم  قدرة  تؤثر  لا  أخرى  جهة  من 

 van Garderen and، فحص  2003فحسب، بل إن قدرات التمثيل البصري ضرورية أيضًا. ففي عام  

Montague   المرئية الصور  استخدام  في  النظر  من خلال  للطلاب  المكاني  البصري  التمثيل  مهارات 

عند حل مشكلة لفظية رياضياتية، حيث شارك في الدراسة مجموعة من الطلاب ذوي صعوبات التعلم،  

كيفية  لمقارنة  الموهوبين  الطلاب  من  ومجموعة  المتوسط،  التحصيل  ذوي  الطلاب  من  ومجموعة 

الدراسة   في  شارك  المكانية.  البصرية  للتمثيلات  الطلاب  من  المجموعات  هذه  من   66استخدام  طالبًا 

المشكلات    22السادس)الصف   النتائج أن أداء حل  في كل مجموعة من المجموعات الثلاث(، أظهرت 

إيجابي بشكل  مرتبطًا  كان  اللفظية  المكانية،  الرياضياتية  البصرية  التمثيلات  باستخدام   ومهم 

(vanGarderen & Montague,2003)     وبشكل أكثر تحديداً، كان هناك ارتباط إيجابي بين استخدام

  .والنجاح في حل المشكلات اللفظية ،التمثيلات التخطيطية

من   كل  سعى  اللغوية    إلى   Pongsakdi et al. (2020)كما  الصعوبات  كانت  إذا  ما  تحديد 

بقراءة المشكلات الرياضياتية اللفظية  ، ثم فهمها، تؤثر على قدرة الطلاب على حل المشكلة  ،المرتبطة 

متعددة تقييمات  الدراسة  هذه  القراءة  ،استخدمت  بفهم  يتعلق  الرياضياتية    ،والكتابة  ،فيما  والمشكلات 

اللغوية    ،اللفظية الصعوبات  بين  مهمة  علاقة  وجود  عدم  إلى  النتائج  وخلصت  الحساب.  ومهارات 

 وحلها.  ،والقدرة على فهمها  ،المرتبطة بقراءة المشكلات الرياضياتية اللفظية
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أُ  التي  التدخلات  مستوى  ذوي وعلى  الطلاب  منها  يعاني  التي  الصعوبات  مع  للتعامل  جريت 

من  مجموعة  الباحثون  استخدم  اللفظية،  الرياضياتية  المشكلات  حل  في  الرياضيات  تعلم  صعوبات 

 Scheurermann، فحص كل من  2009التدخلات المتنوعة في هذا الصدد، فعلى سبيل المثال في عام 

et al.  فعالية روتين الاستقصاء الصريح Explicit Inquiry Routine (EIR)     في حل المشكلات

لدى طلاب المدارس المتوسطة ذوي صعوبات التعلم. وفي    ،ة اللفظية لمعادلات متغير واحد اتي الرياضي

  ، Manipulativesاليدويات استخدام و ،إطار هذه العملية، يتعرض الطلاب لأنماط متعددة من التوضيح

أظهرت النتائج أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم أمكنهم تعلم كيفية المشكلات الرياضياتية و   .ت والتمثيلا

الواحد للمعادلات  اللفظية   المتغير  الاستقصاء    ؛ذات  روتين  كانوا   كما الصريح،باستخدام  الطلاب  أن 

 .تجربة البحث أسبوعًا من إكمال  11قادرين على الحفاظ على أدائهم المتزايد بعد 

تحليلاً بعديًا للدراسات المتعلقة بالتدخلات      Zheng et al. (2012)  دراسة كل منكما أجرت  

. واعتمدت على الدراسات التجريبية 2009و   1986في حل المشكلات الرياضياتية اللفظية بين عامي  

ذوي  المدرسة  سن  في  مشاركين  تشمل  وأن  ضابطة،  مجموعات  باستخدام  وبعد"  "قبل  التصميم  ذات 

صعوبات تعلم في الرياضيات )محددة بواسطة اختبار معياري(. أكدت الدراسة أهمية القراءة كجزء لا  

ن عانو يتجزأ من حل المشكلات الرياضياتية اللفظية، وركزت على الخصائص المحددة للطلاب الذين ي

ومستويات القراءة لدى الطلاب، وما إذا    ،من صعوبات تعلم في الرياضيات، والتي تشمل معدل الذكاء

الرياضيات  في  )صعوبات  مشتركة  إعاقات  لديهم  ً   ،كانت  معا الرياضيات    ،والقراءة  في  صعوبات  أو 

فقط الرياضيات  لديهم صعوبات في  الذين  للطلاب  بالنسبة  النتائج  أن  إلى  التحليل  نتائج  أشارت    ، فقط(. 

والقراءة معاً، لصالح المجموعة    ،تختلف بشكل كبير عن الطلاب الذين لديهم صعوبات في الرياضيات 

تأثيرات  سجلت  التي  "الدراسات  أن  الدراسة  وأشارت  فقط.  الرياضيات  في  من صعوبات  تعاني  التي 

استخدمت   التسلسل،    الفنيات عالية  الواضحة،  والآتية:  المهمة،  و الممارسة  المتقدمة، وتقليل  المنظمات 

الإشارات الاستراتيجية، والتعليم والنمذجة المهارية،  والتوضيح،  والتحكم في صعوبة المهام،  والأسئلة،  و

  .(105في مجموعات صغيرة" )ص. 

 ثالثاً: المداخل التعليمية الشائعة المستخدمة في تعليم حل المشكلات الرياضياتية اللفظية: 

والصعوبات العامة   ،في الرياضيات   صعوبات نظرًا لمخاوف الإنجاز لدى الطلاب الذين يعانون من  

وطرق تعليمية فعّالة   ،، يبدو من الضروري تحديد استراتيجيات لديهم  المرتبطة بحل المشكلات اللفظية

عدد من الاستراتيجيات   ، وفي هذا الصدد اسُتخدمهؤلاء الطلاب لدى  لزيادة كفاءة حل المشكلات اللفظية  

 ، وفيما يلي عرض لمجموعة منها: بشكل شائع  ،التعليمية

 : Cognitive Strategyالإستراتيجية المعرفية  -1

المعرفية الاستراتيجية  خطوات  استخدام  يتم  ما  المشكلات   ؛غالبًا  حل  مهام  خلال  الطلاب  لتوجيه 

تتضمن ما  الاستراتيجية  وعادةً  خطوات   هذه  المشكلات   ،أربع  حل  نموذج  إلى  وضعه   ،تستند  الذى 

(1945)  Polya    والتحقق من الخطة،  وتنفيذ  المشكلة، ووضع خطة لحلها،    وقد وُجه (؛  الحل)أي فهم 

تهدف في الأصل إلى تحديد عملية حل المشكلات  هالأن خطوات ؛الاستراتيجية المعرفية إلى استخدامالنقد 

اللفظية،    ،العامة المشكلات  حل  في  خاص  بشكل  استخدامها  وليس  رياضي،  موقف  أي  تكون وقد  في 

تعليمات  إلى  يحتاجون  والذين  الرياضيات  في  المنخفض  التحصيل  ذوي  للطلاب  بالنسبة  جداً  عامة 

. وعلاوة على ذلك، (Coyne et al.,2007; Kame’enui et al., 2002; NRC, 2001)صريحة  

أن  إلى  البحثية  الأدلة  عام  ،المعرفيةالاستراتيجية    خطوات   تشير  ذوي   صعوبةتشكل    ،بشكل  للطلاب 

قدرتهم على تذكر الخطوات   فيالتي تؤثر  ، وفي الذاكرة العاملة  القصور لديهم بسبب    صعوبات التعلم،

   (Andersson, 2006; Andersson & Lyxell, 2007)اللازمة لحل المشكلات المعقدة 

 :Key Word Methodاستراتيجية الكلمات الأساسية  -2

لأداء   ما  بحثاً عن إشارة  ،صياغة المشكلةلمسح  عمل  الطلاب كيفية    وفي هذه الاستراتيجية يتم تعليم

و"إجمالاً"   الكل"   " مثل  الشائعة  الأساسية  الكلمات  أن  الطلاب  يتعلم  المثال،  سبيل  على  معينة.  عملية 

تعني الجمع؛ أو أن عبارة "الفرق بين" تعني الطرح، وقد حذر الباحثون من استخدام هذا النهج لأسباب  
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الطلاب الذين يعانون من  أن    بينها:. من  (Burns,2000; Clement & Bernhard, 2005)متعددة  

أيضًا صعوبة في حل المشكلات الرياضياتية اللفظية البسيطة، مما يشير    ونيواجه  ،في القراءة  صعوبة

 ;Hanich et al., 2001)  بالنسبة لهم  إلى أن الاستراتيجية التي تعتمد على ترجمة النص تشكل مشكلة

Jordan & Hanich,2000)  غير استجابات  إلى  الأساسية  الكلمات  طريقة  تؤدي  ما  غالباً  أنه  كما   .

كطريقة    ؛ولا تؤدي إلى نقل المهارات، وغالبًا ما يقدم المعلمون استراتيجية الكلمات الأساسية  ،صحيحة

والطلاب بشكل كبير على   ،ون؛ ولسوء الحظ، يعتمد المعلمالمشكلات اللفظيةواحدة فقط للتعامل مع حل  

في المشكلة   اتيةويستخدمونها بدلاً من تحليل العلاقات الرياضي  (Xin & Jitendra, 1999)استخدامها  

(Clement & Bernhard, 2005; Peter-Koop, 2004) . 

 : Direct Translation Strategyاستراتيجية الترجمة المباشرة  -3

خلال من  الطلاب  الاستراتيجية  يتعلم  العبارات   هذه  ترجمة  اللفظية    والأرقام   ،كيفية  المشكلة  من 

المشكلة   ،أو نموذج  ،إلى جملة  ،مباشرةً  تمثيل  الخوارزميات(  ،من خلال  بالأرقام )أي  الوسائل    ،إما  أو 

)أي التمثيلات الملموسة(. بعد ذلك، غالبًا ما يطبق الطلاب استراتيجية الكلمات الأساسية لتحديد العملية 

 ،قد تم توثيقها جيداً  ،تمثيل المشكلة  عملية  لحل المعادلة. وعلى الرغم من أن أهميةالرياضياتية المناسبة  

الأدبيات    ,e.g., Beckmann, 2004; McNeil et al., 2009; Pape & Tchoshanov)في 

2001; Smith, 2003)    ،  لأن الطلاب ذوى القدرات الضعيفة في    ؛هذا النهج  ين قد انتقدواالباحث إلا أن

المشكلات  أكبر  ،حل  المشكلة  يواجهون صعوبة  ترجمة  بتنفيذ    ،في  مقارنة    ية الحسابالعمليات  وتمثيلها 

.(Cardelle, 1992)   ونتيجة لذلك، وعلى الرغم من الحساب الصحيح، لا يزال عديد من الطلاب ذوي

للمشكلة  الصحيحة  غير  التمثيلات  بسبب  صحيحة  غير  إجابات  إلى  يصلون  المنخفض  التحصيل 

(Jitendra& Xin, 1997). 

 تعليق عام:

وأن الطلاب   ،معقدة للغاية  عملية  يشير عرض الأدبيات والدراسات السابقة إلى أن عملية حل المشكلات

التعلم المجال  ،ذوي صعوبات  هذا  أقرانهم في  أكثر من  فهم   ضعف  بسبب   ؛يواجهون صعوبة  مهارات 

القراءة، وسعة الذاكرة العاملة، ومهارات التمثيل البصري المكاني، وكذا مستوى القلق من الرياضيات 

يتها في تحسين  لالتي أثبتت فاع  ،إلى طبيعة بعض الاستراتيجيات   الأدبيات   لديهم. فضلاً عن ذلك أشارت 

و   الصريح،  الاستقصاء  مثل:  الطلاب؛  هؤلاء  لدى  المشكلات  حل  التمثيلات Solve itمهارات  و   ،

مثل: التخطيطية،   الصدد؛  هذا  في  استخدامها  يتم  التي  الشائعة  الاستراتيجيات  بعض  عن  فضلاً 

المعرفية واستراتيجية  الاستراتيجية  الأساسية،  المباشرة،الكلمات  الترجمة  واستراتيجية  يؤكد    ،  ما  وهو 

تنفيذ التدخلات المناسبة حتى يتمكن المعلمون من مساعدة هؤلاء الطلاب عندما يتعلق  وجوب اختيار و 

إلى   يشُير  بزملائهم،  مقارنة  الطلاب  هؤلاء  بين  فالتفاوت  اللفظية،  الرياضياتية  المشكلات  بحل  الأمر 

الذي   العدالة  يتناسب مع مبدأ  بما  للجميع،  الرياضيات متاحا  تعلّم  تدخلات علاجية لجعل  وجوب وجود 

التعلم ومواجهة التحديات يدعو إليه المجلس القومي لمعلمي الرياضيات؛ حيث أن الجميع لديه الحق في  

(. وتعُدّ أفضل البرامج NCTM ,  2000بغض النظر عن الخصائص الشخصية أو التحديات الجسدية )

من   قليلاً  عدداً  تتضمن  التي  تلك  التعلم؛  صعوبات  ذوي  للطلاب  كتدخل  المستخدمة  العلاجية 

ومكان استخدام   ؟،ومتى  ؟،الاستراتيجيات، وتمُكن من مراقبة تعلمهم وأدائهم، وتساعدهم في تعرف كيف

 Swanson)وتشجعهم على الممارسة المستمرة    ،تعلمة، كما توفر لهم التغذية الراجعةالاستراتيجيات المُ 

et al.,2000). 

المحور الثاني: استخدام المخططات المعرفية في حل المشكلات الرياضياتية اللفظية مع الطلاب ذوي  

 صعوبات تعلم الرياضيات

اللفظية،   الرياضياتية  المشكلات  حل  تدريس  سياق  الاستراتيجيات في  من  عديد  تطوير  تم 

الحللمساعدة الطلاب   اكتساب مهارات  قليل،  في  قيام غير  يلُاحظ  الصدد  أنه في هذا  المعلمين    إلا  من 

ا  بتوجيه طلابهم الرئيسيةإلى  الكلمات  المشكلة  لبحث عن  تكون  في  أن  يمكن  الرئيسية  الكلمات  أن  ، إلا 

. (Van de Walle ,2004: P152)مضللة للغاية و"ترسل رسالة خطأ تماماً عن ممارسة الرياضيات"
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أو اقتراحات لما يجب على الطلاب فعله عند   ،من جهة أخرى تقدم معظم الكتب الدراسية استراتيجيات 

الحل خطة  صورة،    :مثل   ؛وضع  قائمة ورسم  عمل  أو  والتحقق،  والتخمين  تخطيطي،  رسم  إنشاء 

(Griffin & Jitendra, 2008) ذوو الطلاب  يظل  الاستراتيجيات،  هذه  شيوع  من  الرغم  وعلى   ،

 صعوبات التعلم يواجهون صعوبة في حل المشكلات الرياضياتية اللفظية. 

على   القائم  التعليم  حول  السابقة  والدراسات  الأدبيات  لاستعراض  المحور  هذا  جاء  وقد 

المخططات لتعرف طبيعته، وكيفية استخدامه في تدريس حل المشكلات الرياضياتية اللفظية، وبخاصة 

لديهم،  الحل  أداءات ومهارات  التي تسهم في تحسين  الآليات  التعلم، كأحد  لدى الطلاب ذوي صعوبات 

وهو ما يسهم في تصميم الوحدات المقترحة في البحث الحاضر، ويتناول هذا المحور مفهوم التعليم القائم  

على المخططات المعرفية، وطبيعته، والأساس النظري له، ومتطلباته، وخطواته، وأهميته، والدراسات 

 . هالسابقة في هذا الصدد، والتعقيب عليها، فضلاً عن التحديات التي تواجه تطبيق 

 ، وطبيعته.  Schema-based Instruction أولاً: مفهوم التعليم القائم على المخططات المعرفية

( في موضوع    Novak(  1990عرّف  للفرد  المعرفي  للبناء  بصري  بأنها عرض  المخططات 

المفاهيم، والروابط التي تمثل تلك   يعُبر عن تصوّر  تخطيطي،معين؛ بحيث يأخذ هذا العرض شكل رسم  

 ( أشار  بينها. كما  المخطط  Sweller(  1994العلاقات  المعلومات  بأنّ  ينظم عناصر  بناء معرفي   ، هو 

على   بناءً  وتصنيفها  المعرفة،  تمثيل  في  المخططات  وتسهم  معها.  التعامل  سيتم  التي  للطريقة  وفقًا 

الأحداث  بين  والتمييز  المعرفة؛  هذه  استخدام  من  يسُهل  مما  المشتركة؛  وتعميمها    ،خصائصها 

(Rumelhart,1980)وينطوي التعليم القائم على المخططات المعرفية على استخدام رسم تخطيطي . ،  

هّل ترجمة معطيات المشكلة الرياضياتية اللفظية، وتقليل كمية المعلومات التي تحتاج إلى معالجة من  يسُ

يستطيع  كما  الطالب،  المشكلة  الطالب   قبل  لحل  اللازمة  الحسابية  العملية  نمط  تحديد  خلاله   من 

(Jitendra,2007)  . 

التي   الأساليب  أحد  المخططات  على  القائم  التعليم  المتنوعة ويعُد  الاحتياجات  لتلبية  صُممت 

الرياضيات  في  صعوبات  من  يعانون  الذين  لديهم  ؛للطلاب  اللفظية  المشكلات  حل  مهارات   لتحسين 

(Jitendra& Star,2011,p.14).  وما تتطلبه    ،وتساعد هذه المخططات الطلاب على فهم بنية المشكلة

على   لمساعدتهم  المناسب  البياني  الرسم  يستخدمون  ثم  المشكلة،  نوع  الطلاب  يحدد  حيث  حل  المنهم؛ 

القائم على المخططات (Jitendra & Star,2011)بشكل صحيح   التعليم  . من جهة أخرى قد ثبت أن 

مفيد أيضًا للطلاب العاديين الذين لا يعانون من صعوبات التعلم عند حل المشكلات الرياضياتية اللفظية؛ 

في المشكلة التي يتعين عليهم   ،لفهم العلاقة بين الأرقام  ؛وذلك لبنيته التي تعتمد على استخدام المخططات 

 .  (Fuchs et al., 2004; Jitendra et al., 2007a; Xin et al., 2005)الإجابة عنها 

التعلم   ذوي صعوبات  للمتعلمين  توفر  التي  التدخلات  أحد  المخطط  على  القائم  التعليم  كان  وإذا 

فهو يعُد أيضًا ممارسة قائمة على الأدلة    ة،اتيالرياضيدعمًا إضافياً لاكتساب الكفاءة في حل المشكلات  

 ;Jitendra et al. 2015)لتدريس حل المشكلات الرياضياتية للطلاب ذوي الصعوبات عالية الحدوث  

Peliter & Vannest,2017)  على التعرف  على  تنطوي  التي  المخطط  نظرية  على  يعتمد  وهو   .

رياضياتية   مشكلة  لحل  دلالية  بنية  الدلالية  (Kalyuga, 2006)استخدام  البنية  على  التعرف  ويعُد   .

وهو سمة أساسية لـلتعليم القائم على    . (Kalyuga, 2006)للمشكلة أمر بالغ الأهمية لفهم نص المشكلة  

المخططات بأنها هياكل معرفية منظمة للمساعدة في حل   Kalyugaيصف  في هذا الصدد  المخطط . و

وتخزينها في الذاكرة طويلة المدى؛ حيث عندما يتم تجميع عناصر متعددة من   ،المشكلات، يتم اكتسابها

العاملة  ،المعلومات  الذاكرة  في حمل  انخفاض  هناك  يكون  واحد،  بحل    ،وتصورها كمخطط  يسمح  مما 

بك الإدراكي  أكبر،وفعالية    ،فاءةالمشكلات  الأداء  بتحسين  ثم  الأكاديمي   ،ومن  التحصيل  وزيادة 

(Kalyuga, 2006)  . 

المعرفيةسهم  وي المخططات  على  القائم  بين   التعليم  العلاقات  إدراك  على  الطلاب  مساعدة  في 

الأرقام في المشكلة الرياضياتية اللفظية؛ ومن ثم فهمًا عميقًا لها، ويستطيع الطلاب من خلاله تحديد نمط  

اللازمة    ،المشكلة الحسابية  وDesmarais et al., 2019)  للحلوالعملية  استخدام  هو  (.  يتضمن 
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بشكل قصصي مجزأ، ومن    ،مع تقديم المشكلة بصورة متدرجة في مستوى الصعوبة  ،الممارسة المكثفة

واضحة إرشادات  تقديم  الطلاب،    ، ثمَ  مستوى  مع  تتناسب  عنوأنشطة  الكافي   فضلاً  الوقت  إعطاء 

المعطيات  بين  للربط  الراجعة  ،للتلاميذ  التغذية  تقديمَ  كذلك  ويتضمن  زملائهم،  إتقان    ؛ومناقشة  لضمان 

  (.Saunders, 2014عملية التعلم )

ودعامات بصرية )أي منظم    ،التعليم القائم على المخطط تعليمات صريحة بقيادة المعلم ويستخدم

  (Jitendra et al. 2015; Powell,2011)ةمساعدة الطلاب على فهم بنية المشكلو (؛ للتنظيم،رسومي

التعليم القائم على المخطط الطالب في التمييز بين المعلومات ذات الصلة   فضلاً عن ذلك، يمكن أن يساعد 

التي   الصحيحة  الاستراتيجية  وتحديد  اللفظية،  الرياضياتية  المشكلات  في  المتضمنة  الصلة  ذات  وغير 

 . (Root et al., 2017b) يجب استخدامها، وتفسير معنى النص 

)مثل  اللفظية  المشكلات  لحل  النموذجي  التعليم  عن  المخططات  باستخدام  التعليم    : و"يختلف 

ثم يستخدمون    نوع  لأن الطلاب يحددون أولاً   ؛الكلمات الرئيسية، أو قائمة الخطوات( المشكلة اللفظية، 

المشكلة"   لحل  محدداً  لـ  .  (Powell,2011,p.95)مخططًا  التعليم Jitendra  (2008ووفقًا  "يجمع   ،)

لتحسين أداء الطلاب    ؛واستراتيجيات الفهم القرائي  ،القائم على المخططات بين حل المشكلة الرياضياتية

)ص.   المشكلات"  حل  المعرفية24في  المخططات  توسيع  على  القائم  التعليم  في  بينما   .)  schema-

broadening instructionالرياضياتية المشكلة  حل  بين  التعليم  هذا  يجمع  ويعلمّ و  ،،  القرائي،  الفهم 

إلى مشكلات جديدة نقل معارفهم  بشكل صريح  أو معلومات غير   ،الطلاب  تنسيقات مختلفة،  تشمل  قد 

 . (Powell,2011)ضرورية، أو معلومات مقدمة في جداول 

  ؛ لحل المشكلات  الطلاب  التعليم القائم على المخطط يدمج العمليات الأساسية التي ينخرط فيهاإن 

والمعلومات غير ذات الصلة    ،(اتيالتمييز بين "المعلومات ذات الصلة )المتعلقة بالهيكل الرياضي  :مثل

الرياضي الهيكل  وإدراك  السياقية(،  مجموعة    ،والتعميم  ،ودقة  ،بسرعة  ،للمشكلات   اتي)التفاصيل  عبر 

. وهناك جانب آخر (Van Dooren et al., 2010, p. 22)"  رياضياتيًاأوسع من المشكلات المتشابهة  

تمثيل    :للتعليم القائم على المخطط، وهو التركيز على معرفة إجراءات حل المشكلات )على سبيل المثال 

 .(Marshall, 1995; Mayer, 1999) ها( لفئة معينة منلحلها  والتخطيط ،المشكلات 

تعليم الطلاب كيفية استخدام المخططات عند إيجاد حل لمشكلة لفظية ما يعُد  أحد جوانب   ،كما 

المخطط   على  القائم  المخططات (Powell, 2011)التعليم  استخدام  خلال  من  حيث  والممارسة    ،. 

المتكررة، يتم تعليم الطالب كيفية ترجمة البنية الدلالية للمشكلة اللفظية إلى عناصر المخطط. لذلك، في  

المشكلة بنية  على  الضوء  المعلمون  يسلط  أن  يجب  الحقيقية،  التدريس  في   ،عملية  الطلاب  ويساعدون 

المشكلات   من  مختلفة  أنواع  المناسب   عبرتحديد  الحل  إجراء  الطلاب  يحدد  ثم  المخططات،  استخدام 

 . (Jitendra et al., 2010)لمشكلة ل

     للتعليم القائم على المخططات المعرفيةثانياً: الأساس النظري 

 Piaget (Jitendraيعتمد التعليم القائم على المخطط على نظرية التطور المعرفي التي وضعها  

& Star, 2011)    والتي تتألف من ثلاثة مكونات: المخططات؛ والاستيعاب والتكيف؛ ومراحل التطور

(Wadsworth, 2004)متماسك "تسلسل  بأنها  المخططات  بياجيه  عرّف  وقد  من    ، .  للتكرار  وقابل 

ويحكمها معنى أساسي" ووصفها بأنها الأساس    ،الأفعال التي تحتوي على أفعال مكونة مترابطة بإحكام

 Piaget)تمثيلات مرتبطة للعالم    أو  ،كما وصفها بأنها صور ذهنية،    (Piaget,1952)لتنظيم المعرفة  

& Inhelder,1969)  ويعتقد .Piaget   الطفل يوُلد بمخططات، ومع نموه وكبره، يتم إنتاج المزيد   أن

المخططات  المعرفة  ،من  تنظيم  في  الطفل  من    ،ويستمر  المزيد  الطفل  اكتساب  فمع  منهجية.  بطريقة 

إنتاجها   تم  التي  المخططات  على  باستمرار  تعديلات  إجراء  يتم   ,Piaget & Inhelder)الخبرات، 

قات الفهرسة في أدمغتنا وتساعدنا  أن المخططات تشبه بطا  (Wadsworth,2004). وأوضح    (1969

ذلك طور   إلى  واستناداً  الجديدة.  المعلومات  تنظيم  المخطط  Jitendra   (2007على  قائمًا على  تعليمًا   )

للطلاب لتنظيم المعلومات من المشكلات الرياضياتية اللفظية، لتوفير استراتيجية لحلها بنجاح، ومن ثم 

 والإجرائي للطلاب. ،تعزيز الفهم المفاهيمي
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ذوي صعوبات   طلاب الالمخططات    حيث تساعد تم اختيار هذه النظرية كأساس للبحث الحاضر،  

الرياضيات  معرفتهمفي    تعلم  الواردة  ،تنظيم  اللفظيةب  والمعلومات  الرياضياتية  والتيالمشكلات    تعُد   ، 

بالنسبة صعبة  -Kingsdorf & Krawec, 2014; Swanson & Beebe)  لهم   مهمة 

Frankenberger, 2004).  حيث تساعد المخططات    ؛المشكلة بشكل صحيح وهو مما يساعدهم في حل

المخطط القائم على  التعليم  إنشاء مخططات جديدة  ،المستخدمة في  المشكلة  ،الطلاب على  نوع   ،حسب 

المدى،    والتي الذاكرة طويلة  في  ذلك  بعد  تخزينها  ثميتم  في    ومن  ل  حلالمساعدتهم  لمشكلات الصحيح 

 .  (Jitendra & Star, 2011)لفظية الرياضياتية ال

 ثالثاً: متطلبات التعليم القائم على المخططات المعرفية 

عدة خصائص مهمة يجب أن تتوافر لتطبيق التعليم القائم على    إلى   Jitendra (2008)أشارت  

تدريج   المعلمين  على  يجب  حيث  بفعالية؛  المشكلات المخططات  حل  أثناء  يطرحونها  التي  ، التعليمات 

  ، تقديم إشارات بصرية بشكل مناسب كذا  وتقديم المشكلات من سياقات قصصية إلى مشكلات لفظية، و

الشائعة المخططات  بعرض  المعلمون  يقوم  أن  ينبغي  تحقق    ،كما  قوائم  توفير  مع  الحلول،  ونمذجة 

Checklist للطلاب الفرصة  إتاحة  يجب  وكذا  تعلمهم،  تثبيت  في  الطلاب  تساعد  التفكير   ؛،  لاستخدام 

تشمل مراجعة مختلطة    ،للتأمل في فهم المشكلة. وأخيرًا، يحتاج الطلاب إلى ممارسة كافية  ؛بصوت عال  

 وفيما يلي عرض لهذه المتطلبات بشيء من التفصيل:    .لأنواع المشكلات المختلفة

 مهام المشكلات اللفظية: -1

،  غالبًا ما يتم استخدام ثلاثة أنواع من المشكلات اللفظية عند تدريس استراتيجيات حل المشكلات 

التغيير، والإجمالي، والمقارنة  وهي   :(Carpenter et al., 2015)  بكمية التغيير عادةً  تبدأ مشكلات   .

ويؤدي   زيادة  التغييرأولية،  الكمية    ،إلى  تلك  نقصان  مشكلات (Jitendra et al., 2007b)أو  في   .

متميزتين مجموعتين  دمج  يتم  الكبيرة    ؛الإجمالي  المجموعة  أن  إلى  وتشُير  جديدة،  مجموعة  لتشكيل 

يتم   التي  اللفظية  المشكلات  نمط من  المقارنة، وهي  الثالث هو مشكلة  النوع  الأجزاء.  تساوي مجموعة 

الطرح،   أو  الجمع  عمليات  باستخدام  ما،  ومعالجتها  بطريقة  مرتبطتين  مجموعتين  بين  مقارنة  تتضمن 

تسُتخدم هذه الأنواع الثلاثة من استراتيجيات المشكلات اللفظية ووتتطلب إيجاد الفرق بين المجموعتين.  

 لحل المشكلات اللفظية المكونة من خطوة واحدة أو خطوتين. 

الثلاثة الأنواع  هذه  عن  النوع    ،فضلاً  اللفظية،  الرياضياتية  المشكلات  من  أخر  نوعين  يوجد 

التي    ،مشكلات المقارنة المضاعفة، ويختلف هذا النمط من المشكلات عن مشكلات المقارنة  الأول هو

يقُارن فيها بين شيئين تربط بينهما صفة مشتركة؛ حيث أن المقارنة المضاعفة تخُبرنا بأن كمية الشيء  

مثل: الثُّلث؛ لذلك نجدها تتضمن عمليات   ؛أو ضعف، أو علاقة جزء  ،مرتين  :مثل  ؛الواحد كمية متعددة

وتمثل  وهي تتضمن عمليات الضرب والقسمة،    ،الضرب والقسمة، أما النوع الثاني فهو مشكلات التباين

 (.Marshal,2007المشاركة )النسبة بين شيئين( )  عملية

كيفية تحديد المخططات بناءً على بنية    Powell and Fuchs (2018)وفي هذا الصدد ناقش كل من  

 ،Additive Schemas: المخططات الجمعية  هي  ؛المشكلة؛ حيث ناقشا فئتين مختلفتين من المخططات 

؛  الجمعية ثلاثة أنواع مختلفة . تتضمن المخططات  Multiplicative Schemasوالمخططات الضربية  

المقارنةهي أجل    ،والتغيير  ،:  من  مقارنتها  تم  "مجموعات  بأنها  المقارنة  توصف  حيث  والإجمالي. 

كمية تزيد أو تنقص"، ويوصف الإجمالي بأنه "أجزاء مجمعة للحصول "الفرق"، ويوصف التغيير بأنه  

. تشير كل من هذه التعريفات الثلاثة إلى مشكلات لفظية (Powell & Fuchs, 2018)  "على مجموع 

( أمثلة على المشكلات اللفظية وفق بنية المخططات  2محددة لها تلك البنية الأساسية. ويعرض جدول )

 الجمعية. 
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 2جدول 

 Additive Schemasأمثلة على المشكلات اللفظية وفق بنية المخططات الجمعية 

 Totalالإجمالي 

 معروف  غير الجزء

Part Unknown 

 معروف غير المجموع

Total Unknown 

 العام المجموع

Total Generalized 

  23يضم أحد الفصول 

طالبًا. في أحد الأيام بلغ 

عدد الطلاب الحاضرين  

طالبًا، فكم عدد   19

 الطلاب الغائبين؟

 

  12يدُرس أحد المعلمين 

 ،طالبًا في الصف الثاني

طلاب في الصف   10و

الثالث. كم عدد الطلاب  

 الذين يدرسهم؟ 

تضم أحد المناطق الصناعية ثلاثة مصانع للبلاستيك. يوجد  

عاملاً في المصنع الثاني،   21عاملاً في المصنع الأول، و 22

عاملاً في المصنع الثالث. كم عدد العاملين في المنطقة  20و

 الصناعية؟ 

 Changeالتغيير 

 Increasing Situationمواقف الزيادة 

 Startبداية غير معروفة  

Unknown 

 

تغيير غير معروف  

Change Unknown 

 

 Endنهاية غير معروفة 

Unknown 

 

 Changeتغيير عام 

Generalized 

 

قطع خالد بسيارته مسافة 

شرم   إلى ميلاً  1003

الشيخ. والآن قطعت 

 ميلاً. 134567 سيارته

الأميال التي  كم عدد 

قبل القيام  قطعتها سيارته

 بالرحلة إلى شرم الشيخ؟ 

 

 قطع خالد بسيارته

 ميلاً  109657

  عند تغيير الزيت الأخير.

  حالياً قطعت سيارته

ميلاً عند تغيير   114987

الزيت هذا. ما المسافة التي 

بين مرات تغيير   قطعها

 الزيت؟

 

 قطع خالد بسيارته

 . ميلاً  202005

  4000يستطيع قطع مسافة 

قبل تغيير الزيت   ميلاً 

كم عدد الأميال التي  التالي.

عندما  سيقطعها بسيارته

تحديد موعد   يحتاج إلى

 لتغيير الزيت التالي؟

 

  186قطع خالد بسيارته مسافة 

  106شرم الشيخ و ميلاً إلى

من شرم الشيخ إلى مدينة ميلاً 

 الغردقة. الآن قطعت سيارته

الأميال ميلاً. كم عدد  54897

التي قطعها بسيارته قبل القيام 

 بهذه الرحلات؟

 Decreasing Situationمواقف النقصان 

 Startبداية غير معروفة  

Unknown 

 

تغيير غير معروف  

Change Unknown 

 

 Endنهاية غير معروفة 

Unknown 

 

 Changeتغيير عام 

Generalized 

 

جنيهًا   200أنفقت سعاد 

الحفلات على تذاكر أحد  

الموسيقية. ولديها الآن  

جنيهًا. ما مقدار  550

المال الذي كان معها قبل 

 شراء تذاكر الحفل؟ 

من  مكافأة  محمد  تلقى  لقد 

لتفوقه    225مقدارها    والده

اختبارات منتصف   في 

ديونه سداد  وبعد   العام. 

الآن   لديه  أصبح  لأخته، 

جنيهًا. ما مقدار المال    105

 لأخته؟  الذي كان يدين به

رشا   جنيهًا.    950لدي 

بشراء جديداً    وتفكر  زوجًا 

الرياضية  الأحذية    من 

ما    380تكلفته   جنيهًا. 

المال سيكون   مقدار  الذي 

لدي سعاد إذا اشترت زوج  

 الأحذية الرياضية؟ 

زياد   على    75أنفق  جنيهًا 

و المحمول  جنيهًا    55فاتورة 

كان   إذا  الإنترنت.  فاتورة  على 

زياد   متبقية  جنيهًا    345لدى 

قبل   زياد  لدي  كان  فكم  معه، 

 سداد الفواتير؟ 

 Differenceالفرق 

 Greaterالأكبر مجهول 

Unknown 

 Lesserالأقل مجهول 

Unknown 

الفرق مجهول  

Difference 

Unknown 

 Differenceالفرق العام 

Generalized 

نقطة  12أحرزت جني 

مباراة كرة السلة.   في

نقاط   10أخوها  أحرز

منها. كم عدد النقاط أكثر 

 التي أحرزها 

 أخوها؟

  نقطة في 24أحرز أحمد 

أحرز  ، ومباراة كرة السلة

نقطة أقل من   11مؤمن 

كم عدد النقاط التي   أحمد.

أحرزها مؤمن في مباراة 

 كرة السلة؟ 

نقطة  15أحرزت مروة 

،  مباراة كرة السلة  في

نقطة في   22أخوها  وأحرز

كرة السلة. كم عدد   مباراة

النقاط التي أحرزها أخوها  

 أكثر منها؟

نقطة في  12سناء  تأحرز

أحرز  ، ومباراة كرة السلة

نقاط أكثر منها.   5معتصم 

أكثر من  طةنق 2أنس  وأحرز

النقاط التي  معتصم. كم عدد

 أنس؟  أحرزها

المضاعفة  وتتضمن والنسب. )الضرب(مخططات  والمقارنة،  المتساوية،  المجموعات   :

المتساوية".  و الوحدات  أو  المجموعات  من  "عدد  هي  المتساوية  "مجموعة  والمجموعات  هي  المقارنة 
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 & Powell)النسب هي "العلاقات بين الصفات"  وأو جزء من مجموعة أخرى".    ،واحدة كمضاعف

Fuchs, 2018) .( أمثلة3ويعرض جدول )  وفق بنية المخططات الضربية اللفظية المشكلات  على . 
 3 جدول

 Multiplicative Schemasوفق بنية المخططات الضربية  اللفظية المشكلات على أمثلة

 Equal Groupsالمجموعات المتساوية 

 Product Unknownمجهول الناتج 

 Unit Rate معدل الوحدة مجهول

Unknown 

 

 عدد الوحدات مجهول

Number of Units 

Unknown 

 

 4 يوجد. البرتقال من أكياس 6 سارة لدى

  البرتقالات عدد كم.  كيس كل في برتقالات

 سارة؟ تمتلكها التي

ساعات. كم عدد  3ميلًا في  15قطع سامي 

  الأميال في الساعة الواحدة التي سار بها

 ؟سامي

 

جنيهًا في  30أنفق خالد 

الأقلام، شراء مجموعة من 

.  جنيهات 5سعر القلم الواحد  

التي اشتراها   الأقلامكم عدد 

 خالد؟ 

 

 Multiplicative compareالمقارنة المضاعفة 

 Bigger  العدد الأكبر مجهول

Number 

 Smaller العدد الأصغر مجهول

Number Unknown 

 Multipleالعامل مجهول

Unknown 

 رشا لدى.  الحلوى من قطع 6 مني لدى

 قطع عدد  كم. الحلوى قطع عدد ضعف

 رشا؟  لدى الحلوى

هذا الأسبوع، سار سمير ثلاث مرات 

المسافة التي سارها الأسبوع الماضي. هذا  

ميلاً. كم ميلًا   12الأسبوع، سار سمير 

 سمير الأسبوع الماضي؟ها سار

قطع من   3أكل خالد 

  12و أكلت سالي  ،الحلوى

عدد  قطعة من الحلوى. كم 

 هاأكلت قطع الحلوى التي

    سالي أكثر من خالد؟

 Ratio& Proportionالنسبة والتناسب 

 Ratioالنسبة 

 
 المئوية  النسبة

التغيير   نسبة

Percent of 

change 

 

  التناسب

Proportion 

 

 Simpleالفائدة البسيطة 

Interest 
 

 الأسبوع، نهاية في

 والدتها سارة تساعد

.  المنزل تنظيف في

  عمل، ساعات 3 لكل

  استراحة كانت تأخذ

  إذا. ساعتين لمدة

 ساعات 6 لمدة عملت

  فترات باستثناء)

  عدد فكم ،(الراحة

 قضتها التي الساعات

  فترات أخذ في

 الراحة؟ 

 اختبار في

  حصلت الفصل،

  درجة على سارة

وكانت . 80%

 النهاية العظمى

 35 للاختبار

ما الدرجة  . درجة

  التي حصلت

 في سارة عليها

 الاختبار؟

 أحمد  والد زاد

  مصروفه

 بنسبة الأسبوعي

 العام عن  10%

  كان إذا. الماضي

  جنيهًا 20 يتقاضى

 العام الأسبوع في

  فكم الماضي،

  عليه سيحصل

 العام؟  هذا أسبوعيًا

آندي  استخدمت 

 الشكولاتة  من  علبتين

.  كيك  كب  24  لتزيين

  كيك   الكب  عدد  كم

  تزينها   يمكنها  التي

 من  علب  بثلاث

 الشكولاتة؟

 

 في جنيه 7000 خديجة تودع

بداية  توفير  حساب . العام  في 

  البسيط   السنوي  الفائدة  معدل

 ما  . %5  هو  التوفير  لحساب

 في  سيكون  الذي  الرصيد

نهاية  خديجة  حساب  في 

 العام؟ 

 

 : Checklistقوائم التحقق أو المراجعة   -2

تقديم أمثلة يعتمد التعليم القائم على المخطط على قيام المعلم بمجموعة من الخطوات تتمثل في  

توضح خطوات   تحقق  يعرض قائمة لتوضيح قواعد حل المشكلة، ثمُّ   ؛ة لفظيةاتي رياضي  لمشكلات محلولة  

أوجد نمط    (1))   لإرساء القواعد الرئيسة للحل لدى الطلاب   ؛أساسية أربع مراحل  والتي تتمثل في،  الحل

قم    (4، )خطط لطريقة الحل  (3المخطط،)نظم المعلومات المعطاة في المشكلة باستخدام  (  2، )المشكلة

المشكلة الطلاب  (،  بحل  إليها  توصل  التي  الحلول  ومناقشة  الراجعة  التغذية  بتقديم  المعلم  يقوم  بعدها 

،  والتحقق من صحتها، ثمُّ ينتقل إلى عرض أمثلة محلولة جزئيًا، حيث تكون إحدى خطوات الحل مفقودة
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المخططات   تقديم  يتم  المخططات   الطلاب يصل    يج؛ وبالتدرللطلاب بداية  القدرة على رسم  إلى مرحلة 

  (.,Saunders 2014) أنفسهمبالاعتماد على  مالخاصة به 

التي تتضمن    (Jitendra, 2007, p. 21)وفي هذا الصدد أشار   المراجعة  قوائم  إلى استخدام 

 – Oالبحث عن نوع المشكلة،    - Find  F، والتي تتمثل خطواتها في:"FOPSالاستراتيجية الإجرائية  

Organize   المشكلة  تنظيم في  التخطيطي،    ،المعلومات  الرسم  لحل     P -Planباستخدام  التخطيط 

حل المشكلات اللفظية، وفق   أداة مفيدة للمعلمين لتدريس ، وهى تعُد حل المشكلة" S -Solve و  المشكلة،

سأل نفسه، "ما  يو  المشكلة الرياضياتية اللفظية،قرأ الطالب  يللقيام بذلك،  مدخل المخططات المعرفية. و

.... وهك؟ المشكلةنوع هذه   أم مشكلة فرق  أم مشكلة إجمالي،  تغيير،  التنظيم،  ذا، و”، مشكلة  في خطوة 

المناسب ي التخطيطي  الرسم  في  المعلومات  تنظيم  إلى  الطلاب  في    ،حتاج  المعروفة  المعلومات  ووضع 

 Jitendra, 2007; Jitendra et)وضع علامة على المعلومات غير المعروفة    وكذاالرسم التخطيطي،  

al., 2010)التخطيط خطوة  في  العملية  .  الطالب  للحل  يحدد  المطلوبة  المشكلة،  ،  الحسابية  يحل  ثم 

ويعبر .  (Jitendra, 2007; Jitendra et al., 2010)تحقق من أن الإجابة منطقيةيو   ،سجل الإجابةيو

( )3شكل  استراتيجية  خطوات  عن   )FOPS)   عبر استخدامها  يمكن  المشكلات    تدريسالتي  حل 

 الرياضياتية اللفظية، وفق مدخل المخططات المعرفية.
  3شكل 

 ( FOPSخطوات استراتيجية )

 

 

الإستراتيجية،   هذه  ناجحًا  ينُشأوباستخدام  روتينًا  مما   ،الطلاب  بشكل صحيح،  المشكلات  لحل 

 Jitendra, 2007; Jitendra et al., 2002; Jitendra et)ضمن اتباع الطالب للإجراء الصحيح  ي

al., 2010)  ،ًخطأ الطالب  ارتكب  وإذا  التحققي و  ،تحليلًا   م المعل  يجُري.  قائمة  في  نوع   FOPS حدد 

 ,Griffin & Jitendra, 2009; Jitendra)  الذي يحتاج فيه الطالب إلى مزيد من المساعدة  ،الخطأ

و (2007 مُعالجة  ي.  إضافية  تعليمات  خلال  من  الخطأ  المعلم   ;Griffin & Jitendra, 2009)عالج 

Jitendra, 2007)  .ذوي   الدعم اللازم لضمان نجاح الطلاب   ، أو التحققالمراجعة  قوائم  ومن ثم توفر  

 ,.Griffin & Jitendra, 2009; Jitendra, 2007; Jitendra et al)الرياضيات )   ات تعلمصعوب 

2010. 

  Center on Teaching and Learning(2021)وفي هذا السياق أشار مركز التعليم والتعلم  

" مدخل    University of Oregon"  أوريجون بجامعة  استخدام  إلى  الأمريكية  "أوريجون"  بولاية 

تدريس   في  المعرفية  المشكلات المخططات  على    حل  تعتمد  التي  المراجعة  قوائم  باستخدام  اللفظية، 

حدد   Discover  )اكتشفاستراتيجية    ،  Identify  حل  ،  Solve  تحقق  ،  Check)    إليها ويشار 

على،    DISC)   (اختصارًا تعتمد  المشكلة   نوع  اكتشف:  1  الخطوةأساسية،    خطوات أربع    وهى 

iscover the problem typeDوالخطوة   في   لتمثيلها  المشكلة  في   الموجودة  المعلومات   حدد :  2  ، 

 dentify information in the problem to represent in a I(مخططات )  مخطط

F

البحث عن نوع 
المشكلة

:  لةتحديد نوع المشك

....تغيير،إجمالي

O

المعلوماتتنظيم
في المشكلة

ي تنظيم المعلومات ف
الرسم التخطيطي 

المناسب

P

التخطيط لحل 
المشكلة

العملية تحديد
ة الحسابية المطلوب

للحل

S

حل المشكلة

ل الإجابة، يسجت
حقق من أن التو

الإجابة منطقية
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diagram(s)والخطوة والخطوةolve the problemSالمشكلة    حل:  3  ،  الحل    من  تحقق:  4  ، 

heck the solutionC. 

استراتيجية المشكلات   مرتكز   (DISC )وتمثل  حل  عمليات  في  للتفكير  تسُتخدم  و  ،للطلاب 

الحل عملية  لدعم  حل    ،الأسئلة  عمليات  أثناء  بالإستراتيجية  معرفتهم  تنظيم  على  الطلاب  وتشجيع 

أو نسبة مئوية؟    ،أو تناسب   ،: )أ( فهم المشكلة )كيف تعرف أنها مشكلة نسبة، فعل سبيل المثال المشكلات 

المشكلة هذه  تتشابه  هو    ،كيف  )ما  المشكلة  تمثيل  )ب(  سابقًا؟(،  حلها  تم  التي  المشكلة  عن  تختلف  أو 

لتمثيل المعلومات في المشكلة؟(، )ج( التخطيط )كيف   ؛الرسم البياني الأفضل لهذا النوع من المشكلات 

يمكنك حل هذه المشكلة؟ ما هي الطرق المختلفة لحلها؟ ما هي الاستراتيجيات الأفضل ولماذا؟(، و )د(  

 حل المشكلة )ما هي الإجابة المقدرة لهذه المشكلة؟ هل الإجابة معقولة بالنظر إلى السؤال المطروح؟( 

(Center on Teaching and Learning,2021) . 

 التمثيلات التخطيطية:  -3

جعل الطلاب يستخدمون مخططات مصممة بعناية    لمشكلة هولحل ا  أحد المكونات الرئيسية إن  

الطالب مخططًا    ما عرفإذا  و  والعلاقات الكمية الأساسية في تلك المشكلة.  ، تربط بين المشكلة اللفظية

نوع لكل  خطة(  أو  معادلة  أو  بياني  رسم  اللفظية،  )أي  الرياضياتية  المشكلات  أنواع  كيفية    وفهم  من 

يكون قادرًا على حل معظم فإن الطالب س وتطبيق الطريقة لكل مخطط،    ،المشكلات إلى أنواع  تصنيف

ويعبر    .(Soderstrom & Bjork, 2015)  نقل التعلم إلى مشكلات جديدةوبالتالي  اللفظية،  مشكلات  ال

 ( عن المخططات المعرفية لكل نوع من أنواع المشكلات الرياضياتية اللفظية.4جدول )
 4جدول

 المخططات المعرفية لكل نوع من أنواع المشكلات الرياضياتية اللفظية.
 المخططات المعرفية

 المقارنة الإجمالي التغيير 

 

 
  

 النسبة المقارنات المضاعفة  المجموعات المتساوية

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 النسبة المئوية، نسبة التغيير، الفائدة البسيطة  التناسب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الجزء 

 الأول

 

الجزء 

 الثاني

 

 الإجمالي

 

الكمية 

 الابتدائية

 

الكمية 

 النهائية

 

 التغير

 

الكمية 

 الأكبر

 

الكمية 

 الأصغر

 

 الفرق

 إذا كان  فإن 

  

الكمية 

 الأساسية
 التغيير

الكمية 

 الجديدة

الكمية 

 المقارنة

الكمية 

 الأساسية

 قيمة

 النسبة

 

معدل 
 الوحدة

 

معدل 
 الوحدة

 

 الإجمالي

 

العدد 
 الأصغر

 

 المضاعف
العدد 
 الأكبر

الكمية 

 المقارنة

الكمية 

 الأساسية

 قيمة

 النسبة
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( جدول  أمثلة 5ويعرض  المشكلات  (  لبعض  التخطيطية  التمثيلات  المخططات   على  وفق  اللفظية 

 . الضربية
 5 جدول

 .Jitendra et alبتعديل من ) اللفظية وفق المخططات الضربية على التمثيلات التخطيطية لبعض المشكلات أمثلة

,2013; Jitendra &Star ,2011) 
 الحل باستخدام المخطط المعرفي المخطط المعرفي المناظر  المثال نوع المشكلة

المجموعات 

 Equalالمتساوية  

Groups 

  6  سارة  لدى

 من  أكياس

  4  يوجد.  البرتقال

 كل  في  برتقالات

 عدد  كم.  كيس

 التي  البرتقالات

 سارة؟ تمتلكها

  

 

 

 

المقارنة المضاعفة  

Multiplicative 

compare 

 

  قطع   6  مني  لدى

  لدى .  الحلوى  من

  عدد   ضعف  رشا

  كم .  الحلوى  قطع

  الحلوى   قطع  عدد

 رشا؟  لدى

  

 

 

 

 

 Ratioالنسبة 

 

  الأسبوع،   نهاية  في

  سارة   تساعد

 تنظيف  في  والدتها

  3  لكل.  المنزل

  عمل،   ساعات

تأخذ  كانت 

  لمدة   استراحة

  عملت   إذا.  ساعتين

 ساعات  6  لمدة

  فترات   باستثناء)

  عدد   فكم  ،(الراحة

  التي   الساعات

  أخذ   في  قضتها

 الراحة؟  فترات

  

 

 

 

 

 
6

𝑥
=
3

2
 

3x=2x3 

3x=12, x=4 

ساعات من   4إذن قضت سارة 

 الراحة. 

: المئوية النسبة

  الجزء مقارنة

 :Percentبالكل 

Part-whole 

comparison 

 

  الفصل،   اختبار  في

  على   سارة  حصلت

.  %80  درجة

النهاية  وكانت 

 للاختبار  العظمى

ما  .  درجة  35

التي   الدرجة 

  عليها   حصلت

 الاختبار؟ في سارة

  

 

 

 

 

 

 
𝑥

35
=

80

100
 

100x=35x80 

100x=2800 

X=28 

درجة في   28إذن حصلت سارة على 

 الاختبار. 

 

 

معدل 
 الوحدة

 

معدل 
الوحد

 ة

 

 الإجمالي

 

4 

 

6 

 

24 

 

العدد 
 الأصغر

 

 المضاعف
العدد 
 الأكبر

 

6 
 

 

2 
 
12 

الكمية 

 المقارنة

الكمية 

 الأساسية

 قيمة

 النسبة

6 

?? 

𝟑

𝟐
 

الكمية 

 المقارنة

الكمية 

 الأساسية

 قيمة

 النسبة

x 

35 

𝟖𝟎

𝟏𝟎𝟎
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 الحل باستخدام المخطط المعرفي المخطط المعرفي المناظر  المثال نوع المشكلة

التغيير   نسبة

Percent of 

change 

  

  أحمد   والد  زاد

  مصروفه

 بنسبة  الأسبوعي

  العام   عن  10%

  كان   إذا.  الماضي

 جنيهًا  20  يتقاضى

 العام  الأسبوع   في

  فكم   الماضي،

  عليه   سيحصل

 العام؟  هذا أسبوعيًا
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آندي  استخدمت 

 من  علبتين

 لتزيين  الشكولاتة

 كم.  كيك  كب  24

 كيك  الكب  عدد

  تزينها   يمكنها  التي

 من  علب  بثلاث

 الشكولاتة؟
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𝑥
=

2
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2x=3x24 

2x=72 

 X=36 

 36 تزين أن آندي تستطيع: الإجابة

 الشكولاتة من علب بثلاث كيك كب

 

 

الفائدة البسيطة  
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Interest 
 

 

 

 

 

 خديجة  تودع

  في   جنيه  7000

في   توفير  حساب

  معدل .  العام  بداية

 السنوي  الفائدة

 لحساب  البسيط
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الكمية 

 الأساسية

 

 التغيير

الكمية 

 الجديدة

 

 الحل باستخدام المخطط المعرفي المخطط المعرفي المناظر  المثال نوع المشكلة

 

 

 حساب  في  سيكون

نهاية  خديجة  في 

 العام؟ 

 

 

 

الخطوة  الثانية

 

 

X=350 

 

 الخطوة الثانية

 

 

 

X=7000+350=7350 

X=7350 

 حساب في سيكون الذي الرصيدإذن 

 7350هو    العام في نهاية خديجة

 جنيه.

 

 رابعاً: خطوات التعليم القائم على المخططات المعرفية: 

أهمية    إلى  ،القائم على المخططات   الرياضياتية اللفظية  حول تعليم حل المشكلات   البحوث تشير  

المناسبة،   اللفظية  المشكلات  حل  ومهام  المكتوبة،  الدروس  التحققاستخدام  والمخططات وقوائم  كما ،   ،

،  ونمذجة جميع خطوات الاستراتيجية  ،أن يكون التعليم الأولي واضحًا، مع قيام المعلمين بوصف  يجب 

الدعم.   من  قدر  أقصى  يبدأ  كما  وتوفير  أن  من  يجب  النوع  بتدريس هذا    نوع   تحديد كيفية    التعليم 

المشكلات   ،المشكلات  أنواع  جميع  إلى  ،وترجمة  فقط   والانتقال  المشكلات  التحديد   ،حل  إتقان   ، بعد 

،  المستخدمة  وخطوات الاستراتيجية  ،جميع أنواع المشكلات تعرف وتحديد  بعد إتقان  ف  .لاحقًا ،والترجمة

ي  أقل من المعلم، وف  مع دعم  ،بشكل أكثر استقلالية  ،البدء في تطبيق خطوات الاستراتيجية  يمكن للطلاب 

إزالة   للمعلمين  يمكن  التحقق،النهاية،  الطلاب   والمخططات،  قوائم  يصبح  في   عندما  كفاءة  أكثر 

 (: Jitendra,2004ات، وفيما يلي وصف لهذه الخطوات بصورة أكثر تفصيلاً )الإجراء

 طرح مواقف قصصية ومشكلات بسيطة بدون معلومات مجهولة  المرحلة الأولي:

   .لا تحتوي على معلومات مجهولة  لمشكلات لفظية أمثلةالمعلم مواقف قصصية، و يستخدم .1

 .يقرأ المعلم المشكلة، ويعيد سردها بكلماته الخاصة، ويصف ميزات المشكلة .2

 .لمشكلةالمناسب لنوع االرسم البياني  يعرض المعلم المخطط/ .3

يقوم المعلم بوضع خطوط تحت المعلومات المهمة، ورسمها على المخطط البياني. ويقدم هذه  .4

 .الخطوة من خلال طرح الأسئلة والنمذجة مع التركيز على المعلومات الرئيسية

 .أخيرًا، تلخيص الميزات الرئيسية للمشكلة باستخدام الرسم البياني المكتمل .5

 طرح مشكلات بسيطة ذات معلومات مجهولة المرحلة الثانية: 

المعلم .1 لفظية  يطرح  المعلومات   ،مشكلات  تتضمن  قد  )حيث  مجهولة  معلومات  تتضمن 

 .(أو الكمية النهائية..........الخ، رالكمية الابتدائية، أو التغييالمجهولة معلومات مختلفة مثل: 

ويطلب    (DISCيدرب المعلم الطلاب على استخدام إحدى قوائم التحقق )على سبيل المثال:  .2

( خطواتها:  اتباع  المشكلةمنهم  نوع  في ،  Discover  اكتشف  الموجودة  المعلومات  تحديد 

 ( Check التحقق من الحل، وSolve حل المشكلة، وIdentify المشكلة لتمثيلها في مخطط

 مختلطة تقديم أمثلة المرحلة الثالثة: 

اللفظية على حدي،  .1 الرياضياتية  المشكلات  أنواع  يتقن الطلاب كل نوع من  أن  المعلم    بعد  أمثلة  يقدم 

 متنوعة بين جميع أنواع المشكلات. مختلفة

المخطط المناسب، لكل نوع من أنوع المشكلات المعروضة، واستخدامه تحديد  بالطلاب    المعلم  يكلف .2

 في الحل.

 

 

7000 35

0 

x 
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 الرابعة: التكرار والمراجعة المرحلة 

المشكلات مراجعة  المعلم    يقدم .1 أنواع  لجميع  شاملة  تدريبات  تقديم  مع  المختلفة،  المشكلات  لأنواع 

 المختلفة. 

 لهم.مناسبة الراجعة التغذية ال في كل مرة يقوم المعلم بالتحقق من حلول الطلاب، وتقديم .2

   لتعزيز التمكن من استخدام الاستراتيجية. يوفر المعلم فرص الممارسة المستقلة .3

 المرحلة الخامسة: تقليل الدعم

 قوائم التحقق. زالة من الممارسة المستقلة يقوم المعلم بإالطلاب يتمكن بمجرد أن  .1

 .الطلاب على إنشاء مخططهم الخاص لتمثيل المشكلة ويقوم بتشجيع .2

 .إنشاء المخططات التمثيليةيوفر المعلم الدعم للطلاب في حال وجود صعوبة في  .3

 المرحلة السادسة: التقييم 

كنوع من التقييم البنائي يقوم المعلم بتكليف الطلاب حل مزيد من المشكلات الخاصة بنوع محدد منها   .1

 بمفردهم، ويقدم لهم التغذية الراجعة المناسبة. 

المعلم .2 شاملة  يقدم  أنواع    تقييمات  ع )المشكلات  جميع  مختلطة(  مع  ندما  أنواع  التعامل  الطلاب  يتقن 

 .جميع أنواع المشكلات 

 ( خطوات التعليم القائم على المخططات المعرفية.4ويلخص شكل )
 4شكل 

 خطوات التعليم القائم على المخططات المعرفية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

طرح مواقف قصصية -1
ومشكلات بسيطة بدون 

معلومات مجهولة

طرح مشكلات بسيطة -2
ذات معلومات مجهولة

تقديم أمثلة مختلطة-3

التكرار والمراجعة-4

تقليل الدعم-5

التقييم-6

الهدف من هذه المرحلة 

التدريب على تحديد أنواع 

المشكلات المختلفة، 

 والمخططات المناسبة لها

أمثلة بها جميع أنواع تقديم 

المشكلات اللفظية: التغيير، 

 الإجمالي..... وهكذا

إزالة قوائم التحقق، والتمثيلات 

التخطيطية، وإنشاء المخططات 

 الخاصة

استخدام قوائم 

التحقق 

والمخططات 

 التمثيلية

تقييم بنائي 

ثم تقييم 

 تجميعي

التغذية الراجعة 

المناسبة 

والممارسة 

 المستقلة
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 المخططات المعرفية:  التعليم القائم على أهميةخامسًا: 

المشكلات   تعزيز فهمفي    نتائج إيجابية طلتعليم القائم على المخط أشار غير قليل من الباحثين أن ل

 Fuchs et) تحسين مهارات حلها، لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات ، والرياضياتية اللفظية

al., 2020;  Hughes & Cuevas, 2020;Powell & Fuchs, 2018; Rockwell et al., 

2011; Root et al., 2017b)    كما المخططيدعم  .  على  القائم  فوق    التعليم  التفكير  مهارات  تطوير 

 ,.Rosenzweig et al)  الأداءوتقييم    ،والمراقبة  ،والتحقق  ،التخطيط  ؛ ومنها:لدى الطلاب   ،المعرفي

لحل  حيث    .(2011 يتخذونها  التي  الخطوات  ويقيمون  يفعلونه،  ولماذا  يفعلونه  فيما  الطلاب  "يفكر 

 Woodward et)بتوجيه من معلميهم  وذلك    المشكلة، ويربطون المفاهيم الجديدة بما يعرفونه بالفعل"

al., 2012, p. 17)ل طرح الأسئلة )على  . إن إعطاء الطلاب الوقت للتفكير في مواقف المشكلة من خلا

سبيل المثال، ما نوع المشكلة؟ هل هي مشابهة أو مختلفة عن غيرها من المشكلات التي حلوها من قبل؟(  

يُ  أن  السهل  يمكن  على    حل.عملية  القائم  التعليم  يحققها  أن  يمكن  التي  الفوائد  لبعض  عرض  يلي  فيما 

في   المعرفية،  اللفظيةالمخططات  المشكلات  حل  في  الطلاب  أداء  وبخاصةتحسين  الذين    ،  الطلاب 

 : يواجهون صعوبات في الرياضيات 

 : الرياضياتية اللفظية بنية المشكلةفهم  -1

القائم على المخطط في  هناك أدلة قوية على فوائد   التعليم  تعليم حل المشكلات اللفظية استخدام 

 Fuchs et al., 2008; Jitendra et al., 2007b; Jitendra et)التي تنطوي على البنية المضافة  

al.,2014)    ،البنية المضاعفة    وكذا(Xin et al., 2011).    كيفية التعرف   الطلاب   تعليمحيث يسهم في

فهم موقف المشكلة،    م فيسه يُ   هأن. كما  والمقارنة(  والإجمالي،  ،ة الأساسية )التغييراتيعلى البنية الرياضي

التفكير الكمي لربط العلاقات )على سبيل   ،تحسين أداء حل المشكلة  ومن ثم يتم استخدام  خاصة عندما 

  ، كل( بين الكميات في المشكلة بالعملية المناسبة )على سبيل المثال، الجمع أو الطرح(-جزء-المثال، جزء

ويمكن أن تؤدي إلى    ،والتي تكون مضللة في بعض الأحيان  ،الكلمات الرئيسية  بدلاً من الاعتماد على

 حلول غير صحيحة. 

 Visual Schematic Representationsالتمثيلات التخطيطية المرئية  المهارة في استخدام  -2

: )أ( تنظيم معلومات  الفوائد؛ تتمثل فيالتمثيلات التخطيطية المرئية مجموعة متنوعة من    تحقق

وتلخيصهاالمشكلة موقف  ،  في  التفكير  و)ج(  ملموسة،  المجردة  العلاقات  جعل  )ب(   المشكلة، 

(Presmeg, 2006; Zahner & Corter, 2010)  .  للطلاب تدريب  ال  ويؤدي عملية    الهادف  على 

المرئية التخطيطية  التمثيلات  اللفظية،لتمثيل    ؛استخدام  ال  المشكلات  للمشكلةالفهم  إلى  تحسين  و  ،عميق 

 . (Goldin, 2002; Zahner & Corter, 2010)جديدة  مشكلات نقل التعلم إلى ها، وكذا حل ات أداء

الرياضيات المدرسية   مناهجفي عديد من  المشكلات اللفظية، فإن تعليم حل وعلى الرغم من ذلك

يتم التركيز على تدريب الطلاب على تسهم في فهم المشكلة،  يلا   عناصر المشكلة مباشرة   ةرجمحيث 

رياضي عمليات  حسابية(اتيإلى  )تمثيلات  مقابلة  إنشاءة  أو  تكون    ،  ما  غالبًا  والتي  الخاصة،  تمثيلاتهم 

 ,Boonen et al., 2013)"    المشكلات اللفظيةتمثيلات مصورة "المظهر المرئي للعناصر المعطاة في  

المشكلات ف.  (272 تمثيل  تعليمات حول كيفية  تقديم  إلى  المعلمون  يحتاج  ذلك،  من  باستخدام عدد    ،بدلاً 

أنواع   من  المعرفية،قليل  في    المخططات  الصلة  ذات  الكميات  بين  العلاقات  فعال  بشكل  تربط  التي 

وربطها بمعاني العمليات يمكن    ،هذه العلاقات الكمية. إن رؤية  (Woodward et al., 2012)المشكلة  

إجراؤها يجب  التي  الحسابية  العمليات  تحديد  إلى  يؤدي  ويؤأن  حل  ،  عملية  على  إيجابي  بشكل  ثر 

اللفظية    ,Hegarty & Kozhevnikov, 1999; van Garderen & Montague)المشكلات 

2003) . 

 الرياضياتية اللفظية:  إجراءات حل المشكلاتالمرونة في   -3

في المخطط  على  القائم  التعليم  التفكير  الطلاب   مساعدة  يسهم  حل    على  في  منهجي  بشكل 

التفكير المنطقي من أجل ع  . حيث يسهم في مساعدة الطلاب (Mayer, 1999)اللفظية.  المشكلات   لى 

  ؛استخدام سياق المشكلة اللفظي  فضلاً عنوإعادة صياغتها،    قراءتها،)أ( إيجاد نوع المشكلة من خلال  
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المشكلة،   المعلومات ولفهم موقف  تنظيم  في    ،)ب(  لكيفية وضع  )ج(  و  ،المناسب   مخططوتمثيلها    خطة 

في  ال المعطاة  الكميات  بين  العلاقات  ترجمة  تمثيلات عددية  المشكلةحل عن طريق  أيضًا    ،إلى  توضح 

 (Mayer & Hegarty ,1996)تحقق من الحل الو المشكلةالارتباطات بين العمليات، و)د( حل 

 المعرفة: وراء  تنمية مهارات ما -4

الفعّال    المعرفةما وراء    تعُد مهارات  المشكلات  لتعليم حل  الأخرى  المهمة  السمات   De)من 

Corte et al., 2004; Desoete, 2009; Fuchs et al., 2003; Rosenzweig et al., 2011)  .

المخططيدمج  حيث   على  القائم  المعرفية  التعليم  المشكلة   :مثل  ؛الأنشطة  استخدام    ،تحليل  ومراقبة 

اللفظية.    ،الاستراتيجية المشكلات  حل  سياق  في  النتيجة  عميقة  كما  وتقييم  أسئلة  المعلمون  يستخدم 

الأربع  ؛المستوى المراحل  مراقبة  على  الطلاب  سبيل    ،لتشجيع  )على  المشكلة  فهم  )أ(  فيها:  والتفكير 

المثال، كيف تعرف أنها مشكلة تغيير؟(، )ب( تمثيل المشكلة )على سبيل المثال، ما هو الرسم التخطيطي  

الذي يناسب هذا النوع من المشكلات بشكل أفضل لتمثيل المعلومات في المشكلة؟(، )ج( التخطيط )على 

سبيل المثال، كيف يمكنك حل هذه المشكلة؟ ما هي خطوات الحل أو العمليات المطلوبة؟(، و )د( حل  

 مشكلة )على سبيل المثال، هل حساباتك صحيحة؟ هل الإجابة معقولة بالنظر إلى السؤال المطروح؟(.ال

يتضمن    أنه  فضلاً عما سبق، فإن استخدام التعليم القائم على المخطط، يحقق فوائد أخرى، حيث 

. على سبيل  (Clarke et al., 2011) ذوي صعوبات التعلمممارسات تعليمية فعالة لدعم تعلم الطلاب  

المخططيشتمل    :المثال على  القائم  سقالة  التعليم  التعليم    ؛ على  )أ(  التالية:  بالطرق  الطلاب  تعلم  لدعم 

(  ابو المعلم بصوت عال  تفكير  باستخدام  التعليم واضحًا ومرئياً  المعلم )جعل  الثنائي  ،  سطة  التعلم  يتبعه 

معروفة غير  معلومات  بدون  قصصية  بمواقف  المهام  تبدأ  )ب(  المستقلة،  التعليمية  تليها    ،والأنشطة 

 ، و)ج( يتم استبدال التمثيلات التخطيطية المرئية الخارجية بمخططات من صنع الطلاب. مشكلات لفظية

ذات   ،واللغوية  ،تركيز الطلاب على العناصر العدديةكما يسهم التعليم القائم على المخطط في  

التعليم  ، يشتمل  فضلاً عن ذلك  والتأمل فيه.    ،لفهم موقف المشكلة  ؛العلاقات بين العناصركذا  و  ،الصلة

المخطط   على  متسقةالقائم  ممارسة  حل    ،على  في  اللفظية ومنهجية  للمشكلات  المختلفة  الأنواع 

 Jitendra et al., 2014; Jitendra et)للتعليمات  أو استجابتهم    ،مراقبة تقدم الطلاب   الرياضياتية، و

al., 2007b) . 

التعليم  من جهة أخرى، التعلم في  أنشطة  المخطط  توفر  الفرص للطلاب   القائم على    ؛ عديد من 

الثنائي التفكير  يتم اوالمشاركة  ،لممارسة نموذج  في نوع المشكلة ؛ حيث  ثم   ،بشكل مستقل  ،لتفكير أولاً 

مع   الحلمشاركة  ، وحلهاثم    ،باستخدام تمثيل تخطيطي مرئي  ،لنمذجة موقف المشكلة  الشريك؛العمل مع  

ومع   ،المجموعة بأكملها. إن ممارسة التعبير اللفظي عن خطوات الاستراتيجية أثناء العمل مع الشريك

وتقديم الإرشادات   الطلاب،بمراقبة فهم  فقط  لأنها لا تسمح للمعلم    ؛مهمة  ، تعُد خطوةالمجموعة بأكملها

للطلاب  تبل    ؛فحسب لهم   أيضًا  التعلم  تيح  تفكيرهمذوي صعوبات  عن  أفكار    ،التعبير  إلى  والاستماع 

 . (Hattie & Timperley, 2007) أقرانهم

 سادسًا: الدراسات السابقة:

التعليم القائم على المخططات على  من الدراسات في فعالية  بحث غير قليل  في الآونة الأخيرة،  

ل  ات أداء اللفظية  المشكلات  من  حل  كل  الطلاب الطلاب  دى  وكذا  الرياضيات،  تعلم  صعوبات  ذوي 

   العاديين، فيما يلي عرض لبعض هذه الدراسات:

تأثير استراتيجية التعليم المباشر    تناولت   دراسة  Jitendra and Hoff  أجرى     1996في عام  

المخطط   على  المشكلات    schema-based direct instruction strategyالقائمة  حل  أداء  على 

تصميم لدى    اللفظية استخدام  وتم  التعلم.  من صعوبات  يعانون  والرابع  الثالث  الصف  في  ثلاثة طلاب 

الحلول  نسبة  زيادة  في  ناجحًا  كان  التدخل  أن  إلى  النتائج  وأشارت  الطلاب.  على  الاختبارات  متعدد 

الثلاثة.   الطلاب  لجميع  اللفظية  للمشكلات  ذلكالصحيحة  عن  لوحظ  فضلاً  بمهارات ،  حل   الاحتفاظ 

أن  إلى  الطلاب  المقابلات مع  وأشارت  الدراسة.  أسابيع من  ثلاثة  إلى  أسبوعين  بعد  اللفظية  المشكلات 

مفيدة.   كانت  بإالاستراتيجية  الدراسة  الأبحاث وأوصت  من  مزيد  مختلفين  ،جراء  طلاب  وأنواع   ،مع 
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الخطوات( متعددة  المثال،  سبيل  )على  المشكلات  من  المدى    ،مختلفة  طويلة  التأثيرات  في  والتحقيق 

 واستخدامها في بيئات جديدة. ،للاستراتيجية

 التعليم القائم على المخطط،مقارنة فعالية  إلى    Jitendra et al. (1998)  هدفت دراسة كل من

التقليدي اكتساب   ،والتعليم  المشكلات ب  والاحتفاظفي  حل  الاللفظية  الرياضياتية  مهارات  ذات  خطوة ، 

بعمليتي    ،واحدةال والطرحوالخاصة  الابتدائي، الجمع  الثالث  الصف  طلاب  لدى  لخطر ال  ،  معرضون 

فئات:  ثلاث  إلى  مقسمة  التدريب  في  استخدموها  التي  المشكلات  وكانت  الرياضيات.  في  الرسوب 

ومشكلات   التغيير،  المقارنة.    الإجمالي،مشكلات  أنه  ومشكلات  النتائج  أن  أشارت  من  الرغم  على 

تقدمًا أحرزوا  المجموعتين  كلتا  من  المشكلات   ،المشاركين  حل  في  المكتسبة  مهاراتهم  على  وحافظوا 

من المجموعة  ملحوظ،  بشكل    ،اللفظية، إلا أن معدل نمو المشاركين في المجموعة التجريبية كان أسرع

 الضابطة. 

عام   أجرى  1999في   ،Jitendra et al.    الصفين في  طلاب  أربعة  على  مشابهة  دراسة 

واحدة    ،السادس خطوة  من  مشكلات  حل  كيفية  الطلاب  تعليم  تم  تعلم.  صعوبات  لديهم  ممن  والسابع 

هؤلاء   بجانب   .، والمقارنةوالإجماليوكانت أنواع المشكلات التي تم تدريسها هي التغيير،    ،وخطوتين

ممن يحققون نجاحاً طبيعيًا في الدراسة،   ،طالباً في الصف الثالث   21الطلاب الأربعة، شملت الدراسة  

 ً لأن التعليم الأساسي    ؛ وذلك لأغراض المقارنة فقط، حيث تمثل مجموعة الطلاب العاديين مرجعًا نظريا

تمييز الخصائص الفريدة لكل مشكلة  يقُدمّ في الصف الثالث. تعلم الطلاب أولاً  ما  للجمع والطرح عادةً 

إلى  تقدموا  بالمخططات،  جيدة  معرفة  أظهروا  وعندما  توضيحية.  بمخططات  زُوّدوا  ثمّ  ومن  نصية، 

أن جميع  أشارت نتائج الدراسة  .ذات الخطوتين اللفظية المشكلات مرحلة التعرف على المخططات داخل 

وأثبت جميع الطلاب ذوي صعوبات    الطلاب الأربعة قد تحسنوا في قدرتهم على حل المشكلات اللفظية.

 .بمهاراتهم في أداءات حل المشكلات اللفظيةالتعلم أنهم احتفظوا 

أكّدت على الفهم   والتي  ،المتوسّطة وزملاؤه دراسة أخرى مع طلاب المدرسة  Jitendraأكمل  

الأخيرة   ،الضرب   لمشكلات والإجرائي    ،المفاهيمي الدراسة  في  البحث  نطاق  لتوسيع  والقسمة 

(Jitendra et al., 2002)الباحثون وقرر  من  ؛  والقسمة  ،الضرب   مشكلات فحص   .  كثير  هناك  لأن 

والطرح. وشمل المشاركون أربعة    ،لجمعل  اللفظية  حول التعليم القائم على المخطط مع مشكلات  الأبحاث 

مخططات   مرحلتين:  على  التدخل  تنفيذ  تم  التعلم،  من صعوبات  يعانون  المتوسطة  المرحلة  في  طلاب 

الإجراء(. أظهرت النتائج أن    مثلوحل المشكلات )الذي    ،جزء الفهم المفاهيمي(  مثلت المشكلات )التي  

أداء حل المشكلات اللفظية لجميع المشاركين الأربعة قد زاد بعد تنفيذ التدخل القائم على المخطط. حتى  

تقييمات   في  أدائهم  المشاركين حافظوا على  وأن  بالمهارة،  لحل    ،تعميم مهاراتهمالاحتفاظ  واستخدامهم 

وحتى ذات الخطوتين. ناقش الباحثون كيف أن   ،والقسمة الجديدة ذات الخطوة الواحدة  ، مشكلات الضرب 

ليس    ،التعليم القائم على المخططات، والتركيز على الفهم المفاهيمي، ساعد الطلاب ذوي صعوبات التعلم

المشكلات   حل  مهارات  اكتساب  على  تم   ،اللفظيةفقط  التي  المهارات  على  الحفاظ  على  أيضًا  ولكن 

الأرقام  .تدريسها بين  العلاقة  فهم  كيفية  الطلاب  هؤلاء  تعليم  أن  كيف  ناقشوا  في   ،كما  والمعلومات 

 المشكلات. على أنواع أخرى من  مبتعميم مهاراته  لهميسمح  المشكلات اللفظية،

الطلاب   Neef et al. (2003)أجرى   لمساعدة  الرياضيات   دراسة  تعلم  على   ذوي صعوبات 

في  تحسين   الواحدةمهاراتهم  الخطوة  ذات  اللفظية  المشكلات  على  حل  القائم  التعليم  استخدام  عبر  ؛ 

في تمثلت  والتي  ومشكلات    المخطط،  التغيير،  ومشكلات  الإجماليمشكلات  المقارنة،  ومشكلات   ،

المتساوية قدرة  المجموعات  أن  النتائج  أظهرت  المشكلات    الطلاب .  حل  على  التعلم  صعوبات  ذوي 

من ، وهو  المشكلات اللفظيةأجزاء  تعرف على كل جزء من  ، كما نمت قدرتهم على  اللفظية قد تحسنت 

 على تعميم المهارات المكتسبة.يساعدهم  شأنه أن  

دراسة   أجريت  المخطط  على  القائم  التعليم  في  البحث    على    Xin et al. (2005)لمواصلة 

يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات. تضمنت هذه الدراسة    ،طالبًا في المدرسة المتوسطة   (22)

من خلال تعليمات صريحة حول  التعليم القائم على المخطط،  مجموعتين عشوائيتين. تم تدريس مجموعة  
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المشكلة لتعليمات    ،بنية  الأخرى  المجموعة  خضعت  المشكلة.  لحل  المخططات  استراتيجية  واستخدام 

  تفوقت بشكل كبير   التعليم القائم على المخططأشارت النتائج إلى أن مجموعة    .عامة لحل المشكلة اللفظية

 .  الأخرىعلى المجموعة 

تدخلات   تأثيرات  فحص  المخططبعد  على  القائم  الصغيرة  التعليم  المجموعات    استخدم   في 

Jitendra et al. (2007 a)  والمقارنة    والإجمالي،  ،التغيير  مشكلات حول    التعليم القائم على المخطط

طلاب يعانون من صعوبات التعلم. تم تعليم    (9و )طالبًا في الصف الثالث،    (38مع عينة مكونة من )

المساعدة ة  اتي رياضيالمعادلة  الوإنشاء    المشكلات اللفظية،معلومات    لتحديد   ؛الطلاب استخدام المخططات 

حلها =    .في  )ن  الكاملة  العينة  الدراسة  هذه  نتائج  =  ،  (  38قارنت  )ن  المجموعة  لطلاب    9وعينة 

التعلم( )  ، حيث صعوبات  بأكملها  للعينة  التأثير كبيرًا  التعلملو،  (  2.98كان حجم    كان   طلاب صعوبات 

(2.16 .) 

القائم  التعليم    استراتيجيات    Jitendra et al. (2007b)  قارن كل منباستخدام حجم عينة أكبر،  

المخطط، اللفظية    على  المشكلات  لحل  العامة  تعيينبالاستراتيجيات  الصف    (88)  من خلال  في  طالبًا 

  ، والفهم  ،أربع خطوات لحل المشكلات )القراءة  الاستراتيجيات العامةالثالث عشوائياً. تعلمت مجموعة  

جنبًا إلى جنب مع أربع استراتيجيات للمساعدة في حل المشكلات    ،وأخيرًا التحقق(  ،والحل  ،والتخطيط

استخدام المعلومات الموجودة في   كتابة جملة عددية، أوأو  رسم مخطط،  أو    التعليمية،)استخدام المواد  

البياني(.   مجموعة  و الرسم  المخططتعلمت  على  القائم  الثلاثة   التعليم  المشكلات  أنواع  على  التعرف 

مخطط، ثم إنشاء معادلة للمساعدة    إنشاءواستخدام هذه المعلومات في    ،(، والإجمالي، والمقارنة)التغيير

مجموعة   أن  النتائج  أظهرت  المشكلة.  حل  المخططفي  على  القائم  مجموعة    التعليم  على  تفوقت 

 في الاختبار البعدي، وكذا في اختبار الاحتفاظ بالمهارات المكتسبة.  الاستراتيجيات العامة

 Griffin and، لم يكشف بحث   Jitendra et al. (2007b)على عكس الدراسة التي أجراها  

Jitendra (2009)     مقارنة عند  مماثلة  إيجابية  نتائج  المخططعن  على  القائم  بالاستراتيجيات    التعليم 

التعليم القائم على  طالباً بشكل عشوائي في مجموعتي  (  60)  حيث شارك.  العامة لحل المشكلات اللفظية

درسًا يتم تقديمها    (20)هذه الدراسة    استخدمت .  والاستراتيجيات العامة لحل المشكلات اللفظية   المخطط،

لمدة   أسبوع  كل  واحدة  دلالة    100مرة  ذات  فروق  وجود  عدم  إلى  النتائج  أشارت  ذلك،  ومع  دقيقة. 

بين   الأسبوع  الباحثان  لمجموعتين. وعزااإحصائية  في  واحدة  مرة  الطويلة  الجلسات  إلى  النتيجة    ،هذه 

مقابل الجلسات الأقصر التي تحدث عدة أيام في الأسبوع، وهي النتيجة التي يمكن أن تعُزى إلى ما هو  

التباعد   بتأثيرات  يتعلق  فيما  البشري  التعلم  عن   ;Kirschner & Hendrick, 2020)معروف 

Rohrer & Pashler, 2010) . 

للدراسات   Powell (2011)دراسة    أجرت  بعديًا  لحل    تحليلاً  صريحًا  تعليمًا  تستخدم  التي 

اللفظية الرياضياتية  خلال    المشكلات  لطلاب مخططالمن  الثاني  ات  الثالث   ،الصف  طلاب    سواء  أو 

 Powellتضمنت الطرق التي حددتها دراسة  وممن يعانون منها،    أم  ،معرّضين لخطر صعوبات التعلم

-schemaفي الأدبيات طريقتين للتعليم القائم على المخططات: التعليم القائم على المخططات    (2011)

based instruction   ، المعرفيةو المخططات  توسيع  على  القائم   schema-broadening  التعليم 

instruction  .  قراءة  حيث الطلاب  يعُلّم  المخططات،  القائم على  التعليم  اختيار    المشكلةفي  ثم  اللفظية 

يعكسها،   استخدام مخطط  لحل    ثم  أما المخطط  المعرفية   المشكلة،  المخططات  توسيع  القائم على    التعليم 
أيضًا أنه  المقروء،  وفهم  الرياضياتية،  المشكلات   حل  فهو يدمج    كيفية   صراحةً   الطلاب   يعُلم  فضلاً عن 

  معلومات   أو  صلة  ذات   غير  معلومات   أو  مختلفة  تنسيقات   تتضمن  قد   جديدة  مشكلات   إلى  معرفتهم  نقل

دراسة  مخططات   في  مقدمة وجدت   .Powell (2011)    استخدام إلى  استندت  التي  الدراسات  أن 

اللفظية  ،المخططات  المشكلات  حل  في  المخططات  على  القائم  التعليم  فعالية  يكون    ،أكدت  أن  بشرط 

صريحًا تخطيطية  ،التعليم  رسوم  )باستخدام  من   ،ومنظمًا  واحد  نوع  على  يركز  وأن  معادلات(،  أو 

متعددة فرصًا  الطلاب  إعطاء  ويجب  الواحدة،  المرة  في  اللفظية  ترتيب   ؛المشكلات  وحل    ،لممارسة 

المعادلات، ويفُضل أن تجُرى جلسات التدريب عدة مرات أسبوعيًا. كما أكدت الدراسة أن الطلاب ذوي 
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عندما تم تقديمه على شكل تعليم صف كامل،   ،صعوبات التعلم استفادوا من التعليم القائم على المخططات 

والجماعي   الكامل  الصفّي  التعليم  بين  الجمع  لكن  فردي،  تعليم  أو  جماعية صغيرة،  تعليمية  جلسات  أو 

 .الصغير كان الأكثر فائدة للطلاب ذوي صعوبات التعلم

القائم على المخطط، إحداهما تأثيرات    Leh   (2011) دراسة  قارنت  التعليم  نوعين من تطبيق 

الكمبيوتر   بواسطة  والأخر  المعلم،  بواسطة  لدى مُدار  الرياضيات  في  اللفظية  المشكلات  أداء حل  على 

والطلاب   ،فحص رضا المعلمين  ، فضلاً عن  طلاب الصف الثالث ذوي الأداء المنخفض في الرياضيات 

. أشارت النتائج إلى أن الطلاب في كلتا الحالتين حققوا مكاسب كبيرة في  التطبيق  كلا النوعين منعن  

القائم على المخطط  حل المشكلات، التعليم  كان فعالًا في زيادة مهارات الطلاب في   وهو مما يعنى أن 

النتائج عن عدم    يها،الحفاظ علحل المشكلات، و  ات أداء بغض النظر عن أسلوب التدريس. كما كشفت 

 . بين النوعينالمعلمين  ل، أو تفضيدافعيتهمو في رضا الطلاب سواء وجود فرق كبير بين الحالتين 

من  استكشف المخطط  فعالية   Jitendra and Star (2012)  كل  على  القائم  حل   التعليم  في 

التعليم القائم على    تأثيرطالبًا في الصف السابع. ركزت الدراسة على مدى    ( 70)مع    المشكلات اللفظية

قدرة الطلاب على نقل الفهم إلى    وكذا فيوالمنخفض،    ،تعلم الطلاب ذوي التحصيل العاليالمخطط في  

ة من  مع نمذجة مباشر  ،من تسعة دروس  التجربة مشكلات جديدة، مقارنةً بمجموعتهم الضابطة. تكونت  

عال    المعلم، بصوت  التعليم  استراتيجية    ،باستخدام  باستخدام  المدعم  خطوات والتعليم  أربع  من    تتكون 

وحل المشكلة(.   ،والتخطيط لحل المشكلة  ،وتنظيم المعلومات على رسم تخطيطي  ،)العثور على المشكلة

ومستوى الإنجاز، حيث تفوقت قدرات حل المشكلات لدى    ،أشارت النتائج إلى تفاعل كبير بين العلاج

على الطلاب ذوي التحصيل المنخفض. ومع ذلك، لم تظهر النتائج فرقًا    ،الطلاب ذوي التحصيل العالي

العالي.   التحصيل  ذوي  للطلاب  النقل  تأثير  في  الدراسةكبيرًا  من    أن اقترحت  مزيد  إلى  حاجة  هناك 

المنخفض   ،الوقت  التحصيل  للطلاب ذوي  أنواع   ،والتعليم الأكثر شمولاً  لتعلم حل مجموعة واسعة من 

 المشكلات. 

تعرف فاعلية التعليم القائم على المخطط    Jitendra et al. (2013)استهدفت دراسة كل من  

الثالث لدى   الصف  طلاب    ،طلاب  تلقى  اللغوية.  التعلم  صعوبات  من  يعانون  على  الذين  القائم  التعليم 

القائم  المكونة من خطوة واحدة وخطوتين  المشكلات اللفظيةدروسًا في حل    المخطط التعليم  باستخدام  ؛ 

المخطط؛ اللفظيةو  على  المشكلات  حل  حول  تعليمات  التحكم  مجموعة  الممارسات    ؛تلقت  باستخدام 

هناك تأثيرات تفاعلية كبيرة تشير    ، أشارت نتائج الدراسة أنالقائمة على المعايير التي توفرها المدرسة

 التحكم. تفوقوا على الطلاب في مجموعة  التعليم القائم على المخطط في مجموعة  طلاب الإلى أن 

القائم على  بتوسيع نطاق تركيز محتوى    .Jitendra et al  قام كل من    2014في عام   التعليم 

ليشمل أيضًا المفاهيم الأساسية )على سبيل المثال، فهم نظام القاعدة العشرية لتمثيل الأرقام(.    المخطط،

 .Jitendra et alهي نفسها المستخدمة في    المستخدمة في هذه الدراسة  والإجراءات   ،كانت الأساليب 

النتائج إلى  .  (2013) القائم على المخطط،  مجموعةتفوق الطلاب في  أشارت    في   الطلاب   على  التعليم 

  اللفظية. المشكلات  في أداءات حل مجموعة التحكم،

دراسة   تأثير    Casner (2016)هدفت  تعرف  على  إلى  القائم  على  التعليم  تطوير  المخطط، 

  ذوي صعوبات التعلم.   8إلى    3الصفوف من    اللفظية، لدى طلاب   ةاتي حل المشكلات الرياضي  مهارات 

التعليم حول  تصورات  ال  ، فضلاً عنةاتيقام الباحث بقياس تحصيل الطلاب في حل المشكلات الرياضي 

الطلاب المشاركين. كذا و ،ومعلمي التعليم العام ، معلمي التربية الخاصة لدى كل من:القائم على المخطط 

صعوبات التعلم، حيث أن  استخدام التعليم القائم على المخطط مع الطلاب ذوي  أشارت النتائج إلى فاعلية  

اللفظية، كما   ةياتيمهارات حل المشكلات الرياض  تطورت لديهممعظم الطلاب الذين شاركوا في الدراسة  

ومعلمي التعليم العام    ،تناقضات بين التصورات العامة لمعلمي التربية الخاصة  أشارت النتائج إلى وجود 

 القائم على المخطط.  حول التعليم

ة معدلالُ  ات المعرفيةآثار التعليم القائم على المخطط فقد عُنيت بتقييم Gilley (2018)أما دراسة 

Modified schema-based instruction ،  المراهقين تعليم  الثانويةالفي    ،على  بعد  ما    ، مرحلة 
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ة. تم تعليم المشاركين  اتية اللفظيحل المشكلات الرياضيفي    ،الذين لديهم احتياجات دعم واسعة النطاقو

المشكلات  حل  خطوات  من خلال  أنفسهم  المهام  ،مراقبة  تحليل  والآلات مخططال  وكذا  ،باستخدام    ات، 

تم قياس التعميم أيضًا في سياق    المقارنة المضاعفة.  المشكلات اللفظية، من نوعحل    ، تمكنوا منحاسبةال

الحقيقي. العالم  في  المخطط  و  نشاط  على  القائم  التعليم  تنفيذ  وبعد  متغيرات   المعدل،قبل  ثلاثة  قياس  تم 

أشار والتعميم.  حلها،  تم  ومشكلات  بدقة،  مكتملة  مستقلة  خطوات  علاقة   النتائج  ت تابعة:  وجود  إلى 

المخطط على  القائم  التعليم  بين  المعرفيةوظيفية  الثلاثة  ة،  المعدل  ات  التابعة  المتغيرات  من  واثنين 

 )الأساسية والثانوية(.  

تكرار استخدام الطلاب    استقصاء  استهدفت   Hughes and Cuevas (2020)  كل من  أجرى

الرياضيات  في  اللفظية  المشكلات  حل  المخطط  ،لاستراتيجيات  على  القائم  التعليم  وبعد  كما أثناء   ،

استكشاف صحيح  استهدفت  بشكل  اللفظية  المشكلات  حل  على  الطلاب  قدرة  زيادة  عن مدى  فضلاً   ،

قبل وبعد التعليم القائم على المخطط. أجريت   ،ةاتي حل المشكلات الرياضي  نحوالطلاب    مقارنة اتجاهات 

الفردي  علىالدراسة   التعليم  برامج  في  الثاني  الصف  في  تصميم  ،  سبعة طلاب  استخدام  المجموعة  تم 

استخدام    .الواحدة محاولة  في  زيادة  الطلاب  التعليمأظهر  أثناء  الصحيحة  حيث الاستراتيجية   ت زاد   ؛ 

، لكن طالبًا واحداً البعديإلى الاختبار    القبليمحاولاتهم ثلاثة طلاب لاستخدام الاستراتيجية من الاختبار  

المحاولات  جميع  في  صحيح  بشكل  الاستراتيجية  استخدم  كمافقط  متوسط    ،  المشكلات    حل  دقةزاد 

نحو  في  طفيفاً  تغييرًا  الطلاب  أظهر.  %34إلى    %22  من  اللفظية في اللفظي  المشكلات   اتجاهاتهم  ة 

 الرياضيات.  

 التعليم القائم على المخطط لدى دراسة تجريبية للتحقيق في آثار Fuchs et al. (2020)أجرى 

. تضمنت هذه الدراسة أيضًا تعليم فهم اللغة المضمن. تم تقسيم لخطرل  معرضينالطلاب الصف الأول  

الأخرى المجموعات  وتضمنت  الضابطة.  المجموعة  هي  إحداها  أربع مجموعات،  إلى  التعليم   الطلاب 

بدون فهم اللغة المضمن، وتدخل  والتعليم القائم على المخططمع فهم اللغة المضمن،    القائم على المخطط

التعليم القائم على   أشارت النتائج إلى أن الطلاب الذين تلقوا  .المشكلات اللفظيةمعرفة الأرقام مع تعليم  

في    المخطط بكثير  أفضل  بشكل  أدوا  المضمن  اللغة  فهم  تدخل  اللفظيةمع  من    المشكلات  أي  من 

   .المجموعات الأخرى

دراسة التكاملي  Jitendra et al. (2020)  استخدمت  البيانات   Integrative Data تحليل 

Analysis  ،البيانات من دراسات مختلفة بدمج  برنامج رياضيات ، والذي يسمح  تعميم  إمكانية  لفحص 

المخطط على  القائم  والتعليم  البحث،  على  التفكير  ،  قائم  على  التركيز   Proportionalالتناسبي  مع 

Reasoning  ، ثلاث ولايات   أجريت فيالتعليم القائم على المخطط التي    تم جمع البيانات من دراسات

 ومن بين النتائج المُجمعة للدراسةوفصولهم الدراسية بشكل عشوائي.    ،حيث تم تعيين المعلمين  ؛أمريكية

اتية اللفظية، فضلاً التعليم القائم على المخطط في تحسين أداء الطلاب في حل المشكلات الرياضي فعالية

 .الفصول الدراسية ذات الأداء الأعلىعن وجود ارتباط بين خبرة المعلم، و

)  هدفت  البدرية  سليمة  المخططات إلى    (2020دراسة  استراتيجية  استخدام  أثر  على  ف  التعرُّ

والذاكرة العاملة لدى الطلاب ذوي صعوبات    ،ة اللفظية اتيالمعرفية في تدريس حل المشكلات الرياضي

ب مادة االمد إحدى  التعلم  في  التحصيلي  الاختبار  باستخدام  الطلاب  ص  شُخِّّ بسلطنة عمان.  الابتدائية  رس 

بقًا لمدخل التباين بين الاستعداد   Raven"  رافن"الرياضيات واختبار   وقسُموا إلى  .والتحصيل  ،للذكاء، طِّ

ضابطة متكافئتين  )  ،مجموعتين  منهما  كُلٌّ  تضم  أدوات  وطالبة  طالبًا(  20وتجريبية،  اشتملت  كما   ،

واختبار سعة الذاكرة العاملة، وبرنامج علاجي قائم    ،ة اللفظيةاتيالدراسة على اختبار المشكلات الرياضي

ة اللفظية. أشارت النتائج إلى وجود  اتي على استراتيجية المخططات المعرفية في حل المشكلات الرياضي

 ، ة اللفظيةاتيفروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء المجموعتين في اختبار المشكلات الرياضي 

وجود اختلافات دالة إحصائياً بين   فضلاً عنلصالح المجموعة التجريبية،    ،وسعة الذاكرة العاملة البعدي 

ولصالح نمط    ،ة اللفظية، لصالح التطبيق البعدياتي متوسطات أداء الطلاب في اختبار المشكلات الرياضي

 ة اللفظية.  اتيمن أنماط المشكلات الرياضي الإجماليمشكلات 
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المخطط    Alghamdi et al.(2020)دراسة  استقصت   القائم على  التعليم  تعليم حل في  فعالية 

االمشكلات اللفظية يعانون من    ، ممنطلاب الصف الخامسمن  ثلاثة  لدى    ،لأعداد الصحيحة، لضرب 

الرياضيات.استخدم في  الدراسةصعوبات  الاختبارات   متصمي  ت  بين   ؛متعدد  الوظيفية  العلاقة  لتقييم 

المخطط   على  القائم  اللفظية  ،التعليم  المشكلات  حل  بعد   التدخلبعد  ،  وأداء  وكذلك    3-1  من  مباشرة 

حتفاظ  كذا الاأسابيع، أشارت النتائج إلى اكتساب جميع الطلاب الثلاثة مهارات حل المشكلات اللفظية و

 .)أي رسم مخطط أو كتابة جملة عددية(  زادت نسبة استخدام الطلاب للتمثيلات  بها، فضلاً عن ذلك

دراسة   استقصاء  Bruno et al.(2021)هدفت  لحل مشكلات  إلى  المستخدمة   الاستراتيجيات 

من قبل ثلاثة طلاب من ذوي الإعاقات الفكرية )اثنان    اللفظية الخاصة بعملية الجمع، من نوع التغيير،

التوحد(.   طيف  باضطراب  مصابان  تعريض منهم  تم  قائمًا    لبرنامج  الطلاب   حيث  تعليمًا  يتضمن 

المعدلة.   المعرفية  الثلاثة،   أظهرت المخططات  الطلاب  لدى  المشكلات  حل  مهارات  في  تحسناً  النتائج 

أهمية تكييف خطوات وأكدت    ناقشت الدراسة، مرتبطة بتحديد العملية.    ،الذين حققوا استراتيجيات ناجحة

 كل طالب. التي يواجهها صعوبات المعينة في عملية التعليم مع 

 Rootهدفت دراسة    ،  Bruno et al.(2021)وتماشيًا مع هدف الدراسة التي أجراها كل من  

et al.(2022)  على مهارات حل المشكلات اللفظية  آثار التعليم القائم على المخطط المعدلاستقصاء إلى

لدى   وذلك  الضرب،  بعملية  طلاب الخاصة  طيف   ،المتوسطة  المرحلةفي    ،ستة  باضطراب  مصابين 

وكذا علىالتوحد،   الذهنية،  القائمة    والإعاقة  المشكلات  إلى  اللفظية  المشكلات  التعميم من  قدرتهم على 

الفيديو.   المعدل   الدراسةنتائج    أشارت على  المخطط  على  القائم  التعليم  بين  وظيفية  علاقة  وجود  ،  إلى 

 المشاركين.ولكن التعميم تباين بين  ،وحل المشكلات اللفظية

الاستجابة    لى، عتأثيرات التعليم القائم على المخططفقد فحصت      Daniels (2022)أما دراسة  

الثاني الصف  في  لطالبين  تعلمذوي    الإبتدائي  الصحيحة  والخاصة     صعوبات  اللفظية،  المشكلات  حل 

 .المشكلات اللفظية بشكل ملحوظ  قدرة الطلاب على حل بإيجاد الفرق، أشارت النتائج إلى تحسن

استراتيجيات التعليم القائم على    رتأثي  Skinner&Cuevas(2023  (اختبرت دراسةعلى حين  

التعليم القائم على   مقارنةتمت  .  الابتدائي  على مهارات الرياضيات لدى طلاب الصف الثالث  ،المخطط

للطلاب في فصول التعليم    ،متعددة الخطوات   حل المشكلات اللفظية،عند تدريس  ) التعليم العامالمخطط و

القدرات المختلطة. الفعالية الشاملة  تم    العام ذات  القائم على المخطط  تقييم   ، على دقة الإجراءات للتعليم 

الطلاب   اتجاهات مقارنة    كما تمالمختلطة.    المشكلات الرياضياتية اللفظيةمع    للطلاب   ،والدقة الحسابية

استخدام   وبعد  قبل  المشكلات  حل  المخططتجاه  على  القائم  أن  التعليم  إلى  النتائج  أشارت  مجموعة  ال. 

إحصائي كبير، في    بفرقفي جميع تقييمات الإنجاز    الضابطةمجموعة  التفوقت باستمرار على    التجريبية

في  ليس  ولكن  الحسابية،  والطلاقة  الإجرائية،  والطلاقة  المشكلات،  حل  على  الإجمالية  القدرة  مقاييس 

نحو من    الاتجاه  عدد  عبر  للرياضيات  الطلاب  تعلم  تعزيز  في  مفيد  التدخل  أن  ثبت  وقد  الرياضيات. 

 المفاهيم الأكاديمية. 

 :تعليق عام

نتائج  بالجملة السابقة  تدعم  المخططات مدخل    استخدام  أهمية  الدراسات  على  القائم  التعليم 

  تؤكد ، لكنها في الوقت ذاته  مع الطلاب ذوي صعوبات تعلم حل المشكلات الرياضياتية اللفظية  المعرفية

التي تستكشف تطبيقه في سياقات تعليمية مختلفة، وتحدد العوامل التي   ،مزيد من الدراسات إلى  الحاجة  

فاعليته تعظيم  في  التعليميةكذا  و ،  تسهم  التصميمات  تحسين  إمكانية  فاعلية  ؛استكشاف  أكثر    ،لجعلها 

التعليمية، وبرامج التنمية المهنية المتنوعة لمعلمي الرياضيات قبل الخدمة، ة، مع توفير الموارد  واستدام

 .وأثنائها؛ لتوظيف هذا المدخل في تعليم حل المشكلات اللفظية في فصول الرياضيات 

 سابعاً: تحديات تطبيق التعليم القائم على المخطط 

حل  التعليم القائم على المخطط في تعليم  تقدم الدراسات التي تمت مراجعتها أدلة على أن تطبيق  

اللفظية، المتوسط    المشكلات  في    الأدلة   من  الرغم  وعلى.  البديلة  بالطرق  مقارنة  أكبر،  تعلم  إلىيؤدي 

بحقيقة أنه على الرغم    الأول، لا يزال هناك تحديان هائلان. يتعلق  للتعليم القائم على المخطط  الإيجابية
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 ،نسبيًا لظروف المقارنة، فإن عديد من الطلاب لا يستجيبون بشكل كاف  من وجود تأثيرات إيجابية كبيرة 

قصور  ويظل اللفظيةحل    في  لديهم  تعليمات  ويُ .  (Jitendra et al., 2013)  المشكلات  تضمين  عد 

يجب على المدارس إيجاد طرق لضمان  كما  أمرًا بالغ الأهمية.    المشكلات اللفظيةتعليمات صريحة لحل  

جودة ذات  تدخلات  على  المستمرة،  التعلم  من صعوبات  يعانون  الذين  الطلاب  جميع  وكثافة    ،حصول 

إلى مستوى الصف.    ؛كافية الوصول  يتمكنوا من  تقدمهم حتى  الصدد  لتسريع  أن  وفي هذا  المرجح  من 

التطوير   إلى  فقط  ليس  المعلمون  للتنفيذ   المهني،يحتاج  قابلة  تعليمية  مواد  إلى  أيضًا  إلى    ،ولكن  وتؤدي 

 وبالتالي تقليل حدوث صعوبات التعلم.  ،طلابهم لدىتقدم ملحوظ 

أو غير الروتينية، والتي    ،الأكثر تعقيداً  المشكلات اللفظيةالقدرة على حل    الثانييتضمن التحدي  

على الرغم من أن التمثيلات  و .  (Boonen et al., 2013)تعد شائعة في فصول الرياضيات المعاصرة  

المشكلة بنية  تجعل  التي  المشكلة مرئية  ،المرئية  في  الكميات  بين  فهم    ،والعلاقات  تخفف من صعوبات 

  ، ومتى يكون استخدامها مناسبًا  ،المشكلة، فإن ضمان فهم المعلمين لما ينطوي عليه استخدام التمثيلات 

الأهمية.    اأمرً يعُد   المهنيفبالغ  التطوير  إلى  حاجة  بالتمثيلات    ؛هناك  دراية  على  المعلمين  أن  لضمان 

البعض   ،المتعددة ببعضها  المختلفة  التمثيلات  الخطوات   ،وربط  متعددة  المشكلات  حل  أن    ،عند  وفهم 

  المشكلات اللفظية ستخدم لدعم المرحلة الأولى من عملية حل  يجب أن تُ   ،"التمثيلات المرئية التخطيطية

المشكلة( المشكلة"    ،)أي فهم  الحسابية مناسبة فقط في مرحلة حل  التمثيلات   ,.Boonen et al)وأن 

2013, p. 60)  . 

يتجاوز إجراء   حيث أن تحسين حل المشكلات اللفظية ليس بالمهمة السهلة،    ومن ثم يمكن القول

اللازمة يتطلب  الحسابات  بل  التفكير؛  على  مبنية  كعملية  المشكلات  لتحديد وفهم    ،حل  المشكلة؛  بنية 

الطلاب الذين يعانون من    وهو مما يتوجب توجيه عناية بشكل خاص إلى،  لية الرياضياتية المناسبة العم

مهارات يعزز  متنوعة، تستند إلى مدخل التعليم القائم على المخطط، بما  إنشاء مهام  وصعوبات التعلم،  

 .اللفظية لديهمحل المشكلات 

 : إجراءات البحث 

التي   للإجراءات  يأتي وصف  تلك  فيما  في صدارة  ويأتي  البحث،  وأدوات  مواد  لإعداد  اتُبعت 

حل   ،الإجراءات  مواقف  في  تضمينها  اللازم  المعرفية  المخططات  استراتيجيات  قائمة  بناء  إجراءات 

المشكلات اللفظية بمناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية، وكذا إجراءات إعداد  

استمارة تحليل محتوى مناهج الرياضيات في ضوء متطلبات حل المشكلات اللفظية وفق مدخل التعليم  

مدخل   الرياضيات  مناهج  لتضمين  اللازمة  المعايير  قائمة  عن  فضلاً  المعرفية،  المخططات  على  القائم 

تعلم   صعوبات  ذوي  للتلاميذ  اللفظية  المشكلات  حل  تعليم  في  المعرفية  المخططات  على  القائم  التعليم 

الابتدائية؛   للمرحلة  العليا  بالصفوف  مالرياضيات  للوحدات وهو  المقترح  التصور  بناء  في  يسهم  ما 

 الدراسية المستهدفة في البحث الحاضر.

أولاً: إعداد قائمة استراتيجيات المخططات المعرفية اللازم تضمينها في مواقف حل المشكلات اللفظيةة 

 للمرحلة الابتدائيةبمناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا 

تم إعداد قائمة استراتيجيات المخططات المعرفية اللازم تضمينها في مواقف حل المشكلات اللفظية  

بمناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائيـة؛ مـن خـلال مجموعـة مـن الإجـراءات، 

 تمثلت في: 

استراتيجيات المخططات المعرفية اللازم تضمينها في مواقـف حـل : تعرف  تحديد الهدف من القائمة -1

المشكلات اللفظية بمناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية، والإفادة منها في 

إعداد قائمة الأداءات اللازمة لاستخدام هذا المدخل في تعلـيم حـل المشـكلات اللفظيـة للتلاميـذ ذوي 

 صعوبات تعلم الرياضيات بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية، ومن ثم تطوير الوحدات المستهدفة.

القائمة  -2 بناء  القائمة  عتمد اُ :  تحديد مصادر  بناء  ، والدراسات التربويعلى الاطلاع على الأدب    في 

تعرف   عن  التحليل  هذا  أسفر  وقد  المعرفية،  المخططات  على  القائم  التعليم  مجال  في  السابقة 

اللفظية  المشكلات  حل  تعليم  في  توظيفها  وكيفية  المختلفة،  واستراتيجيتها  المعرفية،  المخططات 
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في   ،الرياضياتية إليها  الإشارة  والتي سبق  الرياضيات،  تعلم  الطلاب ذوي صعوبات  وبخاصة مع 

 .للبحث  النظريالإطار 

( اسـتراتيجيات للمخططـات 5تكونت الصـورة الأوليـة للقائمـة مـن ):  إعداد الصورة الأولية للقائمة -3

المعرفيــة وهــي: اســتراتيجية التغييــر، واســتراتيجية الإجمــالي، واســتراتيجية الفــرق، واســتراتيجية 

 المقارنة المضاعفة، واستراتيجية المجموعات المتساوية.

المتخصصـين فـي المنـاهج وتعلـيم  3عُرضت القائمة علـى بعـض السـادة المحكمـين:  صدق القائمة  -4

لإبداء آرائهم في مدى مناسبة الاستراتيجيات المتضمنة بالقائمة وكفايتها، وإضـافة أيـة الرياضيات؛  

تعديلات أخرى يرونها مناسبة، وقد أوصى بعض المحكمين بإضـافة اسـتراتيجية النسـبة والتناسـب 

كأحد استراتيجيات الضرب التي يمكن استخدامها فـي تـدريس حـل المشـكلات اللفظيـة مـع الطـلاب 

 ذوي صعوبات تعلم الرياضيات في مناهج الصفوف العليا للمرحلة الابتدائية.

( اســتراتيجيات للمخططــات 6) –بعــد ضــبطها  -شــملت القائمــة :عةةداد الصةةورة النهائيةةة للقائمةةةإ -5

المعرفيــة، هــي: اســتراتيجية التغييــر، واســتراتيجية الإجمــالي، واســتراتيجية الفــرق، واســتراتيجية 

 المقارنة المضاعفة، واستراتيجية المجموعات المتساوية، واستراتيجية النسبة والتناسب. 

 استمارة تحليل محتوي مناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية:   إعداد ثانياً:

تحليل محتوي مناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليـا للمرحلـة الابتدائيـة مـن   أعُدت استمارة 

 خلال الإجراءات الآتية: 

 تحديد الهدف من التحليل: -1

بالصفوف   المطورة  الرياضيات  بمناهج  اللفظية  للمشكلات  المتضمنة  الرياضيات  دروس  تحديد 

تعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  مع  تتناسب  بصورة  معالجتها  يتم  وكيف  الابتدائية،  للمرحلة  العليا 

استراتيجيات   أكانت  سواء  استخدامها؛  نسبة  وكذا  المستخدمة،  الاستراتيجيات  تحديد  عبر  الرياضيات، 

عامة، أم استراتيجيات المخططات المعرفية، وذلك للكشف عن مدى تضمين استراتيجيات المخططات  

للمرحلة  العليا  بالصفوف  المطورة  الرياضيات  بمناهج  اللفظية  المشكلات  حل  مواقف  في  المعرفية 

 الابتدائية. 

 تحديد عينة التحليل: -2

بمناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا  تمثلت عينة التحليل في جميع الدروس المتضمنة  

الابتدائية الدراسي    للمرحلة  حل م  2025/ 2024للعام  مواقف  تتضمن  التي  الدروس  لتحديد  وذلك   ،

( عن وحدات منهج الرياضيات المطورة بالصفوف من 6المشكلات الرياضياتية اللفظية، ويعبر جدول )

 الرابع حتى السادس الإبتدائي.
 6جدول 

 وحدات مناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية. 

الفصل  

 الدراسي

رقم  

 الوحدة 

 الصف الرابع
رقم  

 الوحدة 

 الصف الخامس
رقم  

 الوحدة 

 السادس الصف 

 اسم الوحدة 
عدد  

 الدروس 
 اسم الوحدة 

عدد  

 الدروس 
 اسم الوحدة 

عدد  

 الدروس 

 الأول

 1 8 القيمة المكانية  1

 القيمة

  المكانية

  للأعداد

 العشرية

 وحسابها 

13 1 

  القسمة عملية

 والعوامل

 والمضاعفات

4 

2 

استراتيجيات  

عمليتي الجمع 

 والطرح 

5 2 
 العلاقات

 الأعداد  بين
10 2 

  الأعداد

 النسبية
6 

 
 .على أدوات البحثأسماء السادة المحكمين (: 2)  ملحق  3
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الفصل  

 الدراسي

رقم  

 الوحدة 

 الصف الرابع
رقم  

 الوحدة 

 الصف الخامس
رقم  

 الوحدة 

 السادس الصف 

 اسم الوحدة 
عدد  

 الدروس 
 اسم الوحدة 

عدد  

 الدروس 
 اسم الوحدة 

عدد  

 الدروس 

 3 7 مفاهيم القياس  3

 ضرب

  الأعداد

 الصحيحة 

7 3 
 المقادير

 الجبرية
7 

4 
المساحة  

 والمحيط 
4 4 

  على  القسمة

  أعداد

 صحيحة

7 4 
  المعادلات

 والمتباينات 
3 

5 

عملية 

الضرب  

 كعلاقة

7 5 

 عمليتا

  الضرب

 مع والقسمة

 الكسور

 العشرية

17 5 

  المتغيرات

 التابعة

 والمستقلة

4 

6 
العوامل 

 والمضاعفات
6 6 

  التعبيرات

  العددية

 والأنماط 

7 6 
  توزيع

 البيانات 
5 

7 

عمليتا 

الضرب  

 والقسمة

11    7 

  مقاييس

  النزعة

 المركزية

 والتشتت 

4 

8 
ترتيب  

 العمليات 
2       

 الثاني

9 
الكسور 

 الاعتيادية
15 7 

 جمع

 الكسور

 الاعتيادية

 وطرحها 

6 8 
 على عمليات

 الكسور
4 

10 
الكسور 

 العشرية 
12 8 

 جمع

  الأعداد

 الكسرية

 وطرحها 

8 9 
 النسبة

 وتطبيقاتها 
6 

11 
بيانات تحتوي 

 على كسور
4 9 

 ضرب

 الكسور

 الاعتيادية

 وقسمتها 

13 10 

 الوحدة معدل

 والنسبة

 المئوية

11 

 10 12 الهندسة 12

 الأشكال

 الهندسية

 المستوية

 ثنائية

  الأبعاد

  والمستوى

 الإحداثي

11 11 
 المستوى

 الإحداثي
6 

 12 9 الحجم  11 7 زوايا الدائر  13
  بعض مساحة

 المضلعات
4 

   12 
 القطاعات

 الدائرية 
3 13 

 مساحة

  السطح

 والحجم 

4 

 68 الإجمالي 111 الإجمالي 100 الإجمالي
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منـاهج المشـكلات اللفظيـة بمواقـف حـل  والدروس التي تتضمن    ،والمفاهيم  ،لوحدات تم عمل حصر ل  

 ، تمهيداً لإجراء عملية التحليل.الصفوف العليا للمرحلة الابتدائيةالرياضيات المطورة ب

 تحديد الأسلوب المستخدم في التحليل: -3

   :التحليلاستلزم تحديد الأسلوب المستخدم في التحليل، تحديد كل من فئات التحليل، ووحدة  

اللازم تضمينها    : تتمثل فئات التحليل في استراتيجيات المخططات المعرفيةتحديد فئات التحليل  .أ

اللفظية الرياضياتية  المشكلات  حل  مواقف  محتوى  في  المطورة    في  الرياضيات  مناهج 

   بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية.

 تحديد وحدة التحليل:  ب.    

التي تعُرض فـي شـكل نصـي يتطلـب مـن المـتعلم فهـم الرياضياتية" و  المشكلةفي"التحليل    حُددت وحدة

  .لاستخلاص الحل المناسب  المتضمنة؛ ةاتيوالمفاهيم الرياضي ،والعلاقات بين الأعداد  ،المعطيات 

 :الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية إعداد استمارة تحليل محتوي مناهج -4

في تعليم مواقف   تم إعداد استمارة التحليل بحيث يمكن من خلالها حصر الاستراتيجيات المستخدمة 

الرياضياتية  المشكلات  أكانت    حل  سواء  عامةاللفظية؛  المخططات    ،استراتيجيات  استراتيجية  أم 

 المعرفية، وكذا نسبة توافرها، وفيما يلي توضيح للإجراءات التي اتُبعت في هذا الصدد:

: تم إعداد الصورة الأولية لاستمارة تحليل المحتوى بحيث يتم رصد إعداد الصورة الأولية للاستمارة .أ

الاستراتيجيات المستخدمة )استراتيجيات عامة أم استراتيجية المخططات المعرفية( في الدروس التي 

 تتضمن حل المشكلات اللفظية، وكذا نسبة توافر هذه الاستراتيجيات.

الاستمارة .ب من صدق  المحكمين التحقق  بعض  على  الاستمارة  تم عرض  مجال    4:  في  المتخصصين 

المخططات  استراتيجيات  تضمين  مدى  لتحليل  صلاحيتها  أكدوا  وقد  الرياضيات،  وتعليم  المناهج 

للمرحلة   العليا  بالصفوف  المطورة  الرياضيات  بمناهج  اللفظية  المشكلات  حل  مواقف  في  المعرفية 

 الابتدائية 

للاستمارة  النهائية  الصورة  إعداد  في    :5ج.  لاستخدامها  النهائية  في صورتها  التحليل  استمارة  أعُدت 

تحليل محتوى دروس حل المشكلات اللفظية في مناهج الرياضيات بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية،  

بالوحدات والمفاهيم ودروس حل المشكلات اللفظية، ومحور   وتضمنت محورين: محور رأسي خاص 

با المعرفية( وكذا لاأفقي خاص  المخططات  أم استراتيجية  المستخدمة )استراتيجيات عامة  ستراتيجيات 

( درسًا من دروس حل المشكلات  22نسبة توافرها، وقد اشتملت الاستمارة في صورتها النهائية عدد )

حتى   الرابع  من  الصفوف  في   " والعمليات  العددي  الحس   " الأول  المحور  في  الرياضياتية  اللفظية 

العمليات الحسابية والتفكير  ( درسًا من دروس حل المشكلات في المحور الثاني "  12السادس، وعدد )

)الجبري وعدد   ، السادس  حتى  الرابع  من  الصفوف  في  في  18"  المشكلات  حل  دروس  من  درسًا   )

المحور الثالث " الكسور الاعتيادية والكسور العشرية وعلاقات التناسب " في الصفوف من الرابع حتى  

( درسًا من دروس حل المشكلات في المحور الرابع " تطبيقات الهندسة والقياس " 4السادس، وعدد )

في الصفوف من الرابع حتى السادس، وذلك بإجمالي عدد دروس مرتبطة بحل المشكلات الرياضياتية  

( في الصف الرابع، والخامس، والسادس على الترتيب؛ كما هو موضح في  18(، ) 14(، )26اللفظية ) 

 (: 7جدول )
 

 

 

 

 
 . البحثأدوات  علىأسماء السادة المحكمين  (:2)ملحق    4

 مناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية. ى تحليل محتو  استمارة(: 3)ملحق  5
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 7جدول 

 المشكلات الرياضياتية اللفظية وفق محاور مناهج الرياضيات بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية . دروس حلتوزيع  

 المحور

الصف 

 الرابع

 الصف

 الخامس
 الصف السادس 

 الإجمالي

 % العدد  % العدد  % العدد 

 22 % 5.9 4 % 4.5 5 % 13 13 والعمليات   العدديالأول: الحس 

 12 % 2.9 2 % 3.6 4 % 6 6 العمليات الحسابية والتفكير الجبري : الثاني

الثالث: الكسور الاعتيادية والكسور العشرية وعلاقات  

 التناسب 
7 7 % 4 3.6 % 7 10.3 % 

18 

 4 % 4.4 3 % 0.9 1 - - الرابع: تطبيقات الهندسة والقياس

 58  18  14  26 الإجمالي

  : الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية  تحليل محتوى مناهج -5

وتم    الابتدائية،  للمرحلة  العليا  بالصفوف  المطورة  الرياضيات  مناهج  على  التحليل  استمارة  طُبقت 

من  تحديد   اللفظية،   ،والمفاهيم  ،الوحدات كل  الرياضياتية  المشكلات  تتضمن  التي  والدروس 

 والاستراتيجيات المستخدمة )استراتيجيات عامة أم استراتيجية المخططات المعرفية(، ونسبة توافرها. 

 حساب ثبات التحليل: -6

 "هولستي"معادلة    وتم استخدام،  يومًا  15بعد فترة زمنية  تحليل  التم التأكد من ثبات التحليل بإعادة   

Holisit    2004)رشـدي طعيمـة،  نتائج التحليـل فـي المـرة الأولـى، والثانيـةلحساب ثبات التحليل بين 

 بين نتائج التحليل في المرة الأولى، والثانية.معامل الثبات قيم  (8)ويوضح جدول (، 226:
 8جدول 

  المرة الأولى لعملية التحليل، والمرة الثانيةمعامل ثبات التحليل بين 

 ( الجدول  من  بالنسبة  8ويتضح  الثانية  والمرة  الأولى،  المرة  بين  التحليل  ثبات  معامل  قيم  أن   )

الأساسي الرابع  الخامس   90.5 الصف  للصف  وبالنسبة  عالية،  قيمة  وهي   ، قيمة  %96.7  ، وهي   %

السادس للصف  وبالنسبة  وبذلك  93.5عالية،  عالية،  قيم  وهي   ، بثبات  %  القول  تحليل   يمكن  استمارة 

بالصفوف   المطورة  الرياضيات  مناهج  محتوي  لتحليل  كأداة  إليها  الاطمئنان  يمكن  ثم  ومن  المحتوي؛ 

العليا للمرحلة الابتدائية، واستخدام نتائجها في بناء وحدات دراسية لذوي صعوبات تعلم حل المشكلات  

اللفظية في مناهج الرياضيات المطورة للمرحلة الابتدائية في ضوء مدخل التعليم القائم على المخططات 

 .المعرفية

المخططات  على  القائم  التعليم  مدخل  الرياضيات  مناهج  لتضمين  اللازمة  المعايير  قائمة  إعداد  ثالثاً: 

العليا  بالصفوف  الرياضيات  تعلم  صعوبات  ذوي  للتلاميذ  اللفظية  المشكلات  حل  تعليم  في  المعرفية 

 للمرحلة الابتدائية.  

تم إعداد قائمة المعايير اللازمة لتضمين مناهج الرياضيات مدخل التعليم القائم على المخططات  

العليا   بالصفوف  الرياضيات  تعلم  صعوبات  ذوي  للتلاميذ  اللفظية  المشكلات  حل  تعليم  في  المعرفية 

 للمرحلة الابتدائية؛ من خلال مجموعة من الإجراءات، تمثلت في:  

تحديد المعايير اللازمة لتضمين مناهج الرياضيات مدخل التعليم القائم على :  تحديد الهدف من القائمة -1

للتلاميـذ ذوي صـعوبات تعلـم الرياضـيات المخططات المعرفيـة فـي تعلـيم حـل المشـكلات اللفظيـة  

 بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية، ومن ثم بناء التصور المقترح للوحدات الدراسية المطورة.

الفصل  

 الدراسي

 الصف السادس  الصف الخامس الصف الرابع
التكرارات  

المرة   في

 الأولى 

التكرارات  

المرة   في

 الثانية 

معامل  

 %الثبات

التكرارات  

المرة   في

 الأولى 

التكرارات  

المرة   في

 الثانية 

معامل  

 %الثبات

التكرارات  

المرة   في

 الأولى 

التكرارات  

المرة   في

 الثانية 

معامل  

 %الثبات

 96.4 42 41 92.3 32 33 88.9    34    29 الأول

 91.6 12 12 94.1 17 17 95.2 11 10 الثاني

 93.5 54 53 96.7 49 50 90.5 45 39 المجموع
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الاطـلاع علـى الأدب التربـوي، والدراسـات القائمة علـى   ءعتمد في بنا: اُ تحديد مصادر بناء القائمة  -2

الســابقة فــي مجــال التعلــيم القــائم علــى المخططــات المعرفيــة، وقــد أســفر هــذا التحليــل عــن تعــرف 

المخططات المعرفية، واستراتيجيتها المختلفـة، وكيفيـة توظيفهـا فـي تعلـيم حـل المشـكلات اللفظيـة 

وبخاصة مع الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات، والتـي سـبق الإشـارة إليهـا فـي   ،الرياضياتية

 .الإطار النظري للبحث 

المعـايير اللازمـة : أعُدت القائمة فـي صـورتها الأوليـة بحيـث شـملت الأولية للقائمةإعداد الصورة   -3

لتضمين مناهج الرياضيات مدخل التعليم القائم على المخططات المعرفية فـي تعلـيم حـل المشـكلات 

اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية، وكذا المؤشرات 

 ( مؤشر لهذه المعايير.32( معايير، و )7المرتبطة بكل منها، وقد اشتملت إجمالا على )

المتخصصـين فـي المنـاهج وتعلـيم   6: عُرضت القائمة علـى بعـض السـادة المحكمـينصدق القائمة  -4

بمدى مناسـبة المعـايير، وكفايتهـا، وصـدق انتمـاء المؤشـرات الرياضيات؛ لإبداء آرائهم فيما يتعلق  

الخاصة بكل معيار، وأية تعديلات أخرى يرونها مناسبة. وقد أوصى بعض المحكمين بمجموعة من 

ً 3التعديلات تمثلت في حذف )  .( مؤشرات، وإعادة صياغة بعض المؤشرات لتصير أكثر وضوحا

لمعـايير اللازمـة : بعـد إجـراء تعـديلات المحكمـين صـارت قائمـة ا7إعداد الصورة النهائية للقائمةة -5

لتضمين مناهج الرياضيات مدخل التعليم القائم على المخططات المعرفية فـي تعلـيم حـل المشـكلات 

اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالصفوف العليـا للمرحلـة الابتدائيـة، فـي صـورتها 

 ( مؤشر. 29( معايير، و )7)شتملت النهائية، وا

 عرض نتائج البحث، ومناقشتها 

يلي عرض   أسئلة فيما  عن  الإجابة  محاولة  على  مترتبة  كنتيجة  إليها؛  التوصل  تم  التي  للنتائج 

 البحث الرئيسة، وفيما يأتي عرض هذه النتائج؛ متبوعًا بمحاولة لتفسيرها: 

 للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث:

بمناهج   .1 اللفظية  المشكلات  حل  مواقف  في  تضمينها  اللازم  المعرفية  المخططات  استراتيجيات  ما 

 الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية؟ 

أظهر مجمل النتائج التي أفرزتها إجراءات الدراسة التي هدفت إلى تحديد استراتيجيات المخططات 

المعرفية اللازم تضمينها في مواقف حل المشكلات اللفظية بمناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا 

( في  تتمثل  الاستراتيجيات  هذه  أن  إلى  الابتدائية  من 6للمرحلة  نوعين  على  تتوزع  استراتيجيات   )

( الجدول  ويوضح  الضرب،  ومخططات  الجمع،  الإضافة/  مخططات  هما  هذه  9المخططات   )

 الاستراتيجيات:  
 9جدول 

الرياضــيات المطــورة استراتيجيات المخططات المعرفية الــلازم تضــمينها فــي مواقــف حــل المشــكلات اللفظيــة بمنــاهج  
 .بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية

 الأجزاء الفرعية لكل استراتيجية  استراتيجيات المخططات المعرفية نوع المخطط 

 مخططات الإضافة 

 . استراتيجية التغيير

 النهاية غير معروفة

 التغيير غير معروف 

 البداية غير معروفة 

 .استراتيجية الإجمالي
 الأجزاء مجهولأحد 

 الإجمالي مجهول 

 الفرق مجهول . استراتيجية الفرق

 
 .على أدوات البحثأسماء السادة المحكمين (: 2)  ملحق  6
 القاائم علاىمادخ  التعلايم  بالصافوف العلياا للمرحلاة ادبتدائياة لتضمين منااه  الرياضاياتاللازمة المعايير قائمة (: 4ملحق )  7

 .المخططات المعرفية

. 
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 الأجزاء الفرعية لكل استراتيجية  استراتيجيات المخططات المعرفية نوع المخطط 

 الكمية الأكبر مجهولة.

 الكمية الأصغر مجهولة.

مخططات المضاعفة 

 )الضرب( 

 .استراتيجية المجموعات المتساوية
 الناتج مجهول

 معدل الوحدة مجهول.

 عدد الوحدات مجهول.

 . المقارنة المضاعفةاستراتيجية 
 المقارنة مجهولة.المجموعة 

 .المجموعة المرجعية مجهولة

 العامل مجهول.

 .استراتيجية النسبة والتناسب

 النسبة

 التناسب 

 النسبة المئوية

 نسبة التغيير  

 الفائدة البسيطة

 

 للإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة البحث:

تضمين   .2 مدى  بمناهج  ما  اللفظية  المشكلات  حل  مواقف  في  المعرفية  المخططات  استراتيجيات 

 الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية؟ 

حـل المشـكلات اللفظيـة بمحتـوى منـاهج الرياضـيات لمواقـف  دروس الرياضيات المتضـمنة    ت حُلِّّل     

والثاني؛ وفقًا لفئات  الأول،للفصلين الدراسيين:  الابتدائيالمطورة بالصفوف الرابع والخامس، والسادس 

المعرفية  ات استراتيجيات المخططوالتحليل الفرعية: استراتيجيات تدريس حل المشكلات اللفظية العامة، 

 لحل المشكلات اللفظية، وفيما يلى عرض النتائج التي تم التوصل إليها في هذا الصدد:

 أولاً: بالنسبة للصف الرابع الإبتدائي:

حـل المشـكلات اللفظيـة مواقـف ( تكرارات فقرات دروس الرياضيات المتضـمنة ل10يوضح الجدول )  

؛ ذات الصـلة للفصةلين الدراسةيين: الأول، والثةانىبمحتوى مناهج الرياضيات المطورة للصف الرابع،  

 بكل فئة من فئات التحليل، والنسب المئوية لهذه التكرارات مقربة لأقرب رقم عشري.
   10جدول 

 نتائج تحليل محتوى منهج الصف الرابع الابتدائي 

الصف 

 الرابع
 الدرس  المفهوم الوحدة  المحور

 الاستراتيجية المستخدمة 

 استراتيجيات عامة
استراتيجيات  

 المخطط 

 التكرار  الاسم  التكرار  الاسم 

الفصل  

الدراسي 

 الأول

الأول: 

الحس 

  العددي

 والعمليات 

الثانية: 

استراتيجيات  

 عمليتي

الجمع 

 والطرح

الأول: 

استخدام  

استراتيجيات  

 عمليتي

الجمع 

 والطرح

الثاني: الجمع 

مع إعادة 

 التسمية

----- ----- ----- ----- 

الثالث: 

الطرح مع 

 التسمية إعادة 

------- ------- ------- ------- 

الثاني: حل  

المسائل 

متعددة  

 الخطوات

الرابع:  

النماذج 

الشريطية 

والمتغيرات  

والمسائل 

 الكلامية

النماذج 

 الشريطية

كتابة  

 المعادلة 

5 

5 
----- ----- 

الخامس: حل  

مسائل 
------- -------- ------- ------- 
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الصف 

 الرابع
 الدرس  المفهوم الوحدة  المحور

 الاستراتيجية المستخدمة 

 استراتيجيات عامة
استراتيجيات  

 المخطط 

 التكرار  الاسم  التكرار  الاسم 

كلامية  

متعددة  

الخطوات 

باستخدام 

الجمع 

 والطرح

الثالثة:  

مفاهيم  

 القياس

الأول: 

القياس 

 المتري

الأول: قياس 

 الطول 
------- --------- ----- ----- 

الثالث: 

وحدات قياس 

 السعة 

------ ----- ----- ----- 

الثاني: قياس 

 الوقت

الرابع:  

وحدات قياس 

 الوقت

-------- ----- ----- ----- 

الخامس: 

الوقت 

 المنقضي

--------- ------- ------- ------- 

السادس:  

تطبيقات  

 1القياس 

-------- ----- ----- ----- 

السابع: 

تطبيقات  

 2القياس 

رسم 

 صورة

رسم 

 نموذج 

 كتابة جدول

2 

1 

1 

----- ----- 

الرابعة:  

المساحة  

 والمحيط 

الأول: 

استكشاف  

المساحة  

 والمحيط 

الأول: إيجاد 

 المحيط
------- -------- ------- ------- 

الثاني: إيجاد 

 المساحة 
------ --------- ----- ----- 

الثالث: أبعاد 

 مجهولة
------ -------- ------- ------- 

:  الثاني

العمليات  

الحسابية  

والتفكير  

 الجبري 

الخامسة:  

عمليات 

الضرب  

 كعلاقة

الأول: 

المقارنة 

باستخدام 

عملية 

 الضرب 

الثاني: 

تكوين  

معادلات  

المقارنة 

باستخدام 

عملية 

 الضرب 

كتابة  

 المعادلة 
4 ----- ----- 

الثالث: حل  

معادلات  

المقارنة 

باستخدام 

عملية 

 الضرب 

 كتابة جدول

كتابة  

 المعادلة 

2 

6 
------- ------- 
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الصف 

 الرابع
 الدرس  المفهوم الوحدة  المحور

 الاستراتيجية المستخدمة 

 استراتيجيات عامة
استراتيجيات  

 المخطط 

 التكرار  الاسم  التكرار  الاسم 

السادسة:  

العوامل 

 والمضاعفات

الأول: فهم 

 العوامل

الثالث: 

العامل 

المشترك 

الأكبر )ع.  

 م. أ(

------ -------- ----- ----- 

السابعة: 

عمليتا 

الضرب  

والقسمة: 

الحساب 

 والعلاقات

الثاني: 

القسمة على  

عدد مكون 

من رقم  

 واحد

السادس:  

استكشاف  

 باقي القسمة

 ------- ------- 1 كتابة جدول

السابع: 

الأنماط في  

 عملية القسمة 

 كتابة جدول

 
2 ----- ----- 

الثامن: 

القسمة 

باستخدام 

نموذج  

مساحة 

 المستطيل 

نموذج  

مساجة 

 المستطيل 

3 ------- ------- 

العاشر: 

خوارزمية 

القسمة 

 المعيارية

الخوارزمية  

 المعيارية
2 ----- ----- 

الحادى  

  عشر:القسمة

 والضرب 

-------- -------- ------- ------- 

الثامنة: 

ترتيب  

 العمليات 

الأول: 

ترتيب  

 العمليات 

الثاني: 

ترتيب  

العمليات  

والمسائل 

 الكلامية

--------- --------- ----- ----- 

الفصل  

الدراسي 

 الثاني 

الثالث:  

الكسور 

الاعتيادية 

والكسور  

العشرية 

وعلاقات  

 التناسب 

التاسعة: 

الكسور 

 الاعتيادية

الأول: 

تكوين  

الكسور 

 وتحليلها 

الثاني: تحليل 

 الكسور

رسم 

 نموذج 

كتابة  

 معادلة

1 

1 
------- ------- 

الثالث: مزيد 

من تحليل 

 الكسور

كتابة  

 معاملة
1 ----- ----- 

الرابع:  

الكسور 

والأعداد  

 الكسرية

رسم 

 نموذج 
1 ------- ------- 

الخامس: 

جمع وطرح  

الكسور 

 الاعتيادية

رسم 

 نموذج 
1 ----- ----- 
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الصف 

 الرابع
 الدرس  المفهوم الوحدة  المحور

 الاستراتيجية المستخدمة 

 استراتيجيات عامة
استراتيجيات  

 المخطط 

 التكرار  الاسم  التكرار  الاسم 

السادس:  

جمع العداد  

 الكسرية

كتابة  

 معادلة
3 ------- ------- 

الثاني: 

مقارنة 

الكسور 

 الاعتيادية

الحادي  

عشر:  

تطبيقات  

على الكسور  

 المرجعية

-------- -------- ----- ----- 

الثالث: 

عملية 

الضرب  

 والكسور

الثالث 

عشر:كسور 

متكافئة  

باستخدام 

الضرب  

 والقسمة

------- --------- ------- ------- 

العاشرة: 

الكسور 

 العشرية

الأول: فهم 

الكسور 

 العشرية

الثالث: القيمة 

 المكانية 
------ -------- ----- ----- 

الثالث: 

عمليات 

على الكسور  

 العشرية

الثامن:مقارنة 

الكسور 

 العشرية

 ------- ------- 1 كتابة جدول

التاسع: 

مقارنة 

كسور  

اعتيادية 

وكسور  

 عشرية 

-----  ----- ----- 

العاشر: جمع 

كسرين 

 10مقامهما 

  100أو 

باستخدام 

 النماذج

رسم 

 نموذج 
2 ------- ------- 

 0  45 الإجمالي

 % 11.1النماذج الشريطية = 

 %  44.4كتابة معادلة= 

 %  4.4رسم صورة= 

 %13.3رسم نموذج= 

 %  15.6كتابة جدول= 

 %6.7نموذج مساحة المستطيل= 

 %4.4الخوارزمية المعيارية = 

 % 0استراتيجية المخططات المعرفية= 
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 ثانياً: بالنسبة للصف الخامس الإبتدائي:

( تكرارات فقرات دروس الرياضيات المتضمنة لحل المشـكلات اللفظيـة بمحتـوى 11يوضح الجدول )  

؛ ذات الصلة بكـل فئـة للفصلين الدراسيين: الأول، والثانىمناهج الرياضيات المطورة للصف الخامس،  

 من فئات التحليل، والنسب المئوية لهذه التكرارات مقربة لأقرب رقم عشري.
 11جدول 

 نتائج تحليل محتوى منهج الصف الخامس الابتدائي  

الصف 

 الخامس
 الدرس  المفهوم الوحدة  المحور

 الاستراتيجية المستخدمة 

 استراتيجيات المخطط  استراتيجيات عامة

 التكرار  الاسم  التكرار  الاسم 

الفصل  

الدراسي 

 الأول

الأول: 

الحس 

العددي  

 والعمليات 

الأولى: 

القيمة 

المكانية  

للأعداد  

العشرية 

 وحسابها  

الثاني: 

جمع 

وطرح  

الكسور 

 العشرية

الحادي  

عشر:  

مسائل 

كلامية على 

الكسور 

 العشرية

كتابة  

 معادلة

استخدام  

 الجدول 

1 

1 
--- --- 

الثانية: 

العلاقات 

بين 

 الأعداد 

الأول: 

التعبيرات  

الرياضية  

والمعادلات  

والعالم من  

 حولنا

الأول: 

التعبيرات  

الرياضية  

والمعادلات  

 والمتغيرات 

كتابة  

 معادلة

 

10 --- --- 

الثاني: 

المتغيرات  

في 

 المعادلات 

كتابة  

 معادلة

النماذج 

الشريطية 

 للأجزاء.

1 

1 
--- --- 

الثالث: 

القصص  

 والأعداد 

كتابة  

 معادلة

 

8 --- --- 

الثالثة:  

ضرب 

الأعداد  

 الصحيحة 

الثاني: 

ضرب 

عدد مكون 

 4من 

أرقام في  

عدد مكون 

 من رقمين

الخامس: 

مسائل 

كلامية على 

 الضرب 

---- ---- --- --- 

الثاني:  

العمليات  

الحسابية  

والتفكير  

 الجبري 

الرابعة:  

القسمة 

على  

أعداد  

 صحيحة

الثاني: 

القسمة 

على عدد  

مكون من  

 رقمين

الخامس: 

مسائل 

كلامية  

متعددة  

 الخطوات

---- ---- --- --- 

الخامسة:  

عمليتا 

الضرب  

والقسمة 

مع 

الكسور 

 العشرية

الأول: 

ضرب 

الكسور 

 العشرية

التاسع: حل  

مسائل 

كلامية  

متعددة  

 الخطوات

كتابة  

 معادلة

 الصورة 

1 

1 
--- --- 

الثاني: 

قسمة 

الكسور 

الثاني 

عشر:  

قسمة 

  ةالخوارزمي

 المعيارية
6 --- --- 
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الصف 

 الخامس
 الدرس  المفهوم الوحدة  المحور

 الاستراتيجية المستخدمة 

 استراتيجيات المخطط  استراتيجيات عامة

 التكرار  الاسم  التكرار  الاسم 

كسور   العشرية

عشرية  

على أعداد  

 صحيحة

السادسة:  

التعبيرات  

العددية  

 والأنماط 

الأول: 

إيجاد قيمة 

التعبيرات  

العددية  

وتحليل 

 الأنماط 

الثالث: 

كتابة تعبير  

عددي  

لتمثيل  

 موقف ما 

كتابة  

 معادلة

 

3 --- --- 

الفصل  

الدراسي 

 الثاني 

الثالث:  

الكسور 

الاعتيادية 

والكسور  

العشرية 

وعلاقات  

 التناسب 

الثامنة: 

جمع 

الأعداد  

الكسرية 

 وطرحها 

الثاني: 

جمع 

الأعداد  

الكسرية 

غير متحدة  

المقام 

 وطرحها 

السادس:  

مسائل 

كلامية بها  

أعداد  

 كسرية

--- --- --- --- 

التاسعة: 

ضرب 

الكسور 

الاعتيادية 

 وقسمتها  

الأول: 

ضرب 

الكسور 

الاعتيادية 

والأعداد  

 الكسرية

السادس:  

مسائل 

كلامية على 

ضرب 

الكسور 

والأعداد  

 الكسرية

كتابة  

 معادلة

 الصورة 

1 

1 
--- --- 

الثاني: 

عمليات 

قسمة 

تتضمن 

أعداد  

صحيحة 

وكسور  

 الوحدة

التاسع: 

قسمة أعداد  

صحيحة 

على كسور 

 الوحدة

--- --- --- --- 

العاشر: 

مسائل 

كلامية  

لقسمة 

أعداد  

صحيحة 

على كسور 

الوحدة 

 والعكس 

كتابة  

 معادلة

 

9 --- --- 

الرابع: 

تطبيقات  

الهندسة 

 والقياس 

الحادية  

عشر:  

 الحجم 

الثاني: 

حساب 

 الحجم 

السابع: حل  

مسائل 

كلامية  

حياتية عن 

 الحجم 

كتابة  

 معادلة

 الصورة 

3 

3 
--- --- 

 0  50 الإجمالي

 % 74استراتيجية كتابة معادلة = 
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الصف 

 الخامس
 الدرس  المفهوم الوحدة  المحور

 الاستراتيجية المستخدمة 

 استراتيجيات المخطط  استراتيجيات عامة

 التكرار  الاسم  التكرار  الاسم 

 % 10استراتيجية الصورة= 

 % 2النماذج الشريطية للأجزاء=  ةإستراتيجي

 %  2كتابة جدول= 

 % 12الخوارزمية المعيارية = 

 %0استراتيجية المخططات المعرفية = 

 

 ثالثاً: بالنسبة للصف السادس الابتدائي:

( تكرارات فقرات دروس الرياضيات المتضمنة لحل المشـكلات اللفظيـة بمحتـوى 12يوضح الجدول )  

؛ ذات الصلة بكـل فئـة والثةانيللفصلين الدراسيين: الأول، مناهج الرياضيات المطورة للصف السادس، 

 من فئات التحليل، والنسب المئوية لهذه التكرارات مقربة لأقرب رقم عشري.
 12جدول 

 نتائج تحليل محتوى منهج الصف السادس الابتدائي 

  الصف

 السادس 
 الدرس  المفهوم الوحدة  المحور

 الاستراتيجية المستخدمة 

استراتيجيات   استراتيجيات عامة

 المخطط 

 الاسم  الاسم  التكرار  الاسم 

الفصل  

الدراسي 

 الأول

الأول: 

الحس 

العددي  

 والعمليات 

الأولى: 

عملية القسمة  

والعوامل 

 والمضاعفات

الأول: 

خوارزمية 

القسمة 

والعامل 

المشترك 

الأكبر  

والمضاعف  

المشترك 

 الأصغر

الأول: 

استخدام  

القسمة 

المطولة في  

العالم من  

 حولنا

الخوارزمية  

 المعيارية
2 ----- ----- 

الثالثة:  

المقادير 

 الجبرية

الأول: 

استخدام  

التعبيرات  

الرياضية  

 وتحليلها 

الأول: تكوين  

تعبيرات  

 رياضية

 كتابة جدول

كتابة  

 معادلة

 

2 

 

2 

 

 

----- ----- 

الثالث: كتابة 

 مقادير جبرية 

كتابة  

 معادلة

 

1 ----- ----- 

الثاني:  

العمليات  

الحسابية  

والتفكير  

 الجبري 

الخامسة:  

المتغيرات  

التابعة 

 والمستقلة

الأول: 

استكشاف  

العلاقة بين 

 متغيرين 

الثاني: 

تطبيقات على 

المتغيرات  

التابعة 

 والمستقلة

كتابة  

 معادلة

 

5 ----- ----- 

الفصل  

الدراسي 

 الثاني 

الثالث:  

الكسور 

الاعتيادية 

والكسور  

العشرية 

العاشرة: 

معدل الوحدة 

والنسبة 

 المئوية

الأول: فهم 

متغيرات  

 الوحدة

الأول: 

استكشاف  

 معدل الوحدة

----- ------ ----- ----- 

الثاني: 

استكشاف  

المخطط 

 الشريطي

1 

 
----- ----- 
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  الصف

 السادس 
 الدرس  المفهوم الوحدة  المحور

 الاستراتيجية المستخدمة 

استراتيجيات   استراتيجيات عامة

 المخطط 

 الاسم  الاسم  التكرار  الاسم 

وعلاقات  

 التناسب 

خط الأعداد   معدل الوحدة

 المزدوج

 كتابة جدول

1 

 

 

1 

الثالث" 

استخدام معدل 

 الوحدة

المخطط 

 الشريطي

خط الأعداد  

 المزدوج

 كتابة جدول

1 

 

1 

 

 

2 

----- ----- 

الثاني: 

تحويل  

وحدات 

القياس 

باستخدام 

 النسب

الخامس: 

استخدام  

معامل  

 التحويل

----- ------ ----- ----- 

السادس:  

تطبيقات على 

معامل  

 التحويل

كتابة  

 الجدول 
2 ----- ----- 

الثالث: فهم 

 النسبة المئوية

 

الثامن: تحديد 

الجزء والكل  

والنسبة 

 المئوية

المخطط 

 الشريطي

خط  

الأعداد  

 المزوج

الشبكة  

 التربيعية 

1 

 

1 

 

 

1 

----- ----- 

التاسع: 

استخدام  

النماذج لإيجاد  

 الكل 

المخطط 

 الشريطي

خط  

الأعداد  

 المزوج

الشبكة  

 التربيعية 

1 

 

1 

 

 

4 

----- ----- 

العاشر: 

استخدام  

النماذج لإيجاد  

 النسبة المئوية

 

 كتابة جدول

المخطط 

 الشريطي

خط  

الأعداد  

 المزوج

الشبكة  

 التربيعية 

1 

 

2 

 

2 

 

2 

----- ----- 

الحادي عشر:  

تطبيقات على 

 النسبة المئوية

 ----- ----- 8 كتابة جدول
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تعكس مجمل النتائج التي تظُهرها عملية التحليل اقتصار مناهج الرياضيات على استخدام الاستراتيجيات  

العامة في تدريس حـل المشـكلات الرياضـياتية اللفظيـة، مثـل اسـتراتيجيات : النمـاذج الشـريطية بنسـبة 

ــتراتيجية %، 11.1 ــبة واس ــة بنس ــة معادل ــتراتيجية %،  44.4كتاب ــبة واس ــم صــورة بنس %،  4.4رس

واسـتراتيجية %،  15.6اسـتخدام جـدول بنسـبة واسـتراتيجية %، 13.3رسم نموذج بنسبة  واستراتيجية  

%، وذلـك فـي 4.4الخوارزميـة المعياريـة بنسـبة  واسـتراتيجية  %،  6.7نموذج مساحة المستطيل بنسبة  

مناهج الرياضيات بالصف الرابع الابتدائي، وبالنسـبة للصـف الخـامس الابتـدائي كانـت الاسـتراتيجيات 

النمـاذج واسـتراتيجية ، %10الصورة بنسـبة  واستراتيجية  %،    74كتابة معادلة بنسبة  واستراتيجية  هي:  

الخوارزميـة واسـتراتيجية %،  2اسـتخدام جـدول بنسـبة واسـتراتيجية %،    2الشريطية للأجزاء بنسـبة  

الخوارزميـة واسـتراتيجية  %، أمـا الصـف السـادس فكانـت الاسـتراتيجيات هـي:    12المعيارية  بنسـبة  

كتابـة معادلـة بنسـبة  واسـتراتيجية %، 34استخدام جدول بنسـبة واستراتيجية %،     3.8المعيارية بنسبة

%،   11.3خـط الأعـداد المـزدوج بنسـبة  واسـتراتيجية  %،    11.3%، المخطط الشـريطي بنسـبة    22.7

 %. 17الشبكة  التربيعية بنسبة واستراتيجية 

المعرفية،   المخططات  على  القائم  التعليم  لاستراتيجيات  استخدام  توافر  عدم  النتائج  تعكس  كما 

(، وهو ما يعُبر عن قصور %0حيث أشارت نتائج عملية التحليل أن نسبة توافر هذه الاستراتيجيات هي ) 

اللفظية   الرياضياتية  المشكلات  حل  تدريس  في  التعلم  ذوي صعوبات  للطلاب  خاصة  عناية  توجيه  في 

  الصف

 السادس 
 الدرس  المفهوم الوحدة  المحور

 الاستراتيجية المستخدمة 

استراتيجيات   استراتيجيات عامة

 المخطط 

 الاسم  الاسم  التكرار  الاسم 

الرابع: 

تطبيقات  

الهندسة 

 والقياس 

الثانية عشر:  

مساحة بعض  

 المضلعات

الأول: إيجاد 

مساحة 

متوازي 

الأضلاع 

والمثلث 

وشبه 

 المنحرف 

الأول: مساحة 

متوازي 

 الأضلاع

الشبكة 

 التربيعية 

 كتابة جدول

كتابة  

 معادلة

2 

 

2 

 

4 

----- ----- 

الثاني: مساحة 

المثلث قائم 

 الزاوية 

------ ----- ----- ----- 

الثالثة عشر:  

مساحة 

السطح  

 والحجم 

الثاني: 

 حساب الحجم

الثالث: 

تطبيقات  

حياتية على 

 الحجم 

----- ----- ----- ----- 

الرابع: حجم  

متوازي 

المستطيلات  

 بنيب معلومة

---- ----- ----- ----- 

 -----  53 الإجمالي

 %  3.8الخوارزمية المعيارية= 

 %  34كتابة جدول= 

 %  22.7كتابة معادلة= 

 %  11.3المخطط الشريطي=  

 %  11.3  =خط الأعداد المزدوج

 % 17  =الشبكة  التربيعية

 %  0استراتيجية المخططات المعرفية = 
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  يواجهونهنظرًا لما    ؛التي أشارت الأدبيات أنها من الاستراتيجيات الأكثر مناسبة لهذه الفئة من الطلاب 

صعوبة في فهم النص المُعبرّ عن المشكلة، وصعوبة في ترجمة المعلومات   : مثل  ؛من صعوبات متنوعة

اللفظية إلى الرموز والمعادلات الرياضياتية، وكذا صعوبة في استرجاع المعلومات المهمة من الذاكرة  

الحسابية،  القدرات  وانخفاض  للحل،  اللازمة  للمعلومات  الانتباه  على  القدرة  وعدم  المشكلة،  حل  عند 

إلى   غالبًا  الطلاب  هؤلاء  يفتقر  كما  لحلها،  فعالة  استراتيجية  وتنظيم  المشكلة،  تمثيل  على  القدرة  وعدم 

التنظيم ،    ،مهارات  النجار  الدين  علاء   ( الحل  عملية  لتنفيذ  الضرورية  والذاكرة  (  2020والانتباه، 

(Gurganus,2017 .) 

النتائج هذه  الرياضياتية  أيضًا   وتكشف  المشكلات  لحل  الحالية  الصورة  بمناهج    عن  اللفظية 

الدراسية   المناهج  اهتمام  أظهرت  والتي  الابتدائية،  للمرحلة  العليا  بالصفوف  المطورة  الرياضيات 

تعلم   صعوبات  ذوي  للطلاب  خاصة  معالجات  بتوفير  العناية  دون  عامة،  استراتيجيات  باستخدام 

كمرشد لهم في تدريس حل   ،الرياضيات، الأمر الذي يؤكد أهمية توفير مواد تعليمية لمعلمي الرياضيات 

المشكلات الرياضياتية اللفظية لهؤلاء الطلاب، ومن ثم توفير مبدأ العدالة في تدريس الرياضيات، الذى 

 ( الرياضيات  لمعلمي  القومي  المجلس  نواتج  NCTM,2000أكد عليه  أهم  بتحقيق أحد  العناية  ( ، وكذا 

 تعليم الرياضيات وهو حل المشكلات الرياضياتية .  

  للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث:

المخططات  .3 على  القائم  التعليم  مدخل  الرياضيات  مناهج  لتضمين  اللازمة  المعايير  ما 

الرياضيات   تعلم  صعوبات  ذوي  للتلاميذ  اللفظية  المشكلات  حل  تعليم  في  المعرفية 

 بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية؟ 

تم الرجوع إلى عدد من الأدبيات، والدراسات السابقة التي تبنت هذا المدخل لتحديد قائمـة المعـايير 

اللازمــة لتضــمين منــاهج الرياضــيات مــدخل التعلــيم القــائم علــى المخططــات المعرفيــة فــي تعلــيم حــل 

المشكلات اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية، وهي تعُد 

قائمة استرشادية تسهم في بناء التصور المقترح للوحدات الدراسية، وكذا دليل المعلم فـي تدريسـها وفـق 

 ( المعايير المقترحة، وعدد المؤشرات لكل معيار: 13هذا المدخل، ويوضح الجدول )
 13جدول 

القائم على المخططات المعرفية في تعليم حل المشكلات اللفظية لمعايير اللازمة لتضمين مناهج الرياضيات مدخل التعليم  ا
 .للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية

 عدد المؤشرات المعايير 

 2 تقديم مقدمة تحفيزيةالمعيار الأول: 

 6 مجهولة.لا تتضمن معلومات مواقف قصصية تقديم  المعيار الثاني:

 8 تتضمن معلومات مجهولةتقديم أمثلة  المعيار الثالث:

 3 مختلطة لجميع أنواع المشكلات تقديم أمثلة  المعيار الرابع:

 5 التكرار والمراجعةالمعيار الخامس: 

 3 تقليل الدعم  المعيار السادس:

 2 تقييم التعلم المعيار السابع: 

 29 الإجمالي

( معايير، وعدد المؤشـرات الخاصـة بهـا 7( أن إجمالي عدد المعايير المقترحة )13ويتضح من جدول )

 ( المؤشرات الخاصة بكل معيار:14( مؤشر، ويعرض جدول )29)
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 14جدول  

المعرفيــة فــي تعلــيم حــل لمعايير، والمؤشرات اللازمة لتضمين مناهج الرياضيات مدخل التعليم القــائم علــى المخططــات  ا
 المشكلات اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية.

 المؤشرات  المعيار 

 تقديم مقدمة تحفيزية.  .1
 الدرس. الهدف من  تقديم .1

 .شرح أهمية الدرس وربطه بالتعلم السابق .2

لا تتضمن مواقف قصصية  تقديم   .2

 مجهولة .معلومات 

 تقديم المواقف القصصية البسيطة المباشرة. .1

 .المناسبالبياني  المخططعرض  .2

 في المواقف القصصية.  خطوط تحت المعلومات المهمة وضع .3

على  .4 المهمة  المعلومات  البياني  وضع  وذلكالمخطط  طرح   ،  خلال  من 

 والنمذجة. الأسئلة 

الرئيسية   .5 الميزات  باستخدامتلخيص  القصصية  البياني   للمواقف  الرسم 

 .المكتمل

المناسبة لكل نوع    ةملصقات أو بطاقات الملاحظتوفير المخططات البيانية و .6

 . أنواع المشكلات المختلفةمن 

أمثلة   .7 معلومات تقديم  تتضمن 

 مجهولة

 

 لفهمها.  هاسرد وإعادة  قراءة المشكلةالتوجيه إلى  .1

نوع .2 مقارنات   تغيير،)المشكلة    تحديد  متساوية،  مقارنة، مجموعات  إجمالي، 

 تضاعفية، نسبة وتناسب(. 

 . الخصائص الفريدة لكل نوع من أنواع المشكلات اللفظيةضع خط تحت و .3

في الرسم   الخصائص الفريدة لكل نوع من أنواع المشكلات اللفظيةكتابة  .4

 البياني.

 ة. اتيالمعلومات في الرسم البياني إلى معادلة رياضي ةترجم .5

 الإجابة الكاملة.   وكتابةحل المعادلة الرياضياتية   .6

 الإجابة. من مدى منطقية التحقق .7

البيانية و .8 المناسبة لكل نوع   ةملصقات أو بطاقات الملاحظتوفير المخططات 

 . أنواع المشكلات المختلفةمن 

مختلطة لجميع أنواع تقديم أمثلة  .8

 المشكلات:

 

 المشكلات اللفظية.متنوعة لكل أنواع أمثلة  تقديم .1

تحديد  تكليف   .2 المشكلات الطلاب  أنواع  من  نوع  لكل  المناسب  المخطط 

 اللفظية. 

المناسبة لكل نوع    ةملصقات أو بطاقات الملاحظتوفير المخططات البيانية و .3

 . أنواع المشكلات المختلفةمن 

 التكرار والمراجعة: .9

 لأنواع المشكلات المختلفة.مراجعة  تقديم .1

 تدريبات شاملة لجميع أنواع المشكلات المختلفة.تقديم  .2

 لهم.مناسبة الراجعة  التغذية ال التحقق من حلول الطلاب، وتقديم  .3

  لتعزيز التمكن من استخدام الاستراتيجية. توفير فرص الممارسة المستقلة .4

المناسبة لكل نوع    ةملصقات أو بطاقات الملاحظتوفير المخططات البيانية و .5

 . أنواع المشكلات المختلفةمن 

 تقليل الدعم  .6

 من الممارسة المستقلة.الطلاب يتمكن بمجرد أن قوائم التحقق زالة إ .1

 .الطلاب على إنشاء مخططهم الخاص لتمثيل المشكلة تشجيع .2

 .توفير الدعم للطلاب في حال وجود صعوبة في إنشاء المخططات التمثيلية .3

 تقييم التعلم  .7

، وتقديم التغذية الراجعة  أداء الطلاب في حل نوع واحد من المشكلات  تقييم .1

 المناسبة لهم.

جميع أنواع  يتقن الطلاب  ندما  ع  جميع أنواع المشكلات  تقييمات شاملة  تقديم .2

 .المشكلات

التي يمكن أن  أداءات التدريسويسهم تحليل هذه المعايير ومؤشراتها المختلفة في استنتاج مجموعة   

مــدخل التعلــيم القــائم علــى المخططــات المعرفيــة فــي تعلــيم حــل يقــوم بهــا معلــم الرياضــيات، لتضــمين 

، والتي يمكـن أن تسـهم فـي بنـاء دليـل المعلـم المشكلات اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات 
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الخاص بتدريس التصور المقترح للوحدات الدراسية، وتتمثل هذه الأداءات في أداءات عمليـة التخطـيط، 

 وأداءات عملية التنفيذ، وأداءات عملية التقويم، وفيما يلي عرض لهذه الأداءات:
 : القائم على المخططات المعرفية التعليموفق مدخل أولاً: أداءات تخطيط التدريس 

مدخل وفق  الجيد  التخطيط  المعرفية  يتطلب  مجموعة    المخططات  الرياضيات  معلم  تخطيط 

متكاملة من مهام المشكلات اللفظية، وقوائم التحقق والتمثيلات التخطيطية )الرسوم البيانية(، ويوضح  

 ( تفصيل لأداءات التخطيط اللازمة وفق هذا المدخل. 15جدول )
 15جدول 

 القائم على المخططات المعرفية التعليموفق مدخل أداءات تخطيط التدريس 

 أداء التدريس المطلوب تنفيذه  الإجراءات 

مهام  .1

المشكلات 

 اللفظية 

 تعرف كل نوع  حتى يتقن الطلاب  لا تتضمن معلومات غير معروفة  توفير مواقف قصصية .1

 .  اللفظية المشكلات أنواع من

معروفة لكل نوع من أنواع لمشكلات  تتضمن معلومات غير    بسيطة  مشكلات لفظيةتوفير   .2

 . اللفظية

المختلفة  توفير .3 اللفظية  المشكلات  من  متنوعة  لمشكلات    مجموعة  أنواع  من  نوع  لكل 

الفرق، المجموعات المتساوية، والمقارنة المضاعفة،    /، والمقارنةالإجمالي: التغيير،  اللفظية

 . والتناسب ،والنسب

قوائم  .2

 التحقق 

 

 .أنواع المشكلات المختلفةالمناسبة لكل نوع من  توفير قوائم التحقق  .1

 . الاستخدام أثناء التعلم المستقل )فردية(  ذاتية قوائم التحقق توفير .2

التمثيلات  .3

التخطيطية 

)الرسوم  

 البيانية( 

  المشكلات اللفظية.مخصصة لكل نوع من توفير مجموعة من المخططات المعرفية ال .1

 . الاستخدام أثناء التعلم المستقل )فردية( ذاتيةمجموعة من المخططات المعرفية  توفير .2

الوقت   .4 تحديد 

 المناسب

حتى يتمكن الطلاب من    المشكلات اللفظيةدقيقة لتعليم كل نوع من    40  تخصيص وقت حوالي

 .تطبيق الاستراتيجية بشكل مستقل 

 

 : القائم على المخططات المعرفية  التعليموفق مدخل ثانياً: أداءات تنفيذ التدريس 

قيام معلم الرياضيات بمجموعة متكاملة من    المخططات المعرفية  يتطلب التنفيذ الجيد وفق مدخل

ثم   مختلفة،  أمثلة  تقديم  ثم  الاستراتيجية،  مراحل  وتقديم  تحفيزية،  مقدمة  تقديم  في:  تتمثل  الإجراءات 

 ( جدول  ويوضح  الدعم،  تقليل  ثم  والمراجعة،  هذا 16التكرار  وفق  التدريس  تنفيذ  لأداءات  تفصيل   )

 المدخل:
 16جدول 

 القائم على المخططات المعرفية التعليموفق مدخل أداءات تنفيذ التدريس 

 ملحوظات  أداء التدريس المطلوب تنفيذه  الإجراءات 

مقدمة  .1 تقديم 

   تحفيزية:

 تقديم الهدف من الدرس. .1

 .شرح أهمية الدرس وربطه بالتعلم السابق.2
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 ملحوظات  أداء التدريس المطلوب تنفيذه  الإجراءات 

مراحل   .2 تقديم 

 الاستراتيجية: 

تقديم   - الأولى:  تحتوي المرحلة  لا  أمثلة 

 على معلومات مجهولة

 : 1الخطوة  •

بكلماته   -1 ويعيد سردها  المشكلة،  المعلم  يقرأ 

 .الخاصة، ويصف ميزات المشكلة

 .عرض الرسم البياني للمشكلة المحددة -2

 : 2الخطوة  •

المهمة،   -3 المعلومات  تحت  خطوط  وضع 

من   وذلك  البياني،  المخطط  على  ورسمها 

الأسئلة   طرح  التركيز خلال  مع  والنمذجة 

 .على المعلومات الرئيسية

للمشكلة  -4 الرئيسية  الميزات  تلخيص 

 .باستخدام الرسم البياني المكتمل

البسيطة  - اللفظية  المشكلات  استخدام 

تعلم خطوات  في  الطلاب  يبدأ  عندما 

استخدام استراتيجية على المخططات 

من  الطلاب  يتمكن  حتى  المعرفية؛ 

يجب  لذا  أولاً،  الاستراتيجية  إتقان 

مشكلات  باستخدام  تعليمهم 

فإذا   وفهمها،  قراءتها  يستطيعون 

كانت المشكلات صعبة، قد يتم إحباط  

المعلومات ورسمها   قدرتهم على فهم 

 .على الرسم البياني

المناسبة،   - اللفظية  المهام  استخدام 

 وقوائم التحقق، والرسوم البيانية.

الأولية  - التعليمات  تكون  أن  يجب 

جميع   المعلم  يصف  حيث  واضحة، 

ويعرضها  الاستراتيجية  خطوات 

أن   أقصى دعم ممكن، ويجب  ويوفر 

كيفية   الطلاب  بتعليم  التعليمات  تبدأ 

تحديد المشكلة وترجمتها، ثم الانتقال 

إتقان  بعد  فقط  المشكلة  حل  إلى 

 التعرف على المشكلات وترجمتها.



 م الجزء الأول 2025 يناير( 1( العدد )28المجلد )    –تربويات الرياضيات  مجلة 

  
275 

 
  

 ملحوظات  أداء التدريس المطلوب تنفيذه  الإجراءات 

أمثلة - تقديم  الثانية:  تتضمن   المرحلة 

 معلومات مجهولة

المعلم   يقدم  الاستراتيجية  وهنا  خطوات 

(DISC): 

 iscoverD: اكتشف نوع المشكلة 1الخطوة 

وإعادة   • المشكلة  قراءة  الطلاب  تكليف 

 سردها لفهمها. 

مناقشة الطلاب في تحديد نوع المشكلة  •

مجموعات   تغيير،) مقارنة،  إجمالي، 

نسبة   تضاعفية،  مقارنات  متساوية، 

الخصائص  بالبحث  وذلك  وتناسب( 

 الفريدة لكل نوع هذه المشكلات. 

: تحديد المعلومات الموجودة في 2الخطوة 

 المشكلة لتمثيلها في مخطط )مخططات(

dentifyI 

الخصائص الفريدة لكل وضع خط تحت  •

في   اللفظيةنوع من أنواع المشكلات 

 المشكلة.

الخصائص الفريدة لكل نوع من كتابة  •

 في الرسم البياني. أنواع المشكلات اللفظية

 olveS: حل المشكلة 3الخطوة 

ترجمة المعلومات في الرسم البياني إلى   •

 معادلة رياضية.

حل المعادلة الرياضياتية وكتابة الإجابة    •

 الكاملة. 

 heckC: التحقق من الحل 4الخطوة 

التحقق من مدى منطقية الإجابة في  •

 .3الخطوة 

عدم تعريض الطلاب لعدة استراتيجيات    -

لا   حتى  الوقت؛  نفس  في  المشكلات  لحل 

على   القائمة  الاستراتيجية  فوائد  تتأثر 

المخططات المعرفية بالنسبة للطلاب ذوي 

تحميلًا  صعوبات التعلم، الذين قد يواجهون 

يتعلم  أن  الأفضل  من  زائداً.  معرفيًا 

مرة   كل  في  واحدة  استراتيجية  الطلاب 

 .ويتقنوها

بداية   - كميات  تتضمن  التغيير  مشكلات 

الإجمالي  مشكلات  مختلفة.  ونهاية 

الأقل  على  مجموعتين  وجود  تتطلب 

أكبر.   مجموعة  لتكوين  دمجهما  يتم 

قيمة  تتضمن  المقارنة  مشكلات 

 .مرجعية وقيمة مقارنة

يجب أن تكون الشروحات واضحة    -

)مثل:  الرئيسية  المفردات  وتبُرز 

والنهاية،  التغيير،  البداية، 

والمجموعة   الصغيرة،  والمجموعات 

والمرجع،  والمقارنة،  الأكبر، 

والفرق( لضمان فهم الطلاب بسهولة 

 للمعلومات المقدمة.  

 

 

 

أمثلة   .3 تقديم 

 مختلطة: 

 

لكل  تقديم    - متنوعة  أنواع  أمثلة  من  نوع 

 المشكلات اللفظية.

لكل   - المناسب  المخطط  تحديد  الطلاب  تكليف 

 نوع من أنواع المشكلات اللفظية. 

 

اللفظية ال   - المشكلات  لغة  أن  من  تأكد 

أن   الضروري  فمن  ومباشرة؛  بسيطة 

 يتمكن الطلاب من قراءة وفهم المشكلات.  

والتعليم  التدريبية  الفرص  من  مزيد  طرح 

تعلم   صعوبات  ذوي  للطلاب  الواضح 

الرياضيات، لاستخدام الرسوم البيانية لحل 

وموجه  مناسب  تعليم  وتقديم  المشكلات، 

 .لهؤلاء الطلاب

التكرار   .4

 والمراجعة:

المختلفة  .4 المشكلات  لأنواع  مراجعة  تقديم 

بمجرد أن يتعلم الطلاب الخطوات المناسبة  

 لحل كل نوع من أنواع المشكلات اللفظية. 

أو   .5 المشكلة مع شريك  قراءة  الطلاب  تكليف 

 بشكل مستقل وتحديد نوع المشكلة.

تقديم تدريبات شاملة لجميع أنواع المشكلات   .6

المخطط  اختيار  الطلاب  وتكليف  المختلفة، 

 المناسب لها، وحلها باستخدامه.

التغذية  .7 وتقديم  الطلاب،  حلول  من  التحقق 

 الراجعة المناسبة لهم.

المستقلة .8 الممارسة  فرص  لتعزيز    توفير 

تكون   - أن  يجب  أنه  من  الرغم  على 

المعلم  ونمذجة  واضحة  التعليمات 

إلا   مهم،  اللفظية  المشكلة  لرسم  الصحيحة 

أنه من الضروري أيضًا أن يستخدم المعلم  

لتسهيل   متكرر  بشكل  الطلاب  تبادلات 

 التعرف على العناصر الأساسية للمشكلة. 

التحقق من فهم الطلاب وتقديم    - ضرورة 

التغذية الراجعة المناسبة حول استخدام كل 

استراتيجية حسب الحاجة. تذكر أن تحافظ  

 .على المفردات والأسئلة العملية متسقة
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 ملحوظات  أداء التدريس المطلوب تنفيذه  الإجراءات 

 التمكن من استخدام الاستراتيجية. 

 تقليل الدعم  .5

يتمكن   .1 أن  بمجرد  التحقق  قوائم  إزالة 

 الطلاب من الممارسة المستقلة. 

إنشاء   .2 على  الطلاب  مخططهم تشجيع 

 الخاص لتمثيل المشكلة.

توفير الدعم للطلاب في حل وجود صعوبة  .3

 .في إنشاء المخططات التمثيلية

القائمة   المشكلات  حل  استراتيجية  تقديم 

باستخدام   المعرفية  المخططات    4-2على 

و زة،  مُعزَّ للتدريب   5-3أمثلة  أمثلة 

و المستقل.   10-5الموجه،  للتدريب  أمثلة 

عدد   مستوى  سيتفاوت  على  بناءً  الأمثلة 

 .المتعلم

 

 

 : القائم على المخططات المعرفية  التعليموفق مدخل ثالثاً: أداءات تقييم التدريس 

مدخل وفق  التعلم  تقييم  المعرفية  يتطلب  أنواع    المخططات  من  نوع  كل  من  التمكن  مدى  تقييم 

أنواع   لجميع  تجميعية  تقييمات  تقديم  ثم  الراجعة،  التغذية  وتقديم  مستقل،  بشكل  اللفظية  المشكلات 

 ( تفصيل لأداءات تقييم التعلم وفق هذا المدخل: 17المشكلات اللفظية، ويوضح جدول )
 ( 17جدول )

 .القائم على المخططات المعرفية التعليموفق مدخل أداءات تقييم التدريس 
 أداء التدريس المطلوب تنفيذه  الإجراءات 

 التقييم البنائي 

المشكلات  تقييم - من  واحد  نوع  حل  في  الطلاب  استراتيجية   أداء  تعلم  بداية  في 

 . المخططات المعرفية

الراجعة   - التغذية  وتقديم  بمفردهم،  المشكلات  بحل مزيد من  الطلاب  المناسبة تكليف 

 لهم.

 التقييم الختامي
ندما يكمل الطلاب التعليم حول استخدام ع  جميع أنواع المشكلات  تقييمات شاملة  تقديم -

 .خطوات الاستراتيجية لجميع أنواع المشكلات

( أداءات التـدريس وفــق مـدخل المخططـات المعرفيـة التــي يمكـن أن يقـوم بهـا معلــم 5ويلخـص شـكل )

 تدريس حل المشكلات اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم:الرياضيات في 
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  5شكل 

 للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات وفق مدخل المخططات المعرفيةتدريس حل المشكلات اللفظية أداءات 

 

 
 

  :من أسئلة البحث الرابعللإجابة عن السؤال 

التصور   .4 استخدام  ما  على  القائمة  الدراسية  للوحدات  على   التعليممدخل  المقترح  القائم 

اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات    المشكلات الرياضياتيةحل    في تعليم  المخططات المعرفية

   الابتدائية؟بالصفوف العليا للمرحلة تعلم الرياضيات 

  والتي أسهمت في تحديد   ،من أسئلة البحث   ، والثالث الاستناد إلى نتائج الإجابة عن السؤال الأولتم   

بمناهج الرياضيات    اللفظية  المشكلات ل  استراتيجيات المخططات المعرفية اللازم تضمينها في مواقف ح

الابتدائية للمرحلة  العليا  بالصفوف  وكذاالمطورة  الرياضيات اللازمة  المعايير    ،  مناهج  مدخل   لتضمين 

تعلم   صعوبات  ذوي  للتلاميذ  اللفظية  المشكلات  حل  تعليم  في  المعرفية  المخططات  على  القائم  التعليم 

البحوث،  الرياضيات   من  قليل  غير  عدد  إلى  الرجوع  تم  وكذا  الابتدائية،  للمرحلة  العليا  بالصفوف 

السابقة حول مدخل   بناء    التعليموالدراسات  ثم  المعرفية، ومن  المخططات  المقترح القائم على  التصور 

 عبر مجموعة من الخطوات، تمثلت في:  المطورة،لوحدات ل

 :المطورة لوحدات التصور المقترح لتحديد أسس بناء  -أ

 على مجموعة من الأسس؛ وهي:  المطورةلوحدات التصور المقترح ل اعتمد بناء

 .لجميع الطلاب الحق في المشاركة والتعلم، بغض النظر عن قدراتهم العقلية، أو الجسدية -

أهمية دور معلم الرياضيات في دمج الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات في مواقف التعليم   -

باعتبارها تمثل ركيزة أساسية من ركائز    ؛ومواقف حل المشكلات اللفظية خاصة  ،والتعلم عامة

 تعلم الرياضيات في المرحلة الابتدائية. 

أداءات التدريس وفق مدخل المخططات المعرفية

التقييم

التقييم الخنامي
التقييم البنائى 
والتغذية 
الراجعة

التنفيذ

تقلي  الدعم-5
التكرار -4

والمراجعة
تقديم أمثلة -3

مختلطة
تقديم مراح  -2

ادستراتيجية

المرحلة الثانية

مشكلات تتضمن معلومات مجهولة

التحقق من 
Checkالحل 

حل المشكلة 
Solve

تحديد المعلومات الموجودة في المشكلة 
Identify(مخططات)لتمثيلها في مخطط 

اكتشف نوع 
المشكلة 

Discover

النسب والتناسب
المقارنة 
المضاعفة

المجموعات 
المتساوية

المقارنة الإجمالي التغبير

المرحلة الأولى

مشكلات  لا تتضمن معلومات مجهولة

تلخيص الميزات 
الأساسية

تحديد 
المعلومات 

المهمة وكتابتها 
في المخطط

عرض المخطط قراءة المشكة

مقدمة -1
تحفيزية

التخطيط

تحديد الوقت -4
المناسب

التمثيلات -3
التخطيطية

قوائم التحقق-2
مهام -1

المشكلات 
اللفظية

 

  heckC ,olveS ,dentifyI ,iscoverD:(DISC) لاستراتيجيةا   
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على  - التغلب  في  الرياضيات  تعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  لمساعدة  المتمايز  التعليم  استخدام 

التحديات التي يواجهونها في حل المشكلات اللفظية؛ فهو نهج يهدف إلى تخصيص التعلم لتلبية 

لتناسب أنماط  ؛والمواد التعليمية ،عبر تكييف استراتيجيات التدريس ؛احتياجات الطلاب المختلفة

 والقدرات الفردية لكل طالب. ،التعلم

المرئية - التعليمية  الوسائل  البيانية  ،النماذج  :مثل   ؛استخدام  يساعد   ،والصور  ،والرسوم  مما 

العلاقات  إدراك  على  الرياضيات  تعلم  ذوي صعوبات  الرياضي  ،الطلاب  بطريقة  اتيوالمفاهيم  ة 

 وسهلة الفهم. ،ملموسة

والتطبيقية في الرياضيات، من خلال إشراك الطلاب    ،إيلاء اهتمام كبير لتنمية المهارات العملية -

أعمق  فهم  تطوير  من  يمكنهم  بما  للمفاهيم،  العملي  التطبيق  على  تركز  تعليمية  أنشطة  في 

 وتحسين قدرتهم على حل المشكلات. ،للرياضيات 

 : المطورةلوحدات التصور المقترح ل اعتبارات بناء -ب

بناء   في  الاعتبارات  من  مجموعة  لأخُذت  المقترح  هذه  المطورةلوحدات  التصور  أبرز  ومن  ؛ 

 الاعتبارات ما يأتي: 

 المخططات المعرفية.والإرشادات ذات الصلة باستخدام استراتيجية ،  طرح المفاهيم الأساسية -

مواد  - من  مجموعة  توفير  إلى  الاهتمام  أنواع    ،توجيه  من  نوع  لكل  المناسبة  التدريس  ووسائط 

ومشكلات    اللفظية  المشكلات  المقارنة،  ومشكلات  الإجمالي،  ومشكلات  التغيير،  )مشكلات 

 (. المضاعفة، النسبة والتناسب المجموعات المتساوية، ومشكلات المقارنات 

أنواع   - من  نوع  بكل  الخاصة  التفصيلية  التدريس  إجراءات  من  مجموعة  اللفظية، كتابة   المشكلات 

 وكيفية تطبيق استراتيجية المخططات المعرفية المناسبة لها.

من   - نوع  كل  من  متنوعة  أمثلة  اللفظيةتوفير  في    المشكلات  المعلمين  مهارات  تنمية  في  يسهم  بما 

 استخدام استراتيجية المخططات المعرفية مع طلابهم في صفوف الرياضيات. 

الحرص على الإشارة إلى مجموعة من إرشادات التدريس حول آليات تنفيذ استراتيجية المخططات  -

 المعرفية، بما يسهم في دعم الاستخدام الفاعل لها. 

 : المطورةلوحدات للتصور المقترح لالتعلم المستهدفة  تحديد نواتج -ج

 المطورة في: لوحدات للتصور المقترح لتمثلت نواتج التعلم المستهدفة 

 تعرف طبيعة استراتيجية المخططات المعرفية. •

 التمييز بين عناصر استراتيجية المخططات المعرفية.  •

 تحديد خطوات استراتيجية المخططات المعرفية. •

 استنتاج شروط تطبيق استراتيجية المخططات المعرفية.  •

 طرح أمثلة للمواد والأدوات اللازمة لاستخدام استراتيجية المخططات المعرفية. •

 تعرف الوقت اللازم للتدريس باستخدام استراتيجية المخططات المعرفية. •

 توضيح إرشادات تطبيق استراتيجية المخططات المعرفية. •

للمشكلات  • الأساسية  البنية  فهم  على  الرياضيات  تعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  قدرات  تنمية 

المقارنات  المتساوية،  المجموعات  المقارنة،  الإجمالي،  )التغيير،  أنواع  إلى  وتصنفيها  اللفظية، 

 (.المضاعفة، النسبة والتناسب 

المعرفية  • المخططات  استخدام  في  الرياضيات  تعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  مهارات  تنمية 

المجموعات  المقارنة،  الإجمالي،  )التغيير،  اللفظية  للمشكلات  المختلفة  الأنواع  لحل  الملائمة 

 (. المضاعفة، النسبة والتناسب المتساوية، المقارنات 
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اللفظية لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات  الرياضياتية  تنمية مهارات حل المشكلات   •

المقارنات   المتساوية،  المجموعات  المقارنة،  الإجمالي،  والتناسب )التغيير،  النسبة  (  المضاعفة، 

 باستخدام استراتيجية المخططات المعرفية.

 المطورة: لوحدات التصور المقترح لتحديد محتوى  -د 

في   ، فقد تمثل محتواهالمطورةلوحدات  التصور المقترح لاستناداً إلى نواتج التعلم المستهدفة من  

 دليلين، إحداهما يمثل دليل للطالب، والأخر يمثل دليل للمعلم، وفيما يلى توضيح لمكونات كل دليل: 

 :8أولاً: دليل الطالب 

   :تتمثل في ؛وحدات رئيسة ست ، مقدمتهفضلاً عن  اشتمل دليل الطالب 

 . التغيير الوحدة الأولى: مشكلات  -

 .الإجمالي الوحدة الثانية: مشكلات  -

 . المقارنة الوحدة الثالثة: مشكلات  -

 . المجموعات المتساوية الوحدة الرابعة: مشكلات  -

 المضاعفة المقارنات  الوحدة الخامسة: مشكلات  -

 الوحدة السادسة: مشكلات النسب والتناسب.  -

 ( جدول  وحدة  (18ويوضح  كل  للوحدات   مكونات  المقترح  للتصور  الطالب  دليل  وحدات  من 

استخدام   على  القائمة  المعرفية  التعليممدخل  الدراسية  المخططات  على  تعليم  القائم    المشكلاتحل    في 

 . الابتدائيةبالصفوف العليا للمرحلة اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات 
 18جدول 

 في ضوء مدخل المخططات المعرفية  دليل الطالب للتصور المقترحوحدات مكونات 
 الموضوع الوحدة 

 مقدمة 
 وصف المخططات المعرفية

  (DISCالاستراتيجية المستخدمة في الحل )

 الوحدة الأولى: مشكلات التغيير 

 خطوات الحل باستخدام مخطط التغيير 

 التدريبات 

 النهاية غير معروفة. ✓

 معروف. التغيير غير  ✓

 البداية غير معروفة.  ✓

 الأنشطة والمهام

 رسوم تخطيطية لمشكلات التغيير 

 التغيير قائمة التحقق لمشكلات 

 الوحدة الثانية: مشكلات الإجمالي

 خطوات الحل باستخدام مخطط الإجمالي

 التدريبات 

 المجموع مجهول. ✓

 الجزء مجهول. ✓

 الأنشطة والمهام

 تخطيطية لمشكلات الإجماليرسوم 

 قائمة التحقق لمشكلات الإجمالي

 خطوات الحل باستخدام مخطط الإجمالي الوحدة الثالثة: مشكلات المقارنة

 
اللفظية وفق مدخ  المخططات المعرفية للطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات في   المشكلاتلح   مطورةوحدات ( :  5ملحق ) 8

 . )دلي  الطالب( المرحلة ادبتدائية
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 الموضوع الوحدة 

 التدريبات 

 الفرق مجهول. ✓

 الكمية الأكبر مجهولة. ✓

 الكمية الأصغر مجهولة. ✓

 الأنشطة والمهام

 المقارنة رسوم تخطيطية لمشكلات

 قائمة التحقق لمشكلات المقارنة 

 الوحدة الرابعة: مشكلات المجموعات المتساوية

 خطوات الحل باستخدام مخطط المجموعات المتساوية

 التدريبات 

 مجهول.  الإجمالي ✓

 معدل الوحدة مجهول. ✓

 عدد الوحدات مجهول. ✓

 الأنشطة والمهام

 المجموعات المتساويةرسوم تخطيطية لمشكلات 

 قائمة التحقق لمشكلات المجموعات المتساوية

 المضاعفةالوحدة الخامسة: مشكلات المقارنات 

 خطوات الحل باستخدام مخطط المقارنات المضاعفة

 التدريبات 

 . العدد الأكبر مجهول ✓

 .العدد الأصغر مجهول ✓

 العامل مجهول. ✓

 الأنشطة والمهام

 تخطيطية لمشكلات المقارنات المضاعفة رسوم 

 قائمة التحقق لمشكلات المقارنات المضاعفة

 النسبة والتناسب: مشكلات السادسةالوحدة 

 خطوات الحل باستخدام مخطط النسبة والتناسب

 التدريبات 

 النسبة. ✓

 التناسب.  ✓

 النسبة المئوية.  ✓

 نسبة التغيير، أو الفائدة البسيطة ✓

 الأنشطة والمهام

 رسوم تخطيطية لمشكلات النسبة والتناسب 

 قائمة التحقق لمشكلات النسبة والتناسب 

 :9دليل المعلم ثانياً:

العام إطاره  تحديد  المعلم  دليل  بناء  وأسس    ،استدعى  به،  والمستهدفين  أهدافه،  تضمن:  والذى 

بنائه،   كماواعتبارات  استراتيجيات   ومحتواه،  بطبيعة  الرياضيات  معلم  معرفة  تنمية  الدليل  بناء  استلزم 

وخطوات  وعناصرها،  المعرفية،  والمواد    ،المخططات  اللفظية،  المشكلات  تدريس  في  تنفيذها  وشروط 

التمهيدية" خلفية أساسية" في الدليل، كما تضمن    ،والأدوات  والوقت اللازم لذلك، وهو ما مثله  الوحدة 

 
اللفظية وفق مدخ  المخططات المعرفية للطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات في   المشكلاتلح   مطورة وحدات (:  6ملحق )  9

 . ( المعلم)دلي   المرحلة ادبتدائية
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الأنواع    ست الدليل   تمثل  المجموعات   اللفظيةللمشكلات    الست وحدات  المقارنة،  الإجمالي،  التغيير،   "

المقارنات   والتناسب المتساوية،  النسبة  تعلم    المضاعفة،  صعوبات  ذي  للطلاب  تدريسها  وكيفية   "

الرياضيات باستخدام استراتيجية المخططات المعرفية؛ وذلك عبر مجموعة من المحاور التي تتمثل في  

المخطط الزمني لتدريس الوحدة، وأهدافها، ومواد ووسائط التدريس المناسبة لها، وإجراءات وإرشادات  

 والمهام التي يكُلف بها الطلاب. ،تدريسها، والأنشطة

 ( جدول  وحدة  (19ويوضح  كل  الدراسية    مكونات  للوحدات  المقترح  للتصور  المعلم  دليل  وحدات  من 

استخدام   على  المعرفية  التعليممدخل  القائمة  المخططات  على  تعليم  القائم  اللفظية   المشكلات حل    في 

 . الابتدائيةبالصفوف العليا للمرحلة للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات  
 19جدول 

 في ضوء مدخل المخططات المعرفية المقترحوحدات دليل المعلم للتصور مكونات 

 الموضوع الوحدة 

 الإطار العام للدليل 

 مقدمة

 أهداف الدليل 

 المستهدفين من الدليل 

 أسس بناء الدليل

 اعتبارات بناء الدليل

 محتوى الدليل

 الوحدة التمهيدية: خلفية أساسية

 أهداف الوحدة التمهيدية

 استراتيجية المخططات المعرفيةطبيعة 

 عناصر استراتيجية المخططات المعرفية

 خطوات استراتيجية المخططات المعرفية

 أداءات التدريس وفق مدخل المخططات المعرفية

 شروط تطبيق استراتيجية المخططات المعرفية

 المعرفية.المواد والأدوات اللازمة لاستخدام استراتيجية المخططات 

 الوقت اللازم للتدريس باستخدام استراتيجية المخططات المعرفية.

 إرشادات تطبيق استراتيجية المخططات المعرفية.

 الوحدة الأولى: مشكلات التغيير 

 المخطط الزمني لتدريس الوحدة

 أهداف الوحدة.

 مواد ووسائط التدريس. 

 قائمة التحقق لمشكلات التغيير.  ✓

 الرسوم التخطيطية لمشكلات للتغيير.  ✓

 أمثلة المشكلات اللفظية للتغيير.   ✓

 إجراءات تدريس الوحدة.

 الأنشطة والمهام.

 الوحدة الثانية: مشكلات الإجمالي

 المخطط الزمني لتدريس الوحدة

 أهداف الوحدة.

 مواد ووسائط التدريس. 

 قائمة التحقق لمشكلات الإجمالي. ✓

 الرسوم التخطيطية لمشكلات الإجمالي. ✓

 أمثلة المشكلات اللفظية للإجمالي.  ✓

 إجراءات تدريس الوحدة. 

 الأنشطة والمهام.

 الوحدة الثالثة: مشكلات المقارنة
 المخطط الزمني لتدريس الوحدة

 أهداف الوحدة.
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 الموضوع الوحدة 

 مواد ووسائط التدريس. 

 قائمة التحقق لمشكلات المقارنة.  ✓

 الرسوم التخطيطية لمشكلات المقارنة.  ✓

 أمثلة المشكلات اللفظية للمقارنة.  ✓

 إجراءات تدريس الوحدة. 

 الأنشطة والمهام.

الوحدة الرابعة: مشكلات المجموعات 

 المتساوية

 المخطط الزمني لتدريس الوحدة

 أهداف الوحدة.

 مواد ووسائط التدريس. 

 المجموعات المتساوية.قائمة التحقق لمشكلات  ✓

 الرسوم التخطيطية لمشكلات المجموعات المتساوية. ✓

 أمثلة المشكلات اللفظية للمجموعات المتساوية.  ✓

 إجراءات تدريس الوحدة.

 الأنشطة والمهام.

الوحدة الخامسة: مشكلات المقارنات  

 المضاعفة

 المخطط الزمني لتدريس الوحدة.

 أهداف الوحدة.

 مواد ووسائط التدريس. 

 قائمة التحقق لمشكلات المقارنة المضاعفة. ✓

 الرسوم التخطيطية لمشكلات المقارنة المضاعفة. ✓

 أمثلة المشكلات اللفظية للمقارنة المضاعفة.  ✓

 إجراءات تدريس الوحدة. 

 الأنشطة والمهام.

الوحدة السادسة: مشكلات النسبة 

 والتناسب 

 الزمني لتدريس الوحدة.المخطط 

 أهداف الوحدة.

 مواد ووسائط التدريس. 

 قائمة التحقق لمشكلات المقارنة المضاعفة. ✓

 الرسوم التخطيطية لمشكلات المقارنة المضاعفة. ✓

 أمثلة المشكلات اللفظية للمقارنة المضاعفة.  ✓

 إجراءات تدريس الوحدة. 

 الأنشطة والمهام.

 
 ضبط التصور المقترح والتأكد من صلاحيته:  -ة ه

المتخصصين في   10على بعض السادة المحكمينللتأكد من صلاحية التصور المقترح تم عرضه  

يتعلق فيما  آرائهم  لإبداء  الرياضيات؛  وتعليم  لمنهج    المناهج  ومناسبتها  المستهدفة،  التعلم  بنواتج 

التصور المقترح،  وضوح، وكفاية محتوى ملائمة و مدى الرياضيات بالصوف العليا للمرحلة الابتدائية، و

والتعلم،  التعليم  وأنشطة  والتعلم،  التعليم  استراتيجيات  مناسبة  ومدى  المستهدفة،  التعلم  بنواتج  وارتباطه 

ه، وقد أجريت التعديلات المقترحة  تطويرل  يرونها مناسبة  مقترحات وأساليب التقويم المستخدمة، وكذا أي  

لاستخدام  الشارحة  الأمثلة  بعض  وزيادة  المستهدفة،  التعلم  نواتج  بعض  صوغ  إعادة  في  تمثلت  التي 

استراتيجيات المخططات المعرفية في دليل المعلم، ومن ثم تم التوصل إلى التصور المقترح في صورته  

 . النهائية

 
 .على أدوات البحثأسماء السادة المحكمين (: 2)  ملحق  10
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 تعليق عام على نتائج البحث:

قصور مناهج الرياضيات المطورة بالصفوف العليا للمرحلة الابتدائية  يتضح من النتائج السابقة    

صعوبات   ذوي  للطلاب  اللفظية  الرياضياتية  المشكلات  حل  لتدريس  مناسبة  استراتيجيات  عرض  في 

عامة   استراتيجيات  الصفوف  تلك  في  المنهج  محتوى  تضمنها  التي  الاستراتيجيات  جاءت  بل  التعلم، 

لجميع الطلاب، حيث افتقرت إلى توجيه استراتيجيات مخصصة لهذه الفئة من الطلاب، كاستراتيجيات  

من   الفئة  لهذه  مناسبة  الأكثر  الاستراتيجيات  من  أنها  الأدبيات  أشارت  والتي  المعرفية،  المخططات 

حل   تدريس  في  لهم  كمرشد  الرياضيات  لمعلمي  تعليمية  مواد  توفير  أهمية  يؤكد  الذي  الأمر  الطلاب؛ 

المشكلات الرياضياتية اللفظية لهؤلاء الطلاب، وهذا ما سعى البحث الحاضر إلى توفيره عبر التصور  

لتضمين   كموجه  للمعلم  وآخر  للطالب،  دليل  في  تتمثل  تعليمية  مواد  يشتمل  الذي    التعليم مدخل  المقترح 

اللفظية للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات    المشكلات حل    في تعليم  القائم على المخططات المعرفية

 الابتدائية. بالصفوف العليا للمرحلة 

و الرياضيات،  لمعلمي  القومي  المجلس  أن  هنا  بالإشارة  الاستثنائيين وحري  الأطفال    مجلس 

Council for Exceptional Children (CEC)  (NCTM&CEC,2024  أن أكد  تعليم ( 

مشتركة مسؤولية  هو  التعلم  صعوبات  ذوي  للطلاب  ذوي    معلم  بين  الرياضيات  وجميع  الرياضيات، 

الإداريين   يتعاونون   متى  معرفة  إلى  بحاجة   المعلمين  أن  يعني  وهذا  والإخصائيين، والأسر،  الصلة من 

مجالات   لطلابهم  التعليمية  الاحتياجات   لدعم الطلاب.  محددة  محتوى  في  لهؤلاء  الرياضيات   فتدريس 

  كفريق   معًا  يعملون  الذين  للمهنيين  المشتركة  والخبرة  المعرفة،  على  ينطوي  أن  ويجب   معقدة  مهمة

 .متماسك

أن للطلاب ذوي   National Research Council(  2001كما أشار المجلس القومي للبحث )  

الحق التعلم  العاديين،    أقرانهم  مثل  فيها،  تقدم  وإحراز  المنهج،  معايير  نفس  إلى  الوصول  في  صعوبات 

توفير  ذلكولتحقيق   من  متسق  فلابد  الجودة  ،تعليم  محتوى   ،وعالي  معايير  حول  البحث  على  ومبني 

المعرفة تنمي  التي  الصف  المفاهيمية  ،مستوى  فوالإجرائية،  والمهارات  بمحتوى    هؤلاء  تقييد .  الطلاب 

مبادئ التصميم الشامل    تطبيقيجب  بل  أقل من مستوى الصف لن يحسن النتائج نحو إتقان الرياضيات.  

الحواجز التي    ، وإزالة   Universal Design for Learning (UDL) (Pusateri, 2022) للتعلم  

المشاركة دون  محتوى    ؛والتعبير  ،والتمثيل  ،تحول  أو  الصف  مستوى  إلى  الطلاب  وصول  لتسهيل 

 .  المنهج

يتلقىكما     أن  تربوية    هؤلاء  يجب  يتمتعون بمحتوى قوي ومعرفة  تعليمهم من معلمين  الطلاب 

(CEC, 2021)  مهمة لتسهيل ، من العوامل المعرفة المحتوى التربويكذا و ،معرفة المعلم بالمحتوى. ف

الناجح ومساعدةالتعلم  لتفكير   ؛  الاستجابة  في  وخاصة  التعليمية،  القرارات  اتخاذ  عملية  في  المعلمين 

المناسبة،   التحديات  وتسهيل  دعمالطلاب،  ويوفر   (NCTM, 2014)الطلاب    وزيادة  المعلمون    . 

المفاهيم  والمهارات   ،المزودون بهذه المعرفة بين  لبناء علاقات واضحة  ونظرة   ،فرصًا لجميع الطلاب 

يستفيد الطلاب . من جهة أخرى  (Fosnot & Jacob, 2010)كنظام متماسك ومتصل    إلى الرياضيات 

الاعتراف بهم ووضعهم كمتعلمين قادرين وكفؤين في   فيها يتم التيمن بيئات التعلم  التعلمذوي صعوبات 

ف(Cooper & Farkas, 2022; Steele & Honey, 2024)الرياضيات   الرياضيات  .  تعليم  بناء 

 تعلمهم، يعزز نقاط قوة الطلاب ويشكل أساسًا لتعزيز  قصورهمعلى ما يعرفه الطلاب، بدلاً من تصور  

(Raley et al., 2021). 

 توصيات البحث: 
 في ضوء ما أسفر عنه البحث من نتائج؛ يمكن الخروج بمجموعة من التوصيات؛ منها: 

عقد برامج تنمية مهنية لمعلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية حول كيفية استخدام التعليم القائم   -

ذوي صعوبات   الطلاب  مع  اللفظية  الرياضياتية  المشكلات  حل  في  المعرفية  المخططات  على 

 تعلم الرياضيات، وكذا الطلاب العاديين. 
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ومطوريها   - الرياضيات  مناهج  مخططي  لحل    بتضمين عناية  متنوعة  المشكلات  استراتيجيات 

اللفظية،   المعرفية،  وبخاصةالرياضياتية  المخططات  في    في  استراتيجية  الرياضيات  مناهج 

 ، وكذا دليل المعلم. الصفوف الدراسية المختلفة

الطلاب    الرياضياتية اللفظية لدىتوجيه مزيد من الاهتمام بتنمية أداءات تدريس حل المشكلات   -

المعرفية  المعلمين، المخططات  القائم على  التعليم  التدريس وفق مدخل  أداءات  ضمن    وبخاصة 

 برامج إعداد معلمي الرياضيات.

 مقترحات البحث: 
 ضوء نتائج البحث أمكن صوغ المقترحات الآتية:  في

المشكلات   - لتنمية مهارات حل  المعرفية  المخططات  القائم على  التعليم  قائمة على مدخل  مناشط 

 .الرياضياتية اللفظية لدى طلاب المرحلة الإعدادية

برنامج قائم على التعليم القائم على المخططات المعرفية في تنمية أداءات تدريس حل المشكلات   -

 المرحلة الابتدائية.  معلميلدى الرياضياتية اللفظية 

تنمية مهارات حل المشكلات الرياضياتية اللفظية   - استخدام استراتيجية المخططات المعرفية في 

 .لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات والعاديين

الرياضياتية - المشكلات  لحل  العامة  الاستراتيجيات  بين  مقارنة  واستراتيجية    دراسة  اللفظية، 

ذوي  والطلاب  الرياضيات،  تعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  من  كل  لدى  المعرفية  المخططات 

 التحصيل المتوسط. 

استراتيجية   - باستخدام  اللفظية  الرياضياتية  المشكلات  حل  مهارات  نمو  لمستوى  تتبعية  دراسة 

 . المخططات المعرفية خلال المرحلة الابتدائية
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