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Abstract 

The study aimed to explore teachers' attitude and self-efficacy and the factors affecting their 

attitudes and self-efficacy of teaching students with disabilities in inclusive schools in light of 

demographic variables (financial incentive, nature of work, and type of disability). The study 

applied the quantitative descriptive approach, by using the (SACIE), and the (TEIP) scales. 

The study sample consisted of 95 teachers in five elementary inclusive schools in Riyadh, 

Saudi Arabia. The results of the study showed that teachers' attitudes towards the inclusion of 

students with disabilities were generally neutral, while their attitudes were positive in the 

dimension of feelings. With regard to the self-efficacy, teachers reported a moderate level of 

teaching efficacy in managing behavior. The results of the study also showed a clear impact 

of demographic variables based on teachers' attitudes and self-efficacy. It was found that the 

presence of financial incentive has a positive effect on reducing teachers' concerns. The 

results also revealed the impact of the nature of work on the inclusion of students with 

disabilities, and it was found that general education teachers have more positive attitudes 

towards inclusion compared to special education teachers. In addition, the impact of the type 

of disability on attitudes was noted, as teachers who teach students with autism spectrum 

disorder showed more positive attitudes compared to other teachers. The results of the study 

also showed that teachers who teach students with learning disabilities had a higher level of 

teaching efficacy compared to others. For future studies, this study recommends the need to 

examine more factors affecting teachers' attitudes and self-efficacy with a focus on pre- and 

in-service teachers. The study highlighted the importance of providing teachers with practices 

related to inclusive education through training programs aimed at enhancing positive attitudes 

and improving their skills in managing behavior in inclusive classrooms. 
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 :المسْتخْلص

إلى التعرف على الاتجاهات والكفاءة الذاتية لدى معلمي تلاميذ ذوي الإعاقة في مدارس هدفت الدراسة 

في ضوء لدى المعلمين الاتجاهات والكفاءات الذاتية تلك عن العوامل المؤثرة على  الدمج الشامل والكشف

طبقت الدراسة المنهج  )الحافز المالي، وطبيعة العمل، وفئة الإعاقة(.التالية المتغيرات الديموغرافية 

هات الاتجاأبعاد )المشاعر،  ةالاتجاهات المكون من ثلاث الكمي الوصفي، من خلال استخدام مقياس

أبعاد )الكفاءة في  ةوالمكون من ثلاث (، ومقياس كفاءة المعلم الذاتية لممارسات الدمجSACIE) (والمخاوف

معلماً من  95تكونت عينة الدراسة من . (TEIP)الدمج، الكفاءة في التعاون والكفاءة في إدارة السلوك( 

معلمي الدمج الشامل في خمس مدارس ابتدائية بمدينة الرياض، بالمملكة العربية السعودية. أظهرت نتائج 

ذوي الإعاقة كانت محايدة بشكل عام، في حين كانت  تلاميذن اتجاهات المعلمين نحو دمج إالدراسة 

 مستوى متوسط أظهر المعلمونالذاتية، المعلمين يما يتعلق بكفاءة يجابية في بعُد المشاعر. وفإاتجاهاتهم 

أظهرت نتائج الدراسة وجود تأثير واضح للمتغيرات  االسلوك. كمفي بعُد إدارة من الكفاءة الذاتية 

وكفاءاتهم الذاتية. فقد تبين أن وجود الحافز المادي يؤثر بشكل  المعلمين الديموغرافية على اتجاهات

ذوي  تلاميذإيجابي على تقليل مخاوف المعلمين. كما كشفت النتائج عن تأثير طبيعة العمل على دمج 

عاقة، وتبين أن معلمي التعليم العام لديهم اتجاهات أكثر إيجابية نحو الدمج مقارنة بمعلمي التربية الإ

 تلاميذللدرسون يُ  المعلمين الذينكذلك، لوحظ تأثير فئة الإعاقة على الاتجاهات، حيث أظهر الخاصة. 

إيجابية مقارنة بغيرهم من المعلمين. كذلك أظهرت نتائج  أكثر اتجاهاتذوي اضطراب طيف التوحد 

الكفاءة ذوي صعوبات التعلم يتمتعون بمستويات مرتفعة في  تلاميذ درسونلمين الذين يُ الدراسة أن مع

تجاهات لاا أخرى ومدى تأثيرها علىعوامل  النظر فيالذاتية مقارنة بغيرهم. أوصت الدراسة بضرورة 

على أهمية تزويد المعلمين بالممارسات  أوصتوالكفاءة الذاتية لدى معلمي الدمج قبل وأثناء الخدمة. كما 

الشامل من خلال برامج تدريبية تهدف إلى تعزيز الاتجاهات الإيجابية وتحسين إدارة  عليمالتالمرتبطة ب

 .التعليم الشاملالسلوك في فصول 

 .الشاملالدمج ، ذوي الإعاقة التلاميذ المعلمون، ،الكفاءة الذاتية، الاتجاهات ،العوامل :الكلمات المفْتاحيَّة

 

 

 

 

 

 



س الدَّمْج الشَّامل ي الإعاقة فِّي مَدارِّ ي التَّلاميذ ذوَِّ  لِّلْمرْحلة الابْتدائيَّة العواملُ المؤث ِّرة على الات ِّجاهات والْكفاءة الذَّاتيَّة لدَى مُعَلمِّ

      
 2025 الرابعالعدد  26المجلد                                                                             البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 40 - 

 

ي التَّلاميذ ذَوِّي الإعاقة فِّي  العوامل   عَلمِّ المؤث ِّرة على الات ِّجاهات والْكفاءة الذَّاتيَّة لَدى م 

س الدَّمْج الشَّامل لِّلْمرْحلة الابْتدائيَّة  مَدارِّ

 :مقدَّمة

التطورات والتغيرات الجوهرية التي حدثت على مستوى القوانين والممارسات من أجل دعم  أدت

توجه التعليم نحو الدمج الشامل والاهتمام إلى شخخا  ذوي الإعاقة على المستوى المحلي والدولي، الأ

ذوي الإعاقة مع اقرانهم من غير ذوي الإعاقة  تلاميذبحقوق ذوي الإعاقة ونتيجة لذلك الاهتمام زاد دمج 

 . Alnahdi, 2019)) في مدارس التعليم العام خلال العقود الأخيرة

الشامل معترفاً به على نطاق واسع على المستوى الدولي  دمجالقرن العشرين، أصبح الفي نهاية 

تم إقرار اتفاقية الأمم المتحدة بشأن حيث باعتباره فلسفة مناسبة ومفهومًا مهمًا لإصلاح قطاع التعليم. 

وثيقة سياسية (. ويمكن اعتبار هذا الاتفاق بمثابة United Nation, 2007حقوق الأشخخا  ذوي الإعاقة )

وفي مؤتمر اليونسكو الدولي للتعليم  في جميع أنحاء العالم. في المدارس الشامل دمجتحدد رؤية عالمية لل

في جنيف، أكدت المملكة العربية السعودية مع دول أخرى على أهمية اتخاذ    2008الذي عقد عام 

ً على نطاق واسع )دمج خطوات عملية لجعل ال (. وعلى الرغم من Al-Mousa, 2010الشامل مطبقا

، فإن التحرك نحو نظام الدمج الشامل في المملكة العربية السعودية كان تفاقيةالاعتراف العالمي بهذه الا

  .(Alkeraida, 2021) تنفيذه تدريجياً في

طالب وطالبة  200.000( سنة 18-6من سن )ذوي الإعاقة تلاميذ عدد بلغ في الوقت الحالي 

ضمن الخطة الوطنية لتطوير  وذلك ،في المملكة العربية السعودية الدمج الشامل مدارسيدرسون في 

لتحقيق  للتلاميذ وذلك وتقديم برامج الدعمللجميع  تاحة فر  التعليم المتكافئإكدت على أالتعليم والتي 

ضمن الهدف الاستراتيجي  2020من خلال برنامج التحول الوطني نظام تعليمي رائد وشخامل للجميع 

هؤلاء التلاميذ من العدد الإجمالي  يمثلحيث  ((Ministry of Education, 2021الأول لوزارة التعليم 

% من إجمالي عدد 5.9أي ما يعادل  1.349.585شخخا  ذوي الإعاقة في المملكة العربية السعودية لأل

 General Authority for Statistics, 2022).) 32.175.224 المملكة سكان

 ,Terziن فكرة الدمج الشامل مقبولة عالميا، إلا أنه لا يزال هناك جدال حول تعريفه )إ من وبالرغم

بعاد وأربع مستويات أأنه ينبغي النظر إلى الدمج الشامل من خلال أربع  Norwich (2013)( ويرى 2010

حصيل الأكاديمي. مختلفة. الأبعاد الأربع هي الحضور والمشاركة الأكاديمية والمشاركة الاجتماعية والت

اما بالنسبة للمستويات فهي مستوى الفصل الدراسي، والمدرسة، والمجتمع المحلي، والوطني. فمفهوم 

الدمج الشامل في الوقت الحالي ليس مجرد وضع الطالب في فصول التعليم العام، بل يمتد إلى اتاحة 

أن من إلى  Kozleski et al. (2007) بعاد والمستويات. حيث أشخارللمشاركة في جميع الأ للتلميذ الفرصة

 ةإيجابياتجاهات  وتبني المعلمون لدمج الشامل، تبدأ من تقبلاالتي تساهم من نجاح المسلمات الأساسية 

 ،واللغةوالثقافة والجنس، الإمكانيات والقدرات العقلية بغض النظر عن اختلافاتهم في  تلاميذلنحو دمج ا

تطبيق على وقدراتهم  ثقتهمفي مرتفعة ذاتية كفاءة  امتلاك المعلمين لىإوالعرق. إضافة  ،والطبقة

 ,Forlinالدمج ) نجاحدورًا حاسمًا في  ونالمعلم يلعب لذا. تعليم الشامل في الفصل الدراسيممارسات ال
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للاتجاهات والكفاءة  في ضوء الدراسات السابقة أولا على الخلفية النظرية من المهم التعرفف(. 2010

  وكفاءتهم الذاتية.هم على اتجاهاتالتي قد تؤثر  والعوامل المعلمينالذاتية لدى 

راسات السَّابقة  الخلفيَّة النَّظريَّة في ضوء الد ِّ

  :الات ِّجاه

وبالتالي، تبني اتجاه اتجاه المعلم عنصرًا هاما لنجاح الدمج الشامل. طبيعة يعُد  من الناحية النظرية،

 ويعرف الاتجاه بأنه .لتلاميذوفي تفاعلاته مع ا صولفالإيجابي لدى المعلمين ينعكس على سلوكه داخل 

الحالة الوجدانية للشخص، والأفكار التي تعكس المشاعر وتؤثر على السلوكيات المتعلقة بموضوع معين، 

 Eagly & Chaiken 1993) من ثلاث مكونات رئيسية: المعرفية والعاطفية والسلوكية يتكون الاتجاهو

Triandis, 1971; ) . ،المكون المعرفي المرتبط بالمفاهيم والأفكار حول الاشخخا  ذوي فعلى سبيل المثال

يعتمد العنصر العاطفي على الفهم المعرفي للإعاقة، والذي يمكن أن يحفز الأشخخا  على والإعاقة. 

المشاركة في العمل مع الطفل ذي الإعاقة، أو تبني مشاعر سلبية قد تؤدي إلى استبعاد الطفل ذي الإعاقة 

صرف أو من الأنشطة المدرسية. اما فيما يتعلق بالمكون السلوكي، والذي يتمثل في الميل إلى الت

الاستجابة بطريقة معينة عند الاتصال بالأطفال ذوي الإعاقة )على سبيل المثال، الابتعاد عن الطفل(. 

الشخص وتتفاعل جميع هذه المكونات الثلاثة، المعرفية والعاطفية والسلوكية على الطريقة التي ينظر بها 

 . (Stoneman, 1993)لذي الإعاقة 

تؤثر على  عوامل الموجودة في الفصل الدراسي، وتجاربه السابقةخصائص الطفل، والأن هذا يعني 

 ,Stafford & Green) لتلاميذسلوكه داخل الفصل وفي تفاعلاته مع ا وبالتالي تنعكس علىاتجاهات المعلم 

بعاد جميع الأ ذوي الإعاقة تنعكس في نهاية المطاف تجاه دمجهم في تلاميذالفالاتجاهات نحو  .(1996

المعلمين في تخطيط وتنفيذ برامج الدمج  اتجاهات. وهو ما يشير إلى أن التي تم ذكرها سابقا والمستويات

لنجاح  را حاسماالمعلم عنص اتجاهطبيعة  . لذلك، يعُد((Stafford & Green, 1996لنجاح الدمج أمر حيوي 

 الدمج. 

  :الذَّاتيَّة الكفاءة  

الكفاءة  تعرفأيضا في نجاح الدمج. حيث  ادورا مهمً  بجانب عامل الاتجاه، فإن الكفاءة الذاتية تلعب

أنها الاعتقاد أو أو . تطبيق ممارسات الدمجعلى بأنفسهم درجة ثقتهم في مهاراتهم وقدرتهم  بأنها الذاتية

(. ويعرف Guskey & Passaro, 1994التلاميذ ) تعليم جودة ىالتأثير علقناعة المعلمين بقدرتهم على 

Bandura (1997 الكفاءة الذاتية )اعتقاد الناس في "قدرتهم على تنظيم وتنفيذ مسارات العمل  بأنها

 (.P.3المطلوبة لإنتاج إنجازات معينة" )

على نظريات تربط الإدراك بالبيئة والسلوك، بما في ذلك مركز التحكم  اعتمدت الكفاءة الذاتيةو

Rotter's (1966   ونظرية ،) Ajzen's( ونظرية 1991للسلوك المخطط ،)Bandura's (1997 المعرفية )

الكفاءة الذاتية إلى أربع مجالات: تجربة الإتقان؛ تجربة غير  بناء Banduraالاجتماعية. وقد صنف 

-Tschannenمباشخرة؛ الإقناع الاجتماعي؛ الحالات النفسية والعاطفية أو الجسدية. خا  بمجال التعليم، 

Moran et al (1998 أوضح أن الكفاءة الذاتية للمعلم هو إيمان المعلم بقدرته على التخطيط بنجاح وتنفيذ )
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مهام التدريس ضمن سياقات محددة. وبناء على أهميته دراسات ركزت على تطوير مقياس كفاءة المعلم 

ن في ( لقياس كفاءة الذاتية لممارسات المعلميSharma et, al. 2012) منها للممارسات الدمج الشامل

في تطوير مقياس الكفاءة الذاتية  Banduraنظرية  على ,Sharma et al حيث اعتمدفصول الدمج. 

بمراجعة المقاييس الموجودة لقياس للكفاءة الذاتية بالإضافة إلى ذلك  حيث قاموا الباحثين للمعلمين.

Tschannen-Moran (1998ووجدوا أن ) مطلوبة للتدريس ة ثلاث مجموعات رئيسية من الكفاء هناك

: معرفة المحتوى وطرق التدريس؛ إدارة بيئة الفصل الدراسي؛ القدرة فصول التعليم الشاملبفعالية في 

على العمل بشكل تعاوني مع أولياء الأمور والمساعدين. فيتطلب التعليم الشامل مهارات محددة: منها 

السلوك في الفصل الدراسي  بإدارة ترابطالقدرة على التعاون بفعالية؛ تطبيق استراتيجيات التعلم الم

(Sharma et al., 2012; Sharma & George, 2016 حيث كشفت الدراسات أن المعلمين ذوي المستويات )

 في الكفاءة الذاتية هم أكثر تطبيقا لممارسات الدمج. مرتفعةال

راسات السَّابقة  :الد ِّ

لاأ راسَات تنَاَولَت اِّت ِّجاهات المعل ِّمين نَحْو الدَّمْج والْعوامل المؤث ِّرة :وَّ  دِّ

اتجاهات المعلمين في مرحلة  دراسة للتعرف على ( and Leatherman, 2005)  Niemeyer ىأجر

على أدائهم  اتجاهات المعلمينانعكاس  وكيفيةالإعاقة ذوي تلاميذ قبل الخدمة وأثناء الخدمة نحو دمج 

بيانات لجمع  طبقت الدراسة المنهج النوعيو. في الولايات المتحدة الأمريكيةداخل الصف الدراسي 

 عينة الدراسة من أربعة وتكونت والملاحظة ت شخبة المفتوحةالمقابلا اتينمن خلال استخدام أد الدراسة

انعكست في الممارسات داخل تجاهات المعلمين الإيجابية ا أن الدراسة نتائج أظهرتحيث  .معلمين

في الأنشطة تلاميذ جميع ال إشخراكها من دمجال ممارسات قام المعلمون بتطبيق الفصل الدراسي حيث

أيضا الدراسة نتائج كشفت و. توالتنوع في تطبيق الاستراتيجيا ذوي الإعاقة تلاميذالصفية، بما في ذلك 

السابقة  ذوي الإعاقة، الخبرات تلاميذتبني اتجاه الإيجابي نحو دمج تعزيز العوامل الى تساهم من  من أن

 وأنلدى المعلمين الاتجاه تعزيز  ذوي الإعاقة في فصول الدمج( تلعب دورا هاما في تلاميذ)تدريس 

دراسة الآثار على أهمية وصت الدراسة أ. وللجميع لتوفير بيئة شخاملةهاما أمر  التدريب قبل الخدمة

 المعلمين قبل الخدمة.وتدريب المترتبة على برامج تعليم 

 تلاميذ للتعرف على تصورات المعلمين نحو دمج( (Aldosari,2022دوسري الها أجردراسة أخرى 

يعملون في المدارس الابتدائية الخاصة في ومعلمة معلمًا  213من  نة الدراسةعي الإعاقة وتكونتذوي 

استطلاع الآراء طبقت الدراسة المنهج الكمي من خلال وبالمملكة العربية السعودية. مدينة الرياض 

لديهم  المعلميننتائج الدراسة أن  أظهرتوذوي الإعاقة.  تلاميذدمج  نحو لتربية الخاصةمعلمين ا

عدم وجود علاقة بين  عنالدراسة  ذوي الإعاقة. وكشفت النتائج تلاميذدمج النحو  سلبية اتجاهات

نحو دمج  اتجاهات المعلمينعلاقة بين  توجد بينماأو مستواهم التعليمي،  المعلمين وأعمارهماتجاهات 

ربية التمعلم مقابل  التعليم العام مودور معلجنس، النوع الإعاقة، ووفقا لمتغيرات ذوي الإعاقة تلاميذ 

 .لمعلمينا بأهمية تدريبوصت أو .الخاصة
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إلى التعرف على اتجاهات  هدفت Alsomi and Vaughan (2023) أخرى أجراهادراسة حديثة 

حكومية بمدينة جدة بالمملكة الأحد المدارس ذوي الإعاقة في  تلاميذمعلمي المرحلة الابتدائية نحو دمج 

الدراسة المنهج طبقت و. التعليم العام معلميمن  معلما 187وتكونت عينة الدراسة من  ،العربية السعودية

 .نحو دمج تلاميذ ذوي الإعاقة الكمي من خلال أداة الاستبانة للاستطلاع الاتجاهات والتصورات المعلمين

ذوي الإعاقة في  تلاميذسلبية تجاه دمج  اتجاهاتالدراسة الى أن معظم المعلمين لديهم أظهرت نتائج و

لتدريس  اللازمانإلى الخبرة والتدريب  يفتقرونأن المعلمين الدراسة  نتائج وأشخارت. الفصول التعليم العام

لديهم الذين  التلاميذتم تدريبهم فقط على تعليم  المعلمين أن إلىوأشخارت النتائج  ذوي الإعاقة.تلاميذ ال

الفصول الدراسية ليست مصممة أن صعوبات التعلم والافتقار إلى المواد التعليمية المناسبة لنجاح الدمج، و

تهيئة الفصول الدراسية  إلىذوي الإعاقة. وبالتالي فإن نتائج الدراسة تشير إلى الحاجة ليس فقط  تلاميذلل

ذوي الإعاقة، ولكن أيضًا، والأهم من ذلك، طرق لتنفيذ هذه  تلاميذتدريس جميع تدريب المعلمين على و

ة ايضا عن عدم وجود علاقة وكشفت النتائج الدراس .فصول الدمجالاستراتيجيات بشكل أكثر فعالية في 

 .في المدرسة /أسلوب الدمج المطبقونوععمارهم وخبراتهم أو بين اتجاهات المعلمين

مواقف المعلمين تجاه دمج  التعرف على إلى   Rakap and Kaczmarek (2010) دراسةكما هدفت 

معلمًا.  194في المدارس الابتدائية العامة في تركيا وتكونت عينة الدراسة من  ذوي الإعاقة تلاميذال

أظهرت وطبقت الدراسة المنهج الكمي من خلال أداة الاستبانة لاستطلاع اتجاهات وتصورات المعلمين. 

ذوي الإعاقة في الفصول التعليم  تلاميذالنتائج الدراسة أن معظم المعلمين لديهم مواقف سلبية تجاه دمج 

على  نهمأ يرون على الاستبانة% فقط من المعلمين الذين استجابوا 35العام. وأظهرت النتائج أيضًا أن 

ذوي الإعاقة بشكل أفضل من خلال حضور  التلاميذتعلم مهارات جديدة من أجل استيعاب ل استعداد

 ذوي الإعاقة. تلاميذلل تدريسالالجديدة أثناء  المكتسبة راتستخدام تلك المهالاأثناء الخدمة تدريبية برامج 

جنوب إفريقيا ومعلمي  لمقارنة بين اتجاهات معلميإلى ا .Savolainen et al  (2012)وهدفت دراسة 

طبقت الدراسة المنهج الوصفي باستخدام و .ذوي الإعاقة في فصول التعليم العام تلاميذ دمج  نحو فنلندا

في فنلندا. معلمًا  822معلمًا من جنوب إفريقيا و 319 عينة الدراسة من تكونتو .SACIE)مقياس )

الإعاقة في  ذوي تلاميذ نحو دمجنسبيا  محايدةبشكل عام كانت  أظهرت نتائج الدراسة بأن الاتجاهاتو

بين المعلمين من جنوب إفريقيا والمعلمين  هناك بعض الاختلافات بأن الدراسةنتائج  كشفتو .كلتا البلدين

 أظهرت نتائج الدراسة بأن مشاعرحيث . نحو دمج تلاميذ ذوي الإعاقة تتجاهاالا بعادأفي  من فنلندا

جنوب  ذوي الإعاقة أكثر إيجابية من مشاعر المعلمين في لتلاميذا التفاعل مع نحو في فنلندامعلمين ال

معلمي جنوب إفريقيا أقل من مخاوف معلمي فنلندا نحو  مخاوف يضا أنأأظهرت نتائج الدراسة و .أفريقيا

 مزيد من الدراساتأهمية إجراء بوأوصت الدراسة فصول التعليم العام. ذوي الإعاقة في تلاميذ دمج 

  اتجاهات المعلمين نحو الدمج. المترتبةلتعرف على المتغيرات لى إتهدف 

لى التعرف على اتجاهات معلمي المدارس إ تهدف Ross-Hill   (2009) هاأجرتدراسة مشابهة 

معلمًا من ثلاث  73تكونت العينة من وفي الولايات المتحدة.  تلاميذ ذوي الإعاقةالنحو دمج  الابتدائية

عبروا عن تقبلهم لفكرة و محايدةبأن اتجاهات المعلمين كانت نتائج الدراسة  ظهرتأوقد مدارس ابتدائية. 

 وذلك بسبب مخاوفهم بشأن دمج تلاميذ ذوي الإعاقة. ولكن بشكل جزئي ،الدمج



س الدَّمْج الشَّامل ي الإعاقة فِّي مَدارِّ ي التَّلاميذ ذوَِّ  لِّلْمرْحلة الابْتدائيَّة العواملُ المؤث ِّرة على الات ِّجاهات والْكفاءة الذَّاتيَّة لدَى مُعَلمِّ

      
 2025 الرابعالعدد  26المجلد                                                                             البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 44 - 

تلاميذ ذوي الدمج  المعلمين تجاه اتجاهاتى التعرف على إل هدفت .Khan et al( 2017) دراسة 

أظهرت نتائج ومعلمًا في ست مدارس ابتدائية.  45تكونت عينة الدراسة من و  .باكستان فيالإعاقة 

يرون أن التعليم الشامل أن غالبية معلمي المدارس الابتدائية ب من خلال تطبيق المنهج الوصفي الدراسة

كشفت حيث  .ولكن حسب فئة الإعاقة وحدتها ،الإعاقةذوي  تلاميذال دمج ممارسة مرغوبة ويفضلون

على وبسيطة. ال ةذوي الإعاقتلاميذ الأكثر إيجابية تجاه  اتجاهاتظهروا أ بأن المعلمين نتائج الدراسة

 اتجاهات المعلمين إيجابية أظهرت أن .Khan et alالرغم من أن النتائج الإجمالية للدراسة التي أجراها 

. وعلى الرغم من تلاميذإعاقة الودرجة  بحسب فئة ولكن كانت مشروطة ،لدمج الشاملتجاه ا بشكل عام

من المعلمين ٪ 52ذوي الإعاقة، فقد أوضح  تلاميذ٪ من المعلمين عبروا عن رغبتهم بتدريس 68أن 

. العام تعليمللدمج في الفصول المناسبين إعاقة ينُظر إليهم على أنهم  لديهمالذين  تلاميذكل ال عبروا ليس

البصرية والسمعية  ةذوي الإعاق تلاميذواتفق خمسون بالمائة من المشاركين على أنه يجب تدريس 

 معلمي لديهم٪ من 75لبسيطة الأخرى في فصول الدمج، في حين أن الجسدية ا ةالإعاق بالإضافة إلى

واحد وستون بالمائة من المعلمين المشاركين  عبر. والسمعية ةذوي الإعاق تلاميذمواقف سلبية تجاه دمج 

الذين تلاميذ ٪ )إلى حد ما( فكرة دمج 44المصابين بالشلل الدماغي، ورفض  لتلاميذفوائد الدمج ل عن

 صعوبات في الكلام. لديهم

نحو دمج اتجاهات المعلمين  لتعرف علىا إلى Saloviita and Consegnati (2019) دراسةهدفت 

(. TAISالمعلمين )اتجاهات باستخدام مقياس  153تكونت العينة من وفي إيطاليا. تلاميذ ذوي الإعاقة ال

تطبيق ممارسات التعليم الشامل. كشفت النتائج أن المعلمين الإيطاليين يتمتعون بمستوى عالٍ في و

الفصول  ي الإعاقة فيذو التلاميذأنه يجب تعليم  معلمين يرون٪ من ال90حوالي ظهرت النتائج أو

إلى فصول التعليم الخا .  التلاميذبعض  يجب نقل ن المعلمين أنهم٪ 7اظهر ولكن  ة،مالدراسية العا

الحاجة إلى المزيد من التدريب أثناء كشفت نتائج الدراسة بعض التحديات التي تواجه المعلمين منها و

عدم توفر  عام وذلك الحاجة الى الدعم بشكل، ومساحة الفصل الدراسي لا تكفي عدد الطلابالخدمة، 

مزيد من عمل من خلال فصول الدمج تحسين جودة  أهميةوصت الدراسة أو .نمعلم مساعد والأخصائيي

 .فصول الدمجفي  وتوفير خدمات مساندة للمعلمينالخدمة، التدريب أثناء 

ي الدَّمْج والْعوامل المؤث ِّرة :ثانياً علَمِّ راسَات تنَاَولتَ الكفاءة الذَّاتيَّة لَدى م   دِّ

هدفت إلى قياس الكفاءة الذاتية للمعلمين في المملكة العربية دراسة  Alnahdi (2019) أجرى

(. TEIPحيث طبق الباحث المنهج الوصفي باستخدام مقياس )السعودية بمدينة الرياض في مدارس الدمج. 

كشفت نتائج الدراسة إلى أن المعلمين ومعلمي المرحلة الابتدائية.  185تكونت عينة الدراسة من و

عد ممارسات الدمج، ولكن اظهروا المعلمون عن درجة ثقة من الثقة بقدراتهم في بُ  يتمتعون بمستوى جيد

المعلمين عن مخاوفهم في قدراتهم في  عبر المثال،التعاون وإدارة السلوك. فعلى سبيل  بعديفي  ةمنخفض

سات المفردات، مثل إشخراك الأسر في الأنشطة المدرسية، وزيادة الوعي فيما يتعلق بالقوانين والسيا

الذي لديهم  ذوي الإعاقة، وبعد إدارة السلوك في المفردات، التعامل مع التلاميذ تلاميذالمتعلقة بدمج 

العوامل التي يمكن أن على  الدراسات للتعرف مزيد من إجراءأهمية بدراسة الوصت أ. وسلوك عدواني

  الذاتية في المملكة العربية السعودية. المعلمين ةكفاء مستوى تفسر التباين في
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 الذاتية لدىالتعرف على مستوى الكفاءة  هدفت إلى( 2023) رجراها العامأدراسة  وأوضحت نتائج

بعض المتغيرات الديموغرافية. وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي باستخدام مقياس  المعلمين وتأثير

(TEIP.) معلمًا من معلمي التربية الخاصة في المدارس الابتدائية  248 من دراسةعينة ال تكونتو

الكفاءة في مستوى  بسيطامدينة الرياض. وقد أظهرت النتائج ارتفاعًا بالمملكة العربية السعودية في 

التعاون(. و وإدارة السلوك الكفاءة في الدمجلدى المعلمين في جميع أبعاد المقياس الثلاثة ) الذاتية

 ية لدى المعلمينالذات الكفاءةدالة إحصائياً بين مستوى ذات هناك علاقة  نتائج الدراسة الى أنأظهرت و

ذوي الإعاقة  تلاميذلدى تدريس  (بوبعض المتغيرات الديموغرافية )الجنس، والعمر، والمؤهل، والتدري

الدورات ب دهموتزويفي المدارس وقد أوصت هذه الدراسة بالاهتمام بإعداد معلمي التربية الخاصة 

 .التدريبة

جنوب  معلمي الكفاءة الذاتية لدى لمقارنة بينا إلىالدراسة  .Savolainen et al( 2012)ة دراسهدفت 

تكونت عينة الدراسة و(. TEIPطبقت الدراسة المنهج الوصفي باستخدام مقياس ) .إفريقيا ومعلمي فنلندا

أظهرت نتائج الدراسة أن الكفاءة الذاتية لدى ومعلمًا في فنلندا.  822معلمًا من جنوب إفريقيا و 319من 

 امأمنخفضة.  في فلندا كانتلمعلمين مقارنة بامعلمين في جنوب أفريقيا مرتفعة في بعد إدارة السلوك، ال

 هذا ويمكن تفسير .الدمجنحو  بالاتجاهاتالتعاون في المقياس كان مرتبط بشكل واضح  بعدبالنسبة إلى 

أن اتجاهات المعلمين في  إلىالسلوك، نتيجة إدارة  عدبُ  في معلمي فنلندا قدرات الانخفاض في مستوى

معلمي فنلندا نحو دمج تلاميذ ذوي  لى مخاوفإمناقشته في الجزء السابق(  تكانت محايدة )تم فنلندا

 في الفصول الدراسية.وعدم ثقتهم في قدراتهم في إدارة السلوك  الإعاقة

حاولت التعرف على العوامل التي تؤثر على  (Alnahdi & Schwab, 2021) أجراها دراسة أخرى

متغيرات هي: الاتجاهات،  ةخمسفحص  التربية الخاصة. وتم معلميلدى لكفاءة الذاتية مستوى ا

طبقت و ذوي الإعاقة والجنس.أشخخا  التخصص التعليمي، وجود قريب من ذوي الإعاقة، العمل مع 

المنهج الوصفي باستخدام مقياسين لقياس الكفاءة الذاتية والاتجاهات لدى معلمي التربية الخاصة.   الدراسة

أظهرت و. بمدينة الرياض المملكة العربية السعوديةمدرسة ابتدائية المعلمين في  185تكونت العينة و

النتائج أن مواقف المعلمين تجاه الدمج مرتبطة بقوة مع الكفاءة الذاتية للمعلمين للعمل في فصول الدمج. 

 تلاميذنحو دمج إيجابية كانت  الإعاقة( يالأقارب ذواتجاهات ) النتائج بأن تعلاوة على ذلك، أظهر

وجد علاقة في متغير الجنس، أو الحصول على درجة تعليمية خاصة، أو وجود ت . ولكن لاذوي الإعاقة

الدمج من العوامل نحو الاتجاهات  . وكشفت نتائج الدراسة أنوفق الكفاءة الذاتية قريب من ذوي الإعاقة

 Avramidis and Norwichالذاتية. وهذا يؤكد ما اشخارت إليه الدراسات السابقة  نحو الكفاءة المهمة

(2002) ،Meijer and Foster (2006) ومستوى الكفاءة الذاتية الاتجاهات وجود علاقة ارتباطية بين  عن

لى عمل إوصت الدراسة أالعلاقة مهمة باعتباره مؤشخر من المؤشخرات نجاح الدمج. و المهمة وهذهلأداء 

 مزيد من الدراسات حول متغيرات التي قد تؤثر على الكفاءة الذاتية لدى المعلم.

التعرف على المتغيرات التي قد تؤثر على الكفاءة الذاتية لدى  دراسات وفي نفس السياق حاولت

معلماً من معلمي التربية  70ركزت على التي   .Nuri et al (2017) فعلى سبيل المثال دراسة المعلمين،

الخاصة للتعرف على الكفاءة الذاتية لديهم وعلاقتها بالعديد من المتغيرات الجنس، الدرجة الأكاديمية، 

عن وجود فروق تعزى لمتغير دراسة  أظهرت نتائجوالعمل اليومي الساعات والأعداد اليومية للمعلمين. 

شخارت عن وجود فروق في أحيث  Al-Fakhoury (2018) راسةالمؤهل العلمي.  وهذا يتوافق مع د
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متوسطات الكفاءة النتائج الناتجة عن متغير الدرجة الأكاديمية لصالح الطالب درجة البكالوريوس 

 والماجستير.

تأثير  مدى التعرف على إلىهدفت  Kormos and Nijakowska (2017) أجراها دراسة أخرى

 المنهج الكمي من خلال . حيث طبق الباحثلدى معلمي الدمجالدورات التدريبية على الكفاءة الذاتية 

بعد الدورة معلما  752بأن أظهرت نتائج الدراسة و .معلما 1187تبانة الكترونية تم توزيعها على اس

ارتفعت بكثير الكفاءة الذاتية ظهروا بأن أحيث . ديهمل كفاءة الذاتيةال هم فيوتطور يرون تحسنهمالتدريبة 

لى التعرف إ( هدفت 2017) .Chao et al دراسة وبالمثلمما كانت عليه في بداية الدورة.  ةقلومخاوفهم 

التدريس ممارسات الكفاءة الذاتية للمعلمين في تحسين  مستوى الدورة التدريبية على على مدى تأثير

 347وتكونت عينة الدراسة من  في هونغ كونغ في الفصول الدمجالسلوك استراتيجيات إدارة وتطبيق 

ً ومعلمة.  لدى  الكفاءة الذاتيةى أن الدورة التدريبية أدت إلى زيادة مستوب الدراسة نتائجأظهرت ومعلما

 .المعلمين

راسات السَّابقة  :التَّعْليق على الد ِّ

في  ذوي الإعاقة تلاميذنحو دمج  نمعلميالاتجاهات  حوللأدبيات السابقة امن خلال مراجعة 

في  تلاميذالالابتدائية لا يفضلون دمج جميع الدمج في المرحلة  ن، يتضح أن معلميالمرحلة الابتدائية

سلبية  اتجاهات عبرون عني مينالمعل إلى أنأشخارت نتائج الدراسات السابقة  فصول التعليم العام. حيث

 وهذا ما أكدتودرجتها بنوع الإعاقة  امشروطيكون إيجابية ات اتجاه المعلمين تبنيين وفي ح. ومحايدة

جراء مزيد من الدراسات للتعرف إوصت الدراسة بضرورة أو .Lindner et al( 2023دراسة ) نتائج ليهإ

 .ذوي الإعاقة تلاميذ نحو دمج اتجاهات المعلمينطبيعة على المتغيرات التي تؤثر على 

 هنالك قلة فيللباحث  الدمج، اتضحدبيات الكفاءة الذاتية لدى معلمي أذلك بعد مراجعة  إلىإضافة 

على المستوى العربي والمحلي  من وجهة نظر المعلمين أنفسهمالذاتية الدراسات التي تناولت الكفاءة 

بحاث إجراء مزيد من الأوأوصت الدراسات الى  .(2023) امروالع Alnhadi (2019)باستثناء دراسة 

الأكاديمي،  لالمؤهالخبرات السابقة،  العمر، الجنس،عوامل ديموغرافية أخرى بجانب )للتعرف على ال

 (. التدريب وعدد الدورات

بين الاتجاهات والكفاءة الذاتية.  ارتباطية كشفت عن وجود علاقةالسابقة الدراسات نتائج  بما أنو 

مزيد  إجراءلى إ اتوصت الدراسألذا مؤشخرات نجاح الدمج.  أحد وهذه العلاقة مهمة باعتباره مؤشخر من

فكلما  .اتجاهاتهمو الذاتيةالمعلمين التي قد تؤثر على الكفاءة و العوامل أمتغيرات المن الدراسات حول 

 Avramidis and Norwichوالعكس  مرتفعةالاتجاه إيجابي كانت الكفاءة الذاتية لدى المعلمين  طبيعة كان

(2002) (Alnahdi & Schwab, 2021 ، )Meijer and Foster (2006)  كانت  إذاولكن ليس من المسلم بأن

 تلقائياً في ممارسات ينعكس ذلكالإيجابية  وطبيعة الاتجاهاتالكفاءة الذاتية لدى المعلمين مرتفعة 

 (.Sharma & George, 2016داخل الفصل الدراسي )المعلمين 
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المعلمين الثقة ومستوى مرتفع في الكفاءة الذاتية وتبني  امتلاكفنجاح الدمج لا يعتمد فقط على 

بل من المهم أيضا  (Hollenweger,2011; Reddy, 2006) ذوي الإعاقة دمج تلاميذاتجاهات إيجابية نحو 

 لىإلذلك يأخذنا هذا التساؤل التي قد تؤثرعلى الاتجاهات والكفاءة الذاتية لدى معلمين. العوامل  دراسة

التي قد تؤثر على اتجاهات والكفاءة الذاتية لدى المعلمين  متغيراتأو ال اكتشاف العواملالمحاولة على 

 .بجانب ما تم مناقشته سابقا

 الوصفي لجمع البياناتكمي تطبيق المنهج ال من حيث اتفقت هذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة

Alnahdi & Schwab, 2021; Savolainen et al., 2012) ) وتضمين بعض العوامل الديموغرافية للمعلمين

في الحالية  هذه الدراسة انفردتإلا أن البحث الحالي لا يقل أهمية عن الدراسات السابقة حيث وعلاقتها 

استخدام مقياسيين في دراسة واحدة للمحاولة على التعرف على العوامل الديموغرافية للمعلمين وعلاقتها 

من  الدمجويميز هذه الدراسة بأنها تركز على معلمي   .تية لدى معلمي الدمجبالاتجاهات والكفاءة الذا

 . وليس فقط على معلمي التربية الخاصة الخاصة والتربيةمعلمي التعليم العام 

لة وَأسئِّلة البحْث شْكِّ  م 

 المعلمين لدى معتقداتالوالدمج، تلعب الاتجاهات ممارسات  ذالفعال في تنفي لمالمعدور نظرا لأهمية 

 تلاميذالتساعد من قبول  ذوي الإعاقةتلاميذ النحو الإيجابية  تجاهاتالالنجاح الدمج. ف وحاسما مهمادورا 

تاحة إتقليل من استبعاد أو تؤدي إلى السلبية  تجاهاتتطوير مستواهم الأكاديمي، بينما الا في هموتشجع

اتجاهات  بجانب .والأكاديميالفرصة لتلاميذ ذوي الإعاقة من المشاركة على مستوى الاجتماعي 

المعلمين ذوي  أن، الكفاءة الذاتية تلعب دورا مهم أيضا في نجاح الدمج. حيث المعلمين نحو الدمج

  في الكفاءة الذاتية هم أكثر تطبيقا لممارسات الدمج. مرتفعةالمستويات ال

 دمج يعتمد على امتلاك المعلمين الثقة والكفاءة الذاتية وتبني اتجاهات إيجابية نحولا الدمج فنجاح 

فالممارسات التي يقوم بها المعلمون لا تنظر  Hollenweger,2011; Reddy, 2006).عاقة )ذوي الإ تلاميذال

المتغيرات وربطها ( بل يجب التعرف على Poulou & Norwich 2002, 111على أنها "عملية باردة" )

دورًا مهمًا في نجاح الدمج ولا تلعب أفكار المعلمين ومعتقداتهم . ينوالكفاءة الذاتية لدى المعلم بالاتجاهات

 واحدة،والكفاءة الذاتية لدى المعلمين نحو الدمج الشامل بدراسة والاتجاهات المتغيرات  بين يزال ربط

 . السابقةضوء الدراسات في الوقت الراهن في  امحدودً 

وكفاءتهم الذاتية نحو الدمج السابقة اتجاه المعلمين  البحوثولأهمية هذا الموضوع، تناولت العديد من 

التي تستخدم مقياسين وتسعى إلى التعرف على  البحوثفي دراسات منفصلة. ولكن القليل نسبيا من 

فمن أجل تحقيق الهدف المرجو منه  دمج. الالعوامل المؤثرة على الاتجاهات والكفاءة الذاتية لدى معلمي 

معلومات حول  الإعاقة وتوفيرذوي  تلاميذوالمساهمة في نجاح ممارسات المدارس تجاه الدمج الشامل 

الحالية الى محاولة دراسة هذه العوامل ولتحديد الجوانب التي تحتاج إلى تطوير المعلمين، تسعى الدراسة 

لدى معلمي تلاميذ ذوي الإعاقة في مدارس الدمج الشامل  التعرف على الاتجاهات والكفاءة الذاتية

، ويمكن بلورة مشكلة الدراسة من خلال العوامل المؤثرة على اتجاهاتهم وكفاءتهم الذاتية واكتشاف

 الإجابة على الأسئلة البحثية التالية:
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 عاقة؟ما اتجاهات المعلمين نحو دمج التلاميذ ذوي الإ .1

 ى معلمين الدمج؟ما مستوى الكفاءة الذاتية لد .2

 تجاهات والكفاءة الذاتية لدى المعلمين؟الاهل يوجد تأثير لمتغير الحوافز المالية على  .3

 تجاهات والكفاءة الذاتية لدى المعلمين؟الاتأثير لمتغير فئة الإعاقة على  هل يوجد .4

 تجاهات والكفاءة الذاتية لدى المعلمين؟الاهل يوجد تأثير لمتغير طبيعة العمل على  .5

 هدفاً البحْث 

  تلاميذ ذوي الإعاقة في مدارس الدمج الشاملالالتعرف على الاتجاهات والكفاءة الذاتية لدى معلمي. 

 في ضوء المتغيرات لدى المعلمين الاتجاهات والكفاءات الذاتية تلك عن العوامل المؤثرة على  الكشف

 الديموغرافية )الحافز المالي، وطبيعة العمل، وفئة الإعاقة(.

 أهََميَّة البحْث 

 بةقد تفيد نتائج الدراسة الى إثراء المعرفة لدى أعضاء هيئة التدريس في الجامعات بشكل عام وطل .1

 الدراسات العليا والباحثين والمهتمين في هذا المجال.

 ارتباط هذه الدراسة ارتباطا مع التوجهات الوطنية نحو الدمج الشامل. .2

 القرار والجهات ذات العلاقة. المساهمة من تقديم التوصيات لصناع .3

تزويد المكتبة المحلية والعربية والدولية حول العوامل المؤثرة على الاتجاهات والكفاءة الذاتية لدى  .4

 ذوي الإعاقة. تلاميذالمعلمين نحو الدمج 

 المفاهيم الإجْرائيَّة 

تؤثر على نتيجة ما المحددات التي قد المتغيرات أو تعرف بأنها مجموعة من  :Factorsالعوامل 

(Cambridge dictionery,2025.) 

الحالة الوجدانية للشخص، والأفكار التي تعكس المشاعر وتؤثر على السلوكيات  هو: Attitude الات ِّجاه

 ,Triandis) مكونات رئيسية: المعرفية والعاطفية والسلوكية ةتكون من ثلاثيالمتعلقة بموضوع معين، و

من الناحية المفاهيمية بأنها تجاه شخيء معين يتعلق العنصر المعرفي بالمعتقدات ويمكن تمييزها .  (1971

والآراء والأفكار حول موضوع الموقف؛ أما العنصر العاطفي فيتعلق بمشاعر مثل القبول و"الإعجاب" 

 Eagly & Chaikenأو الرفض و "الكراهية"؛ ويتعلق المكون السلوكي بالنوايا السلوكية أو ميول )

1993.) 

إلى درجة ثقتهم في مهاراتهم وقدرتهم الذاتية وتشير كفاءة المعلمين  :Self-efficacyالذَّاتيَّة الكفاءة 

. يمكن تعريف كفاءة المعلم الذاتية بأنها الاعتقاد أو قناعة المعلمين تطبيق ممارسات الدمجعلى بأنفسهم 

 Bandura(. ويعرف Guskey & Passaro, 1994التعلم ) تلاميذبقدرتهم على التأثير على مدى جودة 

(، فإن الكفاءة الذاتية هي اعتقاد الناس في "قدرتهم على تنظيم وتنفيذ مسارات العمل المطلوبة 1997)

 (.P.3لإنتاج إنجازات معينة" )
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 الطَّريقة وإجْراءات البحْث

 مَنهَج البحْث 

اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي لمناسبة لظاهرة المراد دراستها وذلك لوصف الظاهرة 

المدروسة من حيث طبيعتها ومحاولة معرفة الاتجاهات والكفاءة الذاتية لدى معلمي الدمج واكتشاف 

تحقيق ل مقياسينالعوامل المؤثرة على اتجاهاتهم وكفاءهم الذاتية نحو الدمج الشامل من خلال تطبيق 

 أهداف الدراسة والإجابة على أسئلتها.

 :حدود البحث الحالية على الآتياقتصرت بحث: ال حدود  

 :اقتصرت هذه الدراسة على العوامل الديموغرافية للمعلمين )طبيعة العمل،  الحدود الموضوعية

الحوافز المالية، فئة الإعاقة( وعلاقتها بالاتجاهات والكفاءة الذاتية لدى معلمين الدمج في المرحلة 

 مالكفاء تهومستوى  معلمي تلاميذ ذوي الإعاقة نحو الدمج الابتدائية والتعرف على طبيعة اتجاهات

الاتجاهات  ومقياس)الدمج، التعاون، إدارة السلوك( في مقياس الكفاءة الذاتية: الكفاءة ل. وفقا الذاتية

 )المشاعر، الاتجاهات والمخاوف(.

  :معلمي التعليم العام معلمين مدارس الدمج الشامل ) اقتصرت هذه الدراسة علىالحدود البشرية

 .(ومعلمي التربية الخاصة

 م2024طبقت الدراسة خلال العام الدراسي : الحدود الزمانية. 

  :مدينة الرياض. في حكومية تحددت هذه الدراسة في خمس مدارسالحدود المكانية 

 البحْث  عَينةَ

 95الدراسة طبقت الدراسة أسلوب العينة العشوائية لمناسبتها لطبيعة الدراسة، حيث شخارك في هذه 

مدارس حكومية في مدينة الرياض، المملكة العربية خمس المرحلة الابتدائية من  معلميمعلما من 

  .السعودية

لحفاظ على الالتزام الأخلاقي والتنظيمي، تم حصول على موافقة من وزارة التعليم السعودية ول

لإجراء الدراسة، وبعد الحصول على موافقة، حصل الباحث على معلومات التواصل مع خمس مدراء 

السعودية في مدينة الرياض. وقد تم التواصل مع مدراء المدارس وافادتهم مدارس من وزارة التعليم 

هداف والغرض من الدراسة، ثم تم من خلالهم توزيع الاستبانة الالكترونية باستخدام أبمعلومات و

Google Forms Survey مدارس ذوي الإعاقة في  تلاميذللدرسون الذين يُ معلمين المن  معلما 380، على

لتزويد المشاركين، كان  هدف الدراسة. حيث يحتوي الاستطلاع على معلومات تكونت من الشاملالدمج 

أيضا إكمال الاستطلاع اختيارياً للمشاركين والحصول على الموافقة على المشاركة. كما تم إرسال رسائل 

 95شاركين إلى أسابيع، مما أدى إلى وصول عدد الم 10تذكير إلى جميع مدراء المدارس أسبوعياً لمدة 

الخصائص  1 ويوضح جدول ٪( تم تضمينها في هذه الدراسة. 25) ات عائده بلغتباستجاب معلما،

 الديموغرافية لعينة الدراسة.
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 (95)ن= لمشاركينالخصائص الديموغرافية ل 1جدول 

 النسبة المئوية العدد فئة المتغير عوامل/المتغيراتال

 طبيعة العمل
 %33 31 تعليم عاممعلم 

 %67 64 معلم تربية خاصة

 الحوافز المالية
 %59 56 نعم

 %41 39 لا

 فئة الاعاقة

 %48 46 الإعاقة الفكرية

 %26 25 اضطراب طيف التوحد

 %25 24 صعوبات التعلم

 95 المجموع

 أدَوَات البحْث 

 مقياسين: تطبيقوللإجابة عن أسئلة البحث، قام الباحث ب ا البحثلأهداف هذ

 من خلال المشاعر والاتجاهات والمخاوف نحو الدمج الشامل اتجاهات المعلمين الأول: مقياس   مقياس  ال

(Loreman et al. 2007) Sentiments Attitudes and Concerns about Inclusive Education (SACIE) 

ابعاد فرعية لقياس الجوانب مختلفة  ةعبارة ويتضمن المقياس من ثلاث 19ويتكون هذا المقياس من 

مشاعر نحو الأشخخا  بال تتعلقعد الأول "المشاعر" فيتضمن عبارات للمواقف تجاه الدمج الشامل. البُ 

عد ؛ والبُ ةعاقذوي الإ تلاميذ عد الثاني "للاتجاهات" عبارات تتعلق بالاتجاهات نحو الدمجذوي الإعاقة؛ البُ 

 ذوي الإعاقة. تلاميذالثالث "المخاوف". يحتوي على عبارات تتعلق بالمخاوف الشخصية بشأن تدريس 

 The Teacherلقياس ممارسات معلمين الدمج حيث تم تطويره  الكفاءة الذاتية الثاني: مقياس   مقياس  ال

Efficacy for Inclusive Practices (TEIP)  (Sharma et al., 2012 .) ويتضمن هذا المقياس ثلاثة أبعاد

 6التعاون(. حيث يتكون هذا المقياس في والكفاءة دمج وهي )الكفاءة في إدارة السلوك، والكفاءة في ال

 عبارة.  18عبارات في كل بعد بإجمالي 

نقاط، حيث كانت أعلى تقدير  6باستخدام مقياس ليكرت المكونة من استجابات أفراد العينة وتم تقدير 

لـ "لا أوافق بشدة" وكانت تقديرات الاختيارات  1لـ "أوافق بشدة" وأقل تقدير نقطة كانت  6اة هي معط

 "لا أوافق".  2"لا أوافق إلى حد ما" لـ  3"أوافق إلى حد ما" لـ  4لـ "أوافق" و لـ  5الأربعة الأخرى هي 

علومات عامة والغرض من أربع أجزاء، الجزء الأول يحتوي على م الالكترونيالاستطلاع  تكون 

من الدراسة والموافقة من المشارك لاستخدام المعلومات لأغراض البحث العلمي. الجزء الثاني يحتوي 

ديموغرافية للمشاركين في الدراسة مثل )طبيعة العمل، الحوافز المالية وفئة الإعاقة(. المتغيرات العلى 

عبارة. وتم تقدير  18من  تكونالمعلمين حيث والجزء الثالث: تكون من مقياس الكفاءة الذاتية لدى 

لـ  6نقاط، حيث كانت أعلى تقدير معطاة هي  6المكونة من  باستخدام ليكرت استجابات أفراد العينة

لـ "لا أوافق بشدة" وكانت تقديرات الاختيارات الأربعة الأخرى  1"أوافق بشدة" وأقل تقدير نقطة كانت 

 "لا أوافق".  2"لا أوافق إلى حد ما" لـ  3"أوافق إلى حد ما" لـ  4لـ "أوافق" و لـ  5هي 
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مقياس اتجاهات المعلمين من خلال المشاعر والاتجاهات والمخاوف حول الجزء الرابع: تكون من 

مقياس ليكرت  العينة باستخداماستجابات افراد  عبارة. وتم تقدير 19الدمج الشامل حيث يتكون من 

لـ "لا  1لـ "أوافق بشدة" وأقل تقدير نقطة كانت  4نقاط، حيث كانت أعلى تقدير معطاة هي  4المكونة من 

 "لا أوافق ".  2لـ "أوافق" و لـ  2دة" وكانت تقديرات الاختيارات الأخرى هي أوافق بش

 )Cronbach's alpha(: ألفا كرونباخ ينثبات المقياس

 ,.Forlin et al)  0,74وبلغ الاتساق الداخلي    0.83 بلغ معامل الفا كرونباخ مقياس الاتجاهات:

حول الدمج  (المشاعر والاتجاهات والمخاوف)اتجاهات المعلمين  اسقام النهدي باستخدام مقي. (2011

وإمكانية تطبيقه في  حيث تم التأكد من ثباته السعودية،تقنينه وترجمته بما يتناسب مع البيئة  الشامل بعد

 يشير ذلكمما  0.725بلغ معامل الفا كرونباخ حيث  (Alnahdi and Schwab, 2011). البيئة السعودية

 .لمقياسالثقة والمصداقية في استخدام الى إيشير 

وتراوحت معاملات ألفا  0.89 بلغ معامل ألفا كرونباخ للمقياس الإجمالي مقياس الكفاءة الذاتية:

لى موثوقية المقياس حيث يوفر مقياسًا موثوقاً حول الكفاءة إلذا يشير   0.93-0.85))بين  للعوامل الثلاثة

إضافة الى ذلك (. (Sharma et al., 2012الذاتية بمختلف البلدان منها )كندا وأستراليا وهونج كونج والهند( 

( 185من ) على عينة تكونت وتطبيقه( (Alnahdi,2019السعودية البيئة  علىوتطبيقه  وترجمتهقام بتقنينه 

التحليل العاملي والتأكد من عدد الأبعاد  النهدي اختباراتمعلما في مدارس الرياض. أجرى  247وطالبا 

، دمج)الكفاءة في إدارة السلوك، والكفاءة في ال وأظهرت النتائج توزيع العبارات المقياس على ثلاث أبعاد

الثبات بلغ ونباخ رمعامل ألفا كقام بحساب حيث وكل بعد يتكون من ست مفردات.  والكفاءة في التعاون(

مما  ((0.907,0.908 ,0.896الأبعاد الثلاثة  وهذا يؤكد إلى موثوقية عالية وبلغت 0.963 للمقياسالكامل 

 استخدامبناء على ذلك يشير الى الثقة والمصداقية في و في كل بعد ييشير إلى اتساق جيد للغاية داخل

 .لمقياسا

 الإحْصائيَّة  الأساليب  

 -SPSSمن أجل الإجابة على أسئلة البحث، تم تحليل بيانات الدراسة باستخدام البرنامج الإحصائي 

لتطبيق إحصائيات متعددة لفحص بيانات الدراسة. تم استخدام الانحراف المعياري، والمتوسطات 

 nonارات كأحد الاختبالمستقل،  للعينات Kruskal-Wallis واختبار Mann-Whitneyالحسابية، واختبار 

parametric بسب طبيعة العينة . 

حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، لاستجابات المعلمين  بالنسبة للسؤال الأول تم

لتحديد درجة القطع، التي تستخدم لتصنيف نحو دمج تلاميذ ذوي الإعاقة و الاتجاهات مقياسعلى 

فئات تعكس طبيعة الاتجاه بحيث يمكن من خلاله الحكم على طبيعة الاتجاه بأنه إيجابي،  إلىالمشاركين 

(، وتم تحديد طبيعة الاتجاه على النحو 1.00)لكل مستوى بقيمة  الخلية تم تحديد طولو سلبي. أو محايد أ

اما اما بالنسبة  4.00-3.01)) ، اتجاه إيجابي(3.00-2.01)، اتجاه محايد 2.00-1.00)) التالي: اتجاه سلبي

الكفاءة الذاتية تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات مقياس بالنسبة الى استجابة المعلمين 

تبعا للأبعاد )الكفاءة في الدمج، التعاون، إدارة  الكفاءة الذاتية مقياسلاستجابات المعلمين على المعيارية، 

، وتم تحديد مستوى الكفاءة الذاتية على النحو (1.66) توي بقيمةتم تحديد طول الخلية لكل مسو. السلوك(
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 ، كفاءة ذاتية مرتفعة4.33 -2.67)) ذاتية متوسطة وكفاءة (2.66 – 1.00) التالي: كفاءة ذاتية منخفضة

 . Kruskal-Wallisواختبار  Mann-Whitneyاختبار باستخدام تم  بالنسبة لبقية الأسئلة(. 6.00- 4.34)

 البحْث ومناقشتهَا  نَتائِّج  

 السؤال الأول: نتيجة  

 عاقة؟" ذوي الإ تلاميذ"ما اتجاهات المعلمين نحو دمج  ينص السؤال الأول على

حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، لاستجابات المعلمين  السؤال تم عنللإجابة 

لتحديد درجة القطع، التي تستخدم لتصنيف نحو دمج تلاميذ ذوي الإعاقة و الاتجاهات مقياسعلى 

فئات تعكس طبيعة الاتجاه بحيث يمكن من خلاله الحكم على طبيعة الاتجاه بأنه إيجابي،  إلىالمشاركين 

(، وتم تحديد طبيعة الاتجاه على النحو 1.00)لكل مستوى بقيمة  الفئةتم تحديد طول و سلبي. أو محايد أ

 .2 كما في جدول 4.00-3.01)) ، اتجاه إيجابي(3.00-2.01)، اتجاه محايد 2.00-1.00)) التالي: اتجاه سلبي

سابِّية والانحرافات المعيارية  2جدول طات الحِّ توس ِّ تبعا للأبعاد  الاتجاهاتمقياس  على المشاركينلاستجابات الم 

 )المشاعر، الاتجاهات، المخاوف(

 المفردة 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الاتجاهطبيعة 

 عد المشاعرب  

1 
أشخعر بالرضا عندما أتمكن من مساعدة الأشخخا  

 .ذوي الإعاقة
 ايجابي 600. 3.79

 ايجابي 714. 3.75 .أنا ممتن لأنني لا أعاني من إعاقة 2

3 
أشخعر بالراحة عندما أتواجد مع أشخخا  من ذوي 

 .الإعاقة
 ايجابي 829. 3.39

4 
ذوي  أخشى النظر مباشخرة في وجه شخخص من

 .الإعاقة
 ايجابي 1.129 1.79

 عد الاتجاهاتب  

5 

الذين يجدون صعوبة في  تلاميذينبغي أن يلتحق ال

التعبير عن أفكارهم بطريقة لفظية بفصول التعليم 

 .العام

 محايد 989. 2.85

6 
الذين يحتاجون إلى  تلاميذينبغي أن يلتحق ال

 .مساعدة في العناية بأنفسهم بفصول التعليم العام
 محايد 1.101 2.25

7 
الذين يمارسون العدوان  تلاميذينبغي أن يلتحق ال

 .البدني تجاه الآخرين بفصول التعليم العام
 محايد 1.035 2.05

8 

الذين يحتاجون إلى  تلاميذينبغي أن يلتحق ال

برنامج تربوي فردي خا  بهم بفصول التعليم 

 .العام

 

 محايد 1.191 2.44

9 

الذين يحتاجون إلى  تلاميذينبغي أن يلتحق ال 

أساليب تواصل بديلة )مثل طريق برايل أو لغة 

 .الإشخارة( بفصول التعليم العام

 محايد 1.219 2.48
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 المفردة 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الاتجاهطبيعة 

10 
الذين لديهم قصور في  تلاميذينبغي أن يلتحق ال  

 .الانتباه بفصول التعليم العام
 محايد 1.020 2.64

11 
مع وجود الدعم المناسب، يجب ان يكون جميع 

 .ذوي الإعاقة في فصول التعليم العام تلاميذال
 محايد 1.147 2.47

12 
الذين لديهم إخفاق متكرر  تلاميذينبغي أن يلتحق ال

 .في الاختبارات بفصول التعليم العام
 محايد 1.060 2.54

 عد المخاوفب  

13 
أشخعر بالقلق من العبء الإضافي الذي اتحمله 

 .ذوي إعاقة داخل فصلي تلاميذنتيجة وجود 
 محايد 1.168 2.31

14 
أشخعر بالقلق من عدم كفاية الموارد والأشخخا  

 .تلاميذدمج ال المتخصصين الملائمين لدعم
 محايد 1.022 2.91

15 

أشخعر بالقلق نتيجة عدم امتلاكي للمعارف 

ذوي  تلاميذوالمهارات اللازمة للتدريس لل

 .الإعاقة

 محايد 1.140 2.31

16 

بالقلق بأنه سيكون من صعوبة إعطاء  أشخعر

في فصول  تلاميذالاهتمام المناسب لجميع ال

 .الدمج

 محايد 1.029 2.65

17 
ذوي الإعاقة لن يتم تقبلهم من  لتلاميذيقلقني أن ا

 .من غير ذوي الإعاقة بالفصل قبل أقرانهم
 محايد 1.070 2.54

18 
 تلاميذيقلقني ان مستوى التحصيل الأكاديمي ل

 .التعليم العام سيتأثر بشكل سلبي
 محايد 1.117 2.14

19 
ذوي  تلاميذيقلقني انه سيزداد توتري إذا تواجد 

 .إعاقة في فصلي
 محايد 1.086 2.11

 عدبُ إيجابية في  نحو الدمج ذوي الإعاقة تلاميذ معلمياتجاهات طبيعة  أن 2 يتضح من جدول

حيث تراوح المتوسط الحسابي  .)الاتجاهات والمخاوف(محايدة المشاعر باستثناء البعدين كانت 

 (3.18)( وبلغ متوسط الحسابي الكلي 379-1.79عد المشاعر بين )لاستجابات المشاركين على مفردات بُ 

 لى طبيعة الاتجاه إيجابية.إمما يشير 

)الاتجاهات  بعديبينما انخفض المتوسط الحسابي لاستجابات المشاركين على مفردات في 

( وبلغ 2.85-2.05الاتجاهات بلغ المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد العينة بين ) عدبُ في فوالمخاوف(. 

طبيعة الاتجاه محايدة لدى المعلمين. وبلغ المتوسط الحسابي أن ى إلمما يشير  (2.46)متوسط الكلي 

 ( وبلغ المتوسط الكلي )2.91 -2.11المخاوف تراوحت بين ) عدبُ لاستجابات أفراد العينة على مفردات 

 ى طبيعة الاتجاه محايدة لدى لمعلمين. إلمما يشير  2.42)

 إلى( على متوسط حسابي مرتفع ويفسر ذلك 1,2,3المشاعر، حصول العبارات ) عدبُ ال فينلاحظ 

فقد كانت صياغتها سلبية  (4ذوي الإعاقة. اما بالنسبة لعبارة ) تلاميذالجابيه وتقبل يمشاعر إالمعلمين تبني 

"أخشى النظر مباشخرة في وجه شخخص من ذوي الإعاقة" فكانت المتوسط الحسابي منخفض ويمكن تفسير 

 تحفظ المعلمين وعدم الاتفاق مع هذه العبارة وهذا يدل على طبيعة الاتجاه إيجابي أيضا. إلىذلك 
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 إلىت محايده ويمكن تفسير ذلك فيما يتعلق في البعدين الاتجاهات والمخاوف، كانت الاستجابا

لى مزيد من الوقت إذوي الإعاقة  تلاميذالوالمعتقدات والمخاوف حول حاجة  تجاهاتالتحفظ حول الا

ذوي الإعاقة في فصول الدمج. مما يجعلهم  تلاميذوالجهد وعدم القدرة بعض المعلمين من إدارة السلوك 

 Lindnerتيجة هذه الدراسة الحالية مع هذه الدراسة يعتقدون ويشعرون بعدم الثقة في قدراتهم وتتفق ن

معلمين يميلون إلى اتخاذ مواقف محايدة تجاه الدمج الشامل وذلك الشخارت إلى أن أ( حيث 2023خرين )آو

تلاميذ عندما يتعلق الأمر بمفهوم الدمج لجميع ال تلاميذن المعلمون لا يفضلون دمج جميع الإلى إقد يعود 

 نتائج دراسةذوي الإعاقة. وتختلف نتائج هذه الدراسة مع  تلاميذموقفا محايدا تجاه دمج  شكلمما ي

(Aldosari, 2022; Alsomi & Vaughan, 2023  حيث )لى إتبني المعلمين  إلىشخارت نتائج الدراسات أ

تدريب  يمكن أن نستنتج من ذلك أهمية وبالتالي، ذوي الإعاقة نحو الدمج. تلاميذاتجاهات سلبية تجاه 

تم تدريبهم  الذين دمج تلاميذ ذوي الإعاقة. فالمعلمون اتجاهاتهم نحو للمساهمة من تحسين المعلمين

    (Aldosari, 2022).تدريب  يتلقوا لم إيجابية مقارنة بالمعلمين الذين أكثراتجاهات يظهرون 

 ؟الدمج معلميما مستوى الكفاءة الذاتية لدى السؤال الثاني:  نتيجة  

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، لاستجابات المعلمين 

تم تحديد طول الخلية و. تبعا للأبعاد )الكفاءة في الدمج، التعاون، إدارة السلوك( الكفاءة الذاتية مقياسعلى 

 1.00) ، وتم تحديد مستوى الكفاءة الذاتية على النحو التالي: كفاءة ذاتية منخفضة(1.66) لكل مستوي بقيمة

النتائج  3 ، ويوضح جدول(6.00- 4.34) ، كفاءة ذاتية مرتفعة4.33 -2.67)) ذاتية متوسطة وكفاءة (2.66 –

 المتعلقة بالسؤال الثاني.

سابِّية والانحرافات المعيارية 3جدول  طات الحِّ توس ِّ تبعا للأبعاد الكفاءة الذاتية  على مقياس المشاركينلاستجابات  الم 

 )الكفاءة في الدمج، التعاون، إدارة السلوك(

 المتوسط الحسابي المفردة م
الانحراف 

 المعياري

 مستوى الكفاءة

 الذاتية

 الدمجالكفاءة في  ب عد

5 
أستطيع أن أقيم بدقة فهم الطالب لما 

 .علمته
 مرتفعة 1.205 4.68

6 
أستطع أن أقدم تحديات مناسبة 

 .للطالب حسب مستواه التعليمي
 مرتفعة 1.214 4.61

10 

واثق من قدراتي بتصميم المهام 

التعليمية بحيث تكون مناسبة 

ذوي  تلاميذللاحتياجات الفردية ل

 .الإعاقة

 مرتفعة 1.332 4.67

14 

 تلاميذواثق من قدرتي على جعل ال 

يشاركون زملائهم للعمل معا بشكل 

 .ثنائي أو في مجموعات صغيرة

 مرتفعة 1.448 4.58

15 

أستطيع استخدام العديد من 

استراتيجيات التقييم )مثل: 

الاختبارات المعدلة، أو التقييم القائم 

 على الأداء أو تقييم ملف الإنجاز

 .وغيرها(

 مرتفعة 1.344 4.52
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 المتوسط الحسابي المفردة م
الانحراف 

 المعياري

 مستوى الكفاءة

 الذاتية

18 

بمثال أو  تلاميذقادر على تزويد ال

تفسير بديل عندما يكون لدى 

 .غموض تلاميذال

 مرتفعة 1.182 4.76

 الكفاءة في التعاونب عد 

3 
أستطيع جعل الآباء يشعرون 

 .بالراحة للحضور إلى المدرسة
 مرتفعة 1.431 4.78

4 

أستطيع مساعدة أولياء الأمور من 

تقديم الدعم لمساعدة أبنائهم في 

 .المدرسةالتفوق بشكل جيد في 

 مرتفعة 1.241 4.73

9 

واثق من قدرتي على دفع أولياء 

مشاركة في الأنشطة للالأمور 

 المدرسية الخاصة بأبنائهم من ذوي

 .الإعاقة

 مرتفعة 1.399 4.37

12 

أستطيع التعاون مع فريق العمل 

المختص )مثل: معلمي التربية 

الخاصة، أو إخصائي النطق أو 

تعليمية غيرهم( لتصميم خطة 

 .ذوي الإعاقة تلاميذل

 مرتفعة 1.384 4.91

13 

قادر على مشاركة المختصين 

والعاملين في المدرسة )مثل: 

تلاميذ متعاونين، أو مدرسين( لتعليم 

 .ذوي الإعاقة في الفصول الدراسية

 مرتفعة 1.416 4.81

16 

واثق من قدراتي على تقديم 

المعلومات للأخرين الذين ممن لا 

أو  .الكثير عن القوانينيعرفون 

ذوي  تلاميذالأنظمة المتعلقة بدمج 

 .الإعاقة

 مرتفعة 1.282 4.74

 دارة سلوكإكفاءة في ال ب عد

1 
لدي توقعات واضحة حول سلوك 

 .الطالب
 متوسطة 600. 3.79

2 
أستطيع تهدئة الطالب الفوضوي أو 

 .المزعج
 متوسطة 714. 3.75

7 
واثق من قدرتي على منع السلوك 

 .الفوضوي قبل حدوثه
 منخفضة 1.035 2.05

8 
أستطيع السيطرة على السلوك 

 .الفوضوي داخل الفصل
 منخفضة 1.191 2.44

11 
يتَّبعون تلاميذ أستطيع جعل ال

 .القواعد الصفية
 منخفضة 1.147 2.47

17 
لدي ثقة في قدرتي على التعامل مع 

 .الطالب الذي لديه سلوك عدواني
 منخفضة 1.070 2.54
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الدمج والتعاون يمتلكها معلمي  بعدي فيالكفاءة مستوى مرتفع من  هناكأن  3  لمن جدو يتضحُ 

 الكفاءة في عدبُ  مفرداتلاستجابات أفراد العينة على متوسط الحسابي تراوح ال الإعاقة، حيثتلاميذ ذوي 

كفاءة  عدبُ  مرتفع فيلى مستوى إمما يشير  4.64)الكلي )بلغ متوسط الحسابي و( 4.79-4.52) بينالدمج 

 الكفاءة في عدبُ  لاستجابات أفراد العينة على مفردات متوسط الحسابيالتراوح و .الدمج لدى المعلمين

مما يشير الى مستوى مرتفع في كفاءة  4.72)وبلغ متوسط الحسابي الكلي )( 4.91-4.37) بين تعاونال

إدارة  عدبُ  لاستجابات أفراد العينة على مفردات المتوسط الحسابي تراوحبينما التعاون لدى المعلمين. 

مما يشير ( 2.84) حسابي الكلي لبعد الكفاءة في إدارة السلوكالمتوسط وبلغ ال( 3.79-2.05) بينالسلوك 

 يمتلكها معلمي تلاميذ ذوي الإعاقة. إدارة السلوك الكفاءة فيمتوسط من  مستوىالى 

بكفاءة ( التي أظهرت أن المعلمون يتمتعون 2023نتائج الدراسة الحالية مع دراسة العامر ) تفقتا

إدارة  عدبُ  في نتيجة الدراسة الحاليةاختلفت  نمافي البعدين )الكفاءة في الدمج والتعاون( بي مرتفعة ذاتية

 البعد تتفق المتوسط الكلي لهذانتيجة إدارة السلوك.  عدبُ حيث عبروا المعلمين بعدم تمكنهم التام في  السلوك

( التي كشفت على أن المعلمين يتمتعون بمستوى جيد من الثقة في 2019) Alnahdiمع دراسة النهدي 

 . إدارة السلوك عدبُ عن مخاوفهم بشأن بعض القدرات المطلوبة في ظهروا قدرتهم ولكن المعلمين أ

 الكفاءة الذاتية في في التامة المعلمين وعدم قدرتهممخاوف سبب  نتيجة الدراسة الحالية عن أظهرتو

الذي تم الإشخارة الية و المخاوف عدبُ  محايدة فيإدارة السلوك وذلك نتيجة أن المعلمين أظهروا اتجاهات 

 (2.91-2.11) بين المخاوف( عدبُ على مقياس الاتجاهات ) أفراد العينة حيث تراوحت الاستجاباتسابقا، 

اشخارت به الدراسات على ما  وبناء .ةمحايدنحو الدمج  تلاميذ ذوي الإعاقةمعلمي تجاه اطبيعة  يدل أن مما

هذا ملاحظة يمكن  (Alnahdi & Scwab, 2021)والكفاءة الذاتية  تجاهاتعلاقة بين الا عن وجودالسابقة 

بمتوسط  (السلوكإدارة ) عدبُ  في المعلمين الكفاءة علىأثرها و (المخاوف عدبُ الاتجاهات ) في العلاقة

المخاوف( نحو دمج تلاميذ ذوي  عدبُ اتجاهات محايدة في )المعلمين أظهر حيث  .(2.84) حسابي كلي

وقلة  مما يدل أن هنالك تحدياتعلى كفاءتهم في إدارة السلوك  طبيعة الاتجاهالإعاقة، بالتالي انعكست 

 . لدى معلمي الدمج الثقة في القدرة على الإدارة السلوك داخل الفصل

-2.05)) بين قيمهاتراوحت  7,8,11,17)) الكفاءة في إدارة السلوك عدبُ أن مفردات  يمكن ملاحظةو

وهي قيم متوسطة, والتي نصت  3.79-3.75)) بين تاتراوح (1,2) مفردتينوهي قيم منخفضة اما ال 2.54

على "لدي توقعات واضحة حول سلوك الطالب وأستطيع تهدية الطالب الفوضوي او المزعج" حيث تعبر 

هذه العبارتين بشكل عام التوقعات لسلوك الطالب والقدرة على التهدئة الطالب الفوضوي، ويمكن تفسير 

ن المعلمين قد يكون لديهم القدرة لحد ما في إدارة السلوك ولكن في حين ألى إذلك القيم المتوسطة 

لى السيطرة الكاملة للسلوك الفوضوي قد يكون تحدي لدى بعض المعلمين خاصة بعض إالوصول 

لى متخصصا قدرات عالية إمن لديهم بعض التحديات السلوكية المعقدة في بعض الحالات تطلب  تلاميذال

-2.05)حيث تراوحت بين  7,8,11,17)) لسلوك وهذا يمكن تفسيره من خلال العباراتجدا للسيطرة على ا

عدم وجود ثقة وقدرة في إدارة السلوك.  إلىتعزو هذه النتيجة أن ( وهي قيم منخفضة، كما يمكن 2.54

ظهرت الدراسات مدى أهمية التدريب وأثره على رفع من قدرات وثقة المعلمين، وهذا يؤكد أهمية أ لكلذ

تأثير الدورات مدى الدورات التدريبية التي تساهم من زيادة الكفاءة الذاتية حيث كشفت الدراسة عن 

ظهرت النتائج التطور أو ،Kormos and Nijakowska (2017)للمعلمين التدريبية على الكفاءة الذاتية 

والتحسن الملحوظ في مستوى الكفاءة الذاتية لدى المعلمين بعد الدورة التدريبية. وأشخارت دراسة حديثة 
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 إذا. لدى معلمي الدمج ن عدد الدورات له تأثير في ارتفاع مستوى الكفاءة الذاتيةأ( 2023قام بها العامر )

في الرفع من المعرفة  امهم ال أيضا عددها يلعب دورب التدريبية،نستنتج من ذلك ليس فقط الدورات 

 والمهارات للتعامل مع سلوك الطالب داخل الفصل.

 السؤال الثالث: نتائج  

يوجد تأثير لمتغير الحوافز المالية على الاتجاهات والكفاءة الذاتية لدى هل "ينص السؤال الثالث على 

 المعلمين؟" 

نحو دمج  المعلمين اتجاهاتمتغير الحوافز المالية على بتأثير  المرتبطالثالث  السؤال عنللإجابة 

 .4 كما هو موضح في الجدول Mann-Whitneyقام الباحث باستخدام اختبار  تلاميذ ذوي الإعاقة،

على أبعاد مقياس  المشاركين لاستجاباتلدلالة الفروق بين متوسطات الرتب  Mann-Whitneyاختبار نتائج  4جدول

 الماديةمتغير الحوافز ل الاتجاهات والدرجة الكلية تبعا

 Z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الحوافز المادية 
مستوى 

 الدلالة

 المشاعر بعُد

أحصل على حوافز 

 مادية
56 48.00 2688.00 

.000 0.001 
لا أحصل على 

 حوافز مادية
39 48.00 1872.00 

 الاتجاهات بعُد

أحصل على حوافز 

 مادية
56 48.96 2742.00 

-.409 .682 
لا أحصل على 

 حوافز مادية
39 46.62 1818.00 

 المخاوف بعُد

أحصل على حوافز 

 مادية
56 37.88 2121.00 

-4.297 .001 
لا أحصل على 

 حوافز مادية
39 62.54 2439.00 

 الدرجة الكلية

أحصل على حوافز 

 مادية
56 42.13 2359.50 

-2.488 .013 
لا أحصل على 

 حوافز مادية
39 56.42 2200.50 

من نسبة  بدلذوي الإعاقة،  تلاميذالعمل مع تدريس او مالي في الأجر نتيجة أو البدل ال العلاوة المالية:الحوافز 

 )الباحث(. فردلاراتب 

، المعلمين لدى مشاعرال عدبُ أن الحوافز المالية لا تؤثر بشكل كبير على  4الجدول  من خلال يتبين

)المعلمين الذين يحصلون على حوافز مالية والمعلمين  حيث لم يكن هناك فرق إحصائي بين المجموعتين

الذين يتلقون حوافز مالية على  ت المجموعة الأولى. فقد حصلالذين لا يحصلون على حوافز مالية(

الذين لا يحصلون على حوافز مالية  لمجموعة الثانية، وهو نفس متوسط رتبة ا48.00متوسط رتبة 

 . 0.001ومستوى الدلالة 000.كانت  Z(. كما أن قيمة 48.00)



س الدَّمْج الشَّامل ي الإعاقة فِّي مَدارِّ ي التَّلاميذ ذوَِّ  لِّلْمرْحلة الابْتدائيَّة العواملُ المؤث ِّرة على الات ِّجاهات والْكفاءة الذَّاتيَّة لدَى مُعَلمِّ

      
 2025 الرابعالعدد  26المجلد                                                                             البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 58 - 

الذين يحصلون على حوافز  المجموعتينفرق واضح بين  يضاأ لم يظهراما بالنسبة لبعد الاتجاهات 

، 48.96مالية والذين لا يحصلون عليها. فقد كان متوسط رتبة الأفراد الذين يحصلون على حوافز مالية 

 بينما، 682.مع مستوى دلالة  409.-بلغت  Z، وقيمة 46.62بينما كان متوسط رتبة المجموعة الأخرى 

. فقد كان متوسط رتبة الأفراد الذين يحصلون على المخاوف عدبُ  على ظهر التأثير الأكبر للحوافز المالية

كما بلغت قيمة  62.54، بينما كان متوسط رتبة المجموعة التي لا تحصل على حوافز 37.88حوافز مالية 

Z -4.297  001.إحصائي دال عند مستوى  فرق، مما يشير إلى وجود 001.مع مستوى دلالة 

المشاعر )بعدين الحوافز المالية ليست عاملاً حاسمًا في التأثير على  بناء على ذلك يمكن القول إن

 لدى المعلمين (المخاوف عدبُ )على  ، ظهر التأثير الأكبر للحوافز الماليةلدى المعلمين بينما (والاتجاهات

تقلل بشكل كبير من المخاوف لدى  قد مما يشير إلى أن الحوافز المادية ،الذين حصلوا على حوافز مادية

 . المعلمين

ذلك أن الحوافز المالية لا تؤثر على اتجاهات المعلمين نحو دمج تلاميذ ذوي الإعاقة ويمكن تفسير   

ان الدوافع الذاتية لدى المعلمين قد تكون اقوى من الحوافز المالية  بسببالبعدين المشاعر والاتجاهات  في

ذوي الإعاقة والتي قد لا يمكن تغيرها بالحوافز  تلاميذالقناعة بشأن دمج  إلى في هذين البعديين ويعود

المالية. ولكن في حين وجود المخاوف والتحديات قد يكون الحافز المالي له تأثير وهذا قد يفسر ذلك 

الحافز المالي كشرط لقبول المخاوف والتحديات نتيجة الجهد الاضافي والوقت والدعم الذي يحتاجه 

 لتلبية احتياجاتهم وإدارة سلوكهم داخل فصول الدمج.  لتلاميذا

( بوجود فروق ذو دلالة إحصائية 2.488-) Zحيث يتبين من قيمة  الكلية،الدرجة أيضا في  ونلاحظ

بناء على ذلك  مما يشير الى أن الحوافز المادية تؤثر بشكل إيجابي على الأداء العام.  0.013عند مستوى 

 . المخاوف عدبُ ويتركز تأثيرها على على الاتجاهات،  متأثير عاالحوافز المالية لها  إن يمكن القول

الكفاءة  على بتأثير متغير الحوافز المالية المرتبط الجزء الثاني من السؤال الثالث لىللإجابة ع

 .5 ادناه في الجدول وضحكما هو م، Mann-Whitneyاستخدام اختبار ب قام الباحث الذاتية،

على مقياس  المتوسطات الرتب لاستجابات المشاركين لفروق بينالدلالة  Mann-Whitney نتائج اختبار5 جدول 

 المادية زلمتغير حواف تبعا الكفاءة الذاتية والدرجة الكلية

 العدد الحوافز المادية 
متوسط 

 الرتب
 Z مجموع الرتب

مستوى 

 الدلالة

 الدرجة الكلية

أحصل على 

 حوافز مادية
56 51.56 2887.50 

-1.510 .131 
لا أحصل على 

 حوافز مادية
39 42.88 1672.50 

نه إويمكن القول (، (0.131بناء على مستوى الدلالة أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا  5  جدولبين ي

ونظرا لأن تطبيق الدمج  . لدى المعلمين المادية على الكفاءة الذاتية إحصائي للحوافز تأثير داللا يوجد 

لا  المادية متغير الحوافزن كشفت نتيجة الدراسة الحالية أمر معقدا ويتطلب جهد كبير وأعمليا قد يكون 

. لها تأثير قد يكون هنالك عوامل أخرى غير المالية تؤثر على كفاءة المعلمين الذاتية في فصول الدمج،

تؤثر أن التدريب والخبرة العملية كشفت حيث  (2022مع دراسة العامري ) الدراسة الحالية اختلفت نتيجة
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في مهم العوامل ال أحد الدورات التدريبةعدد  أن. دراسة أخرى كشفت الكفاءة الذاتية لدى المعلمين ىعل

إضافة الى . Kormos and Nijakowska (2017)  (Chao et al., 2017)المعلمين زيادة الكفاءة الذاتية لدى 

الدرجة الأكاديمية  لمتغيرتأثير احصائي وجود  عن Al-Fakhoury (2018) دراسة نتائجذلك كشفت 

وبالتالي يمكن القول بأن . كفاءة المعلمين الذاتية ىالماجستير عللصالح المعلمين الحاصلين على مؤهل 

 على رلها تأثيوالدرجة الأكاديمية من العوامل التي  والخبرة العملية وعدد الدورات التدريبة التدريب

 في فصول الدمج. المعلمين الذاتية لدى كفاءةال

 السؤال الرابع: نتائج 

هل يوجد تأثير لمتغير فئة الإعاقة على الاتجاهات والكفاءة الذاتية لدى " السؤال علىهذا ينص 

 " المعلمين؟

المعلمين نحو دمج تلاميذ  متغير فئة الإعاقة على اتجاهاتتأثير بالمرتبط  الرابع السؤال عنللإجابة 

ادناه  6جدول  ويوضح Kruskal-Wallis المستقلة للعينات باستخدام اختبارقام الباحث ذوي الإعاقة، 

 .هذا السؤالب رتبطةالنتائج الم

على مقياس المشاركين  لاستجاباترتب متوسطات لفروق بين ا لةدلال  Wallis-Kruskalنتائج اختبار  6جدول 

 لفئة الإعاقة  تبعاالاتجاهات والدرجة الكلية 

 

 
 فئة الإعاقة

 عدد

 المشاركين
 متوسط الرتب

  ةقيم    

-Kruskal

Wallis 

مستوى 

 الدلالة

 الدرجة الكلية

 40.92 46 الإعاقة فكرية

6.343 .042 
 57.24 25 اضطراب طيف التوحد

 51.94 24 صعوبات التعلم

  95 الإجمالي

 .مدارس الدمج الشاملفي  ذوي الإعاقةتلاميذ  يدرسونالخاصة( الذين  والتربيةالتعليم العام  )معلمين المشاركين 

من  قل( أ042.القيمة الإحصائية ) مستوى نوأدالة،  Kruskal-Wallis ةقيم أن 6يتضح من جدول 

المعلمين  الإعاقة على مقياس اتجاهات فئاتلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين إيشير مما , 0.05

 على اتجاهات لمتغير فئة الإعاقة اإحصائيً دال انه يوجد تأثير  مما يعني. ذوي الإعاقة تلاميذدمج ال نحو

باستخدام  الفئاتقام الباحث بالمقارنة بين  الإعاقةلفئة  المعلمين تبعا بين الفروقولمعرفة اتجاه . المعلمين

 هذه النتائج.7 ، ويوضح جدول  Mann-Whitney اختبار

 لفئة الإعاقة تبعاعلى الاتجاهات  لاستجابات المشاركين فروقال اتجاه Mann-Whitney اختبارنتائج  7جدول 

الفكريةإعاقة  فئة الإعاقة  
اضطراب طيف 

 التوحد
 صعوبات التعلم

الفكريةالإعاقة   ---- -2.314* -1.654 

 782.- ----  اضطراب طيف التوحد

  ----   صعوبات التعلم

( بين متوسطي رتب 0,05وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )عن  7يتضح من جدول

ذوي  تلاميذال ن الذين يدرسونعلميالإعاقة الفكرية وم التلاميذ ذوي ن الذين يدرسونمعلميالدرجات 
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لمين الذين علصالح م ذوي الإعاقة تلاميذدمج النحو  تجاهاتلامقياس اعلى  التوحدطيف  اضطراب

 تلاميذال الذين يدرسونن علميملى أن إوقد يعزو ذلك  ؛التوحداضطراب طيف  ذوي تلاميذال يدرسون

.  نتيجة هذه أكثر إيجابية مقارنة بغيرهم من المعلمين اتجاهات يظهرونقد  التوحداضطراب طيف  ذوي

وجود علاقة م التي كشفت عن عد ((Aldosari,2022الدوسري الدراسة الحالية تختلف عن نتائج دراسة 

أن المعلمين قد يكون تبعا لفئة الإعاقة )طلاب ذوي اضطراب طيف التوحد(. في اتجاهات المعلمين 

التوحد من ذوي درجة الحدة ذوي اضطراب طيف من  لتلاميذاأن  أظهروا اتجاهاتهم أكثر إيجابية بسبب

حتياجات التعليمية لااتجاهات المعلمين باختلاف احيث تختلف  ؛البسيطة الذين تم دمجهم في فصول الدمج

. بناء على ذلك قد أبدى المعلمون اتجاهات أكثر إيجابية تجاه (Avramidis & Norwich, 2002)تلاميذ لل

سلوكية أو  مشكلاتلديهم ، مقارنة بمن عاقة البسيطةمن ذوي الإذوي اضطراب طيف التوحد  تلاميذدمج 

 (.Jury et al., 2021) أكثر حدة معرفية

الكفاءة على مقياس متغير فئة الإعاقة بتأثير المرتبط  السؤال الرابعالجزء الثاني من على للإجابة 

  جدول  ويوضح Kruskal-Wallis المستقلة باستخدام اختبار للعيناتقام الباحث الذاتية لدى المعلمين، 

 .ادناه النتائج المرتبطة بهذا السؤال8

على  لاستجابات المشاركينرتب اللفروق بين متوسطات ا ةمستوى دلال Wallis-Kruskalنتائج اختبار  8جدول 

 تبعا لمتغير فئة الإعاقة الدرجة الكليةومقياس الكفاءة الذاتية 

 فئة الإعاقة 
 العدد

 المشاركين
 متوسط الرتب

قيمة 

-Kruskal

Wallis 

مستوى 

 الدلالة

 الدرجة الكلية

 55.91 46 الإعاقة فكرية

7.539 .023 
 42.22 25 اضطراب طيف التوحد

 38.85 24 صعوبات التعلم

  95 الإجمالي

دالة، وبناء على قيمة مستوى الدلالة في الجدول  Kruskal-Wallis ةأن قيم 8يتضح من جدول 

 الدرجات ( بين متوسطات رتب0,05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ذود تأثير السابق وهذا يعني وجو

الكفاءة  مقياس)إعاقة فكرية، اضطراب طيف التوحد، صعوبات التعلم( على  فئة الإعاقةللمعلمين تبعا 

-Mann قام الباحث باستخدام اختبار لفئة الإعاقة المعلمين تبعا بينالذاتية، ولمعرفة اتجاه الفروق 

Whitneyهذه النتائج. 9 ، ويوضح جدول 

 الإعاقة فئةل تبعا على مقياس الكفاءة الذاتية المشاركينلفروق بين ا اتجاه Mann-Whitney  نتائج اختبار 9جدول 

 الإعاقة الفكرية فئة الإعاقة
اضطراب طيف 

 التوحد
 صعوبات التعلم

 **2.520- 1.934- ---- الإعاقة فكرية

 320.- ----  اضطراب طيف التوحد

  ----   صعوبات التعلم

( بين متوسطي رتب درجات 0,01وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ) 9 يتضح من جدول

صعوبات  ذوي تلاميذللالذين يدرسون معلمين الإعاقة الفكرية وذوي  تلاميذلل الذين يدرسون علمينمال

 صعوبات التعلم. ذوي تلاميذللالذين يدرسون علمين مالالكفاءة الذاتية لصالح مقياس على  التعلم
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تلاميذ ذوي للكشفت نتيجة الدراسة الحالية أن مستوى الكفاءة الذاتية لدى المعلمين الذين يدرسون 

تلاميذ للمعلمي الذين يدرسون  الى أنتفسير ذلك  ويمكن من غيرهم من المعلمين.صعوبات التعلم أعلى 

دراسة  ليةإاشخارت بباقي المعلمين وهذا ما  ذوي صعوبات التعلم يتم إلحاقهم بدورات تدربيه فقط مقارنة

((Alsomi & Vaughan, 2023 الذين يدرسون  الذاتيةة المعلمين كفاءمستوى أثر التدريب على  مما يوضح

 مقارنة بغيرهم من المعلمين حصولهم على مستوى اعلى في الكفاءة الذاتيةب تلاميذ ذوي صعوبات التعلم

المعلمون ذوو المستويات المرتفعة في كفاءتهم  دققد يعتالتفسير بجانب ذلك  .الذين لم يحصلوا على تدريب

بمعنى اخر معلمين الذين يدرسون تلاميذ ذوي . البيئة ناتجة منالذاتية أن أسباب صعوبات التعلم 

البيئة  اتتجهيز مثل)بيئية( نها عوامل خارجية أصعوبات التعلم على أن الى يرون  صعوبات التعلم

 الذاتيةكفاءتهم . وبالتالي، المعلمون ذوو المستويات الأعلى في وغيرها المنهج الدراسي أو المعلمالصفية، 

. نفسه البيئة وليس الطالب ناتجة من صعوبات التعلم تلاميذ ذوي تواجهلتي التحديات ا أسباب ينظروا أن

 .لرفع أداء الطالب وبالتالي، أن المعلمين الذين يتمتعون بمستويات مرتفعة في كفاءتهم الذاتية يبذلون جهد

البيئة منه حصريا وإنما من ليست  التي تواجه التلميذ علمتأن صعوبات ال هؤلاء المعلمين مدركين

 يم تلاميذ ذوي صعوبات التعلمتعلو أداء التحكم فيوطوير على ت قادرونالمعلمين  المحيطة. وبالتالي،

مقارنة بغيرهم من المعلمين الذين  داخل الصف الدراسي وقادرون المعلمون على إدارة السلوك وتعليمهم

  (.Woolfson & Brady, 2009) يدرسون الفئات الأخرى

لى ذلك قد تكون الخبرات السلبية والتحديات السابقة التي يمر بها المعلمون اثناء تدريس إإضافة 

عاقة الفكرية في الفصول الدراسية قد تؤثر في انخفاض كفاءتهم اضطراب طيف التوحد والإ تلاميذ ذوي

  (De Vroey et al., 2016; Gibson & Dembo, 1984). ذوي صعوبات التعلم بتلاميذالذاتية مقارنة 

 نتائج السؤال الخامس:

طبيعة العمل على اتجاهات والكفاءة الذاتية لدى تأثير لمتغير  هل يوجد" ينص هذه السؤال على

 المعلمين؟"

 على اتجاهاتطبيعة العمل متغير بتأثير مرتبط ال الخامس السؤال الجزء الأول من عنللإجابة 

 10ويوضح جدول  Mann-Whitneyاستخدام اختبار بقام الباحث المعلمين نحو دمج تلاميذ ذوي الإعاقة، 

 دناه النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس.أ

متوسطات الرتب لاستجابات المشاركين على مقياس  بين لفروقا دلالة Mann-Whitney اختبارنتائج  10جدول 

  العمل طبيعة تبعا لمتغير الاتجاهات والدرجة الكلية

 العدد طبيعة العمل 
متوسط 

 الرتب
 Z مجموع الرتب

مستوى 

 الدلالة

 الدرجة الكلية
 1880.50 60.66 31 معلم تعليم عام

-3.119 .002 
 2679.50 41.87 64 معلم تربية خاصة

المجموعتين )معلمي أنه توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي رتب درجات  10من جدول  بيني

الاتجاهات تعزى لمتغير طبيعة عمل المعلم في الدرجة  مقياسعلى  التربية الخاصة( ومعلميتعليم عام 

إلى اتجاه الفرق بين  Z (-3.119)الكلية حيث كانت الفروق لصالح معلمي التعليم العام. اذ اشخارت قيمة 

( 60.66المجموعتين لصالح معلمي التعليم العام، حيث كان متوسط الرتب لمعلمي التعليم العام أعلى )
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تجاهات المعلمين طبيعة العمل تؤثر على الا نستنتج بأن يمكنو(. 41.87بمعلمي التربية الخاصة )مقارنة 

 ;Aldosari, 2022 اساتتختلف نتيجة هذه الدراسة الحالية مع در ذوي الإعاقة.تلاميذ نحو دمج 

Cameron, 2014))  المعلمين نحو دمج تلاميذ ذوي الإعاقة تجاهاتوجود علاقة بين الاكشفت عن حيث 

عن تأثير متغير  نتيجة الدراسة الحالية بينما كشفت ومتغير طبيعة العمل لصالح معلمين التربية الخاصة

 أظهرواالتعليم العام يمكن تفسير ذلك ان المعلمين طبيعة العمل على اتجاهات معلمين التعليم العام. و

جابيه مقارنة بمعلمين التربية الخاصة قد تكون طبيعة عمل معلمين التربية الخاصة ياتجاهات أكثر إ

من حيث قل تحديا أمعلمين التعليم العام قد تكون ومهام المسندة على تفرض تحديات توثر على اتجاهاتهم 

 مقارنة بمعلمين التربية الخاصة. تدريس تلاميذ ذوي الإعاقة 

الكفاءة الذاتية  على طبيعة العملمتغير بتأثير مرتبط ال الجزء الثاني من السؤال الخامس علىللإجابة 

هذا دناه النتائج المتعلقة بأ 11ويوضح جدول  Mann-Whitneyاستخدام اختبار بالباحث  المعلمين، قاملدى 

 .السؤال

على مقياس متوسطات الرتب لاستجابات المشاركين بين  فروقال دلالة Mann-Whitneyاختبار نتائج  11جدول 

 طبيعة العمل لمتغير  تبعا الكفاءة الذاتية والدرجة الكلية

 العدد طبيعة العمل 
متوسط 

 الرتب
 Z مجموع الرتب

مستوى 

 الدلالة

 الدرجة الكلية
 1251.50 40.37 31 معلم تعليم عام

-1.878 .060 
 3308.50 51.70 64 معلم تربية خاصة

مما يعني أنه لا توجد فروق دالة  0.05( أعلى من 0.060ن القيمة الإحصائية )إ 11جدول  بيني

الكفاءة الذاتية تعزى لمتغير طبيعة عمل مقياس إحصائيا بين متوسطي رتب درجات أفراد العينة على 

 الكفاءة الذاتية.ن طبيعة العمل تؤثر بشكل كبير على أالمعلم في الدرجة الكلية. أي لا يمكن استنتاج 

تشير إلى اتجاه الفرق بين المجموعتين لصالح معلمي التربية الخاصة، حيث  Z (1.878-)ولكن قيمة 

(. قد يفسر 40.37( مقارنة بمعلمي التعليم العام )51.70كان متوسط الرتب لمعلمي التربية الخاصة أعلى )

ذوي الاحتياجات الخاصة( قد يعزز  لتلاميذدعم ان المهام اليومية لمعلمين التربية الخاصة )مثل إلى إذلك 

لى أن التدريب المكثف الذي يحصل عليه معلمو التربية الخاصة إشخارت دراسة أمن كفاءتهم الذاتية. حيث 

ً على الكفاءة الذاتية لديهم حيث الدورات التدريبة  قد يساهم في تعزيز مهاراتهم وثقتهم وينعكس إيجابيا

( في التدريس والتعلم استراتيجيات 2017) .Chao et alا مهما في التأثير على الكفاءة الذاتية، تلعب دورً 

ن معلمين التعليم العام قد إوإدارة الفصول الدراسية في فصول الدمج. من جهة أخرى، يمكن تفسير 

انخفاض الكفاء تهم الكبير في الفصول الدراسية، مما قد يساهم من تلاميذ يواجهون أعباء متعلقة بعدد ال

 الذاتية مقارنة بمعلمي التربية الخاصة الذين غالباً ما يعملون مع مجموعات صغيرة.

 الخاتمة والتَّوْصيات 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن العوامل المؤثرة على الاتجاهات والكفاءات الذاتية لدى معلمي 

في ضوء المتغيرات الديموغرافية )الحافز المالي، وطبيعة  الشامل ذوي الإعاقة في مدارس الدمج تلاميذال

ذوي الإعاقة  تلاميذأظهرت نتائج الدراسة بأن اتجاهات المعلمين نحو دمج حيث  العمل، وفئة الإعاقة(.

كانت محايدة بشكل عام، في حين كانت اتجاهاتهم ايجابية في بعُد المشاعر. وفيما يتعلق بالكفاءة الذاتية، 
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عن أظهرت نتائج الدراسة  االسلوك. كمالكفاءة الذاتية في بعُد إدارة  من مستوى متوسط معلمينال رواأظه

وجود تأثير واضح للمتغيرات الديموغرافية على اتجاهات معلمي الدمج وكفاءاتهم الذاتية. فقد تبين أن 

ائج عن تأثير طبيعة وجود الحافز المادي يؤثر بشكل إيجابي على تقليل مخاوف المعلمين. كما كشفت النت

ذوي الاعاقة، وتبين أن معلمي التعليم العام لديهم اتجاهات أكثر إيجابية نحو الدمج  تلاميذالعمل على دمج 

 تلاميذمقارنة بمعلمي التربية الخاصة. كذلك، لوحظ تأثير فئة الإعاقة على الاتجاهات، حيث أظهر معلمي 

إيجابية مقارنة بغيرهم من المعلمين. كذلك أظهرت نتائج  أكثرذوي اضطراب طيف التوحد اتجاهات 

ذوي صعوبات التعلم يتمتعون بمستويات مرتفعة في الكفاءة الذاتية مقارنة  تلاميذالدراسة أن معلمي 

 بغيرهم. 

ن الَمفِّيد النَّظر بِّمَا يَ  مَا فِّي ضَوْءِّ  ن نَتائِّج فقد يكَ ون مِّ راسة الحاليَّة مِّ  :لِّيتوَصلَت إِّلَيه الد ِّ

 دعم بشأن ممارسات الدمج داخل الفصل لجميع المعلمين.التدريب والتقديم مزيد من برامج  .1

 دراسة مزيد من المتغيرات النفسية والاجتماعية التي قد تؤثر على الاتجاهات والكفاءة الذاتية. .2

تطوير الدورات التدريبية أثناء خدمة المعلمين وقبل الخدمة التي تساهم من تقديم مجموعة من  .3

رفع الكفاءة في  قد تكون مفقودة والعمل علىلتبني اتجاه إيجابي  وتحسين مواقف ومعتقدات المعلمين

 من خلال الدورات التدريبية. إدارة السلوك في فصول الدمج

قترحَة  ب ح وث م 

 لتلاميذاتجاهات معلمي مدارس الدمج نحو ا لتحسين فعالية برنامج تدريبيتقيس مدى إجراء دراسات  .1

 .ذوي الإعاقة

 فعالية برنامج تدريبي لتحسين الكفاءة الذاتية لدى معلمي مدارس الدمج. تقيس مدى إجراء دراسات .2

الاتجاهات  فهم العوامل المؤثرة علىلاسة من خلال المنهج المختلط تستقصي بعمق درإجراء  .3

 .والكفاءة الذاتية لدى معلمي الدمج

جغرافي لمدينة أخرى إضافة متغيرات  عموق رأكبإجراء دراسات مماثلة تشمل حجم عينة  .4

 .ديموغرافية أخرى

 :قاَئِّمة المراجع

 :المراجع العربيَّة

(. مستوى الكفاءة الذاتية لدى المعلمين التربية الخاصة في فصول الدمج من 2023. )معطش ، سعدالعامر

 . 265 - 245، 19 ،مجلة العلوم الإنسانيةوجهة نظر المعلمين أنفسهم. 

بعض العوامل وعلاقتها باتجاهات ومخاوف المعلمين نحو دمج ذوي  .(2022. )معطش ، سعدالعامر

. مجلة مةالإعاقة في التعليم العام دراسة مقارنة بين معلمين التربية الخاصة قبل وفي أثناء الخد

  .63-46 ،(2)49، العلوم التربوية
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