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يهددددددحث الحادددددد  اسيددددددقات باددددددم  الاددددددة  الغيرددددددق   ددددددة  اسي  دددددد  ا   حق  دددددد      ةدددددد   لادددددد    
والمغ  ددحا  المغية دد      ةدد   ددقكي وال ا ةدد  ال اط ةددت واللادد كيت ا ينحقس دد      ةدد    و دد كة  لددح  

ح ددث دلوا  الحادد  اسيددقات  ةددم  
 
( 150طيب الت     اسخقصدد و ود ددح الحق مددق    ددق ،  الحادد و  وط

طقلحًق    الت     اسخقص و ود يز   ؤشيا  صحق وثحق    حول و ا   ح الحا  اسيقات  ةم المنهج 
ح دددث دلوا  الحاددد    دددحايً ق  ةدددم  

 
قو و وصددد  الحاددد  اسيدددقات بادددم د   730الوصدددال اللادددحُبو وط ( طقلحدددً

ي وذج الملاق  المغ  ح  ةم الو قط  لط ا ة  ال اط ةت واللادد كيت ا ينحقس دد  لددت الغيردد   ددة  اسي  دد  
ا   حق  ددددد  والمغ  دددددحا  المغية ددددد  لدددددح  طددددديب الت   ددددد  اسخقصددددد      دددددي   ؤشددددديا   كق  ددددد  ب  قل ددددد  
  حولدددددددددد  لددددددددددح  دةدددددددددديال الغ ندددددددددد ص   ددددددددددق  و ددددددددددح  دددددددددد ثة   ددددددددددحُب  حقشددددددددددي  و دددددددددد  ولا  ب  ددددددددددق ً ق  نددددددددددح 

( للي  دد  ا   حق  دد  لددت المغ  ددحا  المغية دد ص  و ددح  دد ثة   ددحُب  حقشددي  و دد  ولا  0.001 لادد و  
( للي    ا   حق    لددت ال ا ةدد  ال اط ةددتص و  و ددح  دد ثة   ددحُب  حقشددي 0.001ب  ق ً ق  نح  لا و  

(  للي  دد  ا   حق  دد  لددت اللادد كيت ا ينحقس دد ص و  و ددح 0.001 و دد   ولا  ب  ددق ً ق  نددح  لادد و  
( لط ا ةدددد  ال اط ةدددت لدددت المغ  ددددحا  0.001 ددد ثة   دددحُب  حقشدددي  و دددد   ولا  ب  دددق ً ق  ندددح  لاددد و  

(  لطلاددددد كيت 0.001المغية ددددد  ص و  و دددددح  ددددد ثة   دددددحُب  حقشدددددي  و ددددد   ولا  ب  دددددق ً ق  ندددددح  لاددددد و  
ا ينحقس ددددد  لدددددت المغ  دددددحا  المغية دددددد ص و  و دددددح  ددددد ثة   دددددحُب  ةدددددد   حقشدددددي  و ددددد  لا  ب  دددددق ً ق  نددددددح 

(  للي  دد  ا   حق  دد  لددت المغ  ددحا  المغية دد   دد   ددي  ال ا ةدد  ال اط ةددت واللادد كيت 0.001 لادد و  
ق باددت و ددول  دد ثة   ددحُب  ةدد   ا ينحقس دد      ةدد    و دد كة  لددح  طدديب الت   دد  اسخقصدد ص و وصدد  د يددً

(  للي  دد  ا   حق  دد  لددت المغ  ددحا  المغية دد   دد  0.001 حقشي  و   ولا  ب  ددق ً ق  نددح  لادد و  
(  0.001 ي  ال ا ة  ال اط ةتص و  و ح   ثة   حُب  ة   حقشي  و   لا  ب  ق ً ق  نح  لادد و  

 .للي    ا   حق    لت المغ  حا  المغية       ي  اللا كيت ا ينحقس  

ال ا ةددددددد  ال اط ةدددددددتو اللاددددددد كيت ا ينحقس ددددددد و اسي  ددددددد  ا   حق  ددددددد و المغ  دددددددحا   :الكلمـــــــات المفتاحيـــــــة
 . المغية  
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Abstract: 
The current research aims at investigating the relationships between test-
wiseness as an independent variable, Cognitive beliefs as a dependent 
variable and analytical thinking and attentional control as mediating variables 
among special education students. The researchers developed two scales 
which were administered to (150) special education students. These tools 
have achieved acceptable indicators of validity and reliability. The 
descriptive-correlational method was adopted, the research tools were 
administered to (730) students. Findings revealed that the path model based 
on mediation of analytical thinking and attentional control in the relationship 
between test-wiseness and Cognitive beliefs among special education 
students has acceptable overall matching indicators among the participants; 
there is also a statistically significant positive direct causal effect at the 0.001 
level for test-wiseness in epistemological beliefs. Findings also revealed a 
statistically significant positive direct causal effect at the 0.001 level for test-
wiseness in analytical thinking; There is a statistically significant positive 
direct causal effect at the 0.001 level for test-wiseness in attentional control; 
there is a statistically significant positive direct causal effect at the 0.001 
level for analytical thinking in cognitive beliefs; there is a statistically 
significant positive direct causal effect at the 0.001 level for attentional 
control in Cognitive beliefs; there is a statistically significant positive 
indirect causal effect at the 0.001 level for test-wiseness in epistemological 
beliefs through analytical thinking and attentional control as mediating 
variables among special education students. Findings also revealed a 
statistically significant positive indirect causal effect at the 0.001 level for 
test-wiseness in Cognitive beliefs through analytical thinking; and there is a 
statistically significant positive indirect causal effect at the 0.001 level for 
test-wiseness in cognitive beliefs through attentional control. 
Keywords: Analytical Thinking, Attentional Control, Cognitive Beliefs, Test-
Wiseness. 
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 مقدمة:  

عد الحكمة الاختباريــة  
ُ
( Cognitive Beliefs( والمعتقــدات المعرفيــة  Test-Wisenessت

ا اــــي  ــ  ا محوريــ مــــن المفــــاهيم الأساســــية اــــي معــــاا علــــم الــــنفس المعراــــي والتربــــوي، حيــــ  تلعــــ  دور 
توجيــع عمليــات التفكيــر واتخــاذ القــرارات لــدى الطــلاب. تعكــس الحكمــة الاختباريــة قــدرة الفــرد 
على الاستفادة من الخبرات الحياتية اي التعامل مع التحديات بفعالية واتخاذ قــرارات مســتنيرة 
ا للتفاعــل بــين العوامــل المعرفيــة والانفعاليــة  عد هذه الحكمــة نتاجــ 

ُ
بناء  على المعرفة المتراكمة وت

والســياقية، حيــ  تتطــور لــدى الأفــراد مــن خــلاا الــتعلم والتعرمــة والتفكيــر التــ ملي والتعامــل مــع 
 .Baltes & Staudinger, 2000)  التعقيد، والتكيف مع السياقات المختلفة  

يرى بعض الباحثين أن الحكمة الاختبارية تتشكل مــن خــلاا عمليــات معرفيــة وعاطفيــة 
معقدة، حيــ  تشــمل الفهــم العميــت للعلاقــات الإنســانية، والقــدرة علــى لدارة المشــاعر، والر بــة 

كمـــا أن الطـــلاب ذوي الحكمـــة  (.Sternberg, 1998 اـــي الـــتعلم المســـتمر مـــن التعـــارب الســـابقة 
الاختباريـــة يميلـــون للاـــى امـــتلان نلـــرة متوازنـــة لةحيـــاة، تتســـم بالقـــدرة علـــى التوفيـــت بـــين المصـــال  

 (.Ardelt, 2003الشخصية والمصةحة العامة، مما يسهم اي تعزيز رفاههم النفس ي والاجتماعي  

وتشـــير الدراســـات للاـــى أن الحكمـــة الاختباريـــة تـــرتبا بعـــدة عوامـــل، مثـــل العمـــر والتعرمـــة 
ا يميلــون للاــى اكتســاب مســتويات أعلــى مــن الحكمــة 

 
الحياتية والتعلم المستمر. فالأفراد الأكبر سن

اقــف حياتيــة متنوعــة  (. Glück & Bluck, 2013 الاختبارية بسب  تراكم الخبرات والتعرض لمو
ا علــى كبــار الســن فقــا، حيــ  يمكــن أن تتطــور لــدى الأفــراد  ومــع ذلــإ، فــكن الحكمــة لاســى حكــر 
ــا  ــة والــــــتعلم ال شــــــا م  ــــ ــارب الحياتيــــ ــي التعــــ ــار مــــــن خــــــلاا الت مــــــل النقــــــدي اــــ ــع الأعمــــ مــــــن جميــــ

 Kunzmann & Baltes, 2005.) 

عــد ذات أهميــة كبيــرة لفهــم 
ُ
لذلإ، فكن دراسة الحكمة الاختباريــة والمعتقــدات المعرفيــة ت

كيفيــــة تعزيــــز القــــدرة علــــى اتخــــاذ قــــرارات حكيمــــة اــــي مختلــــف جوانــــ  الحيــــاة، ســــواء اــــي الم ــــاا 
ــا يســــــهم اــــــي تحســــــين جــــــودة الحيــــــاة ل فــــــراد  ــي أو الاجتمــــــاعي، ممــــ التعليمــــــي أو الشخ ــــــ ي أو المعــــ

 والم تمعات.

فتشير المعتقدات المعرفية للاى تصــورات الطــلاب حــوا طبيعــة المعرفــة وكيفيــة اكتســا  ا، 
(. Hofer & Pintrich, 1997 وتــر ر بشــكل مبالـــر علــى أســالي  الـــتعلم واتخــاذ القــرار لـــد  م 

وتحـــدد هـــذه المعتقـــدات مـــدى قبـــوا الطـــلاب للمعرفـــة ككيـــان  ابـــى أو متغيـــر، ممـــا يـــنعكس علـــى 
فـــالأفراد الـــذين يعتقـــدون أن (. Schommer, 1990 طــريقم م اـــي تحليـــل المعلومـــات واســـتيعا  ا 

المعرفة مرنة ومتغيــرة يكونــون أكدــر قــدرة علــى التكيــف مــع الباعــات المعرفيــة المعقــدة، بانمــا يميــل 
 ,.Bromme et al الــذين يروا ــا  ابتــة للاــى اســتخداي اســتراتيعيات تعلــم ســطحية و يــر نقديــة 

2010.) 

وتوجــع المعتقــدات المعرفيــة المــتعلم للاــى ومــع معــايير محــددة لمــا تعنيــع المعرفــة ومــا ي ب ــي 
عليع تعلمع، واي موء ذلإ تتولد لديع بدائل جديــدة لاســتراتيعيات الــتعلم وعمليــات التفكيــر، 

افــت هــذه البــدائل مــع معتقداتــع  . كمــا أن ن ــ  (Bendixen & Rule 2004,69المعرفيــة  وتتو
ا، اــي حــين يعــانل المتعلمــون الأقــل  ا مرتفع  المتعلمين اي معتقدات م المعرفية ي تج عنع أداء  أكاديمي 
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اقــف التعليميــة المختلفــة ا وعــدي تعــاوب أ نــاء مواجهــة المو
 
ا ارتباكــ  ,.Scheiter, et al) ن ــ  
افـــت ذلـــإ مـــا توصـــلى لليـــع  ،(39 ,2009 مـــن أن  (Demetriadis, et al  2008 دراســـةويتو

ا اــــي معتقــــدات م المعرفيــــة يطــــورون ب يــــات معرفيــــة أكدــــر مرونــــة تمكــــ  م مــــن  الطــــلاب الأكدــــر ن ــــ  
اقف التعليمية المتباينة.  التعامل مع المو

( للاــــى أن المعتقــــدات المعرفيــــة ب بعادهــــا تــــرتبا 2021 وتوصــــلى دراســــة نــــافع والكباســــ ي 
بالحكمة الاختبارية، وإنع يمكن الت بر بالحكمة الاختبارية مــن خــلاا أبعــاد المعتقــدات المعرفيــة 
ر ـــــــم وجـــــــود تبـــــــاين اـــــــي قـــــــدرة كـــــــل بعـــــــد علـــــــى الت بـــــــر. كمـــــــا حليـــــــى الحكمـــــــة الاختباريـــــــة بعنايـــــــة 
المتخصصين اــي القيــاس والتقــويم التربــويث نلــرا لأ رهــا الوا ــ  اــي مســاعدة الطــلاب اــي تحقيــت 

حينمــــا توثــــف أ نــــاء  –(. حيــــ  تســــهم الحكمــــة الاختباريــــة 2، 2018أعلــــى الــــدرجات  الســــعدي ،
اي تحسين التحصيل الدراس ي والأداء الأكاديمي للمتعلم. حي  تمكنع من الحصوا   -الاختبارات

علــــى أفرــــل درجــــة ممكنــــة، تســــمت   ــــا معارفــــع ومعلوماتــــع ومســــتوى اســــتعداده اــــي الإجابــــة عــــن 
ا اــي ذلــإ مــن خصــائص الاختبــار وطريقــة صــيا ة أســعلتع  أبــو هالــم،  ، 2008الاختبــار، مســتفيد 

ــبة كبيـــرة مـــن الطـــلاب يشـــكون مـــن   ـــزهم علـــى 104، 2005ث دوديـــن، 211 ــا أن هنـــان نسـ (. كمـ
الحصــــوا علــــى درجــــات مرتفعــــة اــــي الاختبــــارات ر ــــم اســــتعدادهم بصــــورة جيــــدة لهــــا ومعـــــرفم م 
ــم لا يتمتعــــون بمهــــارة التعامــــل مــــع الاختبــــارات  بمحتــــوى المــــادة وتمكــــ  م منــــعث وذلــــإ بســــب  أا ــ

(ث لـــذا فمعرفـــة الطالـــ  بخصـــائص الاختبـــار وثروفـــع وطبيعـــة أســـعلتع تمكنـــع مـــن 2001 رداي، 
 الحصوا على درجات مرتفعة عليع بغض النلر عن محتوى الاختبار.

وتشــير الدراســات للاــى وجــود علاقــة و يقــة بــين الحكمــة الاختباريــة والمعتقــدات المعرفيــة، 
حي  يُعتقد أن الأفراد ذوي الحكمة الاختبارية المتقدمة يميلون للاى تبني معتقدات معرفية أكدــر 

ا ومرونة، مما يمك  م من التعامل مع المشكلات بطرق أكدر لبداعية وفعالية    Kitchener تعقيد 
& King, 2002.)  لــذلإ، فــكن دراســة العلاقــة بــين هــذين المفهــومين تســاهم اــي فهــم كيفيــة تطــوير

البـــرامج التدريبيـــة واســـتراتيعيات معرفيـــة فعالـــة تعـــزز مـــن قـــدرة الطـــلاب علـــى التفكيـــر التحليلـــي 
 واتخاذ القرارات الحكيمة.

كمـــــــا أن فهـــــــم أســـــــعلة الاختبـــــــار ومتطلبـــــــات حلهـــــــا تقت ـــــــ ي توجيـــــــع عمليـــــــات م الانتباهيـــــــة 
ــة  ــعلة مـــن مطالـــ ، وأنـــع توجـــد علاقـ ــع الأسـ ــا تحملـ ــتاذ المقـــرر ومـ ــع أسـ ــا ير بـ ــا وفـــت مـ والـــتحكم   ـ

ــال  وعبيــــد، ــة  صــ ــة ومــــعف الســــيطرة الانتباهيــ ــة الاختباريــ ــين الحكمــ ــة بــ (. 122، 2020ارتباطيــ
ــا يتعلـــــت  وتترـــــمن الحكمـــــة الاختباريـــــة نـــــوعين مـــــن اســـــتراتيعيات الـــــتحكم المعراـــــي، الأوا م  مـــ
بـــــالتحكم الخـــــارجي الــــــذي يوجـــــع الانتبـــــاه للاــــــى المثيـــــرات البصـــــرية الخاصــــــة بالورقـــــة الامتحانيــــــة، 
وطريقــــــة كتابــــــة أســــــعلم ا، والثــــــانل يتعلــــــت بــــــالتحكم الــــــداخلي الــــــذي يوجــــــع الانتبــــــاه للاــــــى المثيــــــرات 

 (.Lee, et al., 2012والمعلومات التي تمثل محتوى المقرر  

( للاــى استكشــاع العلاقــة بــين أســالي  التفكيــر 2016وهدفى دراسة  العياش ي، ونعمــة، 
ا  وأنمــاا الســـيطرة الدما يـــة لـــدى طلبــة ال امعـــة. أثهـــرت النتـــائج وجــود علاقـــة دالـــة لحصـــائي 
بـــين أســـالي  التفكيـــر وأنمـــاا الســـيطرة الدما يـــة، ممـــا يشـــير للاـــى أن نمـــا التفكيـــر التحليلـــي قـــد 
ا ب نمــــاا معينــــة مــــن الســــيطرة الدما يــــة، والتــــي بــــدورها قــــد تــــر ر علــــى المعتقــــدات 

 
يكــــون مرتبطــــ

 المعرفية.



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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ويُعـــد التفكيـــر التحليلـــي والســـيطرة الانتباهيـــة مـــن العمليـــات المعرفيـــة المهمـــة التـــي تلعـــ  
ا اــــــي العديــــــد مــــــن العلاقــــــات النفســــــية والتربويــــــة، ومــــــن بي  ــــــا العلاقــــــة بــــــين الحكمــــــة 

 
ا وســــــيط دور 

الاختباريــــة والمعتقــــدات المعرفيــــة. فالحكمــــة الاختباريــــة تعكــــس قــــدرة الفــــرد علــــى الاســــتفادة مــــن 
الخبـــرات الســـابقة اـــي اتخـــاذ القـــرارات وحـــل المشـــكلات، واـــي بـــذلإ تـــرتبا بالمعتقـــدات المعرفيـــة 

 (.Sternberg, 1998 التي تشكل الإطار الذي يفسر من خلالع الفرد المعرفة وطبيعم ا 

شــــير الأبحــــا  للاــــى أن التفكيــــر التحليلــــي يســــاعد الأفــــراد علــــى معال ــــة المعلومــــات بطــــرق 
ُ
ت

منلمــــة ومن، يــــة، ممــــا يســــهم اــــي تشــــكيل معتقــــدات م المعرفيــــة بنــــاء  علــــى أســــس منطقيــــة وأدلــــة 
كما أن السيطرة الانتباهية، التي تعني قــدرة الفــرد علــى  (.Evans & Stanovich, 2013 وا حة 

ا اــــي تعزيــــز الأداء  ــ   مهمــ
 
عــــد عــــاملا

ُ
توجيــــع انتباهــــع نحــــو المعلومــــات ذات الصــــلة وكــــبت المشــــتتات، ت

المعراــــي، حيــــ  لا ــــا تــــر ر علــــى كيفيــــة اســــتيعاب المعلومــــات ومعال م ــــا، ممــــا يــــنعكس علــــى تطــــور 
 (.Engle, 2002 المعتقدات المعرفية 

ــع تـــداخل  ــادرين علـــى منـ ــة يكونـــون قـ ــا أن المتعلمـــين ذوي الســـيطرة الانتباهيـــة المرتفعـ كمـ
الأفكــار الاقتحاميــة الم هــدة للمــتعلم. كمــا يســاعد التفكيــر التحليلــي المتعلمــين علــى عــزا المشــكلة 
الرئاســـــة عـــــن بقيـــــة المشـــــكلات الفرعيـــــة، واســـــتخداي أكبـــــر عـــــدد مـــــن الحـــــواس لإدران المشـــــكلة، 
اقــف، وإدران العلاقــات  وتحديدها ممن السياق، وتش يع طــرا الأســعلة حــوا المشــكلات والمو

(ث فاســهم اــي 2018الدقيقة والصــحيحة التــي تــرما عناصــر المشــكلة ببعرــها الــبعض  المطيــري، 
تحســـين قـــدرة الفـــرد علـــى حـــل المشـــكلات ب ســـلوب م  رـــي، وتعميـــع القـــدر الأكبـــر مـــن المعلومـــات، 

ــر بالتفاصـــيل ــاء اهتمـــاي أكبـ ــالحرط عنـــد التخطـــيا قبـــل وإعطـ ــي بـ ، ومتنليمهـــا وترتي، ـــا، والتحلـ
اتخاذ القرار، والوصوا للاى نتائج محــددة ذات صــلة مبالــرة بمومــور التفكيــر،  ــم الوصــوا للاــى 

 (.2024معيار محدد ووا   لتقويم المومور  محمد وآخرون، 

وتعد المرحلة ال امعية من المراحــل المهمــة اــي حيــاة الطالــ  ومنــاء مســتقبلع المعــيث حيــ  
اقــف ال ديــدة التــي تتطلــ   ا بــالكثير مــن المهــاي. كمــا يواجــع العديــد مــن المو يكلــف الطالــ  يوميــ 
استعابات مختلفة عن الاستعابات الروتي ية التي اعتاد علي ا، ونعاحع اي التعلم لا يعتمد على 
ا علــــى اســــتخداي بنائــــع  وجــــود ب يــــة معرفيــــة واســــتراتيعيات تعلــــم فقــــاث بــــل يتطلــــ  كونــــع قــــادر 
المعراـــــي واســـــتراتيعياتع المعرفيـــــة بكفـــــاءة عاليـــــة، كمـــــا يواجـــــع خـــــلاا تلـــــإ المرحلـــــة العديـــــد مـــــن 
اقتصـــار عمليـــة الـــتعلم  المشـــكلات، م  ـــا: تكـــدس المقـــررات الدراســـية وتعقـــد المهـــاي الأكاديميـــة، و

لومــات والمعــارع مــن أجــل الحفــع والاســترجار الأمــر الــذي أ ــر علــى معتقــدات م نحــو علــى نقــل المع
 (. 654،661، 2020التعليم والتعلم.  الدسوقي، وإسماعيل،

ومالنلر للاى طلاب التربية الخاصة، فكن هذه الفعة تتميز بتحــديات معرفيــة وســلوكية قــد 
ــين  ــة بـ ــة والـــتعلم. لـــذا، فـــكن دراســـة العلاقـ ــالي  تفكيـــرهم ومعتقـــدات م حـــوا المعرفـ ــى أسـ تـــر ر علـ
ــر التحليلــــــي والســــــيطرة الانتباهيــــــة  ــي مــــــوء التفكيــــ ــة الاختباريــــــة والمعتقــــــدات المعرفيــــــة اــــ الحكمــــ
عد ذات أهميــة كبيــرة لفهــم طبيعــة هــذه العمليــات المعرفيــة وكيفيــة تعزيزهــا 

ُ
كمتغيرين وسيطين ت

 .الطلابلدى هرلاء 

مــن هنــا، ت ــدع هــذه الدراســة للاــى استكشــاع الــدور الوســيطل لكــل مــن التفكيــر التحليلــي 
والسيطرة الانتباهية اي العلاقة بين الحكمة الاختبارية والمعتقدات المعرفيــة لــدى طــلاب التربيــة 
الخاصــــة، ممــــا يســــاهم اــــي تقــــديم فهــــم أعمــــت للعمليــــات المعرفيــــة المــــر رة علــــى تعلــــم هــــذه الفعــــة 

 وتطوير برامج تدريبية واستراتيعيات تعليمية مناسبة لهم.



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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ــر  ــين التفكيـ ــة بـ ــى دمـــج هـــذه العلاقـــات المهمـ ــالاي يســـتى للاـ ــا ســـبت فالبحـــ  الحـ ــى مـ ــاء علـ ومنـ
التحليلـــي والســـيطرة الانتباهيـــة والحكمـــة الاختباريـــة والمعتقـــدات المعرفيـــة اـــي نمـــوذ  واحـــد مـــن 
خــلاا تحليــل المســار المعتمــد علــى الوســاطة بغيــةث الوصــوا للاــى تفســير لــ دوار المعقــدة المحتملــة 

ــي  للتفكيــــر التحليلــــي والســــيطرة الانتباهيــــة ــين اــ ــا المحتملــ  عــــن ت  يرهمــ
 

كمتغيــــرين وســــيطين فرــــلا
المعتقــــدات المعرفيــــة لــــدى طــــلاب التربيــــة الخاصــــة ولهــــذا يشــــعر الباحثــــان بوجــــود فعــــوة بحثيــــة 
تفسر هذه العلاقات بين التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وســيطين للعلاقــة بــين 

 الحكمة الاختبارية والمعتقدات المعرفية وخاصة لدى عينة البح .

( للاــى أن النمــاذ  لهــا فائــدة اــي تبســيا اللــاهرة وتومــيحها 8،  2003حي  ألــار الــدريني 
أو مما لم ــــــا بنلــــــاي معــــــروع ومفهــــــوي، وتعميــــــع العديــــــد مــــــن المتغيــــــرات اــــــي صــــــورة رمزيــــــة وإبــــــراز 

 العلاقات بي  ا، وتطبيت الأدلة الأمبيريقية مع المتغيرات والعلاقات بي  ا اي لطار معين.

( للاى أن التوصل للاى نموذ  للعلاقات السببية بين معموعات 648،  2003ويشير علاي،  
المتغيــرات المرتبطــة باللـــاهرة لــاس مـــن وثــائف تحليـــل المســار، وإنمـــا تتحــدد وثيفتـــع اــي اختبـــار 
ــابقة أو الأطـــــر النلريـــــة  ــائج الدراســـــات الســـ صـــــحة هـــــذا النمـــــوذ  الـــــذي يســـــت با مـــــن خـــــلاا نتـــ

 المختلفة.

 مشكلة البح :

ــي حـــدود لطـــلار الباحثـــانا لا توجـــد أيـــة دراســـة عرميـــة أو  ــا ســـبت فكنـــع ا اـ ــى الـــر م ممـ وعلـ
ا علـــى الـــر م مـــن  أجنبيـــة حاولـــى الوصـــوا للاـــى نمـــوذ  يفســـر العلاقـــات بـــين متغيـــرات البحـــ  معـــ 
ا مــن خـــلاا فحــص الدراســـات الســابقة والاســـتدلاا علــى نقـــاا  التــرابا المنطقـــل بي  مــا، وأيرـــ 
معف من، ية، تمثلى اي الاهتماي بالعلاقات الارتباطية البســيطة فقــا بــين متغيــرات البحــ ، 
ولـــــم تبحـــــ  هـــــذه الدراســـــات  التـــــ  يرات الســـــببية بـــــين متغيـــــرات البحـــــ ، كمـــــا تـــــم معال ـــــة هـــــذه 
ــامل  ــب ي لــ ــي هيعــــة نمــــوذ  ســ ــات جزئيــــة بســــيطة، ولــــاس اــ ــي نطــــاق ارتباطــ ا اــ ــائي  العلاقــــات لحصــ
ا اــــي نمــــوذ  واحــــد، ولــــذلإ يســــتى البحــــ  الحــــالاي للاــــى التوصــــل  يســــتوع  هــــذه المتغيــــرات جميعــــ 
لنموذ  يفسر العلاقات بين التفكير التحليلــي والســيطرة الانتباهيــة كمتغيــرين وســيطين للعلاقــة 

 بين الحكمة الاختبارية والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة.

 تتحدد مشكلة البح  اي التساؤلات الأتية:

ــي والســــيطرة  (1 ــر التحليلــ ــى الوســــاطة للتفكيــ ــة النمــــوذ  المقتــــرا المعتمــــد علــ ــا مــــدى مطابقــ مــ
ــة لــــــدى طــــــلاب التربيــــــة  ــة بــــــين الحكمــــــة الاختباريــــــة والمعتقــــــدات المعرفيــــ الانتباهيــــــة للعلاقــــ

 الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع؟
مــــا التــــ  ير ات الســــببية المبالــــرة لةحكمــــة الاختباريــــة اــــي المعتقــــدات المعرفيــــة لــــدى طــــلاب   (2

 التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع؟
مــا التــ  ير ات الســببية المبالــرة لةحكمــة الاختباريــة اــي التفكيــر التحليلــي لــدى طــلاب التربيــة  (3

 الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع؟
ــة لــــدى طــــلاب  (4 ــة اــــي الســــيطرة الانتباهيــ ــببية المبالــــرة لةحكمــــة الاختباريــ ــا التــــ  ير ات الســ مــ

 التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع؟



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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ما الت  ير ات السببية المبالرة للتفكير التحليلي اــي المعتقــدات المعرفيــة لــدى طــلاب التربيــة  (5
 الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع؟

مــــا التــــ  ير ات الســــببية المبالــــرة للســــيطرة الانتباهيــــة اــــي المعتقــــدات المعرفيــــة لــــدى طــــلاب  (6
 التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع؟

مـــا التـــ  ير ات الســـببية  يـــر المبالـــرة لةحكمـــة الاختباريـــة اـــي المعتقـــدات المعرفيـــة مـــن خـــلاا  (7
ــة الخاصــــة  ــرين وســــيطين لـــدى طــــلاب التربيـ ــر التحليلــــي والســـيطرة الانتباهيــــة كمتغيـ التفكيـ

 بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع؟
مـــا التـــ  ير ات الســـببية  يـــر المبالـــرة لةحكمـــة الاختباريـــة اـــي المعتقـــدات المعرفيـــة مـــن خـــلاا  (8

 التفكير التحليلي لدى طلاب التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع؟
مـــا التـــ  ير ات الســـببية  يـــر المبالـــرة لةحكمـــة الاختباريـــة اـــي المعتقـــدات المعرفيـــة مـــن خـــلاا  (9

الســــــيطرة الانتباهيــــــة لــــــدى طــــــلاب التربيــــــة الخاصــــــة بكليــــــة التربيــــــة جامعــــــة الأزهــــــر بتفهنــــــا 
 الألراع؟

 أهداع البح :

   دع البح  الحالاي للاى التعرع على:

 للتفكيـــــــر التحليلـــــــي والســـــــيطرة  مـــــــدى مطابقـــــــة النمـــــــوذ  المقتـــــــرا المعتمـــــــد علـــــــى الوســـــــاطة
ــة لــــــدى طــــــلاب التربيــــــة  ــة بــــــين الحكمــــــة الاختباريــــــة والمعتقــــــدات المعرفيــــ الانتباهيــــــة للعلاقــــ

 الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.
   الكشف عــن التــ  ير ات الســببية المبالــرة لةحكمــة الاختباريــة اــي المعتقــدات المعرفيــة لــدى

 طلاب التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.
  الكشــــف عــــن التــــ  ير ات الســــببية المبالــــرة لةحكمــــة الاختباريــــة اــــي التفكيــــر التحليلــــي لــــدى

 طلاب التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.
  الكشــف عــن التــ  ير ات الســببية المبالــرة لةحكمــة الاختباريــة اــي الســيطرة الانتباهيــة لــدى

 طلاب التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.
  ــي اـــي المعتقـــدات المعرفيـــة لـــدى ــ  ير ات الســـببية المبالـــرة للتفكيـــر التحليلـ الكشـــف عـــن التـ

 طلاب التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.
  الكشف عن الت  ير ات السببية المبالرة للســيطرة الانتباهيــة اــي المعتقــدات المعرفيــة لــدى

 طلاب التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.
  الكشـــف عـــن التـــ  ير ات الســـببية  يـــر المبالـــرة لةحكمـــة الاختباريـــة اـــي المعتقـــدات المعرفيـــة

مـــن خـــلاا التفكيـــر التحليلـــي والســـيطرة الانتباهيـــة كمتغيـــرين وســـيطين لـــدى طـــلاب التربيـــة 
 الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.

  الكشـــف عـــن التـــ  ير ات الســـببية  يـــر المبالـــرة لةحكمـــة الاختباريـــة اـــي المعتقـــدات المعرفيـــة
من خلاا التفكير التحليلــي لــدى طــلاب التربيــة الخاصــة بكليــة التربيــة جامعــة الأزهــر بتفهنــا 

 الألراع.
  الكشـــف عـــن التـــ  ير ات الســـببية  يـــر المبالـــرة لةحكمـــة الاختباريـــة اـــي المعتقـــدات المعرفيـــة

مـــن خــــلاا الســــيطرة الانتباهيــــة لــــدى طــــلاب التربيــــة الخاصــــة بكليــــة التربيــــة جامعــــة الأزهــــر 
 بتفهنا الألراع.

 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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 أهمية البح : 

 يمكن أن تت   أهمية البح  الحالاي من خلاا:

  يساهم البح  اي توميت كيفيــة تــ  ير التفكيــر التحليلــي والســيطرة الانتباهيــة علــى العلاقــة
بين الحكمة الاختبارية والمعتقدات المعرفية، مما يعمت الفهم النلري للعمليــات المعرفيــة 

 المتقدمة لدى طلاب التربية الخاصة.
  ا، ممــا يســاعد هــذا البحــ  اــي بنــاء نمــاذ  تفســيرية تشــرا كيفيــة تفاعــل هــذه المتغيــرات معــ 

ا لفهــم ديناميكيــات  ا نلريــ  يدري الأدبيات العلمية اي معاا علم النفس التربــوي ويقــدي لطــار 
 التعلم لدى هذه الفعة.

  تســـــــليا الرـــــــوء علـــــــى أهميـــــــة المعتقـــــــدات المعرفيـــــــة اـــــــي العمليـــــــة التعليميـــــــة اـــــــي المرحلـــــــة
 ال امعية، ومحاولة تطويرها، وفهمها، والعمل على ليعاد باعة ملائمة لنمو الطلاب.

  ا مــــا تركــــز علــــى الطــــلاب يســــاهم البحــــ  اــــي ســــد الفعــــوة اــــي الدراســــات الســــابقة التــــي  البــــ 
ا ل بحا  اي هذا الم اا. ا جديد   العاديين، مما يريف بُعد 

  لعــــــداد بعـــــــض المقـــــــاياس الهامـــــــة مثـــــــل مقيــــــاس التفكيـــــــر التحليلـــــــي والســـــــيطرة الانتباهيـــــــة
ــي الدراســـــات  ــا اـــ والحكمـــــة الاختباريـــــة والمعتقـــــدات المعرفيـــــة بحيـــــ  يمكـــــن الاســـــتفادة م  ـــ

 والأبحا  المستقبلية.
  اســــتخداي نتــــائج هــــذا البحــــ  اــــي تطــــوير بــــرامج تعليميــــة تســــم دع تعزيــــز التفكيــــر التحليلــــي

والسيطرة الانتباهية لدى طلاب التربية الخاصة، مما يساهم اــي تحســين أداا ــم الأكــاديمي 
 وتطوير معتقدات م المعرفية.

  للقاء الروء على الحكمة الاختبارية ككحدى الإمكانيات التي يع  الاهتماي   ا، لما لها من
آ ـــار جيـــدة اـــي لعـــداد مخصـــيم م العلميـــة ونعـــاحهم اـــي مهـــامهم الدراســـية ودورهـــا الهـــاي اـــي 

اقف المحبطة، والأحدا  المرلمة.  وقاية الشباب من آ ار الرغوا، والمو
  الــة تعتمــد علــى تساعد النتائج اــي توجيــع المعلمــين والمــرمين نحــو اســتراتيعيات تدريســية فع 

ا على تعرمة التعلم لدى الطلاب.  تعزيز العمليات المعرفية المتقدمة، مما ينعكس ليعابي 
  يســــــــاهم البحــــــــ  اــــــــي ابتكــــــــار أدوات تقيــــــــيم تقــــــــاس بفعاليــــــــة مســــــــتويات التفكيــــــــر التحليلــــــــي

والســـــيطرة الانتباهيـــــة والحكمـــــة الاختباريـــــة، ممـــــا يســـــاعد اـــــي تحديـــــد احتياجـــــات الطـــــلاب 
 وتصميم تدخلات مناسبة.

 التعريف الإجرائل لمصطةحات البح : 

 Test-Wisenessالحكمة الاختبارية: 
يعــرع الباحثــان الحكمــة الاختباريــة أا ــا معموعــة مــن المهــارات المعرفيــة والاســتراتيعية 
  م من فهم التعليمات، وإدارة 

 
التي يكتس، ا الأفراد من خلاا الخبرة اي أداء الاختبارات، مما يُمك

الوقى، والتعامل بفعالية مع أســالي  التقيــيم المختلفــة، ممــا تســهم اــي تحســين الأداء الأكــاديمي 
اا مع الاختبارات المختلفة.  وتقليل القلت المرتبا بالاختبارات، والتعامل الفع 

ا بالدرجــة التــي يحصــل علي ــا طالــ  التربيــة الخاصــة بتفهنــا الالــراع اــي  ويُعــرع لجرائيــ 
 اي البح  الراهن. مقياس الحكمة الاختبارية المستخدي 



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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  Cognitive Beliefsالمعتقدات المعرفية: 
ــي  ــا معموعـــة مـــن التصـــورات والافترامـــات التـ يعـــرع الباحثـــان المعتقـــدات المعرفيـــة ب ا ـ
يحملهــــا الطــــلاب حــــوا طبيعــــة المعرفــــة، ومصــــادرها، وإمكانيــــة تطورهــــا، ممــــا يــــر ر علــــى أســــالي  
تفكيـــــــرهم واســـــــتراتيعيات تعلمهـــــــم، ويحـــــــدد كيفيـــــــة معـــــــال م م للمعلومـــــــات واتخـــــــاذ القـــــــرارات 

 الأكاديمية.

ا بالدرجة التــي يحصــل علي ــا طالــ  التربيــة الخاصــة بتفهنــا الالــراع علــى  ويُعرع لجرائي 
 مقياس المعتقدات المعرفية المستخدي اي البح  الراهن.

 Analytical Thinkingالتفكير التحليلي: 

 يعــــــرع الباحثــــــان التفكيــــــر التحليلــــــي ب نــــــع عمليــــــة معرفيــــــة من، يــــــة تعتمــــــد علــــــى تحليــــــل
المعقــــدة للاــــى عناصــــرها الأساســــية، وفهــــم العلاقــــات فيمــــا بي  ــــا،  وتعزئــــى المشــــكلات والمعلومــــات

وتقييمها بشكل منطقل ونقدي مما يساعد على الوصوا للاى است تاجات دقيقة واتخاذ قرارات 
 فعالة مب ية على الأدلة.

ا بالدرجــة التــي يحصــل علي ــا طالــ  التربيــة الخاصــة بتفهنــا الالــراع اــي  ويُعــرع لجرائيــ 
 مقياس التفكير التحليلي المستخدي اي البح  الراهن.

 Attentional Controlالسيطرة الانتباهية: 
ن الطالــ  

 
مكــ

ُ
يعــرع الباحثــان الســيطرة الانتباهيــة ب ا ــا عمليــة عقليــة تنفيذيــة معقــدة ت

من تنليم وتوجيع انتباهع بشكل لرادي ووارٍ نحو المعلومات ذات الأهمية لــع، والــتحكم اــي مــدى 
استمرارية تركيزه، والتبديل بمرونة بين المهاي، مع تعاهل الاستعابات  ير الملائمــة للمثيــرات  يــر 
المرتبطــــة بالأهــــداع المعرفيــــة، ممــــا يســــهم اــــي تحســــين معال ــــة المعلومــــات وتعزيــــز الأداء المعراــــي 

 والتحكم اي الاستعابات السلوكية.

ا بالدرجــة التــي يحصــل علي ــا طالــ  التربيــة الخاصــة بتفهنــا الالــراع اــي  ويُعــرع لجرائيــ 
 مقياس السيطرة الانتباهية المستخدي اي البح  الراهن.

 حدود البح :

ــة  ــي والســــــــيطرة الانتباهيــــــــة، والحكمــــــ ــر التفكيــــــــر التحليلــــــ ــالاي بمتغيــــــ يتحــــــــدد البحــــــــ  الحــــــ
الاختباريــة والمعتقــدات المعرفيــة، لــدى طــلاب لــعبة التربيــة الخاصــة بكليــة التربيــة جامعــة الأزهــر 

 ي. 2024/2025بالدقهليةث اي الفصل الدراس ي الأوا من العاي ال امتي 

 الإطار النلري:

 :
 
 Epistemological Beliefsالمعتقدات المعرفية: أولا

المعتقـــــدات المعرفيـــــة نلـــــاي مـــــن الافترامـــــات الرـــــمنية حـــــوا طبيعـــــة المعرفـــــة واكتســـــا  ا 
( وتعكــــس أفكــــار الطــــلاب عــــن المعرفــــة العلميــــة وتعلمهــــا وتقويمهــــا، 281، 2014 علــــوان، وميــــرة، 

ويقصــد   ــا تصــورات المــتعلم ومســلماتع فيمــا يتعلــت بطبيعــة المعلومــات والمعــارع المقدمــة أ نــاء 
ا عـــن ب يـــة المعرفـــة  الشـــرميني،225، 2012عمليـــة الـــتعلم  الوقـــاد، ، 2011( واـــي مســـتقلة نســـبي 

(. كمـــــا أا ـــــا نلـــــاي معقـــــد يتـــــ لف مـــــن عـــــدد مـــــن المكونـــــات المســـــتقلة، مثـــــل: مصـــــدر المعرفـــــة. 222
 (.176، 2013ويقي ية المعرفة، ونمو المعرفة، وتبرير المعرفة.  السعيد،



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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وتشـــير المعتقـــدات المعرفيـــة للاـــى تصـــورات الطالـــ  العقليـــة لطبيعـــة المعرفـــة أي مـــا يعتقـــده 
ــة.  ــ، ا الفـــرد، ومـــدى بســـاطة أو تعقـــد المعرفـ ــا أي كيـــف يكتسـ الطـــلاب عـــن ماهيـــة المعرفـــة، وم يم ـ
ر ذلــإ علــى عمليــات الــتعلم 

 
وتزايــد اهتمــاي الأبحــا  بالمعتقــدات المعرفيــة وأهميــة تطويرهــا،  وأ ــ

المختلفـــــــة، مثـــــــل: اختيـــــــار منـــــــار  الـــــــتعلم، والاســـــــتراتيعيات المعرفيـــــــة، والتحصـــــــيل الأكـــــــاديمي، 
ودافعيـــة الــــتعلم، وتوصـــلى للاــــى أن الطــــلاب ذوي المعتقـــدات المعرفيــــة النا ــــ ة أكدـــر قــــدرة علــــى 
افقة للتغيــرات الأساســية بباعــة الــتعلم،  تقبل ال ديد من الأفكار، واكتساب أنماا سلوكية مو

قــدرة علــى تصــميم مكتســبات م المعرفيــة مــمن ســياقات ونتــائج مختلفــة، كمــا أن كمــا أا ــم الأكدــر 
ا 
 
حيــ  لن المعرفــة لــد  م تصــبت متطــورة، و يــر مركــدة، ومب يــة  –معتقــدات م المعرفيــة أكدــر عمقــ

 لاستخداي استراتيعيات التعلم العميت 
 

 ,Elen, et al.,2011بواسطة العقل، كما أا م أكدر ميلا
64 .) 

تــــ تل أهميــــة المعتقــــدات المعرفيــــة اــــي ســــياق العمليــــة التعلميــــة مــــن كوا ــــا تعكــــس منلومــــة 
المعتقدات نحو طبيعة المعرفة وطبيعة التعلم التي تشكل نواة الرؤى والاتعاهات والتصرفات، 
ــاء  ــتراتيعياتع، وتوجــــع الطــــلاب لانتقــ ــا تقــــوي بــــدور الموجــــع لعمليــــات التفكيــــر، وأســــاليبع واســ كمــ
الاســـــتراتيعيات المنلمـــــة ذاتيـــــا، وتعمـــــل علـــــى تشـــــكيل أهـــــداع الـــــتعلم الأكـــــاديمي للطـــــلاب  أبـــــو 

افيا علــى عمليــات تفكيــر 105، 2010هالــم، (. ولا تمــارس المعتقــدات المعرفيــة دورا قياديــا وإلــر
الفــرد وأســاليبع ومهاراتــع واســتراتيعياتع فحســ  بــل تشــرع أيرــا علــى توجيــع عمليــات مــا وراء 

 (. 135، 2024المعرفة  عثمان وآخرون،

كمــا أنــع كلمــا زاد فهمنــا للمعتقــدات المعرفيــة زاد احتمــاا لعــداد معلمــين يســتطيعون فهــم 
ا مـــــــا يرجـــــــع انخفـــــــاض مســـــــتوى التلاميـــــــذ داخـــــــل الفصـــــــوا الدراســـــــية لطبيعـــــــة  طلا  ـــــــم، فكثيـــــــر 

كمــا (. Barvarz, et al.,2014,121 المعتقدات المعرفية لد  م، أكدــر مــن معــرد نقــص المعرفــة ذات ــا 
ــين الاعتبـــار  ــا الطـــلاب وأخـــذها بعـ ــي يتبناهـ ــة التـ ــي للمعتقـــدات المعرفيـ ــاي التعليمـ ــاة النلـ أن مراعـ

ا فيما يتعلمونع  علوان، وميره،
 
 (. 281، 2014يععلهم أكدر  راء وعمق

كمـــــــا تســـــــاعد المعتقـــــــدات المعرفيـــــــة أصـــــــحا  ا اـــــــي الاســـــــتفادة مـــــــن الأســـــــالي  التدريســـــــية 
اقـــف تعليميـــة جديـــدة، وتعمـــيم  المســـتخدمة، واكتســـاب المعرفـــة المتقدمـــة، ونقـــل أ ـــر الـــتعلم لمو
مكتســـبات م المعرفيـــة مـــمن ســـياقات ونتـــائج مختلفـــةث مـــن خـــلاا تكـــوين ب يـــات معرفيـــة تتعامـــل 
ا ل ســعلة المثيــرة للتفكيــر اقــف التعليميــة المتنوعــة، كمــا أا ــم أكدــر ملائمــة وتعاومــ   بمرونــة مــع المو

 Demetriadis, et al.,2008; Elen, et al.,2011, 64 .) 

كما تفسر المعتقــدات المعرفيــة ببعــد  ا: الســرعة، والــتحكم اــي اكتســاب المعرفــة نســبة مــن   
(. كمــا توجــد علاقــة دالــة ۲۰۱۱التباين اي المستوى التحصيلي لطلاب ال امعة  الرميع وال راا،

بــين المعتقــدات المعرفيــة والأداء الأكــاديمي وأنــع يمكــن الت بــر بــالأداء الأكــاديمي لطــلاب ال امعــة 
 &Rodriguez  ث2009ث زايــــــــــــــــد،2012مــــــــــــــــن خــــــــــــــــلاا المعتقــــــــــــــــدات المعرفيــــــــــــــــة  رحيمــــــــــــــــة،

Cano,2006;Topkaya, et al.,2011)  ــع ــا الطـــلاب مـ ــي يتعامـــل   ـ ــي الطـــرق التـ ــا تـــر ر اـ وذلـــإ لأا ـ
 (. Tabak & Weinstock,2008,177المعرفة ال ديدة  

ويقصــد   ــا كــل مــا يــرمن بــع الطالــ  عــن طبيعــة المعرفــة واكتســا  ا ومصــادرها وأســالي   
( ب ا ــا: أفكــار أو اعتقــادات الأفــراد حــوا المعرفــة وتنليمهــا 2019تحصــيلها. ويعرفهــا نــور الــدين  



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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ــا، وأ لــــــ  الدراســــــات، مثــــــل: دراســــــة  الشــــــورمري، ــا وســــــرعة الــــــتحكم في ــــ ث عثمــــــان 2008و بات ــــ
تناولــــى مفهــــوي المعتقــــدات ( Schommer,1998,552; Wood& Kardash,2002ص 2024وآخــــرين

 المعرفية ك ست نلامل مرلف من خمسة أبعاد  نائية القط ، واي:

 بـــات المعرفـــة: وهـــو بعـــد يتـــراوا مـــا بـــين الاعتقـــاد بـــ ن المعرفـــة  ابتـــة ومطلقـــة  يـــر متغيـــرة لأا ـــا  (1
يقي يــة للاـــى الاعتقـــاد بـــ ن المعرفـــة نســـبية متطـــورة ومتغيـــرة بتطـــور الزمـــان وتغييـــر الأفـــراد، وأن 
 وأا ــا قابلــة للنقــد والتعــديل لأا ــا مــن صــنع البشــر ومرتبطــة بــالتغير اــي الأحــدا  

 
 بات ــا نســبيا
اقف.  والمو

مصدر المعرفة: وهو بعد يعي  على السراا التالاي: من أين ت ش  المعرفة؟ وتتراوا الإجابة مــا  (2
بـــــين الاعتقـــــاد بـــــ ن مصـــــدر المعرفـــــة خـــــارجي يتمثـــــل فيمـــــا يقولـــــع الخبـــــراء وأصـــــحاب الســـــلطة 
المرجعية، للاــى الاعتقــاد بــ ن مصــدر المعرفــة داخلــي حيــ  يــتم الــتقاقها مــن التفكيــر المنطقــل، 

 والدليل العقلي، والخبرة الشخصية.
ب ية المعرفة: وتتعلــى بفهــم المعرفــة وفــت مــا يــراه الأفــراد لتتكامــل المعرفــة، وهــذا البعــد يتــراوا  (3

مــا بــين الاعتقــاد بــ ن المعرفــة بســيطة ومعــزأة  كوحــدات منفصــلة( للاــى الاعتقــاد بــ ن المعرفــة 
 معقدة ومتكاملة ومترابطة.

ســرعة الــتعلم: هــو بعــد يتــراوا مــا بــين الاعتقــاد بــ ن الــتعلم لمــا أن يحــد  بســرعة أو لا يحــد   (4
 للاـــى الاعتقــاد بـــ ن الـــتعلم يحــد  بصـــورة تدريعيــة. فـــالأفراد يختلفـــون فيمــا بيـــ  م مـــن 

 
مطلقــا

 حي  ما بذلوه من جهد ووقى وقدرات خاصة اي اكتساب المعرفة وسرعة تعلمها.
القـــدرة علـــى الـــتعلم: هـــو بعـــد يتـــراوا مـــا بـــين الاعتقـــاد بـــ ن المعرفـــة فطريـــة  ابتـــة منـــذ المـــيلاد،  (5

حيــ  يمتلــإ كــل فــرد قــدرات وإمكانــات ورا يــة منحهــا ف لــع لتحصــيل المعرفــة للاــى الاعتقــاد 
 ب ن المعرفة تكتس  وتقبل التدري  والتطوير من قبل الفرد.

بنــاء  علــى مــا ســبت، يــري الباحثــان أن المعتقــدات المعرفيــة لاســى معــرد تصــورات ســطحية 
لطبيعــة المعرفــة، بــل اــي عامــل رئاســ ي اــي تشــكيل عمليــات الــتعلم والتفكيــر واتخــاذ القــرار. ومــن 
هنا، فكن تطويرها يتطل  منار  تعليمية قائمــة علــى التفكيــر النقــدي، وأســالي  تدريســية تحفــز 
ــى المرونــــة المعرفيــــة والانفتــــاا علــــى وجهــــات النلــــر  التســــاؤا والت مــــل، وماعــــة تعليميــــة تشــــ ع علــ
ا يمكــن أن يســهم اــي تحســين  ا واعــد  ا بحثيــ  المختلفــة. كمــا أن الاهتمــاي   ــذا الم ــاا يعكــس اتعاهــ 

وتعزيز القدرة على حل المشكلات بطــرق لبداعيــة وفعالــة، وتطــوير مهــارات التفكيــر   جودة التعليم
 ربية الخاصة اي مختلف الم الات.لدى طلاب الت

اقـــف التعليميـــة  وتشــير الأدبيـــات للاـــى أن المعتقـــدات المعرفيـــة تــر ر علـــى أداء الطـــلاب اـــي المو
من خلاا تحديد الاستراتيعيات التي يســتخدموا ا لمعال ــة المعلومــات. فــالطلاب الــذين يتبنــون 
ا، أي الـــــــــذين يـــــــــرون المعرفـــــــــة متغيـــــــــرة، ومب يـــــــــة علـــــــــى التفســـــــــير  معتقـــــــــدات معرفيـــــــــة أكدـــــــــر ن ـــــــــ  
والاســــتدلاا، ولاســــى مطلقــــة أو  ابتــــة، يكونــــون أكدــــر قــــدرة علــــى اســــتخداي اســــتراتيعيات تعلــــم 
ــي المقابـــل، يميـــل الطـــلاب ذوو المعتقـــدات المعرفيـــة  ــة، مثـــل التحليـــل والتركيـــ  والتطبيـــت اـ عميقـ
البدائية للاى الاعتماد على التعلم السطحي والحفــع دون فهــم عميــت، ممــا يقلــل مــن قــدرت م علــى 

 م المتغيرةالتكيف مع باعات التعل

ا:   Test-Wiseness الحكمة الاختبارية: اني 
يرجع أصوا مفهوي الحكمة الاختبارية للاى كرونباخ الذي رأي أن الحكمــة الاختباريــة ســمة 
دائمــــة عنــــد المفحوصــــين وأن بعرــــهم ينلحــــون اــــي تطــــوير أســــلوب مــــنلم ل جابــــة علــــى الاختبــــار 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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بحيـــ  يحصـــلون علـــى درجـــة أعلـــى مـــن الدرجـــة المقـــدرة للمحتـــوى المعراـــي الـــذي لـــد  م، واـــي عـــاي 
( أكد  ورنديإ على أن الحكمة الاختبارية والقدرة العامة التي لدي الفرد لفهم تعليمــات 1951 

  (. Negnyen , 2003,35الاختبار تر ران اي درجة الاختبار سواء أردنا ذلإ أي لا  

ــا ألــــارت دراســــة وادي    لمهــــارات 2013وهــــذا مــ
 
ــائيا ( للاــــى وجــــود لســــهاي موجــــ  وداا لحصــ

الحكمة الاختبارية على التحصــيل الدراســ ي. أي أن الدرجــة ال  ائيــة للمــتعلم اــي أ لــ  الأحيــان لا 
تبين مدى تمكنع من المادة بل تعكس مدى امتلان المتعلم لمهارات  انيــة م  ــا الحكمــة الاختباريــة 

 (.6، 2007 عبد الوهاب، 

ا تشـــــــير نتـــــــائج دراســـــــة  نـــــــافع والكباســـــــ ي،  ( للاـــــــى وجـــــــود لســـــــهاي موجـــــــ  وداا 2021وايرـــــــ 
ا للمعتقدات المعرفية اي الحكمة الاختبارية لدي طلبة ال امعة.  لحصائي 

( الاــــي أن متغيــــرات التســــويف الأكــــاديمي والحكمــــة 2024وكمــــا تشــــير نتــــائج دراســــة  كــــردي، 
 الاختبارية والمعتقدات المعرفية والذكاء الانفعالاي حققى لسهامات ت برية بقلت الاختبار.

ــين توثـــــف كعامـــــل  ـــــانوي  -فالحكمـــــة الاختباريـــــة  تعـــــزز مـــــن تنلـــــيم الاســـــتعابة وإدارة  -حـــ
الموقــــف الاختبــــاري بثقــــة وفاعليــــة لتمــــنت الطــــلاب درجــــات لمــــافية أكدــــر ممــــا سيحصــــلون عليــــع 

 (. .(Rogers, Harley,1999; Yang,2000)اعتمادا على معرفم م بمومور الاختبار 

ــى درجــــات مرتفعــــة بطريقــــة فعالــــة اــــي  ــر دور الحكمــــة الاختباريــــة اــــي الحصــــوا علــ ولا يقتصــ
ــة تععـــل  ــة العاليـ ــة الاختباريـ ــد لاشـــمل ال انـــ  الوجـــدانل، حيـــ  لن الحكمـ ــارات، بـــل يمتـ الاختبـ
الطالــ  اـــي حالــة مـــن الاطمعنــان للقـــدرة علــى الأداء اـــي الاختبــار والثقـــة اــي النعـــاا وعــدي القلـــتث 

كمـــــا يمكـــــن  (.441، 2019نلــــرا لامتلاكـــــع مهـــــارات تمكنــــع مـــــن الإجابـــــة الصــــحيحة  حســـــ  ف، 
استخدامها اي تعديل اتعاهات م السلبية نحو بعض الاختبارات والمواد للاى الاتعاهات الإيعابية 

 Mckay & Doverspike,2001.67 .) 

كمـــا أن فقـــد الحكمـــة الاختباريـــة ســـي تج عنـــع فقـــدان العديـــد مـــن الـــدرجات اـــي الاختبـــارات 
ر ـــــم معرفــــــة الطــــــلاب بمحتــــــوى المـــــادة بســــــب  عــــــدي فهمهــــــم للطريقـــــة الصــــــحيحة ل جابــــــة علــــــى 
الاختبار، وحاجم م الماسة لمهارات الحكمة الاختبارية، مثــل: مهــارة تنلــيم الوقــى، ومهــارة تعنــ  

 (. Scruggs & Marsing, 1988 ; 211و 1990الوقور اي الخط   الفاروق،

ونلرا لأننا لا يمكننا حرمــان الطــلاب مــن اكتســاب مهــارات الحكمــة الاختباريــة واســتعمالها 
ــي  ــا اـ ــلون علي ـ ــي يحصـ ــة التـ ــي الدرجـ ــا اـ ــا مـــن عـــزا ت  يرهـ ــى عـــدي تمكننـ ــافة للاـ ــارات، بالإمـ اـــي الاختبـ

مــن أن الطالــ  الــذي لديــع (235و Rogers and Harley   1999الاختبــارات وفقــا لمــا ألــار لليــع 
مهــارة الحكمــة الاختباريــة قــادر علــى الاســتفادة مــن بعــض أخطــاء القيــاس الموجــودة اــي الاختبــارث 
ــيرة الطالـــ  التعليميـــة منـــذ  ــا اـــي مسـ ــا لأهميم ـ لـــذا أوصـــى العديـــد مـــن الدراســـات برـــرورة تنميم ـ

ث 2011ث حمادنـــــــــــة، 2010المرحلــــــــــة التعليميــــــــــة الأولاــــــــــى وحتـــــــــــ  ا ايــــــــــة الســــــــــلم التعليمي حمــــــــــاد، 
(. لرــــــمان حصــــــوا الطــــــلاب علــــــى درجــــــات مرتفعــــــة بطريقــــــة فعالــــــة ومريحــــــة  عبــــــد 2013وادي،

 (.50، 2020الرحمن، 

فرلا عن أن اكتساب الطلاب لةحكمة سيردي للاى تحقيت المســاواة اــي الفــرط فيمــا بيــ  م 
ومالتالاي لا يوجد تباين واختلاع اي درجات م يرجع لغير ما لد  م من معلومات بمحتــوى الاختبــار، 



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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مــن أن لــدي جميــع الطــلاب لمهــارات الحكمــة  (218و Antes and Hopkins  1990 وهــذا مــا أكــده
 الاختبارية سيردي للاى  بات ت  يرها على درجات م.

ويــرى الباحثــان أن آراء العلمــاء تتفــاوت حــوا تــ  ير مهــارات الحكمــة الاختباريــة بــين خســارة 
الـــدرجات الـــذي تســـب، ا اـــي حـــاا  يا  ـــا، وزيـــادة الـــدرجات أعلـــى ممـــا يســـتحقون بســـب  وجودهـــا، 
فرـــلا عــــن كوا ـــا مصــــدرا أساســــيا اـــي تبــــاين واخــــتلاع درجـــات الطــــلاب اــــي الاختبـــار يلــــزي مــــبطع 

 وعزا أ ره.  

حلل مفهوي الحكمة الاختبارية على اهتماي العديد من البــاحثين اــي ميــادين التربيــة وعلــم 
الــنفس، ف صــبت محــور اهتمــامهم علــى مــدى عقــود، واســب  اخــتلاع المــدارس الفكريــة لا يوجــد 

 (. Sanford,2003,3اتفاق على تعريف واحد لمفهوي الحكمة الاختبارية  

لن الحكمــة الاختباريــة معموعــة مــن المهــارات يــتم نقلهــا بــالتعلم للاــى قــدرة معرفيــة، ويمكــن 
 (.569، 2015أن تكتس  من خلاا الخبرة بالاختبارات  مطلإ،

 لنعاا الطال ، فهذه 
 
وتعدر الإلارة للاى أن امتلان مهارات الحكمة الاختبارية لاس كفيلا

 عن الاستعداد والمعرفة اللازمــة للاختبــار، والمــذاكرة المتواصــلة والمســتمرة، 
 
المهارات لاسى بديلا

ولكـــــن امتلاكهـــــا يســـــاعد الطالـــــ  اـــــي فهـــــم تعليمـــــات الاختبـــــار أحـــــد المصـــــادر الأساســـــية اـــــي تبـــــاين 
 (. Nguyen,2003,44واختلاع درجات الطلاب اي الاختبار بشكل يرمن تحييده  

يـــــري الباحثـــــان أن مفهـــــوي الحكمـــــة الاختباريـــــة مـــــن المفـــــاهيم المحوريـــــة اـــــي معـــــاا القيـــــاس 
والتقــويم التربــوي، حيــ  يُشــير للاــى معموعــة مــن المهــارات الاســتراتيعية التــي يســتخدمها الأفــراد 

 أ ناء أداا م للاختبارات   دع تحقيت أق    استفادة من معارفهم وخبرات م. 

ــي قـــد تعكـــس  ــات الطـــلاب، والتـ ــا علـــى درجـ تبـــرز أهميـــة الحكمـــة الاختباريـــة مـــن حيـــ  ت  يرهـ
ا مهــارات م اــي لدارة الموقــف الاختبــاري أكدــر مــن معــرد مــدى لتقــاا م للمــادة الدراســية، ممــا 

 
أحيانــ

يعنـــي أن الطـــلاب الـــذين يمتلكـــون هـــذه المهـــارات يحصـــلون علـــى درجـــات أعلـــى حتـــ  لـــو لـــم يكونـــوا 
الأكدــر معرفــة بــالمحتوى الأكــاديميث حيــ  أن امــتلان مهــارات الحكمــة الاختباريــة قــد يمــنت بعــض 
ــاءة معرفيـــــة ولكـــــ  م   بـــــزملاا م الـــــذين قـــــد يكونـــــون أكدـــــر كفـــ

 
ــر أكاديميـــــة مقارنـــــة الطـــــلاب ميـــــزة  يـــ

يفتقرون لهذه المهارات.ث وتشــير معلــم الدراســات الاــي أن الطــلاب الــذين لــد  م تصــورات ليعابيــة 
 يعم ا هم أكدر قدرة على توثيف استراتيعيات فعالة أ ناء الاختبار . عن المعرفة وطب

ا ذو حــــدين، حيــــ  يمكــــن أن  ومنــــاء  علــــى مــــا ســــبت، يمكــــن اعتبــــار الحكمــــة الاختباريــــة ســــلاح 
تكــون أداة فعالــة لتعزيـــز التحصــيل الأكـــاديمي وتقليــل قلـــت الاختبــار، لك  ـــا اــي الوقـــى نفســع قـــد 
ا اـــي الـــدرجات بـــين الطـــلاب بشـــكل لا يعكـــس فـــروقهم الحقيقيـــة اـــي المعرفـــة. ولـــذلإ، 

 
ــ تخلـــت تفاوتـ

يع  على الأنلمة التعليميــة مراعــاة هــذه العوامــل عنــد تصــميم الاختبــارات، والعمــل علــى تــوفير 
ــي  ــة اــ ــة هــــذه المهــــارات، لرــــمان تحقيــــت العدالــ ــى تنميــ ــع الطــــلاب علــ بــــرامج تدريبيــــة تســــاعد جميــ

 التقييم الأكاديمي وتكافر الفرط.

ا: 
 
 Attentional Controlالسيطرة الانتباهية:  الث

لن الانتباه مورد معراي يسمت ل فراد بتصفية الكم الهائل من المعلومات التي يواجهوا ــا، 
وإعطـــاء الأولويـــة لعناصـــر معينـــة وتعاهـــل عناصـــر أخـــرى، وتـــتم الســـيطرة أو الـــتحكم اـــي الانتبـــاه 
بشــكل انتقــائل مــن خــلاا نلــامين منفصــلين ولك  مــا متــرابطينث النلــاي الأوا: الانتبــاه الطــوعي 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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ــابقة والأهـــداع والتوقعـــات، اـــي حـــين أن النلـــاي  وهـــو نلـــاي خامـــع للرقابـــة يعكـــس المعرفـــة السـ
الثــانل: الانتبــاه الــلالرادي وهــو نلــاي تلقــائل وتفــاعلي ويعكــس التحفيــز الحســ ي، ويحــدد التفاعــل 
بــين هــذين النلــامين كيفيــة تخصــيص الأفــراد انتبــاههم للباعــة وكيفيــة تحكمهــم اــي الانتبــاه  رع 

 (.2025ف وآخرون، 

ر السيطرة الانتباهية  ِّ
عن قدرة الفرد على التركيز اــي أداء مهمتــع،  Attentional controlوتعب 

ويشــير  (. Astle & Scerif, 2009 وتحديــد مــا ينتبــع لليــع مــن مثيــرات وســلوكيات ومــا يغفلــع م  ــا 
التحكم الانتبااي للاى قدرة الفــرد علــى تخصــيص أو توجيــع مــوارد الانتبــاه بشــكل مــرن ودينــاميكلث 
لخفــض التشــتى النــاتج عــن تعــدد المتغيــرات المثيــرة للانتبــاه التــي يتعامــل معهــا الفــرد، وهــو قــدرة 

كمــا أا ــا تعبــر عــن قــدرة الفــرد علــى (. Zhang, et al., 2024 لازمــة لإكمــاا المهــاي العقليــة المعرفيــة 
 (. Atalay, et al., 2024 السيطرة الطوعية أو التحكم الطوعي اي موارد الانتباه بصورة مرنة 

ِّع ارع ف وآخــرونا  
( الســيطرة الانتباهيــة علــى أا ــا قــدرة الفــرد علــى توجيــع 2025وتعــر 

وتنليم الانتباه نحو الأهداع أو المهاي ذات الأهمية للفرد، مع تعاهل المشتتات  ير ذات الصــلة 
ا من الوثائف التنفيذية للعقل، كما تســاعد الفــرد علــى  أو تقليل أ رها، وهذه القدرة تعتبر جزء 

 التحكم والتركيز اي كيفية تحويل أو توجيع أو تقسيم الانتباه نحو الأنشطة والأهداع المهمة.

لن الانتبــاه هــو ا ــر الأســاس اــي لدران الألــياء وفهمهــا، فهــو العمليــة المعرفيــة الأولاــى التــي 
ــة المعرفيـــة م  ـــا للانتبــــاه  ــرات الحســـية والتـــي يـــتم توجيـــع الطاقـ ــع المثيـ يـــتم مـــن خلالهـــا التعامـــل مـ
والمعال ـــــة، وهـــــذا يتطلـــــ  مـــــن الفـــــرد الـــــتحكم اـــــي اتعـــــاه قدراتـــــع والتركيـــــز علـــــى المثيـــــرات المهمـــــة، 
وخاصة اي المهاي التي تتطل  ذلإ، مثل مهاي التعلم، مما جعل مفهوي السيطرة الانتباهية يبرز 

 (.  2023ك حد المفاهيم الرئاسية المرتبطة   ذه المهمة  المصبحيين، والركيبات، 

وتســــتمد الســــيطرة علــــى الانتبــــاه أهميم ــــا مــــن عــــدة جوانــــ ، حيــــ  أو ــــحى العديــــد مــــن 
الكتابات اي هــذا الصــدد أن مــن الوثــائف المعرفيــة المهمــة للســيطرة الانتباهيــة هــو تركيــز الانتبــاه 
على المعلومات والأفكار المطلومة للمهمة واستبعاد وتعاهل  ير الرــرورية م  ــا وإدارة المهمــة مــن 

 ,.Rubinsteing, et al خلاا التركيز على مهمة محددة  م تحويل التركيز الانتبااي للاى مهمة أخــرى 
ا اـــي تنلـــيم الانفعـــالات والمشـــاعر وتنلـــيم (. 2001 ــ  ا مُهمـ ــي  ا أساسـ وتـــردي الســـيطرة الانتباهيـــة دور 

 (. Atalay, et al., 2024الذات  

ــا: التخطــــــيا الــــــذي  وللســــــيطرة الانتباهيــــــة العديــــــد مــــــن الوثــــــائف المعرفيــــــة، ومــــــن أبرزهــــ
يترمن التحديد المعراي للهــدع، والأهــداع الفرعيــة، والأداء المطلــوب لتحقيقهــا، والقــدرة علــى 
التحــوا أو التنقــل بــين المهــاي المختلفــة بتغييــر الاتعــاه الــذهني، والســماا للفــرد بــالتفكير بطريقــة 

 (. Friedman& Miyake, 2004 تخدي تحقيت الخطا والأهداع التي يستى للي ا 

ــع  ــي تنلـــــيم المعلومـــــات التـــــي ســـــاتم معال م ـــــا ومشـــــاركم ا مـــ وتســـــهم الســـــيطرة الانتباهيـــــة اـــ
 (. Friedman& Miyake, 2017 العديد من العمليات المعرفية المعقدة الأخرى لتحقيت الهدع 

وتناولى العديد من النلريات تفســير عمليــة الســيطرة الانتباهيــة ومــن أبــرز هــذه النلريــات 
 نلريـــة آيزنـــإ وكـــالفو للـــتحكم الانتبـــااي( والتـــي تفتـــرض وجـــود نلـــامين للـــتحكم الانتبـــااي: نلـــاي 
افت مع العمليات الانتباهية الطوعية وي تل من أعلى للاى أسفل، ونلــاي انتبــااي خلفــل  أمامل يتر



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 
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 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 

 

 

16 

افز الداخليــة، اــي حــين يشــكل القلــت حالــة  يعمــل كنلــاي ذاتــل مــن أســفل للاــى أعلــى ويــرتبا بــالحو
من الاحساس بالتوازن بين هذين النلامين بحي  يعمــل علــى لمــعاع كفــاءة المعال ــة لذا كانــى 

 Eysenck, et  المحفزات خارجية أي  ير متصلة بالواج  أو المهمة أو داخليــة كالانشــغاا الــذاتل
al., 2007) كمــا تفتــرض هــذه النلريــة أن الســيطرة الانتباهيــة يعــد أحــد أبعــاد التنلــيم الــذاتل .

فالقــــــــدرة العاليـــــــــة علـــــــــى الســـــــــيطرة الانتباهيـــــــــة تـــــــــرتبا بالســـــــــيطرة علـــــــــى ال وانـــــــــ  الانفعاليـــــــــة 
 Friedman& Miyake, 2004 .) 

ومحســـ  هـــذه النلريـــة فـــكن عمليـــة الـــتحكم اـــي الانتبـــاه تعتمـــد علـــى عـــدة وثـــائف تنفيذيـــة 
مركزيــة واــي: التثبــيا المعراــي للاســتعابات المهيمنــة والمتداخلــة، وعمليــة التبــديل التــي تشــير للاــى 
المرونــة المعرفيــة للفــرد اــي تحويــل انتباهــع مــن مهمـــة للاــى أخــرى، كمــا تعــد عمليــة التبــديل لحـــدى 
الوثـــــــائف التنفيذيـــــــة لمعال ـــــــة المعلومـــــــات المتعلقـــــــة بالـــــــذاكرة مـــــــن خـــــــلاا الـــــــتحكم الإرادي اـــــــي 
ــارة للاـــى  ــع يمكـــن الإلـ ــة لـــذلإ، وعليـ ــة وتـــذكر المعلومـــات اللازمـ ــة المعرفيـ ــتعابة لمطالـــ  المهمـ الاسـ
 لا ــــة أبعــــاد رئاســــة اــــي: التركيــــز الانتبــــااي المتعلــــت بتوجيــــع الطاقــــة العقليــــة للاــــى المهمــــة لتحقيــــت 

، والتحوا الانتبااي المتعلت بتركيز الانتباه على مهمة جديــدة مــع الحفــاا علــى المهمــة أفرل أداء
الأصــــــلية، والــــــتحكم المــــــرن اــــــي الانتبــــــاه مــــــن خــــــلاا توزيــــــع الانتبــــــاه بســــــهولة بــــــين المهــــــاي المختلفــــــة 

 Eysenck, et al.,2007 .) 

( لوجــــــود علاقــــــة ارتباطيــــــة ســــــلبية بــــــين الحكمــــــة 2020وتوصــــــلى دراســــــة صــــــال  وعبيــــــد  
ــة  ــائج دراســ ــا. وأثهــــرت نتــ ــة لــــدى طلبــــة الدراســــات العليــ الاختباريــــة ومــــعف الســــيطرة الانتباهيــ

( أن طلبـــــــة الدراســـــــات العليـــــــا لـــــــد  م مســـــــتوى مرتفـــــــع مـــــــن الســـــــيطرة 2021ارلـــــــيد وصـــــــال ا  
 لمتغير النور والتخصص اي السيطرة الانتباهية.

 
 الانتباهية، وعدي وجود فروق لحصائية وفقا

( للاــى وجــود علاقــة ســلبية بــين الشــرود الــذهني  يــر المتعلــت 2021وتصــلى دراســة اكــريما  
 بالمهمة  التعوا العقلي( والسيطرة الانتباهية لدى طلبة ال امعة.

( عــدي وجــود فــروق بــين متوســا درجــات الطــلاب 2023بانمــا أفــادت دراســة االأ طــفا   
والطالبــات اــي الســيطرة الانتباهيــة وجــود علاقــة ارتباطيــة ســالبة بــين الدرجــة الكليــة ل خفاقــات 
ــا ومـــين الدرجـــة الكليـــة للســـيطرة الانتباهيـــة وأبعادهـــا، كمـــا توجـــد فـــروق ذات  المعرفيـــة وأبعادهـ
 دلالة لحصائية بين متوسا درجات الطلاب والطالبات اي الإخفاقات المعرفية لصال  الذكور.

( للاى وجود علاقة ارتباطية قوية بين السيطرة الانتباهيــة 2023وهدفى دراسة اسلمانا  
ــارة التمريـــر  ــة الحـــرة، ومهـ ــلة، ومهـــارة الرميـ ــية كالتحـــ يل مـــن تحـــى السـ ــة الريامـ ــارات التربيـ ومهـ

 السريع لطالبات الصف الرابع الابتدائل. 

( للاــــــى وجــــــود أ ــــــر وســــــطل داا للســــــيطرة 2025بانمــــــا توصــــــلى دراســــــة ارع ف وآخــــــرينا  
ا  الانتباهية بين القلت الاجتمــاعي والأداء الأكــاديمي، ووجــود تــ  ير  يــر مبالــر بدرجــة دالــة لحصــائي 
ا للسيطرة  ل جهاد الرقمي اي الأداء الأكاديمي عبر السيطرة الانتباهية، بانما لم يكن الدور المعد 

.
 
 الانتباهية دالا

ويــــــري الباحثــــــان أن الســــــيطرة الانتباهيــــــة تعكــــــس قــــــدرة أساســــــية اــــــي العمليــــــات المعرفيــــــة 
والتنلــيم الــذاتل، حيــ  تــر ر علــى الأداء الأكــاديمي، والإدران، والانفعــالات، والمهــارات الحركيــة. 
وتركـــد الدراســـات علـــى أهميـــة تعزيـــز هـــذه القـــدرة لـــدى الطـــلاب، ســـواء مـــن خـــلاا بـــرامج تدريبيـــة 
معرفية ت دع للاى تحسين التركيز والــتحكم اــي الانتبــاه، أو مــن خــلاا اســتراتيعيات تعليميــة تقلــل 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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مــــــن التشــــــتى وتعــــــزز التركيــــــز أ نــــــاء المهــــــاي المختلفــــــة. كمــــــا أن العلاقــــــة المتداخلــــــة بــــــين الســــــيطرة 
الانتباهيــــة والوثــــائف التنفيذيــــة والانفعاليــــة تبــــرز الحاجــــة للاــــى لجــــراء مزيــــد مــــن الأبحــــا  لفهــــم 
آليــــات ت  يرهــــا بشــــكل أعمــــت، وتطــــوير اســــتراتيعيات فعالــــة لــــدعم الطــــلاب الــــذين يعــــانون مــــن 

 معف اي التحكم الانتبااي.

ا: التفكير التحليلي:   Analytical Thinkingرابع 

التفكير عملية مستمرة ودائمة تحــد  بصــورة يوميــة، ويحتــا  لليــع الأمــخاط اــي مختلــف 
الإنســان بــع عــن بقيــة  -ســبحانع وتعــالاى -جوان  حيــات م، وهــو نشــاا عقلــي معراــي وســمة ميــز ف

الكائنــــات، وتعتبــــر تنميــــة مهــــارات التفكيــــر ب نواعهــــا وم لــــكالها المتنوعــــة أحــــد أهــــم وأبــــرز أهــــداع 
ا اــي صــيا ة ومنــاء النلريــات  التربية اي الفترة المعاصرة، تلإ التربية حي  لا يدخر التربويون جهد 
التربوية التي من ل ا ا أن تساعد اي بناء ورقــي الأفــرادث لتطــوير قــدرت م علــى العــا  والتكيــف مــع 
تحــديات ومتطلبــات الحيــاة بتطورهــا الســريع، ومــن بــين الأنمــاا المتعــددة للتفكيــر، يُعتبــر التفكيــر 
التحليلــي أحــد أنمــاا التفكيــر الرئاســة التــي حصــلى علــى اهتمــاي عديــد مــن المفكــرين والبــاحثين 
التربويينث لمحاولة تنميم ا وتطويرها لدى الطلبة والمتعلمين اــي مراحــل تعلــيمهم المتتاليــة  محمــد 

 (.2024وآخرون، 

ويعــــد التفكيــــر التحليلــــي مــــن أبــــرز أنــــوار التفكيــــر التــــي تســــهم اــــي رســــم وتحقيــــت العديــــد مــــن 
الأهــــداع التربويــــةث حيــــ  يســــاعد اــــي لعــــداد جيــــل مفكــــر يتميــــز أبنــــاؤه بــــالإدران والــــوعي وومــــوا 
التفكير ودقة التعبير والقدرة على دراسة الأفكار وتحليلها وتقييمهاث للوصــوا للاــى قــرارات ســليمة 
تســاعد اــي حــل المشــكلات المختلفــة، كمــا يعمــل التفكيــر التحليلــي علــى تــدري  المــتعلم علــى كيفيــة 
اكتســــاب المعرفــــة مــــن مصــــادرها المختلفــــة، وعــــدي الاكتفــــاء بفهــــم مــــا يقــــرأهث بــــل تحليلــــع وإعــــادة 

( للاـــى أن التفكيـــر التحليلـــي نمـــا 2017(. ويشـــير اصـــال ا  2020التســـاؤا عنـــع، وتقييمـــع  عمـــر، 
 مهم من أنماا التفكير، يساعده الفرد على تعزئة الموقف للاى عناصر أساسية محددة.

ويعكــس االتفكيــر التحليلــيا قــدرة المــتعلم علــى التحقيــت اــي القرــية أو المشــكلة، وتحليلهــا، 
ــر  ــى فهــــم أكبــ ــة تــــردي للاــ ــى نتيعــــة منطقيــ ــاء اســــت تاجات مــــن المعلومــــات المتاحــــة، والتوصــــل للاــ ومنــ

ا أو مشا  ة لمشكلة مر   ــا  محمــود، 
 
(. فــالتفكير 2018للمشكلة، سواء كانى معروفة لديع مسبق

التحليلي يقود الطلاب للاى اســتخداي عمليــات الملاحلــة والاســتدلاا والمقارنــة ودراســة المشــكلات 
مــن جميــع جوان، ــا وعــدي التســرر اــي الحكــم علي ــا وتعنــ  الوقــور اــي الأخطــاء  محمــد وآخــرون، 

2024.) 

( التفكير التحليلي على أنع قدرة المتعلم على تعزئة المــادة العلميــة 2018وعرفى ازهرانا  
المتعلمـــــــة للاـــــــى أجـــــــزاء بســـــــيطة، وإعـــــــادة تنليمهــــــــا للوصـــــــوا للاـــــــى الحكـــــــم علي ـــــــا، والتوصـــــــل للاــــــــى 

ع البــراهيما  
 
( علــى أنــع نشــاا عقلــي هــادع 2017است تاجات محــددة دقيقــة بخصوصــها. وعرفــ

ن المتعلم من عمل المقارنات اللازمة لإيعاد الفروق بين المعطيات، ولتحديد الرؤية  ِّ
 
وموجع، يُمك

الشخصــية، والعلاقــات الســببية، والتوصــل للاــى بــراهين وأدلــة حولهــا، ومــن  ــم تحليــل المكونــات 
الأساسية سواء الزمانيــة أو المكانيــة و يرهــا مــن المكونــات الأخــرى للمشــكلات والقرــايا، وتحليــل 

 الخط  اي تفكير الآخرين لن وجد.

 



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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 أهمية التفكير التحليلي:

يســـتمد التفكيـــر التحليلـــي أهميتـــع مـــن العديـــد مـــن الأوجـــع المرتبطـــة بال وانـــ  التعليميـــة، 
( للاـــى أن التفكيـــر التحليلـــي يقـــوي بـــدور رئـــاس اـــي 2024واـــي هـــذا الصـــدد ألـــار امحمـــد وآخـــرونا  

ا  تعويد المتعلم على البح  عن المعن ، ورما المعلومات ال ديدة والسابقة بطريقة تععلها جزء 
مـــن تفكيــــره، والوصـــوا للاــــى معرفـــة جديــــدة أو نتيعــــة محـــددة، بنــــاء  علـــى معلومــــات أو افترامــــات 
متاحــــةث حيــــ  يعتمــــد التفكيــــر التحليلــــي علــــى نلــــرة المــــتعلم للاــــى المشــــكلة مــــن عــــدة زوايــــا، وجمــــع 
المعلومات ع  ا، والتوصل للاى است تاجات منطقيــة تمكنــع مــن اتخــاذ القــرارات المناســبة أو ومــع 

 حلوا منطقية لها.

وتتعلــــى أهميــــة التفكيــــر التحليلــــي مــــن كونــــع يمثــــل لحــــدى الخطــــوات الأساســــية أو المراحــــل 
ا، مثـــــــل التفكيـــــــر النقـــــــدي، والتفكيـــــــر  ذات العلاقـــــــة بعـــــــدد مـــــــن عمليـــــــات التفكيـــــــر الأكدـــــــر تعقيـــــــد 
الت ســــيقل، والتفكيــــر العلمــــي، واتخـــــاذ القــــرار، وإيعــــاد الحلـــــوا الابتكاريــــة للمشــــكلات  عـــــامر، 

اقــــف والأفكــــار والمفــــاهيم للاــــى 2007 (. كمــــا يســــاعد التفكيــــر التحليلــــي المتعلمــــين علــــى تحليــــل المو
اقــف والعمــل علــى  مكونات ــا الفرعيــة وإدران العلاقــات بي  ــا، ومالتــالاي اكســا  م فهــم أو ــ  للمو
تحليلهــا وتنليمهــاث لــذا فهــو ينمــي مهــارات الفهــم والتصــ يف والتقيــيم، ويســهم اــي تنميــة قــدرت م 

 (.2024علومات المختلفة بمرونة وحيادية  محمد وآخرون، على التعامل مع الم

يرى اليفينا أن التفكير التحليلي يحد  اي اتعاهين أحدهما تفاملي والآخر تكاملي، فعلــى 
ســبيل المثــاا عنــدما يتعمــت الفــرد اــي معرفــة مــادة معرفيــة أو معلومــات محــددة فــكن قدرتــع تــزداد 
علــى تعميــع التفاصــيل المرتبطــة   ــذه المعلومــات وعلــى تمييــز تفصــيلات ا ودقائقهــا، والــرما بي  ــا 
ومــــين زيــــادة الإدران، ويســــتمر الفــــرد اــــي زيــــادة الإدران حيــــاا التفصــــيلات المتبقيــــة لمتعلقــــة   ــــذه 
ا مع ما لديع من خبــرات مامــيةث حتــ  يصــل للاــى مــا يشــبع الإدران  المعلومات والتي تتكامل تدريعي 

 (. 2009المكتمل لعناصر المعلومة بعميع اجزاا ا  جودت وعياد، 

واعتمـــــد اجانايـــــعا علـــــى التفكيـــــر التحليلـــــي عنـــــد عـــــرض نموذجـــــع المعـــــروع باســـــم اتحليـــــل 
العمــــلا، حيــــ  تطــــرق اجانايــــعا للاــــى أهميــــة تحليــــل المعلومــــات للكشــــف عــــن القــــدرات المعرفيــــة 
ا  ا واحـــــد 

 
المتعلقـــــة بالعمـــــل لـــــدى الفـــــرد، وهـــــذا التحليـــــل يكـــــون مهمـــــا عنـــــدما يمثـــــل العمـــــل مكونـــــ

ا اــي تحديــد  ا للاى قدرات أكبر وأعلى، وقدرات فرعية متتابعة، لذ يكون هذا التحليــل مفيــد  منقسم 
مقومــــات أساســــية للــــتعلم، ومــــن  ــــم تحليلهــــا للاــــى مقومــــات متفرعــــة م  ــــا واــــي صــــورة أبســــا، مــــع 
تقــديم مخططــات تو ــ  التتابعــات المتكاملــة لتحليــل العمــل، وتحليــل المقــدرات المترــمنة   ــذا 

ا بطريقــة منطقيــة، بحيــ  العمــل، وتحليــل ال ــزء المــراد فهمــع ل لاــى أجــزاء بســيطة متسلســلة هرميــ 
يردي تعلم كل مهارة م  ا للاى تعلم مهــارة تاليــة لهــا اــي التسلســل الهرمــل، تترتــ  علي ــا أو تتصــل   ــا 
ــا  الـــــوقفل،  بطريقـــــة منطقيـــــة محـــــددة، وصـــــولا بـــــذلإ للاـــــى تعلـــــم المهـــــارة الأساســـــية المـــــراد تعلمهـــ

2003.) 

ــلة مــــن عمليــــات اخــــتلاا تــــوازن  ــارة عــــن سلســ ــي عبــ ــر التحليلــ ــى أن التفكيــ ــار ابياجيــــعا للاــ ألــ
الشـــخص،  ـــم اســــتعادتع للتـــوازن أ نـــاء تفاعلاتــــع مـــع الباعــــة المحيطـــة بـــع، وذلــــإ عبـــر اســــتخداي 
ــو  ــة نمـ ــرد مـــن مرحلـ ــاا لـــدى الفـ ــة، ويحـــد  الانتقـ ــةا بصـــورة تكامليـ ــي االتمثـــلا، واالموائمـ عمليتـ
ــا بشـــكل متـــدر ، بحيـــ  يـــدرن الفـــرد عناصـــر الباعـــة مـــن حولـــع مـــن  ــي تلي ـ ــى المرحلـــة التـ محـــددة للاـ
خلاا البن  العقليــة التــي لديــع، عــن طريــت التنلــيم والتسلســل والتصــ يف وتكــوين علاقــات بــين 
المعلومــــــات والبيانــــــات المتاحــــــة لديــــــع عبــــــر عناصــــــر الموقــــــف الــــــذي يمــــــر بــــــع، فعمليــــــات االتمثــــــلا 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
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واالموائمـــــةا تبعـــــا لــــــ ابياجيـــــعا مـــــا اـــــي للا عمليـــــات مـــــن االتفكيـــــر التحليلـــــيا أو تحليـــــل الأحـــــدا  
اقــف والأحــدا   والمن، ــات للتعــرع علــى مرــموا ا، للقيــاي بتمثــل وموائمــة مناســبين لمحتــوى المو

 (.2009بعد مقارنم ا مع المحتوى المعراي لدى الفرد  جودت وعياد، 

( وجــــــود مــــــعف اــــــي مســــــتويات مهــــــارات 2024وأثهــــــرت نتــــــائج دراســــــة امحمــــــد وآخــــــرينا  
( 2024التفكير التحليلــي لــدى طلبــة الصــف الســادس، اــي حــين توصــلى دراســة اهــادي والعــزوا  

 Elzawahryللاى أن الخرائا الذهنية تنمي التفكير التحليلي لدى المتعلمين، كما توصلى دراسة
et al    2024) للاــى فاعليــة الــتعلم القــائم علــى التحــدي اــي تنميــة بعــض مهــارات التفكيــر التحليلــي

 ( بكلية التربية.STEMلدى طلاب العلوي والتكنولوجيا والهندسة والرياميات  

( الاي وجود ارتباا موج  بين التحصيل الدراس ي 2023وتشير نتائج دراسة جبر و فرجانى  
وكــــــل مــــــن التفكيــــــر التحليلــــــي والحكمــــــة الاختباريــــــة والطمــــــوا الأكــــــاديمي، كمــــــا أنــــــع يمكــــــن الت بــــــر 
بالتحصـــــيل لـــــدى الطـــــلاب المتعدـــــرين دراســـــيا مـــــن خـــــلاا الإخفـــــاق المعراـــــي، والتفكيـــــر التحليلـــــي، 

 والحكمة الاختبارية، والطموا الأكاديمي.

( الاـــــي وجـــــود علاقـــــة ارتباطيـــــة دالـــــة 2017وأثهـــــرت نتـــــائج دراســـــة عبـــــد الحميـــــد ولـــــافتي  
ــات  ــة لــــــدى طالبــــ ــة الاختباريــــ ــرار والحكمــــ ــاذ القــــ ــي واتخــــ ــر التحليلــــ ــل مــــــن التفكيــــ ــين كــــ ا بــــ ــائي  لحصــــ

 الم موعة التعريبية بعد تطبيت البرنامج التدري ي.

ويشــير الباحثــان الاــي أن التفكيــر التحليلــي مــن المهــارات المعرفيــة الأساســية التــي تــر ر بشــكل 
مبالــر علــى قــدرة الطــلاب اــي حــل المشــكلات المعقــدة واتخــاذ القــرارات المســتندة للاــى الأدلــة، وهــو 
ا 
 
عامــــل مهـــــم اـــــي تحقيــــت النعـــــاا الأكـــــاديمي. وقــــد ألـــــارت الدراســـــات الســــابقة أن هنـــــان ارتباطـــــ

ا بــــين التفكيـــر التحليلــــي والتحصـــيل الدراســــ ي، ممـــا يعــــزز مـــن مــــرورة دمـــج اســــتراتيعيات  ليعابيـــ 
 تعليمية محفزة لهذا النور من التفكير داخل الباعة التعليمية.

ا اــــي البــــرامج  ا رئاســــي 
 
لــــذا يــــري الباحثــــان، أن تطــــوير التفكيــــر التحليلــــي يعــــ  أن يكــــون هــــدف

اقــف تعليميــة تســتثير عمليــات التحليــل والتفســير والاســت تا ،  التعليميــة، مــن خــلاا تقــديم مو
 وتعزز قدرة الطلاب على رما المعرفة ال ديدة بالسياقات المختلفة. 

 فروض البح :

  الفـــــرض الأوا: لا يتمتــــــع النمــــــوذ  المقتـــــرا المعتمــــــد علــــــى الوســـــاطة للتفكيــــــر التحليلــــــي
ــة الاختباريـــة والمعتقـــدات المعرفيـــة لـــدى  والســـيطرة الانتباهيـــة اـــي العلاقـــة بـــين الحكمـ
طلاب التربية الخاصة بكليــة التربيــة جامعــة الأزهــر بتفهنــا الألــراع بمرلــرات مطابقــة 

 لجمالية مقبولة لدى طلاب التربية الخاصة.
  ا لةحكمــة الاختباريــة اــي المعتقــدات الفــرض الثــانل: لا يوجــد تــ  ير مبالــر وداا لحصــائي 

 المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.
  ا لةحكمــــة الاختباريــــة اــــي التفكيــــر الفــــرض الثالــــ : لا يوجــــد تــــ  ير مبالــــر وداا لحصــــائي 

 التحليلي لدى طلاب التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.
 ا لةحكمـــة الاختباريـــة اـــي الســـيطرة  الفـــرض الرابـــع: لا يوجـــد تـــ  ير مبالـــر وداا لحصـــائي 

 الانتباهية لدى طلاب التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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 ا للتفكيــر التحليلــي اــي المعتقــدات   الفرض الخــامس: لا يوجــد تــ  ير مبالــر وداا لحصــائي 
 المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.

 ا للســــــــيطرة الانتباهيــــــــة اــــــــي  الفــــــــرض الســــــــادس: لا يوجــــــــد تــــــــ  ير مبالــــــــر وداا لحصــــــــائي 
ــر بتفهنـــا  ــة الأزهـ ــة جامعـ ــة التربيـ ــة الخاصـــة بكليـ ــة لـــدى طـــلاب التربيـ المعتقـــدات المعرفيـ

 الألراع.
 ــابع: لا ا لةحكمــــــة الاختباريــــــة اــــــي  الفــــــرض الســــ ــائي  ــ  ير  يــــــر مبالــــــر وداا لحصــــ يوجــــــد تــــ

المعتقــــــدات المعرفيــــــة مــــــن خــــــلاا التفكيــــــر التحليلــــــي والســــــيطرة الانتباهيــــــة كمتغيــــــرين 
 وسيطين لدى طلاب التربية الخاصة بكلية التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.

 ا لةحكمـــــــة الاختباريـــــــة اـــــــي  الفـــــــرض الثـــــــامن: لا يوجـــــــد تـــــــ  ير  يـــــــر مبالـــــــر وداا لحصـــــــائي 
المعتقــــدات المعرفيــــة مــــن خــــلاا التفكيــــر التحليلــــي لــــدى طــــلاب التربيــــة الخاصــــة بكليــــة 

 التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.
 ــة اــــــي  الفــــــرض التاســــــع: لا ــة الاختباريــــ ا لةحكمــــ ــائي  ــر وداا لحصــــ ــر مبالــــ ــ  ير  يــــ ــد تــــ يوجــــ

المعتقــدات المعرفيــة مــن خــلاا الســيطرة الانتباهيــة لــدى طــلاب التربيــة الخاصــة بكليــة 
 التربية جامعة الأزهر بتفهنا الألراع.

 لجراءات البح :

: من،  البح 
 
 أولا

اعتمــد البحــ  الحــالاي علــى المــن،  الوصــفل الســب ي باعتبــاره أحــد منــار  البحــ  التربــوي 
ــا، ومعرفـــة  ــة لهـ ــين المتغيـــرات المكونـ ــة بـ ــير العلاقـ ــي ت ـــدع للاـــى وصـــف اللـــواهر، وتفسـ النفســـ ي التـ
اقــع دون تـــدخل  أدوار تلــإ المتغيـــرات ســواء كانـــى ا مســتقلة أو وســـيطة أو تابعــة ا كمـــا اــي اـــي الو
تعري ي بالزيادة أو النقصان اي مستويات المتغيرات المستقلة، ويستخدي المن،  الوصفل السب ي 
الإحصائل بالبح  الحالايث للكشف عن العلاقات السببية باستخداي تحليل المسار التي يحملها 
 المتغيــر المســتقل التفســيري الشــارا وهــو الحكمــة الاختباريــة ومــدى تــ  يره اــي المتغيــرين الوســيطين

ــي  التحليلـــي والســـيطرة الانتباهيـــة،التفكيـــر  واـــي المتغيـــر التـــابع المعتقـــدات المعرفيـــة ث ممـــا يســـهم اـ
تقــديم فهــم أدق وأكدــر عمقــا للمعتقــدات المعرفيــة لــدى المشــاركون بالبحــ  الحــالاي ويســهل معــع 
ا للاـــى بيانـــات  التحقـــت مـــن النمـــوذ  المقتـــرا ومـــدى قدرتـــع علـــى تفســـير اللـــاهرة المدروســـة اســـتناد 

 المشاركين.

ا: المشاركون بالبح     اني 

 تكونى عينة البح  الحالاي من:

ا مـــن طـــلاب التربيـــة 150العينـــة الاســـتطلاعية: بلـــا عـــدد المشـــاركين بالبحـــ  الحـــالاي   -1 ــ  ( طالبـ
الخاصــــة بعامعــــة الأزهــــر بتفهنــــا الألــــراع، وتــــم اختيارهــــا بطريقــــة عشــــوائية، ممــــن يتــــراوا 

ا، بمتوســا عمــري قــدره  20  -18أعمارهم ما بين   ا، ووســيا  19.5( عامــ  ا، 19( عامــ  ( عامــ 
 (.1.41وانحراع معياري  

ا، حيــ  تــم اســتبعاد 734العينــة الأساســية: وتكونــى عينــة الدراســة اــي البدايــة مــن   -2 ( طالبــ 
( طـــــــــــلاب وذلـــــــــــإ لتكـــــــــــرار تطبيـــــــــــت الاختبـــــــــــارات مـــــــــــرة أخـــــــــــرى عبـــــــــــر الـــــــــــرابا الالكترونـــــــــــل 4 
 https://forms.gle/mDc7zb6hKoMFW9ou8  ــة ( ومــــــــــــــذلإ تكونــــــــــــــى عينــــــــــــــة الدراســــــــــــ

ا، ممـــن يتـــراوا أعمـــارهم مـــا بـــين  730ال  ائيـــة مـــن   ــ  ا، بمتوســـا عمـــري 22 -18( طالبـ ــ  ( عامـ

https://forms.gle/mDc7zb6hKoMFW9ou8
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ا، ووســـيا  19.62قـــدره   ا، وانحـــراع معيـــاري  20( عامـــ  (، مـــن طـــلاب التربيـــة 1.321( عامـــ 
 الخاصة بعامعة الأزهر بتفهنا الألراع.

ا: أدوات البح  
 
  الث

بــــــالرجور للاــــــى المفــــــاهيم النلريــــــة، والبحــــــو  والدراســــــات الســــــابقة أعــــــد الباحثــــــان أراــــــع 
مقاياس لكل من متغيرات البحــ   التفكيــر التحليلــي، الســيطرة الانتباهيــة، الحكمــة الاختباريــة، 
ــالاي:  ــر الــــــــــــرابا التــــــــــ ا عبــــــــــ ــ  ــاياس الكترونيــــــــــ ــا أعــــــــــــد الباحثــــــــــــان المقــــــــــ المعتقــــــــــــدات المعرفيــــــــــــة(، كمــــــــــ

 https://forms.gle/mDc7zb6hKoMFW9ou8  وقــــــــــــــد خرــــــــــــــعى أدوات البحــــــــــــــ  الحــــــــــــــالاي)
ا:  للتحليل العاملي الاستكشااي والتوكيدي قبل استخدامها ميداني 

: مقياس التفكير التحليلي  لعداد الباحثان(:
 
 أولا

 الخصائص السيكومترية للمقياس: 

 الصدق اعتمد الباحثان اي حساب صدق المقياس على ما يلي: ❖
صـــــــدق المحكمـــــــين: تـــــــم عـــــــرض المقيـــــــاس اـــــــي صـــــــورتع الأوليـــــــة علـــــــى معموعـــــــة مـــــــن الأســـــــاتذة  .أ

المتخصصـــين اـــي معـــاا علـــم الـــنفس التعليمـــي والصـــحة النفســـية بكليـــة التربيـــة والدراســـات 
كمــا اــي دون لجــراء أي %  100 الإنسانية، وتم الإبقاء على المفردات التي بلغى نس  اتفاقهــا

 -%95تعديل، وتم تعديل صيا ة بــاقي المفــردات بنــاء  علــى آراء المحكمــين، حيــ  تراوحــى بــين  
85%.) 

التحليـــل العـــاملي التوكيـــدي: للت كـــد مـــن صـــدق النمـــوذ  الـــذي تـــم التوصـــل لليـــع مـــن خـــلاا  .ب
التحليــــــل العــــــاملي الاستكشــــــااي بال ســــــبة للعينــــــة الاســــــتطلاعية أجــــــري الباحثــــــان  التحليــــــل 
العاملي التوكيــدي للنتــائج المســتخرجة مــن التحليــل العــاملي الاستكشــااي باســتخداي برنــامج 

، وتم حساب كل من معاملات الانحدار المعيارية ومعــاملات AMOS V26التحليل الإحصائل 
ــي تعــــادا قيمــــة اتا ودلالم ــــا،  ــاري والقيمــــة الحرجــــة التــ ــدار اللامعياريــــة والخطــــ  المعيــ الانحــ

( 1( يو ـــــ  النمـــــوذ  المســـــتخر  للتحليـــــل العـــــاملي التوكيـــــدي، ويو ـــــ  جـــــدوا   1ولـــــكل  
 معاملات الانحدار اللامعيارية والمعيارية المستخرجة من التحليل العاملي التوكيدي.
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 ( النموذ  المستخر  للتحليل العاملي التوكيدي1لكل  

( معــــــــاملات الانحــــــــدار اللامعياريــــــــة والمعياريــــــــة للتحليــــــــل العــــــــاملي التوكيــــــــدي للعينــــــــة 1جــــــــدوا  
 الاستطلاعية

 الغوا   المايلا 
 غددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا ياددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 الي غ ق   

اسخكدددددددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   ددددددددددددددددد  
 اسيي  

 غدددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا يادددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 المغ ق   

 لادددددددد و  
 الح ل 

VAR00005 f1 1.206 .065 18.667 .948 *** 
VAR00004 f1 1.023 .061 16.736 .907 *** 
VAR00003 f1 1.008 .061 16.511 .902 *** 
VAR00002 f1 .908 .060 15.118 .866 *** 
VAR00001 f1 1.000   .873  
VAR00006 f1 1.173 .066 17.817 .931 *** 
VAR00007 f1 1.144 .069 16.668 .906 *** 
VAR00008 f1 1.018 .066 15.375 .873 *** 
VAR00009 f1 1.167 .064 18.128 .938 *** 
VAR00013 f1 1.167 .069 16.908 .911 *** 
VAR00014 f1 .776 .056 13.971 .832 *** 
VAR00015 f1 .925 .063 14.783 .856 *** 
VAR00016 f1 1.143 .064 17.739 .930 *** 
VAR00017 f1 1.022 .058 17.571 .926 *** 
VAR00018 f1 1.121 .064 17.508 .925 *** 
VAR00010 f1 1.186 .068 17.464 .924 *** 
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 الغوا   المايلا 
 غددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا ياددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 الي غ ق   

اسخكدددددددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   ددددددددددددددددد  
 اسيي  

 غدددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا يادددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 المغ ق   

 لادددددددد و  
 الح ل 

VAR00011 f1 .969 .063 15.356 .872 *** 
VAR00012 f1 .709 .060 11.837 .758 *** 
VAR00019 f1 .873 .059 14.752 .856 *** 
VAR00020 f1 1.252 .067 18.768 .950 *** 
VAR00021 f1 .767 .059 12.997 .800 *** 
VAR00022 f1 1.046 .069 15.091 .865 *** 
VAR00023 f1 1.153 .067 17.217 .918 *** 

( أنع تم حساب التحليل العاملي التوكيدي للعوامل المكونة للتفكير 1يت   من جدوا  
ــائج أن جميـــــــع معـــــــاملات الانحـــــــدار  التحليلـــــــي لـــــــدى العينـــــــة الاســـــــتطلاعية، وقـــــــد أو ـــــــحى النتـــــ

، كمــا أثهــرت النتــائج ارتفــار معــاملات 0.01اللامعيارية جاءت قيمها الحرجة دالة عند مســتوى 
الانحدار المعياري وجميعها قيم مقبولةث كمــا تــم الت كــد مــن حســن مطابقــة النمــوذ  المقتــرا مــن 
خـــلاا حســـاب مرلـــرات المطابقـــة والتـــي أثهـــرت جميعهـــا حســـن مطابقـــة النمـــوذ  المقتـــرا حيـــ  

للاــــى درجــــات الحريــــة  Chi-Square ومالتــــالاي تــــم الاعتمــــاد علــــى قيمــــة(و X2  قيمــــة مراــــع كــــاي بلغــــى
. = GFI  ،)899= .  NFI  )879  = .RFI  ،)830  = .IFI  )812  = .TLI  )829. =  893(ث  2.440 

CFI  )071 = .RMSEA.)   

الاتســاق الــداخلي: تــم حســاب معــاملات الارتبــاا بــين المفــردات والدرجــة الكليــة للمقيــاس وذلــإ 
عــــن طريــــت حســـــاب معــــاملات الارتبــــاا بـــــين كــــل مفـــــردة مــــن مفــــردات المقيـــــاس والدرجــــة الكليـــــة 

 ( معاملات الارتباا بين المفردات والدرجة الكلية.2ويو   ال دوا  

 معاملات الارتباا بين المفردات والدرجة الكلية لمقياس التفكير التحليلي (2جدوا  

 الح    الكط   المايلت الح    الكط   المايلت
1 .754** 13 .666** 
2 .801** 14 .801** 
3 .546** 15 .789** 
4 .858** 16 .622** 
5 .557** 17 .578** 
6 .644** 18 .658** 
7 .763** 19 .754** 
8 .623** 20 .801** 
9 .541** 21 .546** 
10 .655** 22 .858** 
11 .642** 23 .557** 
12 .587**   
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( وأن 0.858، 0.541( أن قيم معاملات الارتباا تراوحى ما بــين  2يت   من جدوا        
، ومذلإ تم التحقت من الاتساق الداخلي للمقيــاس، وأصــبت 

 
جميع هذه القيم مقبولة لحصائيا

 .مفردة 23المقياس كما هو يتكون من 

 الثبات: استخدي الباحثان لحساب الثبات الطرق التالية:

 معامل  بات ألفا كرونباخ:
معامــل ألفــا كرونبــاخ حيــ   استخدي الباحثان لحساب الثبات علــى العينــة الاســتطلاعية

( وهـــــو معامـــــل  بـــــات مقبـــــوا 0.945بلغـــــى قيمـــــة معامـــــل  بـــــات ألفـــــا للدرجـــــة الكليـــــة للمقيـــــاس  
 مما يشير للاى صلاحية استخداي هذه المقياس.

 
 لحصائيا

حس  الباحثان الثبات على العينة الاستطلاعية معامــل  بــات ألفــا بحــذع درجــة المفــردة، 
 ( معامل  بات لمقياس التفكير التحليلي:  3ويو   جدوا  

 ( قيم معامل  بات ألفا بحذع درجة المفردة لمقياس التفكير التحليلي3جدوا  

رقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم 
 المفردة

ــا بحـــــــــذع  معامـــــــــل  بـــــــــات ألفـــــــ
 درجة المفردة

رقـــــــــــــــــــــــــــــــــم 
 المفردة

معامــــــــــل  بــــــــــات ألفــــــــــا بحــــــــــذع 
 درجة المفردة

1 .941 13 .943 
2 .941 14 .941 
3 .944 15 .941 
4 .940 16 .943 
5 .944 17 .945 
6 .945 18 .943 
7 .941 19 .941 
8 .943 20 .941 
9 .945 21 .944 
10 .943 22 .940 
11 .943 23 .944 
12 .944   

 ( يت   ما يلي:3وماستقراء جدوا  

(، وأن جميع هذه المعــاملات مقبولــة 0.945، 0.940أن قيم معاملات الثبات تراوحى بين  
 مما يشير للاي صلاحية استخداي هذا المقياس.

  Composite Reliability الثبات المرك :
( لكل بعد من ابعاد المقياس للت كــد مــن  بــات الب يــة CR   حس  الباحثان الثبات المرك 

ــر التحليلــــي حيــــ  بلغــــى قيمــــة معامــــل الثبــــات المركــــ  للمقيــــاس ( CR  العامليــــة لمقيــــاس التفكيــ
 واي قيمة مقبولة مما يشير للاي صلاحية استخداي هذا المقياس. (،0. 945 

  Weighted Omeaga حساب معامل أوميعا الموزونة:
حس  الباحثان معامل أوميعا الموزونة لكل عامل من عوامل النموذ  للت كد من  بات 

(، واــي قيمــة 0. 943الب ية العاملية لمقياس التفكير التحليلي حي  بلغــى قيمــة معامــل أوميعــا  
 مقبولة مما يشير للاي صلاحية استخداي هذا المقياس.
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بعــد حســاب الخصــائص الســيكومترية للمقيــاس مــن صــدق و بــات،  :الصــورة ال  ائيــة للمقيــاس
 ( عبارة، 23أصبت المقياس اي صورتع ال  ائية يتكون من  

ا: مقياس السيطرة الانتباهية  لعداد الباحثان(:   اني 

أجــري الباحثــان التحليــل : Confirmatory Factor Analysis التحليــل العــاملي التوكيــدي
، حيــ  تــم لجــراء AMOS V23العــاملي التوكيــدي للنتــائج باســتخداي برنــامج التحليــل الإحصــائل 

التحليـــل العـــاملي التوكيـــدي علـــى العينـــة الاســـتطلاعية، وتـــم حســـاب كـــل مـــن معـــاملات الانحـــدار 
المعياريـــة ومعـــاملات الانحـــدار اللامعياريـــة والخطـــ  المعيـــاري والقيمـــة الحرجـــة التـــي تعـــادا قيمـــة 

( يو   النموذ  المستخر  للتحليل العاملي التوكيدي، ويو   جدوا 2اتا ودلالم ا، ولكل  
 من التحليل العاملي التوكيدي.( معاملات الانحدار اللامعيارية والمعيارية المستخرجة 4 

 النموذ  المستخر  للتحليل العاملي التوكيدي (2لكل  
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معــــــاملات الانحــــــدار اللامعياريــــــة والمعياريــــــة للتحليــــــل العــــــاملي التوكيــــــدي للعينــــــة  (4جــــــدوا  
 الاستطلاعية

( أنــــــع تــــــم حســــــاب التحليــــــل العــــــاملي التوكيــــــدي للعوامــــــل المكونــــــة 4يت ــــــ  مــــــن جــــــدوا  
للســــــيطرة الانتباهيــــــة لــــــدى العينــــــة الاســــــتطلاعية، وقــــــد أو ــــــحى النتــــــائج أن جميــــــع معــــــاملات 

، كمــا أثهــرت النتــائج ارتفــار 0.01الانحدار اللامعيارية جــاءت قيمهــا الحرجــة دالــة عنــد مســتوى 
معــاملات الانحــدار المعيــاري وجميعهــا قــيم مقبولــةث كمــا تــم الت كــد مــن حســن مطابقــة النمــوذ  
المقتــــرا مــــن خــــلاا حســــاب مرلــــرات المطابقــــة والتــــي أثهــــرت جميعهــــا حســــن مطابقــــة النمــــوذ  

للاــى درجــات  Chi-Square ومالتالاي تم الاعتماد على قيمة(و X2  قيمة مراع كاي المقترا حي  بلغى
( GFI  ،)980.  =NFI  )943 = .RFI  ،)935 = .IFI  )900 = .TLI. = 975(ث  2.331 الحريـــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

 932 = .CFI  )050 = .RMSEA.)   

 استخدي الباحثان لحساب الثبات الطرق التالية: : انيا: الثبات

 معامل  بات ألفا كرونباخ 

اســــــتخدي الباحثــــــان لحســــــاب الثبــــــات علــــــى العينــــــة الاســــــتطلاعية معامــــــل ألفــــــا كرونبــــــاخ، 
 ( معامل الثبات لكل بُعد من أبعاد المقياس والدرجة الكلية: 5ويو   جدوا  

 الغوا   المايلا 
 غدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا يادددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 الي غ ق   

اسخكدددددددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   دددددددددددددددد  
 اسيي  

 غدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا يادددددددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 المغ ق   

 لاددد و  
 الح ل 

VAR00005 f1 1.623 .672 2.415 .279 .016 
VAR00004 f1 1.680 .688 2.443 .285 .015 
VAR00003 f1 1.000   .183  
VAR00002 f1 5.276 1.602 3.293 .986 *** 
VAR00001 f1 1.259 .573 2.195 .234 .028 
VAR00006 f1 5.357 1.627 3.293 1.000 *** 
VAR00007 f1 2.284 .803 2.845 .418 .004 
VAR00008 f1 2.191 .792 2.767 .384 .006 
VAR00009 f1 1.179 .547 2.155 .227 .031 
VAR00010 f1 1.000   .191  
VAR00011 f2 1.000   .372  
VAR00012 f2 .708 .225 3.150 .319 .002 
VAR00013 f2 1.197 .314 3.809 .445 *** 
VAR00014 f2 .944 .281 3.360 .354 *** 
VAR00015 f2 .933 .285 3.279 .340 .001 
VAR00016 f2 2.441 .499 4.890 .996 *** 
VAR00017 f2 1.116 .299 3.728 .426 *** 
VAR00018 f2 .833 .259 3.215 .330 .001 
VAR00019 f2 .737 .267 2.762 .264 .006 
VAR00020 f2 2.460 .503 4.891 1.000 *** 
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 ( معاملات الثبات ل بعاد والدرجة الكلية لمقياس السيطرة الانتباهية5جدوا  

 
 ( يت   ما يلي:5باستقراء جدوا  

 0.802أن قيمــة معامــل ألفــا لكرونبـــان بال ســبة لأبعــاد المقيـــاس المســتخدي تراوحــى بـــين  
(، واـــــي قـــــيم مقبولـــــة ممـــــا يشـــــير للاـــــي صـــــلاحية 895.0(، وملغـــــى قيمم ـــــا للمقيـــــاس ككـــــل  0.849و

 استخداي هذا المقياس.

حس  الباحثان الثبات على العينة الاستطلاعية معامــل  بــات ألفــا بحــذع درجــة المفــردة، 
 ( معامل الثبات لمقياس السيطرة الانتباهية:  6ويو   جدوا  

 قيم معامل  بات ألفا بحذع درجة المفردة لمقياس السيطرة الانتباهية (6جدوا  

 ( يت   ما يلي:6وماستقراء جدوا   

(، وأن جميع هذه المعاملات مقبولة، 0.895،0.888أن قيم معاملات الثبات تراوحى بين  
 مما يشير للاي صلاحية استخداي هذا المقياس.

ــا الموزونــــة لكــــل بعــــد مــــن ابعــــاد المقيــــاس ( CR  حســــ  الباحثــــان الثبــــات المركــــ  ومعامــــل أوميعــ
 :للت كد من  بات أبعاد السيطرة الانتباهية وجاءت النتائج حس  ال دوا 

 
 
 

  غق   المحق  الحغح م
 . 802  ي ةز ا ينحقه 1
 . 859  او   ا ينحقه 2
 . Stratified Coefficient Alpha 849 غق   دلاق الكح ل  

 . 895 الح    الكط  

رقــــــــــــــــــــــــــــــــــم 
 المفردة

معامـــــــل  بـــــــات ألفـــــــا بحـــــــذع 
 درجة المفردة

ــا بحـــــــذع  رقم المفردة معامـــــــل  بـــــــات ألفـــــ
 درجة المفردة

1 .890 11 .889 
2 .889 12 .888 
3 .891 13 .889 
4 .889 14 .888 
5 .895 15 .888 
6 .889 16 .888 
7 .893 17 .890 
8 .891 18 .888 
9 .893 19 .889 
10 .889 20 .888 
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 ( معامل الثبات المرك  ومعامل أوميعا الموزون لأبعاد السيطرة الانتباهية7جدوا  

مــن خــلاا معاينــة نتــائج ال ــدوا تلاحــع  بــات الب يــة العامليــة للمقيــاس حيــ  تراوحــى 
( وملغـــى الدرجــة الكليـــة للمقيـــاس 0.856 -0.789( لكـــل بُعــد  CRقيمــة معامـــل الثبــات المركـــ   

 0.787(ث وأن قيمــــة معامــــل أوميعــــا بال ســــبة لأبعــــاد المقيــــاس المســــتخدي تراوحــــى بــــين  0.890 
( واــــي قــــيم مقبولــــة ممــــا يشــــير للاــــي صــــلاحية 0.889(، وملغــــى الدرجــــة الكليــــة للمقيــــاس  0.852و

 استخداي هذا المقياس، وهذا مرلر داا على  بات الب ية العاملية للنموذ .

 الاتساق الداخلي:

وذلــإ تــم حســاب معــاملات الارتبــاا بــين كــل مفــردة مــن مفــردات المقيــاس والدرجــة الكليــة، 
 ( معاملات الارتباا بين المفردات والدرجة الكلية للمقياس.8ويو   جدوا  

 ( معاملات الارتباا بين المفردات والدرجة الكلية لمقياس السيطرة الانتباهية8جدوا  

  غق   ا   حقط  رم المايلت  غق   ا   حقط  رم المايلت
1 .579** 11 .600** 
2 .596** 12 .626** 
3 .529** 13 .612** 
4 .608** 14 .625** 
5 .412** 15 .624** 
6 .611** 16 .619** 
7 .480** 17 .566** 
8 .546** 18 .626** 
9 .476** 19 .608** 
10 .608** 20 .626** 

ــين  8يت ـــ  مـــن جـــدوا   ــا يلـــي: أن قـــيم معـــاملات الارتبـــاا تراوحـــى بـ (، 0.626، 0.412( مـ
 وأن معلم هذه القيم مقبولة.

وذلإ عن طريت حساب معاملات الارتباا بين الأبعــاد والدرجــة الكليــة للمقيــاس، ويو ــ  
 ( معاملات الارتباا بين الأبعاد والدرجة الكلية للمقياس.9جدوا  

 معاملات الارتباا بين الأبعاد والدرجة الكلية لمقياس السيطرة الانتباهية (9جدوا  

 CR ΩW الحغح م
 .787 .789 تركيز الانتباه 1
 .852 .856 تحويل الانتباه 2

 .889 .890 الح    الكط  

 الح    الكط    او   ا ينحقه  ي ةز ا ينحقه الأكغقل م

   1 تركيز الانتباه 1

  1 **0.671 تحويل الانتباه 2

 1 **0.921 **0.906 الدرجة الكلية 
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(، ومــذلإ 0.921، 0.671( ما يلي: أن معاملات الارتباا تراوحى بــين  9يت   من جدوا  
 تم التحقت من الاتساق الداخلي للمقياس.

كــذلإ عــن طريــت حســاب معامــل الارتبــاا بــين درجــة كــل مفــردة، والبعــد الــذي ي تمــي لليــع 
 ( معاملات الارتباا بين المفردة والبعد الذي ي تمي لليع:10تلإ المفردة، ويو   جدوا  

معــاملات الارتبــاا بــين درجــات كــل مفــردة والدرجــة الكليــة للبعــد الــذي ي تمــي  (10جــدوا  
 لليع

 معامل الارتباا المفردةرقم  معامل الارتباا المفردةرقم 

1  **.523  11 **.643 
2 **.685 12 **.641 
3 **.537 13 **.641 
4 **.656 14 **.692 
5 **.529 15 **.684 
6 **.696 16 **.713 
7 **.602 17 **.626 
8 **.644 18 **.678 
9 **.537 19 **.619 

10 **.593 20 **.720 
(، 0.720، 0.523( مــا يلــي: أن قــيم معــاملات الارتبــاا تراوحــى بــين  10يت ــ  مــن جــدوا  

 وأن هذه القيم مقبولة، ومذلإ تم التحقت من الاتساق الداخلي للمقياس.

 الصورة ال  ائية للمقياس

أي مفــردة مــن  بعد حساب الخصائص الســيكومترية للمقيــاس، ومــا ترتــ  علي ــا مــن عــدي حــذع 
( مفـــردة موزعـــة علـــى 20مفـــردات المقيـــاس رقـــم، أصـــبت المقيـــاس اـــي صـــورتع ال  ائيـــة يتكـــون مـــن  

 ( توزيع المفردات على الأبعاد: 11بعدين، ويو   جدوا  

 الصور ال  ائية لمقياس السيطرة الانتباهية (11جدوا  

 العدد المفردات الأبعاد ي 

 10 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 تركيز الانتباه 1

2 
تحويــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل 

 الانتباه
11 ،12 ،13 ،14 ،15 ،16 ،17 ،18 ،19 ،20 10 

 20 الإجمالاي
ا: مقياس الحكمة الاختبارية  لعداد الباحثان(:

 
  الث

أجري الباحثان التحليل العاملي التوكيدي للنتائج باستخداي  التحليل العاملي التوكيدي
، حي  تم لجراء التحليل العــاملي التوكيــدي علــى العينــة AMOS V23برنامج التحليل الإحصائل 

الاســتطلاعية، وتــم حســاب كــل مــن معــاملات الانحــدار المعياريــة ومعــاملات الانحــدار اللامعياريــة 
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( يو ــ  النمــوذ  3والخطــ  المعيــاري والقيمــة الحرجــة التــي تعــادا قيمــة اتا ودلالم ــا، ولــكل  
( معـــــاملات الانحـــــدار اللامعياريـــــة 12المســـــتخر  للتحليـــــل العـــــاملي التوكيـــــدي، ويو ـــــ  جـــــدوا  

 والمعيارية المستخرجة من التحليل العاملي التوكيدي.

 

 ( النموذ  المستخر  للتحليل العاملي التوكيدي3لكل  

( معـــــــاملات الانحـــــــدار اللامعياريـــــــة والمعياريـــــــة للتحليـــــــل العـــــــاملي التوكيـــــــدي للعينـــــــة 12جـــــــدوا  
 الاستطلاعية

 الغوا   المايلا 
 غدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا يادددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 الي غ ق   

اسخكدددددددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   دددددددددددددددد  
 اسيي  

 غددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا ياددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 المغ ق   

 لادددددددد و  
 الح ل 

VAR00005 f1 .600 .303 1.979 .205 .038 
VAR00004 f1 .782 .327 2.392 .260 .017 
VAR00003 f1 .894 .311 2.873 .339 .004 
VAR00002 f1 1.353 .371 3.643 .533 *** 
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 الغوا   المايلا 
 غدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا يادددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 الي غ ق   

اسخكدددددددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   دددددددددددددددد  
 اسيي  

 غددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا ياددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 المغ ق   

 لادددددددد و  
 الح ل 

VAR00001 f1 .876 .328 2.673 .304 .008 
VAR00016 f2 1.000   .571  
VAR00015 f2 1.045 .180 5.798 .641 *** 
VAR00014 f2 .896 .171 5.233 .552 *** 
VAR00013 f2 1.020 .190 5.370 .572 *** 
VAR00012 f2 .773 .172 4.505 .453 *** 
VAR00011 f2 .863 .173 4.985 .517 *** 
VAR00010 f2 .671 .177 3.797 .369 *** 
VAR00009 f2 1.049 .196 5.353 .570 *** 
VAR00030 f4 1.000   .269  
VAR00029 f4 1.519 .586 2.594 .418 .009 
VAR00028 f4 2.927 1.002 2.920 .731 .004 
VAR00027 f4 1.993 .719 2.772 .533 .006 
VAR00026 f4 1.142 .498 2.294 .306 .022 
VAR00017 f3 .773 .122 6.318 .611 *** 
VAR00018 f3 .850 .146 5.828 .554 *** 
VAR00019 f3 .967 .148 6.525 .636 *** 
VAR00020 f3 .980 .152 6.447 .627 *** 
VAR00021 f3 .766 .133 5.775 .548 *** 
VAR00022 f3 .901 .144 6.257 .604 *** 
VAR00023 f3 .972 .142 6.835 .675 *** 
VAR00006 f1 1.769 .446 3.968 .702 *** 
VAR00007 f1 .946 .342 2.761 .319 .006 
VAR00008 f1 1.000   .390  
VAR00024 f3 1.000   .628  
VAR00025 f4 1.028 .520 1.978 .232 .028 

( أنــــع تــــم حســــاب التحليــــل العــــاملي التوكيــــدي للعوامــــل المكونــــة  12يت ــــ  مــــن جــــدوا   
لةحكمـــــــة الاختباريـــــــة لـــــــدى العينـــــــة الاســـــــتطلاعية، وقـــــــد أو ـــــــحى النتـــــــائج أن جميـــــــع معـــــــاملات 

(، كمـــــا أثهـــــرت النتـــــائج 0.01الانحـــــدار اللامعياريـــــة جـــــاءت قيمهـــــا الحرجـــــة دالـــــة عنـــــد مســـــتوى  
ــد مـــن حســـن مطابقـــة  ــا تـــم الت كـ ــةث كمـ ــيم مقبولـ ــاري وجميعهـــا قـ ــدار المعيـ ــاملات الانحـ ــار معـ ارتفـ
النمــــوذ  المقتــــرا مــــن خــــلاا حســــاب مرلــــرات المطابقــــة والتــــي أثهــــرت جميعهــــا حســــن مطابقــــة 

 Chi-Square ومالتــالاي تــم الاعتمــاد علــى قيمــة(و X2  قيمــة مراــع كــاي النمــوذ  المقتــرا حيــ  بلغــى
ــة  . GFI  ،)778 = .NFI  )831 = .RFI  ،)814 = .IFI  )868. = 802(ث  2.360 للاـــى درجـــات الحريـ

 =TLI  )804 = .CFI  )061 = .RMSEA.)   
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 الاتساق الداخلي:

وذلــإ تــم حســاب معــاملات الارتبــاا بــين كــل مفــردة مــن مفــردات المقيــاس والدرجــة الكليــة، 
 ( معاملات الارتباا بين المفردات والدرجة الكلية للمقياس.13ويو   جدوا  

 ( معاملات الارتباا بين المفردات والدرجة الكلية لمقياس الحكمة الاختبارية13جدوا  

معامـــــــــــل  المفردة
 الارتباا

معامـــــــــــل  المفردة
 الارتباا

معامـــــــــــل  المفردة
 الارتباا

معامـــــــــــل  المفردة
 الارتباا

1 .265** 9 .547** 17 .521** 24 .656** 
2 .495** 10 .434** 18 .542** 25 .294** 
3 .297** 11 .456** 19 .600** 26 .386** 
4 .276** 12 .413** 20 .600** 27 .465** 
5 .175* 13 .434** 21 .509** 28 .690** 
6 .622** 14 .431** 22 .577** 29 .416** 
7 .307** 15 .603** 23 .634** 30 .274** 
8 .460** 16 .517**     

(، 690.0، 175.0( مـــا يلــي: أن قـــيم معــاملات الارتبـــاا تراوحــى بـــين  13يت ــ  مـــن جــدوا  
 وأن هذه القيم مقبولة، ومذلإ تم التحقت من الاتساق الداخلي للمقياس.

وذلـــــإ عـــــن طريـــــت حســـــاب معـــــاملات الارتبـــــاا بـــــين الأبعـــــاد والدرجـــــة الكليـــــة للمقيـــــاس، 
 ( معاملات الارتباا بين الأبعاد والدرجة الكلية للمقياس.14ويو   جدوا  

 ( معاملات الارتباا بين الأبعاد والدرجة الكلية لمقياس الحكمة الاختبارية14جدوا  

 الأكغقل م
ا  دددددد غحال 
 لي  حق 

بلا ت 
وردددددددددددددددددددددددددددددددددددث 
 ا   حق 

ال غق ددددد   دددددي 
و رتددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددب 
الأ دددددددددددددددددددددددددددددددددددددد ط  

 والإ ق  

 الميا غ 
الح  دددددددددد  
 الكط  

     1 الاستعداد للاختبار 1
    1 **298. لدارة وقى الاختبار 2

3 
ــي  التعامــــــــــــــــل مــــــــــــــــع ورقتــــــــــــــ

 الأسعلة والإجابة
.406** .655** 1   

  1 **515. **365. **409. المراجعة 4
 1 **713. **866. **784. **679. الح    الكط  

ــ  مــــن جــــدوا   ــين  14يت ــ ــاملات الارتبــــاا تراوحــــى بــ ــي: أن معــ ــا يلــ (، 866.0، 298.0( مــ
 ومذلإ تم التحقت من الاتساق الداخلي للمقياس.

كذلإ عن طريت حســاب معامــل الارتبــاا بــين درجــة كــل مفــردة، والبعــد الــذي ي تمــي لليــع 
 ( معاملات الارتباا بين المفردة والبعد الذي ي تمي لليع:15تلإ المفردة، ويو   جدوا  
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 ( معاملات الارتباا بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للبعد الذي ي تمي لليع15جدوا  

 ردددددددددددددددددددددددددددددددددم 
 المايلت

 غق ددددددددددددددددددددددددددددددددددد  
 ا   حقط

 رددددددددددددددددددددددددددددددددم 
 المايلت

 غق دددددددددددددددددددددددددددددددد  
 ا   حقط

 رددددددددددددددددددددددددددددددددم 
 المايلت

 غق دددددددددددددددددددددددددددددد  
 ا   حقط

 رددددددددددددددددددددددددددددددددم 
 المايلت

 غق ددددددددددددددددددددددددددد  
 ا   حقط

1 .630** 9 .638** 17 .658** 25 .560** 
2 .591** 10 .520** 18 .642** 26 .561** 
3 .573** 11 .608** 19 .718** 27 .615** 
4 .576** 12 .596** 20 .715** 28 .580** 
5 .471** 13 .689** 21 .635** 29 .626** 
6 .582** 14 .630** 22 .649** 30 .599** 
7 .387** 15 .642** 23 .704**   
8 .364** 16 .568** 24 .651**   

(، 718.0، 364.0( مــا يلــي: أن قــيم معــاملات الارتبــاا تراوحــى بـــين  15يت ــ  مــن جــدوا  
 وأن معلم هذه القيم مقبولة.

 الثبات: استخدي الباحثان لحساب الثبات الطرق التالية:

 معامل  بات ألفا كرونباخ 

اســـــتخدي الباحثـــــان لحســـــاب الثبـــــات علـــــى العينـــــة الاســـــتطلاعية معامـــــل ألفـــــا كرونبـــــاخ، 
 ( معامل الثبات لكل بُعد من أبعاد المقياس والدرجة الكلية: 16ويو   جدوا  

 ( 16جدوا  

 معاملات الثبات ل بعاد والدرجة الكلية لمقياس الحكمة الاختبارية

 

ــاد المقيــــاس 16باســــتقراء جــــدوا   ــبة لأبعــ ــان بال ســ ــا لكرونبــ ــة معامــــل ألفــ ــ  أن قيمــ ( يت ــ
(ث وملغــى قيمــة 870.0(، وملغــى قيمم ــا للمقيــاس ككــل  825.0و 714.0المســتخدي تراوحــى بــين  

(، واـــي قـــيم مقبولـــة ممـــا يشـــير للاـــي صـــلاحية اســـتخداي هـــذا 893.0ألفـــا الطبقـــل للمقيـــاس ككـــل  
 المقياس.

اســتخدي الباحثــان لحســاب الثبــات علــى العينــة الاســتطلاعية معامــل  بــات ألفــا بحــذع 
 ( معامل الثبات لمقياس الحكمة الاختبارية: 17درجة المفردة، ويو   جدوا  

  غق   المحق  الحغح م
 .714 الاستعداد للاختبار  1
 .760 لدارة وقى الاختبار 2
 .825 التعامل مع ورقتي الأسعلة والإجابة 3
 .721 المراجعة 4

 .Stratified Coefficient Alpha 893 غق   دلاق الكح ل 

 .870 الح    الكط  
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 ( قيم معامل  بات ألفا بحذع درجة المفردة لمقياس الحكمة الاختبارية17جدوا  

معامـــــــــــــــــــــل  المفردة
 الثبات

معامــــــــــــــــــــــــل  المفردة
 الثبات

معامـــــــــــــــــــــل  المفردة
 الثبات

معامـــــــــــــــــــــــل  المفردة
 الثبات

1 .870 9 .863 17 .864 25 .870 
2 .865 10 .866 18 .863 26 .867 
3 .870 11 .866 19 .862 27 .865 
4 .870 12 .867 20 .862 28 .859 
5 .870 13 .866 21 .864 29 .867 
6 .861 14 .866 22 .862 30 .870 
7 .870 15 .862 23 .861   
8 .866 16 .864 24 .860   

 ( يت   ما يلي:17وماستقراء جدوا  

ــين   (، وأن جميـــــــع هـــــــذه المعـــــــاملات 860.0،870.0أن قـــــــيم معـــــــاملات الثبـــــــات تراوحـــــــى بـــــ
 مقبولة، مما يشير للاي صلاحية استخداي هذا المقياس.

( ومعامـــل أوميعـــا الموزونـــة: لكـــل بُعـــد مـــن CRحســـ  الباحثـــان الثبـــات المركـــ    الثبـــات المركـــ :
 أبعاد المقياس للت كد من  بات أبعاد الحكمة الاختبارية وجاءت النتائج حس  ال دوا:

 ( معامل الثبات المرك  لأبعاد الحكمة الاختبارية18جدوا  

 CR ΩW الحغح م
 .703 .709 الاستعداد للاختبار  1
 .749 .761 لدارة وقى الاختبار 2
 .820 .826 التعامل مع ورقتي الأسعلة والإجابة 3
 .719 .720 المراجعة 4

 .857 .869 الح    الكط  

( يلاحـــع  بــات المقيــاس حيـــ  تراوحــى قيمــة معامـــل 18مــن خــلاا معاينـــة نتــائج جــدوا  
(، وأن 869.0( وملغــى الدرجــة الكليــة للمقيـــاس  826.0 -709.0( لكــل بُعــد  CRالثبــات المركــ   

(، وملغــى 820.0 703.0قيمــة معامــل أوميعــا بال ســبة لأبعــاد المقيــاس المســتخدي تراوحــى بــين  
(، واـــــي قـــــيم مقبولـــــة ممـــــا يشـــــير للاـــــي صـــــلاحية اســـــتخداي هـــــذا 857.0الدرجـــــة الكليـــــة للمقيـــــاس  

 المقياس.

ا: مقياس المعتقدات المعرفية  لعداد الباحثان(:  رابع 

أجري الباحثان التحليل العاملي التوكيدي للنتائج باستخداي  التحليل العاملي التوكيدي
حي  تم لجراء التحليل العــاملي التوكيــدي علــى العينــة  وAMOS V23برنامج التحليل الإحصائل 

الاســتطلاعية، وتــم حســاب كــل مــن معــاملات الانحــدار المعياريــة ومعــاملات الانحــدار اللامعياريــة 
( يو ــ  النمــوذ  4والخطــ  المعيــاري والقيمــة الحرجــة التــي تعــادا قيمــة اتا ودلالم ــا، ولــكل  

( معـــــاملات الانحـــــدار اللامعياريـــــة 19المســـــتخر  للتحليـــــل العـــــاملي التوكيـــــدي، ويو ـــــ  جـــــدوا  
 والمعيارية المستخرجة من التحليل العاملي التوكيدي.



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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 ( النموذ  المستخر  للتحليل العاملي التوكيدي4لكل  

( معـــــــاملات الانحـــــــدار اللامعياريـــــــة والمعياريـــــــة للتحليـــــــل العـــــــاملي التوكيـــــــدي للعينـــــــة 19جـــــــدوا  
 الاستطلاعية

 الغوا   المايلا 
 غدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا يادددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 الي غ ق   

اسخكدددددددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   دددددددددددددددد  
 اسيي  

 غددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا ياددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 المغ ق   

 لادددددددد و  
 الح ل 

VAR00005 f1 .760 .321 2.365 .250 .018 
VAR00004 f1 1.058 .354 2.993 .340 .003 
VAR00003 f1 1.117 .330 3.390 .409 *** 
VAR00002 f1 1.437 .361 3.977 .546 *** 
VAR00001 f1 1.000   .340  
VAR00013 f2 1.104 .220 5.014 .577 *** 
VAR00012 f2 .982 .205 4.781 .537 *** 
VAR00011 f2 1.031 .206 5.000 .575 *** 



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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 الغوا   المايلا 
 غدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا يادددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 الي غ ق   

اسخكدددددددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   دددددددددددددددد  
 اسيي  

 غددددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا ياددددددددددددددددددددددددددددددددددحا  

 المغ ق   

 لادددددددد و  
 الح ل 

VAR00010 f2 .813 .204 3.978 .416 *** 
VAR00009 f2 1.240 .235 5.270 .628 *** 
VAR00017 f3 1.181 .223 5.292 .659 *** 
VAR00018 f3 1.310 .260 5.047 .602 *** 
VAR00019 f3 1.434 .270 5.318 .665 *** 
VAR00006 f1 1.802 .417 4.318 .690 *** 
VAR00007 f1 1.000   .320  
VAR00025 f4 .321 .162 1.975 .177 .038 
VAR00024 f4 1.022 .158 6.480 .641 *** 
VAR00023 f4 .985 .145 6.802 .682 *** 
VAR00022 f4 .867 .145 5.974 .580 *** 
VAR00021 f4 .764 .135 5.676 .546 *** 
VAR00020 f4 1.000   .638  
VAR00014 f3 1.000   .496  
VAR00015 f3 1.337 .252 5.301 .661 *** 
VAR00016 f3 1.354 .263 5.140 .622 *** 
VAR00008 f2 1.000   .545 .018 

( أنـــــع تـــــم حســــاب التحليـــــل العـــــاملي التوكيـــــدي للعوامـــــل المكونـــــة 19يت ــــ  مـــــن جـــــدوا  
للمعتقـــــدات المعرفيـــــة لـــــدى العينـــــة الاســـــتطلاعية، وقـــــد أو ـــــحى النتـــــائج أن جميـــــع معـــــاملات 

(، كمـــــا أثهـــــرت النتـــــائج 0.01الانحـــــدار اللامعياريـــــة جـــــاءت قيمهـــــا الحرجـــــة دالـــــة عنـــــد مســـــتوى  
ــد مـــن حســـن مطابقـــة  ــا تـــم الت كـ ــةث كمـ ــيم مقبولـ ــاري وجميعهـــا قـ ــدار المعيـ ــاملات الانحـ ــار معـ ارتفـ
النمــــوذ  المقتــــرا مــــن خــــلاا حســــاب مرلــــرات المطابقــــة والتــــي أثهــــرت جميعهــــا حســــن مطابقــــة 

 Chi-Square ومالتــالاي تــم الاعتمــاد علــى قيمــة(و X2  قيمــة مراــع كــاي النمــوذ  المقتــرا حيــ  بلغــى
. GFI  ،)749 = .NFI  )824 = .RFI  ،)867 = .IFI  )898. = 852(ث  2.328 للاـــى درجـــات الحريـــة 

 =TLI  )856 = .CFI  )072 = .RMSEA.)   

 الاتساق الداخلي:

وذلــإ تــم حســاب معــاملات الارتبــاا بــين كــل مفــردة مــن مفــردات المقيــاس والدرجــة الكليــة، 
 ( معاملات الارتباا بين المفردات والدرجة الكلية للمقياس.20ويو   جدوا  

 

 

 

 

 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة
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 ( معاملات الارتباا بين المفردات والدرجة الكلية لمقياس المعتقدات المعرفية20جدوا  

 المايلت
 غق دددددددددددد  
 ا   حقط

 المايلت
 غق دددددددددددد  
 ا   حقط

 المايلت
 غق دددددددددددد  
 ا   حقط

 المايلت
 غق دددددددددددد  
 ا   حقط

1 .566** 8 .532** 14 .618** 20 .639** 
2 .551** 9 .513** 15 .610** 21 .562** 
3 .562** 10 .656** 16 .632** 22 .641** 
4 .606** 11 .649** 17 .553** 23 .513** 
5 .391** 12 .618** 18 .600** 24 .656** 
6 .564** 13 .607** 19 .583** 25 .649** 
7 .451**       

(، 656.0، 391.0( مــا يلــي: أن قــيم معــاملات الارتبــاا تراوحــى بـــين  20يت ــ  مــن جــدوا  
 وأن هذه القيم مقبولة، ومذلإ تم التحقت من الاتساق الداخلي للمقياس.

وذلـــــإ عـــــن طريـــــت حســـــاب معـــــاملات الارتبـــــاا بـــــين الأبعـــــاد والدرجـــــة الكليـــــة للمقيـــــاس، 
 ( معاملات الارتباا بين الأبعاد والدرجة الكلية للمقياس.21ويو   جدوا  

 ( معاملات الارتباا بين الأبعاد والدرجة الكلية لمقياس المعتقدات المعرفية21جدوا  

 الأكغقل م
  ددددددددددددددددددددددددح  
 المغية 

 دددددددددددددددددددددددي   
 ال غطم 

ال دددح ت  ةدددم 
 ال غطم 

المغيةددددددددددددددددد  
 المؤ حت

الح  دددددددددددددددددددددددد  
 الكط  

     1 مصدر المعرفة 1

    1 **579. سرعة التعلم 2

   1 **635. **601. القدرة على التعلم 3

  1 **733. **814. **629. المعرفة المركدة 4

 1 **911. **858. **868. **823. الح    الكط  

ــ  مــــن جــــدوا   ــين  21يت ــ ــاملات الارتبــــاا تراوحــــى بــ ــي: أن معــ ــا يلــ (، 911.0، 579.0( مــ
 ومذلإ تم التحقت من الاتساق الداخلي للمقياس.

كذلإ عن طريت حســاب معامــل الارتبــاا بــين درجــة كــل مفــردة، والبعــد الــذي ي تمــي لليــع 
 ( معاملات الارتباا بين المفردة والبعد الذي ي تمي لليع:22تلإ المفردة، ويو   جدوا  

 

 

 

 



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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 ( معاملات الارتباا بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للبعد الذي ي تمي لليع22جدوا  

(، 760.0، 509.0( مــا يلــي: أن قــيم معــاملات الارتبــاا تراوحــى بـــين  22يت ــ  مــن جــدوا  
 وأن معلم هذه القيم مقبولة.

 الثبات: استخدي الباحثان لحساب الثبات الطرق التالية:

 معامل  بات ألفا كرونباخ 

اســـــتخدي الباحثـــــان لحســـــاب الثبـــــات علـــــى العينـــــة الاســـــتطلاعية معامـــــل ألفـــــا كرونبـــــاخ، 
 ( معامل الثبات لكل بُعد من أبعاد المقياس والدرجة الكلية: 23ويو   جدوا  

 ( معاملات الثبات ل بعاد والدرجة الكلية لمقياس المعتقدات المعرفية23جدوا  

 

ــتقراء جــــدوا   ــاد المقيــــاس 23باســ ــبة لأبعــ ــان بال ســ ــا لكرونبــ ــة معامــــل ألفــ ــ  أن قيمــ ( يت ــ
(ث وملغــى قيمــة 917.0(، وملغــى قيمم ــا للمقيــاس ككــل  789.0و 753.0المســتخدي تراوحــى بــين  

(، واـــــي قـــــيم مقبولـــــة ممـــــا يركـــــد صـــــلاحية اســـــتخداي هـــــذا 908.0ألفـــــا الطبقـــــل للمقيـــــاس ككـــــل  
 المقياس.

اســتخدي الباحثــان لحســاب الثبــات علــى العينــة الاســتطلاعية معامــل  بــات ألفــا بحــذع 
 ( معامل الثبات لمقياس المعتقدات المعرفية:  24درجة المفردة، ويو   جدوا  

 

 

 

 ردددددددددددددددددددددددددددددددددم 
 المايلت

 غق ددددددددددددددددددددددددددددددددددد  
 ا   حقط

 رددددددددددددددددددددددددددددددددم 
 المايلت

 غق دددددددددددددددددددددددددددددددد  
 ا   حقط

 رددددددددددددددددددددددددددددددددم 
 المايلت

 غق دددددددددددددددددددددددددددددد  
 ا   حقط

 رددددددددددددددددددددددددددددددددم 
 المايلت

 غق ددددددددددددددددددددددددددد  
 ا   حقط

1 .543** 8 .671** 14 .720** 20 .749** 
2 .740** 9 .665** 15 .751** 21 .597** 
3 .590** 10 .747** 16 .631** 22 .760** 
4 .683** 11 .685** 17 .680** 23 .509** 
5 .579** 12 .709** 18 .731** 24 .691** 
6 .750** 13 .644** 19 .673** 25 .713** 
7 .596**       

  غق   المحق  الحغح م
 . 759   ح  المغية  1
 . 773  ي   ال غطم  2
 . 789 ال ح ت  ةم ال غطم  3
 . 753 المغية  المؤ حت 4

 . Stratified Coefficient Alpha 908 غق   دلاق الكح ل 
 . 917 الح    الكط  
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 ( قيم معامل  بات ألفا بحذع درجة المفردة لمقياس المعتقدات المعرفية24جدوا  

 المايلت
 غق دددددددددددددددددددد  
 المحق 

 المايلت
 غق ددددددد  
 المحق 

 المايلت
 غق دددددددددددددددددد  
 المحق 

 المايلت
 غق ددددددددددددددددددددددد  
 المحق 

1 .915 8 .915 14 .914 20 .913 
2 .915 9 .916 15 .914 21 .915 
3 .915 10 .913 16 .913 22 .913 
4 .914 11 .913 17 .915 23 .916 
5 .917 12 .914 18 .914 24 .913 
6 .915 13 .914 19 .914 25 .913 
7 .917       

 ( يت   ما يلي:24وماستقراء جدوا  

ــين   (، وأن جميـــــــع هـــــــذه المعـــــــاملات 917.0،913.0أن قـــــــيم معـــــــاملات الثبـــــــات تراوحـــــــى بـــــ
 مقبولة، مما يشير للاي صلاحية استخداي هذا المقياس.

( ومعامــل أوميعــا الموزونــة: لكــل بُعــد CRحســ  الباحثــان الثبــات المركــ    الثبــات المركــ :
 من أبعاد المقياس للت كد من  بات أبعاد المعتقدات المعرفية وجاءت النتائج حس  ال دوا:

 ( معامل الثبات المرك  لأبعاد المعتقدات المعرفية25جدوا  

 

من خلاا معاينة نتائج ال دوا تلاحع  بات المقياس حي  تراوحى قيمة معامل الثبات 
ــة الكليـــة للمقيـــاس  785.0 -721.0( لكـــل بُعـــد  CRالمركـــ    (، وأن قيمـــة 910.0( وملغـــى الدرجـ

(، وملغى الدرجة 782.0 719.0معامل أوميعا بال سبة لأبعاد المقياس المستخدي تراوحى بين  
 (، واي قيم مقبولة مما يشير للاى صلاحية استخداي هذا المقياس.911.0الكلية للمقياس  

 لجراءات تنفيذ البح :

: لجــراءات تحليــل نمــوذ  المســار مــن أجــل اختبــار صــحة النمــوذ  
 
أو اختبــار  Model testingأولا

 وتنقسم للاى: Goodness of Fitحسن المطابقة 

 

 

 

 CR ΩW الحغح م
 .738 .740 مصدر المعرفة 1
 .768 .771 سرعة التعلم 2
 .782 .785 القدرة على التعلم 3
 .719 .721 المعرفة المركدة 4

 .911 .910 الح    الكط  



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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 لجراءات تتعلت باختبار النموذ  ككل ❖
تحديــــد طريقــــة تحليــــل المســــار المســــتخدمة واــــي طريقــــة الأر حيــــة العلمــــ  أو طريقــــة الإمكــــان  -أ

واـــي مـــن أفرــل الطـــرق المســـتخدمة اــي تحليـــل المســـار وأكدرهـــا  Maximum Likelihoodالأعلــم 
 تكرارا بالدراسات السابقة ذات الصلة وأكدرها مناسبة لنوعية بيانات الدراسة.

ودرجــات القطــع  Model Fit Summaryتحديــد مرلــرات جــودة مطابقــة النمــوذ  الإجماليــة -ب
 المثالية المستخدمة اي الحكم على مدى قبوا النموذ  أي وجود حاجة لتعديلع.

لجــــراءات اختبــــار الوســــاطة الإحصــــائية للمتغيــــرين الوســــيطين التفكيــــر التحليلــــي والســــيطرة  ❖
 . Bootstrapالانتباهية وم  ا طريقة التمهيد اللامعلمي 

ا: لجراءات ما بعد اختبار النموذ  والوساطة الإحصائية وتترمن ما ي تل:    اني 

 الحكم على النموذ  ويشمل: -أ

الحكــم ال  ــائل علــى نمــوذ  المســار المعتمــد علــى الوســاطة اــي مــوء مرلــرات جــودة المطابقــة  -
 ال  ائية.

الحكـــــم علـــــى الوســـــاطة الإحصـــــائية للتفكيـــــر التحليلـــــي والســـــيطرة الانتباهيـــــة بـــــين الحكمـــــة  -
 الاختبارية كمتغير مستقل والمعتقدات المعرفية كمتغير تابع.

 الإجابة على تساؤلات البح  وفرومها. -ب

عــرض نتيعــة تحليــل المســار المعتمــد علــى الوســاطة للنمــوذ  اــي صــورتع ال  ائيــة وتشــتمل علــى -  
 لحصاءات عن:

 الت  يرات الكلية  ير المعيارية والمعيارية لبارامترات النموذ .  -
 الت  يرات  ير المبالرة  ير المعيارية والمعيارية لبارامترات النموذ .  -
 عرض موجز للمسارات الدالة بنموذ  المسار بشكل ا ائل. -
تحليــل نتــائج البحــ ث للوقــوع علــى لجابــات لتســاؤلاتع والــرد علــى فرومــع الإحصــائية   ــدع  -د

 تحقيت أهداع البح .
تقــديم توصـــيات علميــة اـــي مــوء النمـــوذ  ال  ـــائل للبحــ  لمـــن   مــع الأمـــر مــن الطـــلاب وأوليـــاء -ه

 الأمور.
ــاحثين  -و ــر مـــن البـ ــلى لـــع نتـــائج البحـــ  لمـــن   مـــع الأمـ ــي مـــوء مـــا توصـ تقـــديم مقترحـــات بحثيـــة اـ

 المتخصصين.
ا: الأسالي  الإحصائية المستخدمة

 
  الث

ــالي   ــالاي واختبــــــار فرومــــــع وتفســــــير نتائعــــــع علــــــى الأســــ ــان اــــــي تنفيــــــذ البحــــــ  الحــــ يعتمــــــد الباحثــــ
 الإحصائية الأتية:

ث لتقـــدير (MLE) تحليـــل المســـار المعتمـــد علـــى الوســـاطة باســـتخداي طريقـــة الأر حيـــة العلمـــ -1
 مسارات النموذ .

بفتــــرة ومنقطــــة لمســــارات  Confidence Interval Estimationاختبــــارات الدلالــــة الإحصــــائية -2
 النموذ   ير المبالرة والكلية.

 
 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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 نتائج البح 

 عرض وتفسير نتائج الفرض الأوا 

يـــــنص الفـــــرض الأوا علـــــى أنـــــع:ا لا يتمتـــــع نمـــــوذ  المســـــار المعتمـــــد علـــــى الوســـــاطة للتفكيـــــر             
التحليلــــي والســــيطرة الانتباهيــــة اــــي العلاقــــة بــــين الحكمــــة الاختباريــــة والمعتقــــدات المعرفيــــة لــــدى 

 طلاب التربية الخاصة بمرلرات مطابقة لجمالية مقبولة لدى أفراد العينة. 

وللتحقــــــت مــــــن هــــــذا الفــــــرض اقتــــــرا الباحثــــــان نمــــــوذ  لتحليــــــل المســــــار المعتمــــــد علــــــى 
يفســر العلاقــات بــين متغيــرات البحــ ث اــي مــوء مــا تــم الاطــلار عليــع   AMOSالوساطة عبر برنامج  

 من دراسات ومحو  سابقة. 

(، 5ومنــاء  علــى مــا ســبت تــم لجــراء تحليــل المســار علــى عينــة البحــ  الأساســية والشــكل  
 يو   نموذ  تحليل المسار المستخر  للعلاقات بين متغيرات البح . 

 ( نموذ  تحليل المسار المستخر  للعلاقات بين متغيرات البح 5لكل  

ــين أبعــــــاد الحكمــــــة 5مــــــن الشــــــكل   يت ــــــ  ( أن هنــــــان تــــــ  يرات مبالــــــرة و يــــــر مبالــــــرة بــــ
ــي والســــــــيطرة الانتباهيــــــــة كمتغيــــــــرين وســــــــيطين  ــة كمتغيــــــــر مســــــــتقل والتفكيــــــــر التحليلــــــ الاختباريــــــ

 والمعتقدات المعرفية كمتغير تابع

( مرلـــــرات حســـــن المطابقـــــة للنمـــــوذ  المســـــتخر  المعتمـــــد علـــــى 26كمـــــا يو ـــــ  جـــــدوا  
الوساطة للتفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية اــي العلاقــة بــين الحكمــة الاختباريــة والمعتقــدات 

 المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة:



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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 ( مرلرات حسن المطابقة للنموذ  المقترا 26جدوا  

 ال يا  المح  الممقات لط ؤشي ر    المؤشي  ؤشيا   لا  المكق    م

1 
ول  ددددددق   X2 ؤشددددددي اليلاددددددح   ددددددة  ردددددد م 

 df (CMIN)اسيي   
   حو   (5در       37.796

 . 071 (RMR)  ذ    و كق   يبغق  الحواقت 2
ا رتددددددددددددددددددددددددد اب  ددددددددددددددددددددددددد  

 ال اي
   حو  

   حو   1بام  944 0. (GFI) لا  المكق     3

4 
 لاددد  المكق  ددد  المرددد ا  دددح  ق  اسيي ددد  

(AGFI) 
   حو   1بام  0 . 997

   حو   1بام  984 0. (NFI)المكق    المغ ق ي  5
   حو   1بام  908 0. (RFI)المكق    اليلاُب  6
   حو   1بام  984 0. (IFI)المكق    المتزا ح  7
   حو   1بام  910 0. (TLI) و ي لوي   8
   حو   1بام  984 0. (CFI)المكق    الم ق     9

10 
 دددددددددددذ    و ددددددددددد   يبدددددددددددي اسخكددددددددددد  ال  ي ُدددددددددددب 

(RMSEA) 
042 . 

ة رددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد   0,05
 ة ر 0,08أو

   حو  

( أن نمـــــوذ  المســـــار المعتمـــــد علـــــى الوســـــاطة قـــــد أحـــــرز مرلـــــرات 26يت ـــــ  مـــــن جـــــدوا  
( عنــــد مســــتوى 5( بــــدرجات حريــــة  37.796مطابقــــة لجماليــــة مقبولــــةث حيــــ  أحــــرز مراــــع كــــاي  

(، ومرلــر المطابقــة 997.قيمــة   AGFI( ومرلــر 944.قيمــة   GFI(، كمــا أحــرز مرلــر 001دلالــة  
ــة   (NFI)المعيــــــاري قيمـــــــة  ــة   (RFI)(، ومرلـــــــر المطابقــــــة ال ســـــــ ي 984.قيمــــ (، ومرلـــــــر 908.قيمــــ
(، و مرلــر المطابقــة 910.قيمــة   (TLI)(، و مرلر تــوكر لــويس 984.قيمة    (IFI)المطابقة المتزايد  

  (RMSEA)(ث كمـــــا أن قيمـــــة جـــــذر متوســـــا مراـــــع الخطـــــ  التقري ـــــي984.قيمـــــة   (CFI)المقـــــارن 
ممــا يــدا علــى أن  0.08( واي قيمة جيدة، وتقع اي المدى المثالاي للمرلر حي  لا ــا أقــل مــن 042. 

النموذ  مطابت بدرجة كبيرة، وهو من أهم مرلــرات جــودة المطابقــة حيــ  تشــير القــيم التــي تقــع 
اــــي هــــذا المــــدى للاــــى مطابقــــة جيــــدةث ولهــــذا يــــرفض الباحثــــان الفــــرض الصــــفري ويقبلــــوا الفــــرض 

 البديل حي  تمتع نموذ  البح  بمرلرات مطابقة لجمالية مقبولة.

ث 2009وزايــدص 2025رع ف وآخــرين، ص 2012وتتفت نتائج هذا البح  مع دراسة  رحيمة،
ــال  وعبيــــــــد،2018والســــــــعدي ــافع والكباســــــــ ي2018ث المطيــــــــري، 2024ث كــــــــردي، 2020ث صــــــ و ث نــــــ

2021Bendixen & Rule 2004; Friedman & Miyake, 2004; Lee, et al., 2012;   Rodriguez 
& Cano,2006;   Topkaya, et al.,2011 .) 

يرجع الباحثان تلإ النتيعــة الاــي أن الحكمــة الاختباريــة تترــمن تــراكم الخبــرات والتعــارب 
ــي المشــــكلات المختلفــــةث  ــ ملي اــ ــر المنطقــــل والتــ ــى التفكيــ ــي تعزيــــز القــــدرة علــ ــهم اــ ــي تســ ــة التــ الحياتيــ
والتفكيــر التحليلــي يســاعد طــلاب التربيــة الخاصــة علــى تحليــل المعلومــات بشــكل منطقــل وم  رــي، 
ممـــا يمكـــ  م مـــن لعـــادة تقيــــيم معتقـــدات م المعرفيـــة بطريقـــة أكدــــر مومـــوعية ودقـــةث ومـــن خــــلاا 
تطــوير التفكيــر التحليلــي، يصــبت طــلاب التربيــة الخاصــة قــادرين علــى تصــحيت المفــاهيم الخاطعــة 
ا دور  وتبنــي معتقــدات معرفيــة أكدــر دقــة ومرونــة بنــاء  علــى تحليــل دقيــت للمعطيــات. ويت ــ  أيرــ 

يــــة كمتغيــــر وســــيا لةحكمــــة الاختباريــــة التــــي تســــاهم اــــي تحســــين القــــدرة علــــى الســــيطرة الانتباه
التحكم اي الانتباه وتركيزه على المعلومات المهمة، مما يســهل معال ــة المعلومــات المعرفيــة بشــكل 
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التربيــــة الخاصــــة مــــن تعنــــ  التشــــتى الــــذهني  أكدــــر كفــــاءةث فالســــيطرة الانتباهيــــة تمكــــن طــــلاب
والتركيز على العمليات العقلية المرتبطة بمعتقدات م المعرفية، مما يســمت لهــم بمراجعــة وتحليــل 
هذه المعتقدات بشكل أكدر دقةث فالطلاب الذين يتمتعون بســيطرة انتباهيــة جيــدة يكونــون أكدــر 
قــــــدرة علــــــى التعامــــــل مــــــع المعلومــــــات ال ديــــــدة وتحــــــدي  معتقــــــدات م بمــــــا يتناســــــ  مــــــع المعرفــــــة 

 الحديثة.

ويشير هذا للاى أن الحكمة الاختبارية لا تر ر بشــكل مبالــر علــى المعتقــدات المعرفيــة، بــل لن 
ت  يرهـــــا يمـــــر عبــــــر آليتـــــين مهمتـــــين: تطــــــوير القـــــدرة علـــــى التحليــــــل النقـــــدي والمنطقـــــل للمعلومــــــات 
 التفكيـــر التحليلـــي(ث وتحســـين القـــدرة علـــى الـــتحكم اـــي التركيـــز والانتبـــاه أ نـــاء معال ـــة المعلومـــات 
 الســيطرة الانتباهيــة(ث بالتــالاي، يمكــن القــوا لن تحســين الحكمــة الاختباريــة لــدى طــلاب التربيــة 
الخاصة يردي للاى تعزيز تفكيرهم التحليلي وقدرت م على السيطرة على الانتبــاه، ممــا يــردي بــدوره 
اقعيـــــــة والتكيـــــــف مـــــــع باعـــــــم م التعليميـــــــة  للاـــــــى تطـــــــوير معتقـــــــدات م المعرفيـــــــة نحـــــــو مزيـــــــد مـــــــن الو

 والاجتماعية.

ــر التحليلــــي والســــيطرة  ــار تنــــاوا التفكيــ ــالاي بتقــــديم نمــــوذ  تحليــــل مســ وانفــــرد البحــــ  الحــ
الانتباهية كمتغيــرين وســيطين للعلاقــة بــين الحكمــة الاختباريــة والمعتقــدات المعرفيــة لــدى طــلاب 
التربيـــة الخاصـــة اـــي نمـــوذ  واحـــد كمـــا انفـــرد بتطبيـــت لجـــراءات بنـــاء نمـــوذ  المســـار المعتمـــد علـــى 

 الوساطة اي موء معايير علمية.

ويفســـــر الباحثـــــان رفـــــض الفـــــرض الصـــــفري اـــــي مـــــوء اعتمـــــاد البـــــاحثين علـــــى لطـــــار نلـــــري 
ودراســات ومحــو  ســابقة ولــم يــتم بنــاؤه بشــكل عشــوائل بالإمــافة للاــى تحــري البــاحثين الدقــة اــي 
تطبيـــت لجـــراءات بنـــاء النمـــوذ  واختبـــاره وحرصـــهما الشـــديد علـــى تطبيـــت أدوات البحـــ  بشـــكل 

 يرمن الحصوا على استعابات تتصف بالمو وقية والدقة.

 نتائج الفرض الثانل

ا لةحكمــة الاختباريــة  يــنص الفــرض الثــانل علــى أنــع الا يوجــد تــ  ير مبالــر وداا لحصــائي 
 اي المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا. 

وللتحقت من هذا الفرض تم حساب الت  يرات المبالــرة، ومعــاملات الانحــدار المعياريــة 
واللامعيارية، والخط  المعياري، والقيمة الحرجة التي تعادا قيمة اتا ودلالم ــا. ويو ــ  جــدوا 

ــي المعتقـــــدات المعرفيـــــة لـــــدى طـــــلاب التربيـــــة 27  ــين الحكمـــــة الاختباريـــــة اـــ ( المســـــارات المبالـــــرة بـــ
 الخاصة المترمنة بنموذ  تحليل المسار:
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( المسارات المبالرة ومعــاملات الانحــدار اللامعياريــة والمعياريــة لنمــوذ  تحليــل المســار 27جدوا  
 لةحكمة الاختبارية اي المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 غددددددددددددددق ي   الم  ة ا  وا جقه ال  ثة 
ا ياددددددددددددددحا  
 المغ ق   

 غدددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا يادددددددددددددددددددددددددددددحا  
 الي غ ق   

اسخكددددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   ددددددددددددددددددد  
 اسيي  

 لاددد و  
 بام    الح ل 

اسي  ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد  
 ا   حق   

المغ  دددددددددددددددددددددددددددحا  
 المغية  

062 . .049 .010 4.820 *** 

بلا ت وردددددددددددددددددددددددددددددددددددددث 
 ا   حق 

المغ  دددددددددددددددددددددددددددحا  
 المغية  

103 .- -.256 .075 -3.390 *** 

ال غق ددددددددددددددد   دددددددددددددددي 
و رتدددددددب الأ ددددددد ط  

 والإ ق  

المغ  دددددددددددددددددددددددددددحا  
 المغية  

199 .- -.528 .092 -5.768 *** 

المغ  دددددددددددددددددددددددددددحا   الميا غ 
 المغية  

230 .- -.878 .164 -5.347 *** 

 0.001*القيمة الحرجة = قيمة اتا        *** مستوي الدلالة عند 

( أن جميـــع معـــاملات الانحـــدار اللامعياريـــة والمعياريـــة جـــاءت قيمهـــا 27يت ـــ  مـــن جـــدوا  
ا عنــد مســتوى   ا بــين الحكمــة 0.001الحرجــة دالــة لحصــائي  (، وكــان التــ  ير موجــ  وداا لحصــائي 

الاختبارية اي المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربيــة الخاصــة ومنــاء  علــى مــا ســبت فكنــع يــتم رفــض 
ا لةحكمــــة  الفــــرض الصــــفري وقبــــوا الفــــرض البــــديل أي أنــــع ا يوجــــد تــــ  ير مبالــــر وداا لحصــــائي 

 ا. الاختبارية اي المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح 

ــة  رداي،  ــع دراســــ ــذا البحــــــ  مــــ ــائج هــــ ث 2024و ث كــــــردي2018وث الســــــعدي2001وتتفــــــت نتــــ
 (. Bendixen & Rule 2004;  Schelter, et al,2009ث 2021و ث نافع والكباس ي2018 المطيري،

ــااٍ مـــن الحكمـــة  ــي أن الطـــلاب الـــذين يمتلكـــون مســـتوى عـ ــع الباحثـــان تلـــإ النتيعـــة للاـ يرجـ
ا وتحليليــة، ممــا يــر ر 

 
الاختباريــة يكــون لــد  م القــدرة علــى التعامــل مــع المعرفــة بطريقــة أكدــر عمقــ

ا أكدــر ديناميكيــة ومرونــة تعــاه المعرفــة  ا علــى معتقــدات م المعرفيــة مــن حيــ : يتبنــون منلــور  ليعابــ 
ويعتقـــــدون أن المعرفـــــة لاســــــى  ابتـــــة، بـــــل تتطــــــور مـــــع الوقـــــى والخبــــــرة. حيـــــ  لن طـــــلاب التربيــــــة 
الخاصــــــة يواجهــــــون تحــــــديات معرفيــــــة مرتبطــــــة بقــــــدرات م المختلفــــــة، لــــــذا فــــــكن تطــــــوير الحكمــــــة 
ــة المعلومــــــات والــــــتعلم المســــــتمر،  ــزز  قــــــم م ب نفســــــهم اــــــي معال ــــ ــة لــــــد  م يمكــــــن أن يعــــ الاختباريــــ

فــــــة بطـــــرق تتناســــــ  مـــــع احتياجــــــات م التعليميـــــة الخاصــــــة، ويــــــدعم ويســـــاعدهم اــــــي تنلـــــيم المعر 
ــارات م اـــي الاســـتقلالية وحـــل المشـــكلات التـــي تـــواجههم، ــى التكيـــف مـــع التحـــديات  مهـ وقـــدرت م علـ

 الأكاديمية والاجتماعية. 
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 نتائج الفرض الثال 

ا لةحكمــة الاختباريــة  ينص الفرض الثال  على أنع الا يوجد تــ  ير مبالــر وداا لحصــائي 
 اي التفكير التحليلي لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا. 

وللتحقت من هذا الفرض تم حساب الت  يرات المبالــرة، ومعــاملات الانحــدار المعياريــة 
واللامعيارية، والخط  المعياري، والقيمة الحرجة التي تعادا قيمة اتا ودلالم ــا. ويو ــ  جــدوا 

( المســــارات المبالــــرة لةحكمــــة الاختباريــــة اــــي التفكيــــر التحليلــــي لــــدى طــــلاب التربيــــة الخاصــــة 28 
 المترمنة بنموذ  تحليل المسار:

 (28جدوا  

المســــارات المبالــــرة ومعــــاملات الانحــــدار اللامعياريــــة والمعياريــــة لنمــــوذ  تحليــــل المســــار لةحكمــــة 
 الاختبارية اي التفكير التحليلي 

 

 غدددددددددددددددق ي   الم  ة ا  وا جقه ال  ثة 
ا يادددددددددددددددحا  
 المغ ق   

 غددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا ياددددددددددددددددددددددددددددددحا  
 الي غ ق   

اسخكددددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   دددددددددددددددددددددد  
 اسيي  

 لاددددد و  
 للاى    الح ل 

اسي  ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد  
 ا   حق   

ال ا ةدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد  
 ال اط ةت 

.086 .065 .009 7.283 *** 

بلا ت وردددددددددددددددددددددددددددددددددث 
 ا   حق 

ال ا ةدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد  
 ال اط ةت 

.043 .103 .041 2.508 *** 

ال ا ةدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد   الميا غ 
 ال اط ةت 

.875 3.203 .065 49.052 *** 

 0.001*القيمة الحرجة = قيمة اتا        *** مستوي الدلالة عند 

( أن جميـــع معـــاملات الانحـــدار اللامعياريـــة والمعياريـــة جـــاءت قيمهـــا 28يت ـــ  مـــن جـــدوا  
ا عنــد مســتوى   ا بــين الحكمــة 0.001الحرجــة دالــة لحصــائي  (، وكــان التــ  ير موجــ  وداا لحصــائي 

الاختباريــة اـــي التفكيـــر التحليلـــي لـــدى طـــلاب التربيـــة الخاصـــة ومنـــاء  علـــى مـــا ســـبت فكنـــع يـــتم رفـــض 
ا لةحكمــــة  الفــــرض الصــــفري وقبــــوا الفــــرض البــــديل أي أنــــع ا يوجــــد تــــ  ير مبالــــر وداا لحصــــائي 

 الاختبارية اي التفكير التحليلي لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا.

ث دوديــن، 2009ث جــودت وعيــاد، 2023وتتفت نتائج هذا البح  مــع دراســة  جبــر وفرجــانى، 
و ث نــافع والكباســ ي2015ث مطلــإ،2024ث محمــد وآخــرون، 2017ث عبد الحميــد ولــافتي،  2005
 (.Bendixen & Rule 2004ث 2021

الحكمــة الاختباريــة تســهم اــي تطــوير قــدرات طــلاب  يرجــع الباحثــان تلــإ النتيعــة الاــي أن
التربية الخاصة على تحليل المشكلات واتخاذ القرارات المستندة للاــى الخبــرات الســابقة والمعرفــة 
اقــــف حياتيــــة  المكتســــبةث فالحكمــــة الاختباريــــة، التــــي تشــــمل القــــدرة علــــى تطبيــــت المعرفــــة اــــي مو



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 

 

 

46 

ــزز مــــن  ــا يعــ ــة من، يــــة، ممــ ــيرها بطريقــ ــيم المعلومــــات، وتفســ ــى تنلــ ــاعد الطــــلاب علــ ــة، تســ متنوعــ
التفكيــر التحليلــي لــد  م. وتتمثــل هــذه العلاقــة اــي قــدرة الطــلاب علــى رمــا المفــاهيم واســتخلاط 
الاست تاجات من خلاا تحليل العناصر المختلفة للموقف التعليمي أو الحياتل، وهو ما يسهم اي 
تحسين أداا م الأكاديمي والوثيفل. بالإمــافة للاــى ذلــإ، فــكن تعزيــز الحكمــة الاختباريــة يمكــن أن 
ن من قدرة طلاب التربية الخاصة على التفكير النقدي والتكيف مع التحديات التعليمية.  يُحس 

 نتائج الفرض الرابع

ا لةحكمــة الاختباريــة  ينص الفرض الرابع على أنــع الا يوجــد تــ  ير مبالــر وداا لحصــائي 
 اي السيطرة الانتباهية لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا. 

وللتحقت من هذا الفرض تم حساب الت  يرات المبالــرة، ومعــاملات الانحــدار المعياريــة 
واللامعيارية، والخط  المعياري، والقيمة الحرجة التي تعادا قيمة اتا ودلالم ــا. ويو ــ  جــدوا 

( المســارات المبالــرة لةحكمــة الاختباريــة اــي الســيطرة الانتباهيــة لــدى طــلاب التربيــة الخاصــة 29 
 المترمنة بنموذ  تحليل المسار:

 (29جدوا  

المســــارات المبالــــرة ومعــــاملات الانحــــدار اللامعياريــــة والمعياريــــة لنمــــوذ  تحليــــل المســــار لةحكمــــة 
 الاختبارية اي السيطرة الانتباهية

 غددددددددددددددق ي   الم  ة ا  وا جقه ال  ثة 
ا ياددددددددددددددحا  
 المغ ق   

 غدددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا يادددددددددددددددددددددددددددددحا  
 الي غ ق   

اسخكدددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   ددددددددددددددددددددد  
 اسيي  

 لادددد و  
 للاى    الح ل 

اسي  دددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد  
 ا   حق   

الســـــــــــــــــــــــــــــــــــيطرة 
 الانتباهية

074. .052 .010 5.252 *** 

ا  ددددددددددددددددددددددددددددددد غحال 
 لي  حق 

الســـــــــــــــــــــــــــــــــــيطرة 
 الانتباهية

.071 
.168 .083 2.022 *** 

بلا ت ورددددددددددددددددددددددددددددددددث 
 ا   حق 

الســـــــــــــــــــــــــــــــــــيطرة 
 الانتباهية

.488 
1.082 .059 18.422 *** 

الســـــــــــــــــــــــــــــــــــيطرة  الميا غ 
 الانتباهية

385. 
1.316 .094 13.943 

*** 

 0.001*القيمة الحرجة = قيمة اتا        *** مستوي الدلالة عند 

( أن جميـــع معـــاملات الانحـــدار اللامعياريـــة والمعياريـــة جـــاءت قيمهـــا 29يت ـــ  مـــن جـــدوا  
ا عنــد مســتوى   ا بــين لةحكمــة 0.001الحرجــة دالــة لحصــائي  (، وكــان التــ  ير موجــ  وداا لحصــائي 

الاختبارية اي السيطرة الانتباهية لدى طلاب التربية الخاصــة ومنــاء  علــى مــا ســبت فكنــع يــتم رفــض 
ا لةحكمــــة  الفــــرض الصــــفري وقبــــوا الفــــرض البــــديل أي أنــــع ا يوجــــد تــــ  ير مبالــــر وداا لحصــــائي 

 الاختبارية اي السيطرة الانتباهية لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا.



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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 & 2020Astleث صال  وعبيد،  2025وتتفت نتائج هذا البح  مع دراسة  رع ف وآخرين، 
Scerif,2009;  Atalay, et al., 2024; Zhang, et al., 2024  .) 

ــل  ن الطـــلاب مـــن التعامـ
 
ــ مكـ

ُ
ــة ت ــي أن الحكمـــة الاختباريـ ــة الاـ يرجـــع الباحثـــان تلـــإ النتيعـ

ــابقة اـــــي تنلـــــيم  ــرات م الســـ ــة مـــــن خـــــلاا توثيـــــف خبـــ اقـــــف التعليميـــــة والحياتيـــ بفعاليـــــة مـــــع المو
اســتعابات م الانتباهيـــة بشـــكل أفرـــل. وتســـاعد الحكمـــة الاختباريـــة اـــي تعزيـــز قـــدرة الطـــلاب علـــى 
الــتحكم اــي تركيــزهم والانتبــاه للاــى المعلومــات ذات الصــلة، ممــا يســهم اــي تحســين أداا ــم الأكــاديمي 
والــوثيفل. فــالطلاب الــذين يمتلكــون مســتوى عــااٍ مــن الحكمــة العمليــة يكونــون أكدــر قــدرة علــى 
لدارة انتباههم بوعي، وتوجي ع نحو تحقيت الأهــداع التعليميــة، وتعنــ  التشــتى، ممــا يــردي للاــى 
تعزيـــز عمليـــات التفكيـــر المتعمـــت وحـــل المشـــكلات بطريقـــة أكدـــر فاعليـــة. وتعتبـــر هـــذه العلاقـــة ذات 
ــة اــــــــي تطــــــــوير  أهميــــــــة خاصــــــــة لطــــــــلاب التربيــــــــة الخاصــــــــة، حيــــــــ  تســــــــاعدهم الحكمــــــــة الاختباريــــــ

 استراتيعيات تنليم ذاتل تعزز من قدرت م على التكيف مع الباعات التعليمية المختلفة.

 نتائج الفرض الخامس

ا للتفكيــر التحليلــي  ينص الفرض الخامس على أنع الا يوجــد تــ  ير مبالــر وداا لحصــائي 
 اي المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا. 

وللتحقت من هذا الفرض تم حساب الت  يرات المبالــرة، ومعــاملات الانحــدار المعياريــة 
واللامعيارية، والخط  المعياري، والقيمة الحرجة التي تعادا قيمة اتا ودلالم ــا. ويو ــ  جــدوا 

( المسارات المبالرة بين التفكير التحليلي اي المعتقدات المعرفية لدى طــلاب التربيــة الخاصــة 30 
 المترمنة بنموذ  تحليل المسار:

 ( 30جدوا  

المســـــارات المبالـــــرة ومعـــــاملات الانحـــــدار اللامعياريـــــة والمعياريـــــة لنمـــــوذ  تحليـــــل المســـــار للتفكيـــــر 
 التحليلي اي المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 غدددددددددددددددددق ي   الم  ة ا  وا جقه ال  ثة 
ا يادددددددددددددددددحا  
 المغ ق   

 غدددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا يادددددددددددددددددددددددددددددددددحا  
 الي غ ق   

اسخكدددددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   دددددددددددددددددددددددد  
 اسيي  

 لادد و  
 للاى    الح ل 

ال ا ةددددددددددددددددددددددددددددددددد  
 ال اط ةت

المعتقــــــــــــــــــــــــــــــــــدات 
 المعرفية

985. 
1.027 .040 25.809 

*** 

 0.001*القيمة الحرجة = قيمة اتا        *** مستوي الدلالة عند 

( أن جميـــع معـــاملات الانحـــدار اللامعياريـــة والمعياريـــة جـــاءت قيمهـــا 30يت ـــ  مـــن جـــدوا  
ا عنــد مســتوى   ا بــين التفكيــر 0.001الحرجــة دالــة لحصــائي  (، وكــان التــ  ير موجــ  وداا لحصــائي 

التحليلــي اــي المعتقــدات المعرفيــة لــدى طــلاب التربيــة الخاصــة ومنــاء  علــى مــا ســبت فكنــع يــتم رفــض 
ا للتفكيــــر  ــائي  ــر وداا لحصــ ــ  ير مبالــ ــد تــ الفــــرض الصــــفري وقبــــوا الفــــرض البــــديل أي أنــــع ا يوجــ

 التحليلي اي المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا.



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة
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ث   ۲۰۱۱ث الرميـــــــع وال ـــــــراا،2010وتتفـــــــت نتـــــــائج هـــــــذا البحـــــــ  مـــــــع دراســـــــة    أبـــــــو هالـــــــم،
ث 2020ث  صال  وعبيد،2018وث   السعدي2009وث  ثزايد2025رع ف وآخرين، ص  2012رحيمة،

 Bendixen & Rule 2004; Elen, et             2021وث نـــافع والكباســـ ي 2014علـــوان، وميـــرة، 
al.,2011; Friedman & Miyake, 2004; Lee, et al., 2012; Rodriguez & Cano,2006; 

Topkaya, et al.,2011 .) 

يرجــع الباحثــان تلــإ النتيعــة الاــي أن التفكيــر التحليلــي يســهم اــي تشــكيل وتطــوير المعتقــدات 
ــات وتحليلهـــا  ــيم المعلومـ ــى تقيـ ــز قـــدرت م علـ ــة مـــن خـــلاا تعزيـ ــة الخاصـ ــة لـــدى طـــلاب التربيـ المعرفيـ
ن الطــلاب مــن التمييــز بــين المعلومــات المو وقــة 

 
بطريقــة نقديــة ومن، يــة. فــالتفكير التحليلــي يُمكــ

و يـــــر المو وقـــــة، وتفكيـــــإ المشـــــكلات للاـــــى عناصـــــرها الأساســـــية، ممـــــا يســـــاعد اـــــي بنـــــاء معتقـــــدات 
معرفية أكدــر دقــة ومومــوعية. كمــا أن الأفــراد الــذين يتمتعــون بتفكيــر تحليلــي متقــدي يميلــون للاــى 
تبني معتقدات معرفيــة أكدــر مرونــة، تمكــ  م مــن التكيــف مــع المعلومــات ال ديــدة، والــتخلص مــن 

طعـــــــة، وتعزيـــــــز الفهـــــــم العميـــــــت للمومـــــــوعات المختلفـــــــة. و  ـــــــذا، يُعتبـــــــر التفكيـــــــر التصـــــــورات الخا
ا اــي تكــوين معتقــدات معرفيــة قائمــة علــى الأدلــة والمنطــت، ممــا يعــزز مــن   أساســي 

 
التحليلــي عــاملا

 قدرة الطلاب على اتخاذ قرارات مستنيرة اي مختلف معالات الحياة.

 نتائج الفرض السادس

ا للســــــيطرة  ــائي  ــ  ير مبالــــــر وداا لحصــــ ــى أنــــــع الا يوجــــــد تــــ يــــــنص الفــــــرض الســــــادس علــــ
 الانتباهية اي المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا. 

وللتحقت من هذا الفرض تم حساب الت  يرات المبالــرة، ومعــاملات الانحــدار المعياريــة 
واللامعيارية، والخط  المعياري، والقيمة الحرجة التي تعادا قيمة اتا ودلالم ــا. ويو ــ  جــدوا 

( المســــارات المبالــــرة بــــين الســـــيطرة الانتباهيــــة اــــي المعتقــــدات المعرفيـــــة لــــدى طــــلاب التربيـــــة 31 
 الخاصة المترمنة بنموذ  تحليل المسار:

 (31جدوا  

المســـارات المبالـــرة ومعـــاملات الانحـــدار اللامعياريـــة والمعياريـــة لنمـــوذ  تحليـــل المســـار للســـيطرة  
 الانتباهية اي المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 غدددددددددددددددددق ي   الم  ة ا  وا جقه ال  ثة 
ا يادددددددددددددددددحا  
 المغ ق   

 غددددددددددددددددددددددددددددددددق ي  
ا ياددددددددددددددددددددددددددددددددحا  
 الي غ ق   

اسخكدددددددددددددددددددددد  
 المغ ق ي 

ال   ددددددددددددددددددددددد  
 اسيي  

 لا و  
 للاى    الح ل 

اللاددددددددددددددددددددددددد كيت 
 ا ينحقس  

المعتقــــــــــــــــــــــــــــــــــدات 
 المعرفية

465. .518 .036 14.505 *** 

 0.001*القيمة الحرجة = قيمة اتا        *** مستوي الدلالة عند 

( أن جميـــع معـــاملات الانحـــدار اللامعياريـــة والمعياريـــة جـــاءت قيمهـــا 31يت ـــ  مـــن جـــدوا  
ا عند مستوى   ا بــين الســيطرة 0.001الحرجة دالة لحصائي  (، وكان التــ  ير موجــ  وداا لحصــائي 

الانتباهية اي المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربيــة الخاصــة ومنــاء  علــى مــا ســبت فكنــع يــتم رفــض 
ا للســـيطرة  ــائي  ــ  ير مبالـــر وداا لحصـ الفـــرض الصـــفري وقبـــوا الفـــرض البـــديل أي أنـــع ا يوجـــد تـ

 الانتباهية اي المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا.



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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ــائج هـــذا البحـــ  مـــع دراســـة  أبـــو هالـــم، رع ف ث ۲۰۱۱ث الرميـــع وال ـــراا،2010وتتفـــت نتـ
 & Astle ; 2021نــافع والكباســ ي،ث  2014علــوان، وميــرة، ث  2018والســعديث   2025وآخــرين، 

Scerif, 2009; Atalay, et al., 2024; Bendixen & Rule2021; Elen, et al.,2011;  Friedman& 
Miyake, 2004; Lee, et al., 2012;  Rodriguez & Cano,2006; Topkaya, et al.,2011; Zhang, 

et al., 2024 . 

القــدرة علــى الــتحكم اــي الانتبــاه وإدارتــع بفعاليــة تســهم   يرجع الباحثان تلــإ النتيعــة الاــي أن
ا. فــالطلاب الــذين يتمتعــون بمســتويات مرتفعــة  اــي تعزيــز تبنــي معتقــدات معرفيــة أكدــر دقــة ووعيــ 
مــــــن الســـــــيطرة الانتباهيـــــــة يكونــــــون أكدـــــــر قـــــــدرة علــــــى التركيـــــــز علـــــــى المعلومــــــات المهمـــــــة، وتصـــــــفية 
ــى  ــا يتـــــيت لهـــــم معال ـــــة المعلومـــــات بعمـــــت وتكـــــوين معتقـــــدات معرفيـــــة قائمـــــة علـــ المشـــــتتات، ممـــ
التحليـــل المنطقـــل والتفكيـــر النقـــدي. وكمـــا أن الســـيطرة الانتباهيـــة تمكـــ  م مـــن تنلـــيم عمليـــات م 
المعرفيـــــة بشـــــكل يتــــــيت لهـــــم اســـــتيعاب المعرفــــــة ال ديـــــدة وتعـــــديل معتقــــــدات م بنـــــاء  علـــــى الأدلــــــة 
المتاحــة، ممــا يعــزز مــن مــرونم م المعرفيــة وقــدرت م علــى الــتعلم الــذاتل. وعليــع، فــكن تطــوير مهــارات 
ا اــي تحســين جــودة معتقــدات م   جوهري 

 
السيطرة الانتباهية لدى طلاب التربية الخاصة يُعد عاملا

 المعرفية وتكيفهم مع الباعات التعليمية المختلفة.

 نتائج الفرض السابع

ــة  ا لةحكمـــ ــائي  يـــــنص الفـــــرض الســـــابع علـــــى أنـــــع الا يوجـــــد تـــــ  ير  يـــــر مبالـــــر وداا لحصـــ
الاختباريـــة اـــي المعتقـــدات المعرفيـــة مـــن خـــلاا التفكيـــر التحليلـــي والســـيطرة الانتباهيـــة كمتغيـــرين 

 وسيطين لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح ا. 

ــ  يرات  يــــر المبالــــرة، ومعــــاملات الانحــــدار  ــاب التــ وللتحقــــت مــــن هــــذا الفــــرض تــــم حســ
ــة اـــي 32المعياريـــة واللامعياريـــة، ويو ـــ  جـــدوا   ــين الحكمـــة الاختباريـ ( المســـارات  يـــر المبالـــرة بـ

 المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة بنموذ  تحليل المسار:

ــة لنمـــوذ  تحليـــل 32جـــدوا   ــدار اللامعياريـــة والمعياريـ ــرة ومعـــاملات الانحـ ــارات  يـــر المبالـ ( المسـ
المســـــــار لةحكمـــــــة الاختباريـــــــة اـــــــي المعتقـــــــدات المعرفيـــــــة مـــــــن خـــــــلاا التفكيـــــــر التحليلـــــــي والســـــــيطرة 

 الانتباهية كمتغيرين وسيطين لدى طلاب التربية الخاصة

 غق ي    الم  ة ا  وا جقه ال  ثة 
ا ياحا   
 الي غ ق   

 غق ي   
ا ياحا   
 المغ ق   

  حول الم  
P     

 Lower Upper بام 

 005. 130. 055. 062. 119. المغ  حا  المغية   اسي    ا   حق   
 500. 359. -. 148 000. 033. المغ  حا  المغية   ا   غحال لي  حق  
 004. 1.080 287. 103.- 270. المغ  حا  المغية   بلا ت ورث ا   حق 

 002. 5.142 3.369 230.- 1.041 المغ  حا  المغية   الميا غ  
 0.001*القيمة الحرجة = قيمة اتا        *** مستوي الدلالة عند 

( أن جميـــع معـــاملات الانحـــدار اللامعياريـــة والمعياريـــة جـــاءت قيمهـــا 32يت ـــ  مـــن جـــدوا  
ــتوى   ا عنـــد مسـ ــائي  ــة لحصـ ــة دالـ ا 0.01الحرجـ ــر موجـــ  وداا لحصـــائي  ــ  ير  يـــر المبالـ (، وكـــان التـ



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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لةحكمــــة الاختباريــــة اــــي المعتقــــدات المعرفيــــة مــــن خــــلاا التفكيــــر التحليلــــي والســــيطرة الانتباهيــــة 
كمتغيرين وسيطين لــدى طــلاب التربيــة الخاصــة، ونلاحــع أن حــدود الثقــة كلاهمــا مــوجبين وهــذا 
ــتم رفـــض الفـــرض الصـــفري  ــع يـ ــبت فكنـ ــا سـ ــى مـ ــاء  علـ ــائيةث ومنـ ــة الإحصـ ــى الدلالـــة المعنويـ يركـــد علـ
ا لةحكمــــة الاختباريــــة اــــي  وقبــــوا الفــــرض البــــديل أي أنــــع ا يوجــــد تــــ  ير  يــــر مبالــــر وداا لحصــــائي 
المعتقــدات المعرفيــة مــن خــلاا التفكيــر التحليلــي والســيطرة الانتباهيــة كمتغيــرين وســيطين لــدى 

 طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا.

ث 2009وث زايــد2025ث رع ف وآخــرين، 2012وتتفت نتائج هذا البح  مع دراسة  رحيمة،
ــال  وعبيــــــــد،2018والســــــــعدي ــافع والكباســــــــ ي2018ث المطيــــــــري، 2024ث كــــــــردي، 2020ث صــــــ و ث نــــــ

2021Bendixen & Rule 2004; Friedman & Miyake, 2004; Lee, et al., 2012; Rodriguez & 
Cano,2006; Topkaya, et al.,2011 .) 

ــع الباحثــــــان تلــــــإ النتيعــــــة الاــــــي أن ا لةحكمــــــة  يرجــــ ــود تــــــ  ير  يــــــر مبالــــــر وداا لحصــــــائي  وجــــ
الاختباريـــة اـــي المعتقـــدات المعرفيـــة مـــن خـــلاا التفكيـــر التحليلـــي والســـيطرة الانتباهيـــة كمتغيـــرين 
وســيطين لـــدى طــلاب التربيـــة الخاصــة يشـــير للاـــى أن العلاقــة بـــين الحكمــة الاختباريـــة والمعتقـــدات 
المعرفيــة لاســى مبالــرة فحســ ، بــل تتــ  ر بعوامــل معرفيــة وســيكولوجية أخــرى، مثــل: التفكيــر 
ا ل طــر النلريــة اــي علــم الــنفس 

 
التحليلــي والســيطرة الانتباهيــة. يمكــن تفســير هــذه النتيعــة وفقــ

التربـــــــوي والمعراـــــــي، والتـــــــي تركـــــــد علـــــــى أهميـــــــة العمليـــــــات العقليـــــــة الوســـــــيطة اـــــــي بنـــــــاء وتشـــــــكيل 
ا لـــــدى طـــــلاب التربيـــــة الخاصـــــة الـــــذين يواجهـــــون المعتقـــــدات المعرفيـــــة لـــــد ــ  ى الأفـــــراد، وخصوصـــ

تحــديات تعليميــة متعــددة. فالحكمــة الاختباريــة تــر ر بشــكل  يــر مبالــر علــى المعتقــدات المعرفيــة 
ــي الــــذي يســــاعدهم اــــي تحليــــل  لــــدى طــــلاب التربيــــة الخاصــــة مــــن خــــلاا تحســــين التفكيــــر التحليلــ
ــز انتبـــــاههم علــــــى  وتقيـــــيم المعلومـــــات بمومـــــوعية، والســــــيطرة الانتباهيـــــة التـــــي تمكـــــ  م مــــــن تركيـــ
المعلومـــات ذات الصـــلة. ولـــذلإ، فـــكن تطـــوير هـــذين المتغيـــرين الوســـيطين مـــن لـــ نع أن يعـــزز مـــن 
قـــدرة الطــــلاب علـــى بنــــاء معتقـــدات معرفيــــة دقيقـــة، ممــــا يســـهم اــــي تحســـين مســــتواهم التعليمــــي 

 والتكيفل بشكل عاي.

 نتائج الفرض الثامن

ا لةحكمـــــة  يـــــنص الفـــــرض الثـــــامن علـــــى أنـــــع الا يوجـــــد تـــــ  ير  يـــــر مبالـــــر وداا لحصـــــائي 
الاختباريـــــة اـــــي المعتقـــــدات المعرفيـــــة مـــــن خـــــلاا التفكيـــــر التحليلـــــي لـــــدى طـــــلاب التربيـــــة الخاصـــــة 

 المشاركين اي البح ا. 

ــ  يرات  يــــر المبالــــرة، ومعــــاملات الانحــــدار  ــاب التــ وللتحقــــت مــــن هــــذا الفــــرض تــــم حســ
ــي 33المعياريـــة واللامعياريـــة، ويو ـــ  جـــدوا   ــة اـ ــين الحكمـــة الاختباريـ ( المســـارات  يـــر المبالـــرة بـ

 المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة بنموذ  تحليل المسار:
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 (33جدوا  

المسارات  ير المبالــرة ومعــاملات الانحــدار اللامعياريــة والمعياريــة لنمــوذ  تحليــل المســار لةحكمــة 
 الاختبارية اي المعتقدات المعرفية من خلاا التفكير التحليلي لدى طلاب التربية الخاصة

 غق ي    الم  ة ا  وا جقه ال  ثة 
ا ياحا   
 الي غ ق   

 P  حول الم  

  Lower Upper بام     

 002. 098. 042. 067. المغ  حا  المغية   اسي    ا   حق   

 0.001*القيمة الحرجة = قيمة اتا        *** مستوي الدلالة عند 

( أن جميـــع معـــاملات الانحـــدار اللامعياريـــة والمعياريـــة جـــاءت قيمهـــا 33يت ـــ  مـــن جـــدوا  
ا لةحكمة الاختبارية اي المعتقدات المعرفية من خلاا التفكير التحليلي  الحرجة  ير دالة لحصائي 
لــدى طــلاب التربيــة الخاصــة، ونلاحــع أن حــدود الثقــة كلاهمــا مــوجبين وهــذا يركــد علــى الدلالــة 
المعنوية الإحصائيةث ومناء  على ما سبت فكنع يتم رفض الفــرض الصــفري وقبــوا الفــرض البــديل 
ــة مـــن  ــي المعتقـــدات المعرفيـ ــة اـ ــة الاختباريـ ا لةحكمـ ــائي  ــر وداا لحصـ ــر مبالـ ــ  ير  يـ ــد تـ أي أنـــع ا يوجـ

 خلاا التفكير التحليلي لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا.

ث دوديــن، 2009ث جــودت وعيــاد، 2023وتتفت نتائج هذا البح  مــع دراســة  جبــر وفرجــانى، 
ث محمـــــد 2024و ث كـــــردي2017ث عبـــــد الحميـــــد ولـــــافتي،2018وث الســـــعدي2001ث رداي، 2005

 Bendixen & Rule ث2021و ث نــافع والكباســ ي2018 ث المطيــري،2015ث مطلــإ،2024وآخــرون، 
2004; Schelter, et al., 2009 ) . 

المعتقـــدات المعرفيـــة اـــي التصـــورات التـــي يحملهـــا  يرجـــع الباحثـــان تلـــإ النتيعـــة الاـــي أن
ا  ا أساســي  طلاب التربية الخاصة حوا طبيعة المعرفة وطريقة اكتسا  ا واستخدامها. وتلع  دور 
اــي كيفيــة معال ــة المعلومــات واتخــاذ القــرارات التعليميــة والحياتيــة. ويمكــن تفســير العلاقــة بــين 
الحكمة الاختبارية والمعتقــدات المعرفيــة مــن خــلاا التفكيــر التحليلــي علــى النحــو التــالاي: حيــ  لن 
التفكيــــــر التحليلــــــي المــــــدعوي بالحكمــــــة الاختباريــــــة يســــــاعد طــــــلاب التربيــــــة الخاصــــــة علــــــى تطــــــوير 
ا و قة، حي  يصبحون قادرين على التمييز بين المعلومات الصحيحة 

 
معتقدات معرفية أكدر  بات

والمغلوطـــة، وتطــــوير مهــــارات الـــتعلم الــــذاتل لــــد  م  فـــالتفكير التحليلــــي يــــدفع الطـــلاب للاــــى تطــــوير 
استراتيعيات التعلم الــذاتل التــي تمكــ  م مــن تحســين معتقــدات م المعرفيــة عبــر التفاعــل ال شــا 
مــــــع المحتــــــوى التعليمــــــي وتعزيــــــز المرونــــــة المعرفيــــــة حيــــــ  أن التفكيــــــر التحليلــــــي يســــــاعد اــــــي تقبــــــل 
ــرات المعرفيـــة وتحــــدي  المعلومـــات بشـــكل مســــتمر، ممـــا يـــردي للاــــى معتقـــدات معرفيـــة أكدــــر  التغيـ

اقع. ا وملاءمة للو  تطور 

 نتائج الفرض التاسع

ا لةحكمـــــة  ــائي  يـــــنص الفـــــرض التاســـــع علـــــى أنـــــع الا يوجـــــد تـــــ  ير  يـــــر مبالـــــر وداا لحصـــ
ــة  ــة الخاصـ ــة لـــدى طـــلاب التربيـ ــة مـــن خـــلاا الســـيطرة الانتباهيـ ــي المعتقـــدات المعرفيـ ــة اـ الاختباريـ

 المشاركين اي البح ا. 



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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ــ  يرات  يــــر المبالــــرة، ومعــــاملات الانحــــدار  ــاب التــ وللتحقــــت مــــن هــــذا الفــــرض تــــم حســ
ــة اـــي 34المعياريـــة واللامعياريـــة، ويو ـــ  جـــدوا   ــين الحكمـــة الاختباريـ ( المســـارات  يـــر المبالـــرة بـ

 المعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة بنموذ  تحليل المسار:

 (34جدوا  

المسارات  ير المبالــرة ومعــاملات الانحــدار اللامعياريــة والمعياريــة لنمــوذ  تحليــل المســار لةحكمــة 
 الاختبارية اي المعتقدات المعرفية من خلاا السيطرة الانتباهية لدى طلاب التربية الخاصة

 غق ي    الم  ة ا  وا جقه ال  ثة 
ا ياحا   
 الي غ ق   

 P  حول الم  

  Lower Upper للاى    

 006. 056. 007. 027. المعتقدات المعرفية  اسي    ا   حق   

 0.001القيمة الحرجة = قيمة اتا        *** مستوي الدلالة عند *

( أن جميـــع معـــاملات الانحـــدار اللامعياريـــة والمعياريـــة جـــاءت قيمهـــا 34يت ـــ  مـــن جـــدوا  
ا لةحكمـــــة الاختباريـــــة اـــــي المعتقـــــدات المعرفيـــــة مـــــن خـــــلاا الســـــيطرة  الحرجـــــة  يـــــر دالـــــة لحصـــــائي 
الانتباهية لدى طلاب التربية الخاصة، ونلاحع أن حدود الثقة كلاهما موجبين وهذا يركــد علــى 
الدلالة المعنوية الإحصائيةث ومناء  على ما سبت فكنع يتم رفض الفرض الصفري وقبــوا الفــرض 
ا لةحكمــة الاختباريــة اــي المعتقــدات المعرفيــة  البديل أي أنع ا يوجد ت  ير  ير مبالــر وداا لحصــائي 

 من خلاا السيطرة الانتباهية لدى طلاب التربية الخاصة المشاركين اي البح  ا.

 ;Astle & Scerif, 2009ث2024وتتفــت نتــائج هــذا البحـــ  مــع دراســة  محمــد وآخـــرون، 
Atalay, et al., 2024; Bendixen & Rule, 2004; Zhang, et al., 2024 .) 

الحكمــــــة الاختباريــــــة تــــــر ر بشــــــكل  يــــــر مبالــــــر علــــــى  يرجــــــع الباحثــــــان تلــــــإ النتيعــــــة الاــــــي أن
المعتقــــدات المعرفيــــة مــــن خــــلاا تعزيــــز الســــيطرة الانتباهيــــة لــــدى طــــلاب التربيــــة الخاصــــة. حيــــ  
تســاعد الحكمــة الاختباريــة الطــلاب علــى تطــوير قــدرت م علــى التركيــز وإدارة الانتبــاه بفعاليــة، ممــا 
ــز التصــــورات  ــة، وتعزيــ ــاهيم الخاطعــ ــة، وتصــــحيت المفــ ــاب المعرفــ ــة اكتســ ــين عمليــ ــى تحســ يــــردي للاــ
الدقيقة حوا التعلم والمعرفةث ومالتالاي، فكن تعزيز السيطرة الانتباهية يُعَد  اســتراتيعية فعالــة 

ا. ا ووعي   لتحسين المعتقدات المعرفية من خلاا استثمار الحكمة الاختبارية بطرق أكدر تنليم 

ا اــي العلاقــة بــين الحكمــة الاختباريــة والمعتقــدات  ا مهمــ  حي  تردي الســيطرة الانتباهيــة دور 
ن الطــلاب مــن تنلــيم تركيــزهم والانتبــاه للاــى المعلومــات المهمــة أ نــاء معال ــة  ِّ

 
مكــ

ُ
المعرفيــة، حيــ  ت

ــاء  ــى انتقـ ــااٍ مـــن الســـيطرة الانتباهيـــة قـــادرون علـ المعرفـــة، فـــالطلاب الـــذين يمتلكـــون مســـتوى عـ
اث والطـــلاب 

 
المعلومـــات ذات الصـــلة، والتـــي تســـهم اـــي تطـــوير معتقـــدات معرفيـــة أكدـــر دقـــة واتســـاق

الــذين يطــورون ســيطرت م الانتباهيــة يكونــون أكدــر قـــدرة علــى الاســتمرار اــي الــتعلم العميــت، ممـــا 
اقعيـــة ومنطقيــــةث بالتـــالاي، تعمــــل الســـيطرة الانتباهيــــة  يـــردي للاـــى تبنــــي معتقـــدات معرفيــــة أكدـــر و

معراــــي يــــرما بــــين الحكمــــة الاختباريــــة وقــــدرة الطــــلاب علــــى تكــــوين معتقــــدات م المعرفيــــة كعســــر 
 بطريقة واعية ومدروسة.

 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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 توصيات البح 

ــيات  ــى تقــــديم بعــــض التوصــ ــعيان للاــ  البــــاحثين يســ
َ
ــكن ــالاي فــ ــائج البحــــ  الحــ ــى نتــ ــالنلر للاــ بــ

التربويـــــة لتـــــدعيم متخـــــذي القـــــرار، والبـــــاحثين، والمهتمـــــين بمتغيـــــرات البحـــــ ث لتكتمـــــل الفائـــــدة 
 العلمية المرجوة من لجراء البح  الحالاي، ومن أهم هذه التوصيات ما ي تل:  

  ــتراتيعيات تعليميـــــة تعتمـــــد علـــــى التحليـــــل ــي كليـــــات التربيـــــة تطـــــوير اســـ ــى المتخصصـــــين اـــ علـــ
 والتفسير والاستدلاا،   دع تعزيز التفكير التحليلي لدى طلاب التربية الخاصة.

  عقــــد دورات تدريبيــــة وورم عمــــل للمعلمــــين اــــي جميــــع مراحــــل التعلــــيم لتــــدري، م علــــى تنميــــة
 التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية لدى طلاب التربية الخاصة.

  مرورة استخداي التقنيات الحديثة مثل التطبيقات الذكية والألعاب التفاعلية التي تعمل
 على تحسين مهارات التركيز والانتباه.

  تقــــديم بــــرامج لرلــــادية وتوجي يــــة لطــــلاب التربيــــة الخاصــــة لتطــــوير مهــــارات م اــــي التعامــــل مــــع
 الاختبارات بطريقة تعكس فهمهم العميت للمادة.

  مــــــــرورة لجــــــــراء مزيــــــــد مــــــــن الدراســــــــات والبحــــــــ  وتفســــــــير الفــــــــروق اــــــــي الحكمــــــــة الاختباريــــــــة
والمعتقــدات المعرفيــة والتــي ترجــع للنــور، والتخصــص، والمســتوى الدراســ ي اــي مراحــل عمريــة 

 مختلفة.
  تــوفير تــدري  مســتمر للمعلمــين حــوا كيفيــة توثيــف التفكيــر التحليلــي والســيطرة الانتباهيــة

 اي العملية التعليمية.
  مــرورة لجــراء المزيــد مــن الدراســات حــوا تــ  ير تنميــة التفكيــر التحليلــي والســيطرة الانتباهيــة

 على الأداء الأكاديمي والسلوكل لطلاب التربية الخاصة.

 بحو  ودراسات مقترحة: 

بالنلر للاــى نتــائج البحــ  الحــالاي يمكــن تقــديم معموعــة مــن البحــو  المقترحــة التــي يمكــن 
أن تســهم اــي تومــيت العلاقــات التفاعليــة بــين الحكمــة الاختباريــة و يرهــا مــن المتغيــرات المعرفيــة 

 والوجدانية: ومن أهم البحو  المقترحة: 

فاعليــة برنــامج تعليمــي قــائم علــى تنميــة التفكيــر التحليلــي اــي تحســين الأداء الأكــاديمي لطــلاب  ➢
 التربية الخاصة.

أ ر استخداي استراتيعيات التعلم القائم على المشكلات اــي تعزيــز التفكيــر التحليلــي واتخــاذ   ➢
 القرار لدى الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة.

دراسة مقارنة بين طلاب التعليم العاي وطلاب التربية الخاصة اــي مســتوى التفكيــر التحليلــي   ➢
 وت  يره على التحصيل الدراس ي.

ت  ير الألعاب التفاعلية والوسائل التكنولوجية على تنمية مهارات السيطرة الانتباهية لــدى  ➢
 طلاب التربية الخاصة.

أ ــــــر اســــــتراتيعيات تحســــــين الحكمــــــة الاختباريــــــة اــــــي تقليــــــل القلــــــت الاختبــــــاري وتعزيــــــز الثقــــــة  ➢
 الأكاديمية لدى الطلاب ذوي صعومات التعلم.

تصميم برنامج تــدري ي قــائم علــى الــدمج بــين التفكيــر التحليلــي والســيطرة الانتباهيــة لتحســين  ➢
 الأداء الأكاديمي لطلاب التربية الخاصة..



التفكير التحليلي والسيطرة الانتباهية كمتغيرين وسيطين للعلاقة بين الحكمة الاختبارية 

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب التربية الخاصة

 محمود السعيد بدوي محمد بدوي د/ 

 علي علي محمد علي قتاتةد/ 
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دور السيطرة الانتباهية كوســيا اــي العلاقــة بــين التفكيــر التحليلــي والحكمــة الاختباريــة لــدى  ➢
 الطلاب ذوي الإعاقات التعليمية.

أ ـــر التفاعـــل بـــين التفكيـــر التحليلـــي والمعتقـــدات المعرفيـــة اـــي تحســـين مهـــارات حـــل المشـــكلات  ➢
 واتخاذ القرار لدى طلاب التربية الخاصة.

 
 المراجع 

: المراجع العرمية
 
 أولا

افيــا السياســية علــى تنميــة مهــارات التفكيــر 2017لبراهيم، جماا   (. أ ر وحدة مقترحــة اــي ال غر
التحليلـــــي والـــــوعي بالقرـــــايا الإســـــتراتيعية المرتبطـــــة بـــــالأمن القـــــومل العراـــــل لـــــدى 

. الم لــة العلميــة لكليــة التربيــة، جامعــة طــلاب التعلــيم الفنــي نلــاي الــثلا  ســنوات
 .52 -1(، 7 22اسيوا، 

(. النمـــــــوذ  البنـــــــائل الت بـــــــري لمهـــــــارات الدراســـــــة والحكمـــــــة 2008أبــــــو هالـــــــم، الســـــــيد محمـــــــد.  
، معلــــة كليــــة ترميــــة الاختباريــــة والتحصــــيل الدراســــ ي لــــدى طــــلاب المرحلــــة الثانويــــة

 .270-210، 68المنصورة، 
 -(. المعتقـــــــدات المعرفيـــــــة وتوجهـــــــات الدافعيـــــــة  الداخليـــــــة 2010أبـــــــو هالـــــــم، الســـــــيد محمـــــــد.  

الخارجيــــــة( لــــــدى مرتفتــــــي ومنخف ــــــ ي التحصــــــيل الدراســــــ ي مــــــن طــــــلاب ال امعــــــة 
ابريـــــل اســـــتثمار الموهبــــــة  ودور مرسســـــات التعلــــــيم  ۲۱،۲۲المـــــرتمر العلمـــــي الثــــــامن 

اقع والطموحات، كلية التربية، جامعة الزقازيت.   الو
(. الإخفاقات المعرفية وعلاقم ا بالتحكم الانتبااي لدى 2023الأ طف، عائشة النعمة الشيخ.  

 .113 -97، 17. معلة العلوي الإنسانية، طلاب كلية التربية جامعة حائل
(. علاقــــة أســــالي  التفكيــــر ب نمــــاا الســــيطرة 2016بــــن زروق، العياشــــ ي، ومــــن مســــعود، نعمــــة.  

 - 125، 10الدما يـــة لـــدى طلبـــة ال امعـــة. معلـــة البحـــو  التربويـــة والتعليميـــة، ر
149 . 

(. الإخفــاق المعراــي والتفكيــر التحليلــي 2023جبــر، رمــا عبــد الــرازق ، وفرجــانى، زهــراء محمــود.  
والحكمـــــــة الاختباريـــــــة والطمـــــــوا الأكـــــــاديمي كمنبعـــــــات بالتحصـــــــيل لـــــــدى الطــــــــلاب 

(، 133  34. معلــة كليــة التربيــة، المتعدــرين دراســيا ببرنــامج الريامــيات بكليــة التربيــة
591 - 698 . 

اســـتراتيعيات تعلـــم مهـــارات التفكيـــر بـــين النلريـــة (. 2009جـــودت، عبـــد الهـــاديث وعيـــاد، وليـــد  
 . عمان: دار  وائل لل شر والتوزيع.والتطبيت

(. لدارة الوقـــــــــى وحكمـــــــــة الاختبـــــــــار واعـــــــــض المتغيـــــــــرات 2019حســـــــــ  ف، عبـــــــــدالعزيز محمـــــــــد.  
افية كمنبعات بالتسويف الأكاديمي لدى طلاب كلية التربية.   معلة كليــة الديموجر

 .532 - 435( ، 9 35التربية، 
الحكمــة الاختباريــة بــالأداء النــاتج مــن اختبــار تحصــيلي ذي  علاقــة(. 2010حمــاد، ديانــا فهمــي.  

اختيار من متعدد على وفت نموذ  رام لدى طالبــات كليــة التربيــة للبنــات الأقســاي 
رســالة دكتــوراه  يــر م شــورة، جامعــة أي القــرى، المملكــة  الأدبيــة بعامعــة أي القــرى.

 العرمية السعودية.



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025لسنة يناير،   (،4) (، الجزء205العدد: )
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(. درجــــــة اســــــتخداي الطلبــــــة بالمســــــتوى ال ــــــامتي لاســــــتراتيعيات 2011حمادنــــــة، ليــــــاد محمــــــد.  
 . 312-291(، 1 17معلة المنارة، حكمة الاختبار. 
معلــة دراســة تحليليــة لعينــة مــن نمــاذ  تنميــة الابتكاريــة.  (.2003الــدريني، حســين عبــد العزيــز.  

 .56- 1، 116كلية التربية، ر  -التربية: جامعة الأزهر 
ــهير الســـعيد.   ــادر، وإســـماعيل، سـ ــد القـ ــة 2020الدســـوقي، لينـــاس عبـ ــ ي للمرونـ ــهاي ال سـ (. الإسـ

المعرفيــــــــــــة والمعتقــــــــــــدات المعرفيــــــــــــة اــــــــــــي الت بــــــــــــر بــــــــــــالأداء الأكــــــــــــاديمي لــــــــــــدى ثــــــــــــلاب 
 .703 -651 ،83الم لة التربويةىال امعة.

(. تــــــدريس اســــــتراتيعيات تقــــــديم الاختبــــــارات. الة نــــــة القطريــــــة للتربيــــــة 2005دوديــــــن، حمــــــزة.  
 .117 - 102(، 152  34معلة التربية، والثقافة والعلوي، 

( المعتقـــــدات المعرفيـــــة وعلاقم ـــــا ۲۰۱۱الرميـــــع، فيصـــــل خليـــــل، وال ـــــراا، عبـــــد الناصـــــر ذيـــــاب.  
بمتغيــــري ال ــــ س والمســــتوي الدراســــ ي دراســــة ميدانيــــة علــــى عينــــة مــــن طلبــــة كليــــة 

. معلــة اتحــادات ال امعــات العرميــة للتربيــة وعلــم الــنفس، التربية بعامعة اليرمون 
 .203- 190(، 9  2الأردن،

( أ ــر التفاعــل بــين المعتقــدات المعرفيــة ومعتقــدات الدافعيــة ۲۰۱۲رحيمــة، جليلــة عبــد المــنعم.  
ــى الأداء الأكـــــاديمي لطـــــلاب كليـــــة التربيـــــة جامعـــــة الإســـــكندرية.  الم لـــــة المصـــــرية علـــ

 .304 -223، 76 للدراسات النفسية،
(. الحكمــة الاختباريــة وعلاقم ــا بنــور الطالــ  وتخصصــع وتحصــيلع 2001رداي، زيــن بــن حســن.  
 .34-39،1 معلة كلية التربية بالزقازيت،الدراس ي. 

(. الـــتحكم الانتبـــااي لـــدى طلبـــة الدراســـات 2021رلـــيد، محمـــد خلـــفث وصـــال ، صـــااي عمـــاا.  
 .323– 293 ،1معلة جامعة الانبار للعلوي الإنسانية، العليا. 

ا للــــــتحكم 2025رع ف، عائشــــــةث وعطــــــا، ســــــالايث ومحمــــــد، مي ــــــان.   عــــــدِّ
ُ
(. الــــــدور الوســــــيا والم

الانتبــــااي اــــي علاقــــة كــــل مــــن الإجهــــاد الرقمــــي والقلــــت الاجتمــــاعي بــــالأداء الأكــــاديمي 
 .102 -1(، 11 6الم لة العرمية للقياس والتقويم، لطلاب ال امعة. 

(. المعتقــــدات المعرفيــــة وعلاقم ــــا بالتحصــــيل الدراســــ ي لتلاميــــذ أولاــــى 2009زايــــد، نبيــــل محمــــد.  
 . 233- 191(،3 12معلة الدراسات التربوية والاجتماعية،و الثة لعدادي. 

(. تدريس النصوط الأدبية اي موء مــدخل القــراءة الإســتراتيعية التعاونيــة 2018زهران، نورا  
لتنميـــة مهـــارات تحليلهـــا ونقـــدها والكفـــاءة الذاتيـــة اـــي قراءت ـــا لـــدى طـــلاب المرحلــــة 

 -179، 196معلة القراءة والمعرفــة، ال معيــة المصــرية للقــراءة والمعرفــة،  الثانوية.  
271. 

الحكمــة التعريبيــة وعلاقم ــا بالكفــاءة الذاتيــة الإبداعيــة لــدى (.  2018السعدي، مروة عصــفور  
 ، رسالة ماجستير ير م شورة، جامعة بابل، كلية التربية.طلبة ال امعة

(. المعتقــــــــدات المعرفيــــــــة وعلاقم ــــــــا بمــــــــداخل الدراســــــــة 2013الســــــــعيد، محمــــــــد حمــــــــد محمــــــــد.  
الم لــة العرميــة  .والتحصيل الأكاديمي لطلاب وطالبات المرحلة المتوسطة بالكويــى

 . 223- 173(،2, 3للعلوي الاجتماعية، 
(. الســيطرة الانتباهيــة وعلاقم ــا بــبعض المهــارات الأساســية بكــرة الســلة 2023ســلمان، نرــاا.  

 .609 -597، 16معلة علوي التربية الريامية،  للطالبات.
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(. تنميـــــة التفكيـــــر الاستقصـــــائل وتصـــــوي  المعتقـــــدات المعرفيـــــة 2011الشـــــرميني، أحـــــلاي البـــــاز .  
الم لـــــة  باســـــتخداي نمـــــوذ  تدريســـــ ي مقتـــــرا لتلاميـــــذ الصـــــف الســـــادس الابتـــــدائل.

 .248 – 219(،1, 14المصرية للتربية العلمية، 
ــد لبــــــراهيم.   ــو الم ــــ ــاء 2008الشــــــورمري، أبــــ ــي ارتقــــ ــي اــــ ــم الــــــنفس التعليمــــ ــة مقــــــرر علــــ (. أ ــــــر دراســــ

المعتقــدات حــوا كــل مــن المعرفــة والــتعلم والدافعيــة لــدى طالبــات الفرقــة الثالثــة 
 .87- 51، 66معلة كلية التربية، جامعة المنصورة، بكلية الزقازيت. 

(. اســـــتخداي الخـــــرائا الذهنيـــــة الإلكترونيـــــة الفائقـــــة اـــــي تنميـــــة مهـــــارات 2017صـــــال ، عـــــادا  
 معلــة كليــة التربيــة، جامعــة ب  ــا،التفكيــر التحليلــي لــدى تلاميــذ المرحلــة المتوســطة. 

28 110 ،)284- 314. 
(. الحكمــة الاختباريــة وعلاقم ــا بالســيطرة 2020صال ، علي عبد الرحيمث وعبيد، مروة عبادي.  

 معلــــــة القادســـــــية للعلــــــوي الإنســـــــانية،الانتباهيــــــة لــــــدى طلبـــــــة الدراســــــات العليـــــــا. 
23 4 ،)121- 148. 

. مركز تطوير الدراسات 3ا التفكير التحليلي  القدرة والمهارة والأسلوب(،(.  2007عامر، أيمن  
 العليا والبحو .

(. فاعليــة برنــامج تــدري ي قــائم علــى 2017عبد الحميد، ميرفى حسن ، ولافتي، ســحر حمــدي .  
نلرية الع ء المعراي اي تنمية مهارات التفكيــر التحليلــي اــي الكيميــاء واتخــاذ القــرار 

دراســـات عرميـــة اـــي التربيـــة والحكمـــة الاختباريـــة لـــدى طـــلاب الصـــف الأوا الثـــانوي. 
 . 94 - 20، 89وعلم النفس،

نمذجـــــة العلاقـــــات للعـــــ ء المعراـــــي والحكمـــــة  (.2021عبـــــد الـــــرحمن محمـــــد عبـــــد الـــــرحمن.  
 .110 -43،  3, 28العلوي التربوية، .الاختبارية وقلت الامتحان لدى طلاب ال امعة

أ ــــر برنــــامج تــــدري ي لمهــــارة حكمــــة الاختبــــار علــــى مســــتوى (. 2007عبــــد الوهــــاب، محمــــد محمــــود.  
رســــالة  الأداء التحصــــيلي وقلــــت الاختبــــار لــــدى عينــــة مــــن طلبــــة كليــــة التربيــــة بالمنيــــا.

 ماجستير  ير م شورة، كلية التربية، جامعة المنيا.  
عثمــان، فاطمــة عبــد الغنــي، عــلاي، حســن أحمــد، لبــراهيم، أحمــد محمــد، وحســين، هبــة الســيد. 

. معلـــة كليـــة (. الكفـــاءة الســـيكومترية لمقيـــاس معتقـــدات المعلمـــين المعرفيـــة2024 
 .131 – 150. 45التربية، 

. تحليــل بيانــات البحــو  النفســية والتربويــة والاجتماعيــة(. 2003عــلاي، صــلاا الــدين محمــود.  
 دار الفكر العرال، القاهرة.

( المعتقـــدات المعرفيـــة وعلاقم ـــا بـــالتعلم المـــنلم 2014علـــوان، ســـالاي طالـــ ، وميـــرة، أمـــل كـــاثم.  
 لـــدى طلبـــة ال امعـــة 

 
ــا ــة العلـــوي التربويـــة والنفســـية العـــراق ذاتيـ  – 280 ،109معلـ
333 . 

(. برنــــامج أنشــــطة قــــائم علــــى نلريــــة الحقــــوا الدلاليــــة باســــتخداي محفــــزات 2020عمــــر، رانيــــا  
الألعــــاب، وفاعليتــــع اــــي تنميــــة المفــــردات اللغويــــة، ومهــــارات التفكيــــر التحليلــــي لــــدى 

ــين تلاميــــذ الصــــف الرابــــع الابتــــدائل.  ــي التربيــــة، جامعــــة عــ ــي اــ معلــــة البحــــ  العلمــ
 .447 -358(، 10 21كلية البنات للآداب والعلوي والتربية،  -لمس

. مكتبـــــة القيـــــاس النفســـــ ي والتربـــــوي ل ســـــوياء والمعـــــوقين(. ۱۹۹۰الفـــــاروق. عبـــــد الفتـــــاا علـــــي.  
 ال  رة المصرية.

(. الإســـــــهامات ال ســـــــبية للمعتقـــــــدات المعرفيـــــــة 2024كـــــــردي، ســـــــاندي ب ـــــــى فـــــــاروق لبـــــــراهيم.  
والحكمــة الاختباريـــة والـــذكاء الانفعـــالاي والتســويف الأكـــاديمي للت بـــر بقلـــت الاختبـــار 
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معلــة الدراســات والبحــو  التربويــة، لدى طلبة المرحلــة الثانويــة اــي المدينــة المنــورة.  
4 10 ،)31 - 76 . 

 (. التعـــوا العقلـــي وعلاقتـــع بالســـيطرة الانتباهيـــة لـــدى طلبـــة ال امعــــة.2021كـــريم، ياســـمين.  
 .533 -500، 70معلة البحو  التربوية والنفسية، 

(. مهــارات 2024محمــد، أســماء فرحــات، عبــد القــادر، عبــد الــرازق مختــار، وعــلاي، صــابر عــلاي.  
افرهـــا لـــدى تلاميـــذ المرحلـــة الابتدائيـــة.  الم لـــة التربويـــة التفكيـــر التحليلـــي ومـــدى تو

 .30 -6،1 لتعليم الكبار،
(. فاعليـــة برنـــامج تـــدري ي قـــائم علـــى التـــدريس للطلبـــة المطبقـــين اـــي 2018محمـــود، عبـــد الواحـــد  

ــم م.   قـــــافم م التدريســـــية والتحصـــــيل الدراســـــ ي والتفكيـــــر التحليلـــــي الريا ـــــ ي لطلبـــ
جامعـــــة معلـــــة أبحـــــا  البصـــــرة لعلـــــوي الإنســـــانية، كليـــــة التربيـــــة للعلـــــوي الصـــــرفة، 

 .331-287(  أ(، 3  43 البصرة،
(. الــتحكم الانتبــااي وعلاقتــع 2023المصــبحيين، منيــرة محيــلث والركيبــات، أمعــد فرحــان حمــد.  

بـــــبعض المتغيـــــرات لـــــدى طلبـــــة المرحلـــــة الثانويـــــة اـــــي مـــــدارس الملـــــإ عبـــــد ف الثـــــانل 
 .23 -1(، 55 15 معلة التربية الخاصة والت هيل،للتميز. 

ــة لـــــدى الطلبـــــة المتميـــــزين 2009مطلـــــإ، فاطمـــــة عبـــــاس.   (. قيـــــاس مســـــتوى الحكمـــــة الاختباريـــ
أقــــراا م الاعتيــــاديين مــــن المرحلــــة الإعداديــــة دراســــة مقارنــــة اــــي محافلــــة نانــــوى،  و

 .599- 566(،91  معلة كلية الآداب، جامعة بغداد،
(. درجــــة ترــــمين مهــــارات التفكيــــر التحليلــــي اــــي مقــــرر الفقــــع بالصــــف الأوا 2018المطيــــري، منــــ   

 .462-434(، 135  معلة الثقافة والتنمية،المتوسا بالمملكة العرمية السعودية. 
(. المعتقــدات المعرفيــة وعلاقتــع بالحكمــة 2021نافع، مروة علي، والكباس ي، عبد الكريم عبيــد.  

ــار. ــة جامعــــة الأنبــ ــة لــــدى طلبــ ــانية، الاختباريــ ــار للعلــــوي الإنســ  2معلــــة جامعــــة الانبــ
،258 - 289. 

ــز   ــد العزيــــ ــة اــــــي 2019نــــــور الــــــدين، محمــــــد عبــــ ( أ ــــــر المعتقــــــدات المعرفيــــــة والرــــــغوا الأكاديميــــ
ــي ومنخف ـــ ي الســـعة العقليـــة  ــيل الدراســـ ي لـــدى عينـــة مـــن الطـــلاب مرتفتـ التحصـ

معلـــــــــة البحـــــــــ  اـــــــــي التربيـــــــــة وعلـــــــــم الـــــــــنفس جامعـــــــــة بكليـــــــــة التربيـــــــــة جامعـــــــــة ب  ـــــــــا. 
 .284 -220( 2 34المنيا،

(. أ ـــــر اســـــتراتيعية الخـــــرائا الذهنيـــــة اـــــي تنميـــــة 2024هـــــادي، علـــــيث والعـــــزو، عبـــــد الحميـــــد.  
افيـــا.  ، 1معلـــة جامعـــة الانبـــار للعلـــوي الإنســـانية، التفكيـــر التحليلـــي اـــي مـــادة ال غر

542- 572. 
(. مهارات الحكمة الاختبارية وعلاقم ا بالتحصيل الدراس ي لدى طلبة 2013وادي، عفاع زياد.  

، 37معلــة البحــو  التربويــة والنفســية،كليــة التربيــة /ابــن الهيــثم للعلــوي الصــرفة، 
295-322. 

(. الت بــر بــالتفكير الإيعــاال / الســل ي لــدى عينــة مــن 2012الوقــاد، مهــاب محمــد جمــاا الــدين.  
معلــة كليــة  .طــلاب ال امعــة مــن خــلاا معتقــدات م المعرفيــة وفعاليــة الــذات لــد  م

 .246 - 217(،92,  23التربية،
. م شــــورات كليــــة الأميــــرة صــــعومات الــــتعلم النلــــري والتطبيقــــل(. 2003الــــوقفل، أحمــــد را ــــ ي  

  روت.
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