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استخذاو إستراتيجية شبكات انتفكير انبصري في تؼهيى الأحياء نتنًية ػًق 
 المؼرفة انؼهًية نذى طلاب انصف الأول انثانوي

 ذادـإػ
 أيم سمير محًذ يراد ػبذ انؼزيزأ/ 

 المستخهص

تعميـ الأحياء لتنمية  في شبكات التفكير البصري ةاستراتيجيإلى استخداـ  بحثىدؼ ال    
( 68وتكونت مجموعة الدراسة مف ) الثانويعمؽ المعرفة العممية لدى طلاب الصؼ الأوؿ 

بمدرسة ( طالبة 33ضابطة وعددىا ) وتـ تقسيميـ لمجموعتيف الثانويطالبة بالصؼ الأوؿ 
بمدرسة ( طالبة 35طحمة الثانوية بنات درست بالطريقة المعتادة والأخرى تجريبية وعددىا )
وتـ اختيار الباب  ،دجوى الثانوية المشتركة درست باستخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصري

الرابع )تصنيؼ الكائنات الحية( مف كتاب الأحياء لمصؼ الأوؿ الثانوي وتـ إعداد دليؿ المعمـ 
المعرفة  وتمثمت أدوات الدراسة في : )اختبار عمؽ وأوراؽ العمؿ لمطالب في الباب المختار،

 .الدراسة تىالعممية( ، وقد تـ تطبيؽ أدوات الدراسة قبمياً وبعدياً عمى مجموع
 إلى : دراسةال توتوصم

 الباتدرجات ط متوسطي( بيف 0,01دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) و"يوجد فرؽ ذ -1
لاختبار عمؽ المعرفة العممية ككؿ وفى  البعديالتطبيؽ  فيالمجموعتيف التجريبية والضابطة 
 المجموعة التجريبية". الباتكؿ مستوى عمى حده، لصالح  ط

 الباتدرجات ط متوسطي( بيف 0,01دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) و"يوجد فرؽ ذ -2
لاختبار عمؽ المعرفة العممية ككؿ وفى كؿ  والبعدي القبميالتطبيقيف  فيالمجموعة التجريبية 

 ".البعديوى عمى حده، لصالح التطبيؽ مست
باستخداـ  باب )تصنيؼ الكائنات الحية(أف تدريس  دراسةالعميو فقد أوضحت نتائج  وبناءً    

عمؽ المعرفة العممية لدى لو تأثير فعاؿ فى تنمية  كاف استراتيجية شبكات التفكير البصري
 . طالبات الصؼ الأوؿ الثانوى

 .عمؽ المعرفة العممية -استراتيجية شبكات التفكير البصري:  الكممات المفتاحية
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Using the Visual Thinking Networks Strategy in Teaching 

Biology for Developing the Depth of Scientific Knowledge of 

First-year Secondary Students 
Abastract: 
The study aimed to use the strategy of visual thinking networks in 

teaching biology to develop the depth of scientific knowledge among 

first-year secondary school students. The study group consisted of (35) 

female students in the first year of secondary school at Dagwa Combined 

Secondary School affiliated with the Banha Educational Administration 

in Qalyubia Governorate, and the fourth chapter was chosen ( 

Classification of Living Organisms) from the Biology textbook for the 

first year of secondary school. The teacher’s guide and worksheets were 

prepared for the student in the chosen section. The study tools were: (the 

depth of scientific knowledge test). The study tools were applied before 

and after on the study group, and results were obtained. The study 

includes the following: 

1- “There is a statistically significant difference at the level of 

significance (0.01) between the average scores of the students in 

the experimental and control groups in the post-application to test 

the depth of scientific knowledge as a whole and at each level 

separately, in favor of the scores of the students in the 

experimental group.”  

2- “There are statistically significant differences at the significance 

level (0.01) between the average scores of the experimental group 

students in the pre- and post-applications to test the depth of 

scientific knowledge as a whole and at each level separately, in 

favor of the post-application scores”. 

Keywords: Visual Thinking Networks Strategy - Depth of Scientific 

Knowledge. 
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 :والإحساس بالمشكهة المقذية
ليوـ الذي يعتمد عمى وسائؿ تكنولوجيا المعمومات ىو الاتجاه إف أىـ صفات مجتمع ا

لمتغير السريع، والبحث عف التنافس والاستعداد لمعمؿ والتكيؼ مع متطمبات المستقبؿ وىذا ما 
يفرض عمى العممية التعميمية أف تتبنى نظريات واستراتيجيات تساعد المتعمميف عمى تنظيـ 

نيا وتزيد مف قدرتيـ عمى التعامؿ معيا بطريقة تتخطى المعمومات وسيولة معالجتيا وتخزي
المستويات الدنيا مف القدرات العقمية، وىذه التغيرات السريعة التي يشيدىا العالـ كاف ليا أثرًا في 

كاف سببًا في تنامي وتزايد و  الأمر الذي أدى إلى انفجار معموماتي ضخـ تزايد المعرفة،
 مختمؼ المجالات .الإنجازات المختمفة وتعددىا في 

وفى ضوء ذلؾ تعد عممية تنمية عمؽ المعرفة العممية بما تتطمبو مف ميارات معقدة 
 .1(143، ۳۱۲۲لمتفكير مف الأىداؼ الميمة لتعميـ وتعمـ العموـ ؛ حيث يؤكد البعمي وصالح )

عمى أف إعداد الكوادر البشرية التي تتصؼ بالقدرة عمى حؿ المشكلات واتخاذ القرارات 
لمناسبة واستخداـ طرؽ التفكير العممي خلاؿ مواقؼ الحياة اليومية لف يتـ ذلؾ إلا بالبعد عف ا

السطحية في تعمـ العموـ والتي تركز عمى تذكر الحقائؽ فقط دوف فيـ الروابط بينيا وعمى 
 ضرورة الاىتماـ بالتعمؽ في معالجة المعرفة العممية وربط المعرفة الجديدة المكتسبة بالمعرفة

 السابقة الموجودة في البنية المعرفية لممتعمـ؛ مما يجعؿ التعمـ ذا معنى بالنسبة لو.
( السداسي لممعرفة ابتكر نورماف Bloomونتيجة الانتقادات التي وجيت لتصنيؼ بموـ )

( تصنيفا لعمؽ المعرفة لممواءمة بيف المعايير والمحتوى والتقييـ، ومف خلالو يتـ webbويب)
ة حسب مستويات عمقيا، وذلؾ حتى يتحقؽ التعمـ ذو المعنى، وربط المعرفة تصنيؼ المعرف
الموجودة في بنية المتعمـ المعرفية مما يؤدى إلى أفكار مترابطة ومتكاممة مما  الجديدة بالسابقة

 يسيـ في زيادة قدرة المتعمـ عمى المقارنة والتمييز وفيـ الأفكار المتناقضة.
 (۲۲۳، ۳۱۲۲)سلاـ،  

تعدد مستويات المعرفة لبموـ إلا أف نطاقيا أضيؽ مف نطاؽ مستويات عمؽ ت كما
حيث يعطي تصنيفو مدى واسع مف المعارؼ وميارات التفكير التي لا  ،المعرفة عند ويب

 يتضمنيا تصنيؼ بموـ مثؿ ميارات التفكير الاستراتيجي، وميارات التفكير الممتد
                                           

1
)اسـ عائمة المؤلؼ، السنة،  APA 6اتبعت الباحثة نظاـ توثيؽ الجمعية الأمريكية لعمـ النفس الإصدار السادس 

 الصفحة(
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 .(۳5۱،  ۳۱۲۲)الفيؿ،  
لمعرفة أنيا تعد اتجاىًا معاصرًا في بناء المناىج وتطويرىا، وقد وتعتبر أىمية عمؽ ا

جاء كرد فعؿ لبعض مشكلات محتوى الكتب الدراسية ومف أبرزىا سطحية المعرفة وتفككيا، 
وضعؼ ترابطيا، حيث أنيا تفتقر إلى أسس المعرفة التي تحقؽ عمؽ المادة العممية، وىو ما 

 .(16، 2019ـ والتعمـ )حسيف،يؤثر بالسمب في جودة عمميتي التعمي
ويقوـ نموذج عمؽ المعرفة عمى افتراض أف عناصر المناىج الدراسية يمكف تصنيفيا 
عمى أساس المطالب المعرفية اللازمة لإنتاج استجابة مقبولة مف الطلاب، وتقيس عمؽ الفيـ 

ث واستخلاص لدييـ مف بداية الدرس إلى نيايتو، حيث يطمب منيـ المشاركة في التخطيط والبح
 (239-238، 2019حوؿ ما يتعممونو. )الفيؿ،  الاستنتاجات

ويعرؼ عمؽ المعرفة بأنو " مستوى التعقيد العقمي الذي يتعمؽ بكؿ مف المعمومات التي 
يتوقع أف يعرفيا الطلاب وكيفية استفادتيـ مف تمؾ المعارؼ في سياقات مختمفة وكيفية وصوليـ 

 لمعارؼ السابقة التي يجب أف يمتمكوىا لفيـ الأفكار.إلى التعميمات بشكؿ جيد وكـ ا
 (1997, 15 ،Webb) 

( إلى أف عمؽ Jackson 3, 2010,(، وجاكسوف ),webb 2002ويشير ويب )
المعرفة عممية تتطمب مف المعمميف أف يقيموا التلاميذ في الحقائؽ والمعمومات التي يجب 

ت عمؽ المعرفة في أربعة مستويات، وىي الاحتفاظ بيا لمتعمـ مدى الحياة، وتتحدد مستويا
 كالتالي: 

، أو حقيقة، أو مبدأ، أو  التذكر أو استدعاء المعرفة العممية: .1 ويتمثؿ في تذكر مفيوـ
 تعميـ، أو نظرية. 

 ويتـ فييا استخداـ المعمومات في حؿ المشكلات الروتينية. تطبيق المفاىيم والميارات: .2
وضع خطة محكمة لحؿ مشكلات غير روتينية، وتوظيؼ بعض  التفكير الاستراتيجي: .3

 القرارات بشكؿ مدروس.
 ، وتطبيؽ الميارات عمى العالـ الحقيقي.الاستقصاءاتويتمثؿ في إجراء  التفكير الممتد: .4

ويتميز المتعمـ ذو التعمـ العميؽ بقدرتو عمى التحميؿ والتقويـ لممعارؼ العممية الجديدة 
عارؼ ومعمومات سابقو في بنيتو المعرفية ووضعيا في إطار مفاىيمي؛ وربطيا بما لديو مف م

والاحتفاظ بالمفاىيم العممية وتنمية القدرة عمى حل الأمر الذي يؤدي إلى الفيـ العميؽ 
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والمقارنة وطرح الأسئمة وتطبيؽ المعرفة  المشكلات وتفسير الظواىر العممية بعمق والتمييز
 مألوفةالعممية في سياقات جديدة غير 

 (Macfarlane ,Markwell & Date – Huxtable , 2006, 13). 
وقد تناولت العديد مف الدراسات التي اىتمت بتنمية عمؽ المعرفة العممية فى مراحؿ 

( ، طلاب المرحمة 2022دراسة محمد ) تعميمية مختمفة كما تلاميذ المرحمة الابتدائية مثؿ
(، ، دراز و عيسي 2020محمد )، (2019)(، حسيف 2017عمر )دراسة الإعدادية مثؿ 

( ،  ولدى طلاب المرحمة الثانوية مثؿ دراسة شاىيف 2024المقاطي و إبراىيـ ) (،2023)
 ، (2018) عزاـ ولدى طلاب الجامعة مثؿ دراسة  (0202) (، ، الباز وىاني2020)

اتيجيات وكذلؾ تعددت الاستر  (2024ودراسة جاد ) (،2022دراسة أحمد) ،(2021إسماعيؿ )
كما وحدات التعمـ الرقمية  و مثؿ التي استخدمت في ىذه الدراسات لتنمية عمؽ المعرفة العممية

نموذج و (، 2018) عزاـدراسة  كما فى استراتيجية عظـ السمؾ، و (2017دراسة عمر )في 
و دراسة المقاطي كما في نموذج لاندا البنائي و (، ، 2020دراسة محمد )كما في نيدىاـ البنائي 

 (.2024إبراىيـ )
ومف زاوية أخرى تدريس العموـ مصحوب بكيفية تعبير الطلاب عف أنفسيـ، ويجب 
تشجيعيـ عمى التفاعؿ مع الصور التي تعرض عمييـ والتعبير عما يروه في ىذه الصور، 
ويجب معرفة أنو مف الأىمية أف يتعمـ الطلاب كيفية التعبير عما يدور بخاطرىـ تجاه صورة 

 (.Jason ،(2012,22ممات مكتوبة أو مسموعة معينة بك
ولذلؾ فإف شػبكات التفكير البصري تمثؿ أحػد الاستراتيجيات التي تعتمد عمى التفكير 
البصري الذي نشأ أساساً في مجاؿ الفف فعندما ينظر المشاىد إلى رسـ ما فإنو يفكر تفكيراً 

البصري يجمع بيف أشكاؿ الاتصاؿ يفيـ الرسالة المتضمنة في الرسـ، فالتفكير  لكيبصرياً 
البصرية والمفظيػة للأفكػار، بالإضافة إلػى أنػو وسيط للاتصاؿ والفيػـ الأفضؿ لرؤيػة 

 ( Guttierez ,1996 ,3)الموضوعات المعقدة والتفكير فييا مما يجعمو يتصؿ بالآخريف 
وراء المعرفة وفي ىذا الإطػار تمثػؿ شبكات التفكيػر البصػري معظػـ استراتيجيات ما 

واستراتيجيات التمثيؿ المعرفي الحديثة التي تستخدـ لتحسيف تعمـ الطمبة، حيث يستخدـ الطلاب 
لتنظيـ المعرفة في صورة منظمة ومتسمسمة واستغلاليا في حؿ  VTNشبكات التفكير البصري 

ؽ بناء المشكلات والمواقؼ التعميمية التي يتعرضوف ليا وذلؾ خلاؿ دراستيـ لمعموـ عف طري
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شبكات مفاىيمية باستخداـ عناصر لفظية أو صورية، لتمثيؿ العلاقات المعرفية، حيث تشجع 
 المتعمـ عمى الاىتماـ بتعممو VTNشبكات التفكير البصري 

 (,8  Longo,2001A-B-2002;Fisher&moody,2001 ) 
قامة علاقات  بيف ما كما أف أدوات التفكير البصري تساعد عمى تنظيـ خبرات التعمـ وا 

نعرفو وما نفكر فيو كما إنيا تسيـ في تناوؿ موضوعات المحتوى التعميمي في وقت أقؿ مع 
احتفاظ كبير بيا وذلؾ في ضوء ما تتيحو لمطلاب مف تنمية قدرتيـ عمى حؿ المشكلات وبناء 
علاقات بيف المعمومات وتصنيفيا ومعالجتيا وتقويميػا وتحقيػؽ فػيػـ عميؽ لممفاىيـ وتحسيف 

درات التفكير طويػؿ المػدى، بالإضافة إلى أنيا تسيـ في قياس المعرفة السابقة لمطلاب، وما ق
 (Hyerel & Crutis، 2004,1يتـ تعممو بالفعؿ مف الدروس )

إلى أف استخداـ شبكات التفكير البصري في  (Plough، 2004,10كما يشير بموؼ )
تقاف المعرفة العممية، وبالتالي  العموـ يساعد الطلاب عمى توسيع معارفيـ، ويؤدى إلى فيـ وا 

 تذكرىا بطريقة أسرع مما يجعؿ تعمميـ أقوى.
والجدير بالذكر أف شبكات التفكير البصري تعتمد عمى عمميتيف أساسيتيف يتـ مف خلاليما تنمية 

 ارات التفكير لدى المتعمـ وىما:مي
باستخداـ حاسة البصر لمعرفة مكػاف الأشياء وتحديدىا وفيميا  :Visionالإبصار  -

 وتوجيو الفرد لما حولو في العالـ المحيط.
وىي عممية تكويف الصورة الجديدة عف طريؽ إعادة استخداـ  :Imageryالتخيل  -

 .Mind's eyeالخبرات وذلؾ في غياب المثيرات البصرية وحفظيا في عيف العقؿ 
فالإبصار والتخيؿ ىما أساس العمميات المعرفية باستخداـ ميارات خاصة في المخ   

بتحويؿ الإشارات التي تستقبميا تعتمد عمى ذاكرتنا لمخبرة السابقة، حيث يقوـ الجياز البصري 
العيناف إلى ثلاث مكونات لمتخيؿ: النمذجة والموف والحركة، وبذلؾ تعتمد شبكات التفكير 

 (:Mathewson،  1999,37) البصري عمى ثلاثة أنواع مف التخيؿ
 :وىو التخيؿ في توضيح الظاىرة العممية. التخيل البصري 
 :ابيات لتوضيح الظاىرة أو المفيػوـ المجرد لتقريبو وىو استخداـ المتش التخيـل المـجـازي

 لممتعمـ 
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 :وىو التركيز عمى المفاىيـ الأساسية في الموضوع أو النص  تخيل فكرة الموضوع
  .العممي المقروء

وعمى ذلؾ فالتصميـ الجيد لشبكات التفكير البصري يوضح العلاقة بيف المفاىيـ 
سابقا لتعزيز فيـ النص المكتوب، ولكف الآف  الرئيسية والتفاصيؿ الميمة لذلؾ استخدمت

أصبحت تستخدـ لشرح المعمومات مف خلاؿ مصادر مختمفة، وىي تعد استراتيجيات تدريسية 
لممعمـ، وأساليب تعميمية لمطالب، كما أنيا وسيمة لإثارة الدافعية والتحدي، وتشجيع التعاوف 

 .(۲۱۱، ۳۱۲۲اتيـ )يس، التعميمي بيف الطلاب عمى اختلاؼ أساليب تعمميـ وقدر 
ونشير إلى أىمية استخداـ شبكات التفكير البصري مف قبؿ المعمـ فيمكف استخداميا في 
بدايػة الػدرس كتمييد لموضوع الدرس وأثناء الدرس لتنظيـ وتوضيح المعمومات والأفكػار 

وتوظيفيا الأساسية وسردىا بطريقة منظمة ومتسمسمة ومرتبة لكي تساعد التلاميذ عمى تذكرىا 
في المواقؼ الجديدة فيما بعد، كما أنيا تستخدـ في نياية الدرس كجزء مف خاتمة الدرس 

 (.130، 2016ومراجعة الموضوع ككؿ، وقد تستخدـ كوسيمة لمتقويـ )عامر، المصري،
وعمى ذلؾ فالتعمـ وفؽ شبكات التفكير البصري يبدأ بتنمية الإدراؾ، وتنمية ميارات ما وراء 

لبصرية، مف خلاؿ العمميات البصرية الفسيولوجية مثؿ التركيز والتحميؿ والموف وخداع المعرفة ا
 البصر والقدرة عمى التمثيلات المعرفية لمموضوعات ومعالجتيا في العقؿ

 (Mathewson, 1999, 46.) 
استراتيجية شبكات التفكير البصري واشارت الى فاعمية  وقد تناولت العديد مف الدراسات

تقاف المعرفة العممية، مما يتيح الفرصة لمطالب عمى تذكرىا الاسترات يجية في تنظيـ و فيـ وا 
جاد  (،2017الأنقر) (،2011(، يس)2004بموؼ) (،2002بطريقة أسرع مثؿ دراسة لونجو)

ودراسة  (،2023(، رسلاف )2022(، أبو دىب )2021( والنادي)2015الحؽ)
 استخدمت ىذه الاستراتيجية فييا. بالإضافة لتنوع المراحؿ التي ،(2023عفيفي)

تنمية  فيومما سبؽ عرضو نجد أف استراتيجية شبكات التفكير البصري ليا دور ىاـ 
تساعد عمى بناء علاقات بيف المعمومات وتصنيفيا ومعالجتيا  إنياعمؽ المعرفة العممية حيث 

توى التعميمي في وقت وتحقيػؽ فػيػـ عميؽ لممفاىيـ، كما أنيا تساعد عمى تناوؿ موضوعات المح
يسيؿ مف خلاليا حفظ المعمومات واسترجاعيا وكذلؾ مف  وبالتاليأقؿ مع احتفاظ كبير بيا 

 .خلاليا يتـ تنظيـ المعمومات المقدمة لمطلاب 
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( أف مف أىداؼ المرحمة 2023/2024) الجامعيوتشير وثيقة منيج الأحياء لمعاـ 
لمعارؼ الحديثة والميارات العممية المختمفة في عمـ الثانوية إكساب الطلاب المفاىيـ الكبرى وا

تطوير منيج الأحياء  دواعيالأحياء وكذلؾ تنمية التفكير بأنواعو، كما أنيا تؤكد عمى أف مف 
الحديثة في عمـ الأحياء  الاكتشافاتلممرحمة الثانوية ىو زيادة كـ المعرفة العممية وذلؾ بسبب 

وبالتالي فإنيا تؤكد عمى ضرورة تنمية عمؽ المعرفة العممية لدى الطلاب باستخداـ طرؽ 
  .(2015واستراتيجيات حديثة )كماؿ وعرفة، 

 :بحثيشكهة ان
لدى طلاب الصؼ الأوؿ  انخفاض في مستوى عمؽ المعرفةفي الحالي  بحثمشكمة ال تتمثم

 ذه المشكمة مف خلاؿ الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي: الثانوي ويمكف التصدي لي
ما فاعمية استخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصري في تعميـ الأحياء لتنمية عمؽ المعرفة -

 العممية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي؟ 
 :أهذاف انبحث وأهًيته

 :ما يمي في توأىميأىداف البحث و   تمثمت
تنمية عمؽ المعرفة  فىاستراتيجية شبكات التفكير البصري استخداـ  فاعمية التعرؼ عمى -

 العممية في مادة الأحياء لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. 
تقديـ دليؿ المعمـ لتدريس وحدة )تصنيؼ الكائنات الحية( مف مقرر الأحياء بالصؼ الأوؿ  -

نو معممو الأحياء في الثانوي وفؽ استراتيجية شبكات التفكير البصري الذي قد يستفيد م
كيفية تدريس بعض موضوعات الأحياء كما يستفيد منو الباحثوف أيضاً في إعداد دليؿ 

 لممعمـ في وحدات دراسية أخرى.
تقديـ أوراؽ عمؿ لمطالب وفؽ استراتيجية شبكات التفكير البصري والذي قد يستفيد منو  -

الأنشطة والتدريبات المتضمنة  المتعمموف في تنمية عمؽ المعرفة العممية لدييـ عف طريؽ
 فيو.

تطبيؽ –تقديـ اختبار عمؽ المعرفة العممية وفؽ مستويات )التذكر واستدعاء المعرفة  -
التفكير الاستراتيجي( والذي قد يستفيد منو المعمموف في تقييـ طلابيـ  –الميارات والمفاىيـ 

 والباحثوف أيضا في بناء اختبارات مماثمة.
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  : انبحث حذود

 اقتصرالبحث الحالي على الحدود الآتية:
 الصؼ الأوؿ الثانوي بمحافظة القميوبية بإدارة بنيا. الباتمجموعو مف ط -
الباب الرابع )تصنيؼ الكائنات الحية( مف كتاب الأحياء لمصؼ الأوؿ الثانوي طبعة  -

2023/2024. 
 –ارات والمفاىيـ تطبيؽ المي –مستويات عمؽ المعرفة العممية )التذكر واستدعاء المعرفة  -

 التفكير الإستراتيجي(.

 :بحثان افرض
 عمي ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة افترضت الباحثة الفروض الآتية:

( بيف متوسطى درجات α ≤ 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) و"يوجد فرؽ ذ -1
لاختبار عمؽ المعرفة العممية ككؿ طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيؽ البعدى 

 وفى كؿ مستوى عمى حده، لصالح درجات طالبات المجموعة التجريبية"
( بيف متوسطى درجات α ≤ 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) و"يوجد فرؽ ذ -2

طالبات المجموعة التجريبية فى التطبيقيف القبمى والبعدى لاختبار عمؽ المعرفة العممية ككؿ 
 .كؿ مستوى عمى حده، لصالح درجات التطبيؽ البعدى" وفى

 : نبحثا يصطهحات
  :شبكات التفكير البصري

( بأنيا عبارة عف تمثيلات بصرية مرتبطة بروابط 120،  2016)  والمصريويعرفيا عامر 
عقميػة لتكػويف نموذج أو شكؿ لممعرفة حوؿ فكػرة مػا وىػي لغة تحويمية لمتعمـ تزود المعمـ 
والتمميذ بطريقة لرؤية كيفية التفكير في المحتوى المعرفي وىي أشكاؿ تنظيمية يمكف أف 

ت بيف المعمومات التي يحصؿ عمييا بطريقة رمزية أو لفظية أو يستخدميا التمميذ لتمثيؿ العلاقا
صورية لتحسيف تعممو بيدؼ بناء معرفة ذات معنى ترتكز عمى توضيح العلاقات بيف المفاىيـ 
دراؾ التمميذ الصورة الكمية لممعرفة المتضمنة في المحتػوى الدراسي لكؿ  والمبادئ والنظريات وا 

 تبادلية التأثير وديناميكية في التفاعؿ.مركب مف خلاؿ علاقات متداخمة 
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مف الرسومات التخطيطية في تدريس الأحياء  أنيا مجموعةوتعرفيا الباحثة إجرائيا عمى       
لإبراز العلاقات بيف المفاىيـ بصورة بصرية ورمزية ولفظية لأجزاء الدرس المختمفة لتنمية عمؽ 

 وتقميؿ العبء المعرفي لدييـ. الثانويالمعرفة العممية لدى طلاب الصؼ الأوؿ 
  :مستويات عمق المعرفة العممية

يتفاعؿ مف خلاليا الطلاب مع المعارؼ  التيتعرؼ عمى أنيا مستويات التفكير المختمفة 
العممية وكيفية وصوليـ إلى التعميمات بشكؿ جيد وكـ المعارؼ السابقة التي يجب أف يمتمكوىا 

  (.Webb، 15 ,1997لفيـ الأفكار )
(، وحدده Webbلممعرفة حسب عمقيا وضعو ويب ) يفًاوتعرفيا الباحثة إجرائيا عمى أنيا تصن

عادة الإنتاج، وتطبيؽ المفاىيـ والميارات، والتفكير  في أربعة مستويات تتمثؿ في: التذكر وا 
)تصنيؼ الكائنات  باب فصوؿالاستراتيجي، والتفكير الممتد، يمكف تنميتيا مف خلاؿ تدريس 

وفقا لاستراتيجية شبكات  التي تـ صياغتيا الثانويالصؼ الأوؿ  الباتط عمىالمقرر  الحية(
في اختبار عمؽ المعرفة العممية  طالبةحصؿ عمييا التالتفكير البصري، وتقاس بالدرجة التي 

 المعد ليذا الغرض.
 :الإطار اننظرى نهبحث

 :ريــــــــر البصــــــات التفكيــــف شبكـــتعري
استراتيجية ما وراء معرفية تشجع المتعمميف عمى اندماج طرؽ متعددة لمتفكير في تشكيؿ المفيوـ 

العلاقات المكانية، التي  -الشكؿ  -الموف  وىيمف خلاؿ استخداـ ثلاث مف السمات التصنيفية 
ف يستخدميا الدماغ لإدراؾ الأحداث في العالـ مف حولو، ويستخدميا الطلاب لتنظيـ معرفتيـ ع

طريؽ بناء تخطيطات شبكية متصمة باستخداـ الرسوـ البيانية والكممات الدلالية والعناصر 
 .(Longo,2007,3)التصويرية لتمثيؿ علاقات المعرفة 

وعمـ النفس   العصبي المعرفة   مف عمـ  اشتقت معرفي   تمثيؿ  عرفت بأنيا استراتيجية      
  بيف ىذه  المفاىيـ العممية وتوضيح العلاقات المتداخمة وتيتـ ببناء التجريبي وعموـ الكمبيوتر، 

 (.Gramling et al (1, 2007,المفاىيـ
( بأنيا تمثيلات بصرية مرتبطة بروابط عقمية  121-120،2016ويعرفيا عامر والمصرى)

لتكويف نموذج أو شكؿ لممعرفة حوؿ فكرة ما وىي لغة تحويمية لمتعمـ تزود المعمـ والتمميذ 
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بطريقة لرؤية كيفية التفكير في المحتوى المعرفي وىي أشكاؿ تنظيمية يمكف أف يستخدميا 
عمييا بطريقة رمزية أو لفظية أو صورية التمميذ لتمثيؿ العلاقات بيف المعمومات التي يحصؿ 

لتحسيف تعممو بيدؼ بناء معرفة ذات معنى ترتكز عمى توضيح العلاقات بيف المفاىيـ والمبادئ 
دراؾ التمميذ الصورة الكمية لممعرفة المتضمنة في المحتوى الدراسي لكؿ مركب مف  والنظريات وا 

 في التفاعؿ. خلاؿ علاقات متداخمة تبادلية التأثير وديناميكية 

 :ريـــــانبصر ـــــــات انتفكيــــواع شبكــأن
 (longo,2002,11-12) تتنوع شبكات التفكير البصري فمنيا:

 يقوـ الطلاب فييا ببناء الشبكة المفيومية باستخداـ الألواف. المفيومية الممونة: .1
يقوـ الطلاب فييا ببناء الشبكة المفيومية بدوف استخداـ  المفيومية غير الممونة: .2

 الألواف.
يقوـ الطلاب فييا ببناء الشبكة المفيومية باستخداـ الألواف  المفيومية الممونة الرمزية: .3

 والصور الرمزية، حيث يعبر الطالب عف المفاىيـ بالصور والأشكاؿ الرمزية والألواف.
يقوـ الطلاب فييا ببناء الشبكة المفيومية باستخداـ  المفيومية غير الممونة الرمزية: .4

الصور الرمزية بدوف إستخداـ ألواف، حيث يعبر الطالب عف المفاىيـ بالصور والأشكاؿ 
 .الرمزية

 :ريـــــر انبصــــات انتفكيــــاء شبكــم بنــيراح
أف ىناؾ مراحؿ لبناء وتصميـ شبكات  (22-21، 2017) الأنقر وفى ذات السياؽ أشارت

 التفكير البصري بشكؿ عاـ وىي كالتالي:
حيث يضع الطالب فييا قائمة بكؿ المفاىيـ المحتممة المرحمة الأولى: مرحمة العصف الذىني: 

 التي ليا علاقة بالموضوع المختار.
بشكؿ جيد، ومف ثـ  يتـ فييا عرض المفاىيـ مف أجؿ قراءتيا المرحمة الثانية: مرحمة التنظيم:

 عمؿ مجموعات رئيسية وفرعية مف المفاىيـ، وتصنيؼ الرئيسي مف الفرعي منيا.
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وفييا يقترح الطالب تعبيرات وأفكار تمثؿ فيمو الكمي المرحمة الثالثة: مرحمة التصميم: 
لمعلاقات الداخمية والارتباطات بيف المجموعات، ثـ يضع بشكؿ تدريجي المفاىيـ الأكثر 

أو المركزية ثـ الأقؿ عمومية وذلؾ لتسييؿ فيـ العلاقات بينيا، وغالباً ما يكوف تصميـ  عمومية
 الطالب خاص بو لا يشبو غيره مف الطلاب أو المجموعات.

في ىذه المرحمة يستخدـ الطالب الخطوط والأسيـ لتوصيؿ المرحمة الرابعة: مرحمة الربط: 
المفاىيـ، مع إمكانية كتابة كممات أو  المجموعات ببعضيا البعض، وعرض العلاقات بيف

عبارات قصيرة بجوار كؿ سيـ مف أجؿ توضيح وتحديد العلاقة، ويمكف تمويف الأسيـ بألواف 
 مختمفة لإبرازىا، خاصة إذا كانت تمثؿ علاقات ميمو.

حيث يتـ فييا عرض الشبكة البصرية واعتمادىا  المرحمة الخامسة: مرحمة الصياغة النيائية:
بصورتيا النيائية، وذلؾ بعد إجراء عمميات مف قبيؿ الترتيب، والدمج، والتنظيـ، والتنسيؽ في 

 .المضموف والمظير

  :ريـــــر البصــــــات التفكيـــــة شبكــــأىمي
   التى تعطى ليا أىمية كبيرة يمكف توضيحيا فيما يمى : تتعدد مميزات شبكات التفكير البصري

(longo et al, 2002, 2-4) (134-133 ،2015 ،)جاد الحؽو 
 بطريقة  في مادة الأحياء تثير الدافعية لدى المتعمـ وتشجعو عمى توظيؼ ما تعممو

 فعالة.
  عف طريؽ بناء مخططات ممونة أو  في مادة الأحياء معرفو العمميةالتساعد في تنظيـ

 غير ممونة باستخداـ عناصر رمزية وصورية
  ومف ثـ التعمـ ذي المعنى  في مادة الأحياء المفاىيـ العمميةتساعد المتعمـ في تمثيؿ

 والتخطيط والتنظيـ وعمؿ روابط لممفاىيـ.
  عادتيا في الذاكرة، وتزيد مف ميارات التفكير العميا تنمي عممية ترميز بناء المعرفة وا 

 وحؿ المشكلات.
  التفكير.تجعؿ المتعمـ نشط مف أجؿ تكويف المفيوـ عف طريؽ دمج طرؽ مختمفة مف 
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  ،تزيد مف وعي المتعمـ بما يدرسو في موقؼ معيف، وكيفية تعممو عمى النحو الأمثؿ
لى أي مدى تـ تعممو.  وا 

 وىناك العديد من الدراسات التي اىتمت باستخدام استراتيجية شبكات التفكير البصري كالتالي:
بعض الدراسات ركزت أىدافيا عمى معرفة أثر استراتيجية شبكات التفكير البصري عمى 
مجموعة مف المتغيرات فبعضيا تناولت فاعمية الاستراتيجية عمى مجموعو مف الميارات مثؿ 

 (، دراسة الأنقر0222(، دراسة جاد الحق )0222)يسدراسة  (،0222دراسة إبراىيم )
، بينما تناولت (0202ودراسة النادي ) ،(0202(، دراسة عبد الفتاح واخرون )0222)

(، دراسة 0222) يسدراسة بعض الدراسات أثر شبكات التفكير البصري عمى التحصيؿ مثؿ 
ودراسة جبار وآخرون  ،Lee,et al ( 2017(، دراسة لى وآخرون)0222الصياد )

وكذلؾ تناولت بعض الدراسات (، 0202عفيفي) ودراسة (،0202رسلان ) دراسة، (0202)
(، دراسة 0222دراسة إبراىيم )تنمية التفكير بأنواعو مثؿ  فيفاعمية شبكات التفكير البصري 

ودراسة عبد الفتاح  ،(0222(، دراسة الأنقر )0222(، دراسة جاد الحق )0222) يس
ؾ تناولت بعض وكذل (،0202عفيفي)ودراسة (، 0202رسلان ) (، دراسة0202وآخرون) 

التعميـ والقدرة  فيالدراسات شبكات التفكير البصري وأثرىا عمى متغيرات أخرى متنوعة كأثرىا 
عمى حؿ المشكلات وكذلؾ المشكلات المفظية وحؿ مشكلات ضعؼ التحصيؿ والأداء 

، دراسة plough(2004، دراسة بموف )) Longo  2002دراسة لونجو )والمشاركة مثؿ 
(، دراسة الصياد 0222(، دراسة جاد الحق )0222، دراسة محمد وآخرون )(0222إبراىيم)

ودراسة  ،(0222، دراسة طو وآخرون )Lee, et al (2017(، دراسة لى وآخرون)0222)
 (.0202) عفيفيودراسة  (،0200(، دراسة أبو دىب)0202النادي )
 ةــــــــة العمميـــــــــق المعرفـــــــعم :ور الثانىــــــــالمح

يعرؼ عمؽ المعرفة بأنو مستوى التعقيد العقمي الذي يتعمؽ بكؿ مف المعمومات التي يتوقع أف 
يعرفيا الطلاب وكيفية استفادتيـ مف تمؾ المعارؼ في سياقات مختمفة، وكيفية وصوليـ إلى 

جية التعميمات بشكؿ جيد، وكـ المعارؼ السابقة التي يجب أف يمتمكوىا لفيـ الأفكار ومف و 
( يتضمف عمؽ المعرفة أربعة مستويات مختمفة توضح درجة تفاعؿ Webbنظر "ويب" )

الطالب مع المعرفة، وتتمثؿ ىذه المستويات في: استدعاء المعرفة وتطبيؽ المفاىيـ والميارات 
 (.Webb،1997,15)والتفكير الاستراتيجي، والتفكير الممتد 
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ثـ  عمؽ المعرفة بأنو فحص ناقد للأفكار والحقائؽ الجديدة Hessويعرؼ ىيس   
وضعيا في بناء معرفي وعمؿ روابط متعددة بينيا، وفييا يبحث الطالب عف المعنى ويركز عمى 

 .(Hess,2010,14) الحجج والبراىيف الأساسية والمفاىيـ المطموبة لحؿ مشكمة ما
 ة:ـــــــــق المعرفـــــات عمــــمستوي
 ,Mississippi State Universityتوضيح لمستويات عمؽ المعرفة عند ويب: ) مييفيما 

 .(245-242، 2019، )الفيؿ (2009,5-13
عادة الإنتاج   : Recall & Reproductionمستوى التذكر وا 

ويتمثؿ فى قدرة الطالب عمى تذكر واستدعاء المعرفة المخترنة في بنيتو المعرفية كما   
ىى أو استدعائيا فى أنماط وأشكاؿ جديدة، ولقياس ىذا المستوى يمكف استخداـ العديد مف 
الأفعاؿ منيا: اذكر، تحدث عف، عرؼ، صنؼ، ترجـ ... إلخ، وىذا المستوى يُقابؿ المعرفة 

 . Surface Knowledgeالسطحية 
 ومن الأنشطة التي يجب عمى المعمم القيام بيا لتمكين الطلاب من ىذا المستوى ما يمي:

 وضع خريطة مفيوـ تبيف عممية أو تصؼ موضوعًا 
 .كتابة قائمة بالكممات الرئيسيةأو قراءة حقيقة ذات صمة بالموضوع 
 ف الحدث.كتابة ممخص موجز وشرح الحدث أو العممية أو كتابة تقرير موجز ع 
  .إعداد مخطط تدفؽ يوضح تسمسؿ الأحداث 

 : Basic Application of Skills/Conceptsمستوى تطبيق المفاىيم والميارات
عادة صياغة    ويتمثؿ في قدرة الطلاب عمى إبراز الفروؽ أو مقارنة الأحداث والمفاىيـ وا 

ذات معنى، ووصؼ أو  المعمومات مف شكؿ إلى آخر؛ كما يتطمب تصنيفا للأشياء إلى فئات
شرح القضايا والأنماط وتوضيح العلاقات بيف السبب والنتيجة. وتشمؿ العناصر الموجودة في 
المناىج التي تقع فى ىذه الفئة عمى تطبيؽ الميارات والمفاىيـ، كما تشمؿ المياـ المتعمقة 

دئ بمجاؿ الدراسة فى الإعدادت المعممية وكذلؾ العمؿ في ضوء مجموعة مف المبا
 .والبروتوكولات ومع مجموعة مف الفئات

احسب،  ،رولقياس ىذا المستوى يمكف استخداـ العديد مف الأفعاؿ منيا: صنؼ، فس  
 أكمؿ، ركب، اشرح صؼ ... إلخ.
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ومن الأنشطة المحتممة التي يجب عمى المعمم القيام بيا لتمكين الطلاب ليذا المستوى ما 
 يمى: 
 .تصنيؼ سمسمة مف الخطوات 
 .بناء نموذج لتوضيح شيء ما كيؼ يبدو أو يعمؿ 
 .شرح معنى مفيوـ و / أو شرح كيفية أداء ميمة معينة 
 .تحديد العلاقات بيف عدد مف المفاىيـ أو المبادئ 

 :Strategic Thinkingالإستراتيجي مستوى التفكير 
 Short-Term Strategicويُطمؽ أيضا عميو التفكير الإستراتيجى قصير الأمد   

Thinking ويتطمب مف الطلاب القدرة عمى استخداـ عمميات التفكير العميا، مثؿ التحميؿ ،
والتقييـ، مف أجؿ حؿ المشكلات في العالـ الحقيقى مع توقع النتائج والتنبؤ واكتشاؼ الروابط 
بيف الأفكار التى قد تبدو غير مرتبطة، ولقياس ىذا المستوى يمكف استخداـ العديد مف الأفعاؿ 

نيا: حمؿ، اشرح بالأدلة، قدـ تصورا، اقترح اختبر، احكـ عمى ، قيـ، ... إلخ ، وتتطمب المياـ م
فى ىذه الفئة مف الطلاب تنسيؽ المعارؼ والميارات مف مجالات متعددة لتنفيذ العمميات 

 المطموبة والتوصؿ إلى حموؿ في إطار عمؿ قائـ عمى المشاريع. 
عمى المعمم القيام بيا لتمكين الطلاب من ىذا المستوى ما ومن الأنشطة المحتممة التي يجب 

 يمى:
  .توضيح أوجو الشبو والاختلاؼ بيف موضوعيف أو شكميف 
 .استخداـ مخطط تدفؽ لإظيار المراحؿ 
 .إجراء استقصاء لدعـ وجيات النظر 
  عداد قائمة بالمعايير لمحكـ عمى وجيات نظر أو جراء مناقشات مفتوحة وا  إعداد وا 

 أو حموؿ.  مقترحات
 :Extended Thinkingمستوى التفكير الممتد 

، Extended Strategic Thinkingا التفكير الإستراتيجي الممتد ويُطمؽ عميو أيضً   
ويحتاج مف الطلاب استخداـ عمميات التفكير العميا مثؿ التركيب والتأمؿ وتقييـ وتعديؿ الخطط 
مع مرور الوقت، ويشارؾ الطلاب في إجراء استقصاءات لحؿ مشكلات العالـ الحقيقى مع 
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وتشمؿ عمميات التفكير الإستراتيجي الرئيسة التي  ،ضرورة توصميـ لنتائج لا يمكف التنبؤ بيا
 .والإدارة ،والقيادة ،والتأمؿ ،التركيبعمى ىذا المستوى تدؿ 

ولقياس ىذا المستوى يمكف استخداـ العديد مف الأفعاؿ منيا: اقترح عدؿ خطط صغ،   
 قيـ ...الخ.

ومن الأنشطة المحتممة التي يجب عمى المعمم القيام بيا لتمكين الطلاب من ىذا المستوى ما 
 يمى:
  .استخداـ المعمومات لحؿ المشكلات غير محددة البنية في مواقؼ جديدة 
 .المياـ البحثية التي تنطوي عمى صياغة واختبار الفرضيات مع مرور الوقت 
  المياـ التى تتطمب مف الطلاب اتخاذ العديد مف القرارات الإستراتيجية والإجرائية

 وتقديميا مع معمومات جديدة أثناء الدرس.
  التي تتطمب تبنى وجية نظر ما والتعاوف مع الزملاءالمياـ 

ونظراً لوجود تداخؿ في الحدود الفاصمة بيف مستويات عمؽ المعرفة العممية، فإنو تبعا 
إذا حدث اختلاؼ في تصنيؼ سؤاؿ معيف بيف مستوييف مف عمؽ المعرفة  Webbلتصور 

 .(35،2017مر،العممية، فإف السؤاؿ يصنؼ ضمف مستوى عمؽ المعرفة الأعمى )ع
ومما تقدـ نجد أف لتنمية مستويات عمؽ المعرفة أىمية كبيرة تتمثؿ في أنيا ستجعؿ 
الطالب يسأؿ عف الأشياء بمماذا وليس بكيؼ فقط، كما ستجعمو ييدؼ إلى الوصوؿ لأقصى 
رضاء فضولو واىتماماتو  درجات الفيـ وتكسبو رؤية واسعة لربط الأفكار ببعضيا البعض وا 

ي جميع الموضوعات وجميع المواد الدراسية، كما ستعجمو يستفيد مف الأدلة والبحث الشخصية ف
والتقويـ، كذلؾ سيصبح عنده دافع ذاتى لمتعمـ، وستمكنو مف ربط المفاىيـ والميارات الجديدة 
بمواقؼ وخبرات الحياة اليومية، وأخيرا ستجعمو يميؿ إلى القراءة ودراسة ما ىو أبعد مف 

 ة الدراسية فقط.متطمبات الماد
 وىناك العديد من الدراسات التي اىتمت باستخدام استراتيجية شبكات التفكير البصري كالتالي:

 عزام(، و 0222، عمر )بعضيا تناوؿ عمؽ المعرفة كمتغير تابع يمكف تنميتو كما في 
سماعيل )، (0202(، ومحمد )0222(، وحسين )0222) (، 0200(، و أحمد)0202وا 

براىيم 0202(، ودراز وعيسي )0202) وىاني(، والباز 0200ومحمد ) (، والمقاطى وا 
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بينما تناولت بقية الدراسات العمؽ المعرفي ودوره في محتوى   (0202) جاد(، 0202)
معرفي المناىج الدراسية وجوانب التقويـ ووضع الأسئمة التي تتوائـ مع مستويات العمؽ ال

 2014)، و دراسة ىيرمان ولاين )Wyse& Viger (2011دراسة وايز وفيجر)مثؿ 
Herman & Linn ، ( 0202ودراسة شاىين،)  وبعض الدراسات استخدمت

استراتيجيات ونماذج مختمفة لتنمية مستويات عمؽ المعرفة منيا: وحدات التعمـ الرقمية 
، وحؿ  (0222) عزامدراسة  يف، وعظـ السمؾ كما  (0222دراسة عمر ) فيوذلؾ 

 في، ونموذج نيدىاـ البنائي كما  (0222دراسة حسين ) فيالمشكلات مفتوحة النياية كما 
( كما في TASCنموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي )(، و0202دراسة محمد )

و إبراىيم  المقاطىونموذج لاندا البنائي كما في دراسة  (،0202) وىانيالباز دراسة 
(0202 ،) 

 :إجراءات انبحث
 :ة "ػػػػػات الحيػػػػػؼ الكائنػػػػػػاب " تصنيػػػػػب في ؿػػػػػػػالعم أوراؽ دادػػػػأولًا: إع

وفقا لشبكات التفكير  تـ اعداد أوراؽ العمؿ في باب " تصنيؼ الكائنات الحية "  
 ما يمي:  عمى( موضوعات وقد اشتممت أوراؽ العمؿ 8حيث تـ تقسيـ الباب إلى ) البصري،

  .أنشطة عممية مصحوبة بالصور والرسوـ والأشكاؿ التوضيحية 
 .تدريبات عممية مصحوبة بالصور والأشكاؿ التوضيحية لتحقيؽ أىداؼ كؿ درس 
  أساليب التقويـ: وقد اشتممت عمى أسئمة التقويـ المختمفة لمتأكد مف مدى تحقيؽ أىداؼ كؿ

 درس. 
 وقد روعي في إعداد أوراؽ العمؿ: 

 الالتزاـ بخطة الوزارة فيما يتعمؽ بتحديد الفترة الزمنية اللازمة لتدريس موضوعات الباب. 
  .الالتزاـ بالمعمومات والمفاىيـ العممية الموجودة 
 ياغة الأنشطة العممية والتدريبات بشكؿ يتسـ بالدقة العممية وبصورة مبسطة، مع ص

الاستعانة بالصور والأشكاؿ التوضيحية المختمفة، وبما يتناسب مع مستوى الصؼ الأوؿ 
 .الثانوي
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  الاستدعاءممارسة بعض مستويات عمؽ المعرفة العممية مثؿ  عمىتدريب الطالبات 
 .الإستراتيجيارات والمفاىيـ، والتفكير ، وتطبيؽ الميوالاسترجاع

  تاحة الفرصة وضع التقويـ في نياية كؿ ورقة عمؿ مع مراعاة التنوع في أسئمة التقويـ، وا 
 لمطالبات للإجابة عنيا. 

ة ػػػػػػػػػػػػات الحيػػػػػػػػػػػػػػػػالكائنؼ ػػػػػػػػػػػػػػػػاب " تصنيػػػػػػػػػػب سػػػػػػػػػػػػػػػػػـ لتدريػػػمؿ المعػػػليد دادػػػػػػػػػػػػػػػا: إعثانيً 
 :ريػػػػػػػػػػػػر البصػػػػػػػػػات التفكيػػػػػػػػػػػػػة شبكػػػػػػػػػػػا لاستراتيجيػػػػػػػ" وفقً 

تدريس موضوعات باب "تصنيؼ الكائنات  في المعمـ بو ليسترشد دليؿ المعمـ إعداد تـ  
 .الثانوي الأوؿ لطالبات الصؼلشبكات التفكير البصري  الحية" وفقاً 
 يمي:  ما الدليؿ عمي وقد اشتمؿ

 وأىميتيا.  استراتيجية شبكات التفكير البصري ماىية توضح مقدمة 
  ( 8)عمى خطة زمنية بعدد الحصص اللازمة لتدريس موضوعات الباب والتي اشتممت

 حصص بواقع حصتيف أسبوعيا. 
 الوجدانية(.  – الميارية – لمباب )المعرفية العامة الأىداؼ 
 رشادات شبكات  باستخداـ الباب محتوي لمساعدتو في تدريس لممعمـ عامة توجيات وا 

 التفكير البصري. 
  ،إجراءات التدريس باستخداـ شبكات التفكير البصري في كؿ درس مف دروس الباب

 يمي:  وتضمنت ىذه الإجراءات تحديد ما
o الميارية – نب )المعرفيةوروعي فييا أف تشمؿ الجوا الإجرائية: الأىداؼ – 

 الدرس.  خلاؿ مف تحقيقيا يتوقع والتي الباب، دروس مف درس لكؿ الوجدانية(
o درس.  بكؿ الخاصة الأساسية المفاىيـ 
o دروس أىداؼ لتحقيؽ وذلؾ المختمفة، الأنشطة لإجراء اللازمة والأدوات المواد 

 الوحدتيف. 
o التالية:الدرس: والتي تضمنت الخطوات  في السير خطة 

مف خلاؿ طرح بعض الأسئمة عمى الطالبات  لممتعمـ السابقة الخبرات تحديد -
 الدرس. لمعرفة معموماتيـ السابقة عف موضوع
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عرض شبكة التفكير البصري التي تعبر عف المفيوـ الرئيس لمدرس والمفاىيـ  -
الفرعية المرتبطة بو وتوضيح العلاقات بينيا مع استخداـ الصور والأشكاؿ 

 المعبرة عف كؿ منيا.
توضح المفيوـ الرئيس والمفاىيـ  شبكة تفكير بصرييطمب مف الطالبات رسـ  -

 الفرعية المرتبطة بموضوع الدرس وتوضيح العلاقات بينيا، واستخداـ الصور
والأشكاؿ المعبرة عف كؿ منيا، وتوجيييـ إلى إجراء الأنشطة التعميمية المختمفة 

 .المرتبطة بموضوع الدرس
 يؽ المفاىيـ المرتبطة بموضوع الدرس في مواقؼ وسياقات جديدة.تطب -

o  قائمة بالكتب العممية والمراجع التي يمكف أف يستفيد منيا المعمـ في تدريس
 الوحدتيف.

 :أساليب التقويـ 
التقويـ المستخدمة في دروس الباب مثؿ الأسئمة الموضوعية والأسئمة  أساليب تنوعت  

 المعمـ مف معرفة مدى تحقؽ أىداؼ دروس الباب.المفتوحة وبشكؿ يمكف 
 أشار وقد والمحكمين الخبراء من مجموعة عمى عرض أوراق العمل ودليل المعمم تم وقد

ضرورة  مع الإشارة إلى للاستخداـ،ودليؿ المعمـ  إلى صلاحية أوراؽ العمؿ السادة المحكموف
ضافة بعض  الأنشطة المرتبطة بمستويات عمؽ تعديؿ صياغة بعض الأىداؼ الإجرائية، وا 

 حتىاللازمة  التعديلات إجراء تـ وتعديؿ صياغة بعض أسئمة التقويـ، وقد المعرفة العممية،
 النيائية.  صورتيما أصبحا أوراؽ العمؿ ودليؿ المعمـ في

 :الثانوياختبار عمؽ المعرفة العممية لطلاب الصؼ الأوؿ  ثالثا: إعداد
 عرفة العممية وفقاً للإجراءات التالية: تـ إعداد اختبار عمؽ الم

 تحديد اليدؼ مف الاختبار:
ىدؼ ىذا الاختبار إلى قياس عمؽ المعرفة العممية لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي   

عند مستويات الاستدعاء والاسترجاع، تطبيؽ المفاىيـ والميارات، والتفكير الإستراتيجي وفقا 
 التعريؼ الإجرائي لكؿ منيا: يمي( لعمؽ المعرفة العممية وفيما webلتقسيـ ويب )

 :المختزنةقدرة الطالبة عمى تذكر واستدعاء المعرفة  الاستدعاء والاسترجاع ويقصد بو 
 في بنيتو المعرفية مثؿ تذكر مفيوـ، أو حقيقة، أو مبدأ، أو تعميـ، أو نظرية.



 1212(2ج) ابريل (241العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 532 

 :الطالبات عمى إبراز الفروؽ أو مقارنة قدرة  تطبيق المفاىيم والميارات ويقصد بو
عادة صياغة المعمومات مف شكؿ إلى آخر ويتـ فييا استخداـ  الأحداث والمفاىيـ وا 

 المعمومات لحؿ المشكلات الروتينية.
 :ىو التفكير قصير الأمد ويتمثؿ في قدرة الطالبات  التفكير الاستراتيجي ويقصد بو

ثؿ التحميؿ والتقييـ، مف أجؿ حؿ المشكلات في عمى استخداـ عمميات التفكير العميا، م
 مع توقع النتائج والتنبؤ واكتشاؼ الروابط بيف الأفكار. الحقيقيالعالـ 

 صياغة مفردات الاختبار:
مف نوع "الاختيار مف متعدد" وذلؾ في مستوى  الاختبارتمت صياغة مفردات   

( مفردة حيث 13( مفردة ومستوى تطبيؽ المفاىيـ والميارات )13الاستدعاء والاسترجاع )
اشتممت كؿ مفردة عمى مقدمة يمييا أربعة بدائؿ مختمفة، بينما تمت صياغة فقرات مستوى 

ة مف نوع المقاؿ القصير نظراً لما ( أسئم5التفكير الإستراتيجي مف نوع أسئمة المقاؿ القصير )
يتطمبو ىذا المستوى مف إجراءات وخطوات لمتفكير لموصوؿ للإجابة حيث أف درجة كؿ سؤاؿ 

درجات موزعو تبعا لمقياس أداء متدرج لقياس أداء الطلاب ، وقد بمغ عدد مفردات  3ىي 
 لبصرى. ( مفردة، والجدوؿ التالي يوضح مكونات اختبار التفكير ا31) الاختبار

 في صورتو الأولية عمق المعرفة العممية اختبار مواصفات (2)جدول 
 الدرجة عدد المفردات المفــــــــــــردات أرقــــــــــــــــام المستوى

 13 13 13إلى  1مف  والاسترجاع الاستدعاء
 13 13 26إلى  14مف  تطبيؽ المفاىيـ والميارات

 15 5 31إلى  27مف  الاستراتيجيالتفكير 
 41 31 المجموع الكمى

 :الاختبارصياغة تعميمات 
تـ صياغة تعميمات الاختبار لكي تسترشد بيا الطالبات عند الإجابة عف مفردات   

 الاختبار، وقد روعي عند صياغة تعميمات الاختبار ما يمي: 
  الثانويأف تكوف سيمة واضحة وملائمة لطالبات الصؼ الأوؿ . 
  .أف تكوف قصيرة ومباشرة 
  .أف تتضمف مثالًا يوضح طريقة الإجابة عف أسئمة الاختبار 
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  ،لا يؤدي عدـ فيـ الطالبات إلى الإخفاؽ في الإجابة عف  حتىأف تبيف فكرة الاختبار
 . أسئمتو

  أف تؤكد ضرورة دراسة وتأمؿ كؿ الصور والأشكاؿ المتضمنة في الاختبار لكي تتمكف
 جابة عف أسئمة الاختبار. الطالبات مف الإ

 إجابة.  مف تحتمؿ أكثر التي المفردة درجة ستبعدأف ت 
 التجريب الاستطلاعي لاختبار عمق المعرفة العممية:

بمدرسة  الثانويتـ تطبيؽ الاختبار عمى مجموعة استطلاعية مف طالبات الصؼ الأوؿ      
( طالبة، وذلؾ في بداية 35الشييد خالد كماؿ المغربي الثانوية بنات بإدارة طوخ، وبمغ عددىا )

 : الآتيـ، وذلؾ لتحديد 2024-2023 الدراسيلمعاـ  الثاني الدراسيالفصؿ 
 حساب صدق الاختبار:

 حساب صدؽ الاختبار بالطرؽ الآتية: تـ
  :طريقة صدق المحكمين 

تم استخدام صدق المحكمين لموقوف عمى صدق الاختبار؛ وذلك بعرض      
 الاختبار عمى مجموعة من السادة المحكمين لأخذ آرائيم من حيث: 

  الاختباركفاية التعميمات المقدمة لمطالبات للإجابة بطريقة صحيحة عن. 
 .ًصلاحية المفردات عممياً، ولغويا 
  ثانويالمناسبة المفردات لطالبات الصف الأول. 
  وضعت لقياسو. التيمناسبة كل مفردة لممستوى 
 تعديلات أخرى يراىا السادة المحكمين. أي 

 وقد اتفق المحكمون عمى: 
صلاحية المفردات، ومناسبتيا، وسلامة الاختبار وأشار بعضيم إلى   

ضرورة تعديل بعض المفردات لتتناسب مع المستوى التي تقيسو، وقد أُجريت 
 .التعديلات 
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 :التكوينيالصدق 
 لاختبار عمؽ المعرفة العممية مف خلاؿ: التكوينيتـ حساب الصدؽ 

 لمفردات الاختبار:  الداخميالاتساق  -أ 
تـ حساب صدؽ مفردات الاختبار عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة المفردة   

إليو المفردة، كما تـ حساب معامؿ الارتباط  يتنتم التيكؿ مستوى والدرجة الكمية لممستوى  في
يوضح معاملات صدق مفردات  الآتيوالجدول بيف درجة المفردة والدرجة الكمية للاختبار. 

 :الاختبار
 التيكل مستوى والدرجة الكمية لممستوى  فيمعامل الارتباط بين درجة المفردة ( 2جدول )

إليو المفردة، وكذلك معامل الارتباط بين درجة المفردة والدرجة الكمية لاختبار عمق  يتنتم
 (22المعرفة العممية )ن =

 الارتباط المفردة المستوى
 بالمستوى

 الارتباط
 الارتباط المفردة بالاختبار ككل

 بالمستوى
 الارتباط

 بالاختبار ككل

 
 

مستوى 
 الاستدعاء
 والاسترجـــاع

 

1 0.608** 0.563** 8 0.755** 0.579** 
2 0.484** 0.484** 9 0.519** 0.424* 
3 0.661** 0.569** 10 0.590** 0.410* 
4 0.666** 0.562** 11 0.451** 0.420* 
5 0.581** 0.385* 12 0.590** 0.551** 
6 0.611** 0.506** 13 0.644** 0.657** 
7 0.744** 0.519**    

 
مستوى 
تطبيق 

الميارات 
 والمفاىيم

 

14 0.853** 0.820** 21 0.533** 0.499** 
15 0.559** 0.581** 22 0.559** 0.482** 
16 0.396* 0.388* 23 0.596** 0.431** 
17 0.396* 0.410* 24 0.436** 0.452** 

18 0.587** 0.479** 25 0.634** 0.532** 
19 0.435** 0.395* 26 0.499** 0.523** 
20 0.545** 0.551**    

 
مستوى التفكير 

 الإستراتيجي

27 0.722** 0.643** 30 0.645** 0.570** 
28 0.822** 0.669** 31 0.726** 0.611** 
29 0.778** 0.622**    
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(، )** قيمة معامل 2.22)* قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي  
 (2.22الارتباط دالة عند مستوي 

 لممستويات الرئيسة للاختبار:  الداخميالاتساق  -ب  
تـ حساب صدؽ المستويات الرئيسة للاختبار عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف 
درجة كؿ مستوى والدرجة الكمية للاختبار، وكذلؾ بيف المستويات الرئيسة وبعضيا البعض. 

 يوضح ذلك: الآتيوالجدول 
عمق المعرفة  درجة كل مستوى والدرجة الكمية لاختبارمعامل الارتباط بين ( 2جدول )

 (22العممية، وكذلك بين المستويات وبعضيا البعض )ن = 
 المستوى              
 معامل الارتباط

 الاستدعاء
 والاسترجاع

تطبيق الميارات 
 والمفاىيم

التفكير 
 الاختبار ككل الاستراتيجي

 **0.827 **0.449 **0.742  والاسترجاع الاستدعاء
 **0.929 **0.688   تطبيؽ الميارات والمفاىيـ

 **0.841    الاستراتيجيالتفكير 

 (2.22قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي  *)*
(، 0.05دالة عند مستوى دلالة ) الارتباطأف جميع معاملات  يتضح من الجدولين السابقين

 لاختبار عمؽ المعرفة العممية. التكويني( مما يحقؽ الصدؽ 0.01)
  لاختبار عمق المعرفة العممية: التمييزيالصدق 

% مف 27؛ حيث تـ أخد التمييزيلمتحقؽ مف القدرة التمييزية للاختبار؛ تـ حساب الصدؽ       
% مف الدرجات 27( طالبة، و 35الدرجات المرتفعة مف درجات المجموعة الاستطلاعية )

لمتعرؼ  Test Mann-Whitneyويتنى اللابارامتري  -اختبار ماف المنخفضة، وتـ استخداـ
 عمي دلالة الفروؽ بيف متوسطات الرتب. 

 يوضح ذلك:  التاليوالجدول 
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 لاختبار عمق المعرفة العممية التمييزيالصدق  (2جدول )
 مستوى الدلالة "Zقيمة " مجموع الرتب متوسط الرتب العدد مجموعة المستوى الميزانى

 155.00 15.50 10 المرتفع 
3.790 

 دالة
 55.00 5.50 10 المنخفض 0.01عند مستوى 

( بيف المستوييف 0.01وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ويتضح من الجدول
 .التمييزيمما يوضح أف الاختبار عمى درجة عالية مف الصدؽ 

 حساب ثبات اختبار عمق المعرفة العممية
وذلؾ لكؿ مستوى مف  SPSS V.18برنامج  ـباستخداتـ حساب معامؿ ألفا كرونباخ 

كما ىو المستويات الرئيسة لاختبار عمؽ المعرفة العممية عمى حده وكذلؾ للاختبار ككؿ، 
 :الآتيموضح فى الجدول 
 (22معامل ألفا كرونباخ لاختبار عمق المعرفة العممية )ن =  (2جدول )

 الاستدعاء المستوى
 والاسترجاع

تطبيق الميارات 
 الاختبار ككل التفكير الإستراتيجى والمفاىيم

 31 5 13 13 عدد المفردات
 0.898 0.790 0.796 0.851 معامؿ ألفا كرونباخ

أف قيمة معامؿ الثبات للاختبار ككؿ ولكؿ مستوى مف  يتضح من الجدول السابق
 الاختبارقيمة مرتفعة، مما يدؿ عمى ثبات  يوى (،0.898 – 0.790مستوياتو تتراوح بيف )

مكانية الوثوؽ   نتائجو. فيوا 
 : الاختبارحساب زمن 

 البيي)فؤاد تـ تحديد الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار، باستخداـ المعادلة الملائمة لذلؾ     
( 5( دقيقة، مع إضافة )25الزمف المناسب للاختبار ىو ) حيث وجد أف( 652،1979السيد، 

دقائؽ لقراءة التعميمات، وبناءً عمى ذلؾ فإف الزمف اللازـ للإجابة عف مفردات الاختبار ىو 
 . 1( دقيقة، وبذلؾ أصبح اختبار عمؽ المعرفة صالحاً لمتطبيؽ وتنفيذ التجربة30)

 اختيار مجموعة الدراسة:: اخامسً 

                                           
1

 ( اختبار عمق المعرفة في صورته النهائية.4ملحق ) 
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 الثانوي طالبة مف طلاب الصؼ الأوؿ 68تـ تطبيؽ الدراسة عمى مجموعة مكونة مف 
( طالبة بمدرسة دجوى 35بإدارة بنيا التعميمية بمحافظة القميوبية، إحداىما تجريبية وعددىا )

وذلؾ  -القائـ بالتدريس لمفصؿ –الثانوية المشتركة والتي تـ التدريس ليا بواسطة معمـ العموـ
سة طحمة ( طالبة بمدر 33وفؽ استراتيجية شبكات التفكير البصري، والأخرى ضابطة وعددىا )

وذلؾ وفؽ  -القائـ بالتدريس لمفصؿ –الثانوية بنات والتي تـ التدريس ليا بواسطة معمـ العموـ
 :الآتيالجدول  فيكما ىو موضح التدريس،  فيالطريقة المتبعة 

 الدراسة مجموعتييوضح عدد أفراد  (22جدول )
 المجموع الضابطة التجريبية المجموعة

 68 33 35 القبمي
 68 33 35 البعدي

 لمجموعتيف إحداىما: تجريبية، والأخرى ضابطة. والبعدي القبميتـ استخداـ تصميـ القياس و
 :إجراءات تجربة الدراسة

 الدراسة: مجموعتيتكافؤ  -2
لبحث فاعمية المتغير المستقؿ )استراتيجية شبكات التفكير البصري( عمى المتغير         

يمكف أف تؤثر  التيالتابع )عمؽ المعرفة العممية( لذا يجب ضبط أىـ المتغيرات الخارجية؛ 
تمؾ المتغيرات إلى المتغير  فيعمى المتغيرات التابعة؛ وبيذا يمكف أف ننسب نتائج التغير 

 :ىيذه المتغيرات وىالمستقؿ فقط، 
 :والاقتصادي الثقافيالمستوى  (أ 
بيئة اجتماعية واحدة بإدارة بنيا  فيالدراسة مأخوذتاف مف مدرستيف  مجموعتيحيث إف   

، والاقتصادي الثقافيمحافظة القميوبية؛ مما يمثؿ مؤشراً عمى تقارب المستوى  –التعميمية 
 ىذا المتغير. فيكافئتيف ، ومف ثـ يمكف اعتبار أف المجموعتيف متوالاجتماعي

 ب( مستوى عمق المعرفة العممية لدى الطلاب: 
عمؽ المعرفة العممية؛ تـ حساب قيمة " ت "  فيالدراسة  مجموعتيلمتأكد مف تكافؤ    

 القبميالتطبيؽ  فيدرجات طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة  متوسطيلدلالة الفروؽ بيف 
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يوضح  التاليوالجدول لاختبار عمؽ المعرفة العممية ككؿ، وفى كؿ مستوى مف مستوياتو، 
 ذلك:

درجات طلاب المجموعتين التجريبية  متوسطي"قيمة " ت " لدلالة الفروق بين  (20)جدول 
لاختبار عمق المعرفة العممية ككل وفى كل مستوى من  القبميالتطبيق  فيوالضابطة 

 (22( عند درجات حرية )22=  0، ن22=  2مستوياتو )ن

الدرجة  المستوى
 العظمى

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة "ت" 
 المحسوبة

الدلالة 
(2.22) 

α 
Sig 

الاستدعاء 
 والاسترجاع

13 
 1.58 5.17 التجريبية

 0.096 دالةغير  1.688
 2.32 4.36 الضابطة

تطبيق الميارات 
 13 والمفاىيم

 1.24 2.60 التجريبية
 0.816 غير دالة 0.233

 1.11 2.67 الضابطة
التفكير 

 الاستراتيجي
15 

 0.89 0.97 التجريبية
 0.881 غير دالة 0.150

 0.86 0.94 الضابطة

 41 الاختبار ككل
 2.15 8.74 التجريبية

 0.199 غير دالة 1.298
 2.74 7.97 الضابطة

 ≥ αأف قيمة " ت " غير دالة إحصائياً عند مستوى  يتضح من الجدول السابق
عمؽ المعرفة العممية ككؿ وفى كؿ مستوى عمى  في؛ مما يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف 0.05

 حدة؛ وذلؾ قبؿ تنفيذ تجربة الدراسة.
 التدريس لمجموعتي الدراســـة:

 8 وىيحيث تـ تنفيذ التجربة والمتمثمة في موضوعات باب "تصنيؼ الكائنات الحية"   
حصص بداية الأسبوع الرابع مف شير مارس وحتى نياية  8موضوعات تـ تدريسيا عمى مدار 

 ـ، وىي نفس عدد الحصص الواردة في خطة الوزارة. 2024شير إبريؿ 
 عتي الدراسة: مجمو  عمىوفيما يمي إجراءات تنفيذ التجربة 

 المجموعة الضابطة:  -2
درست باب "تصنيؼ الكائنات الحية" بالطريقة المتبعة في المدارس، واستغرقت فترة   

 ( حصص بواقع حصتيف أسبوعياً. 8( أسابيع، )4التدريس ليذه المجموعة )
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 المجموعة التجريبية:  -0
القائـ  –درست نفس الباب باستخداـ شبكات التفكير البصري، حيث قاـ معمـ العموـ   

بتدريس الباب ، وذلؾ تحت إشراؼ الباحثة حيث قامت بزيارة المعمـ مرتيف  -بالتدريس لمفصؿ
قبؿ البدء في عممية التدريس، وشرحت لو كيفية التدريس باستخداـ شبكات التفكير البصري، 

التفكير البصري مف خلاؿ المصورات التعميمية، مع تقديـ دليؿ لممعمـ  وكيفية عرض شبكات
يوضح كيفية تدريس الباب باستخداـ شبكات التفكير البصري، وتقديـ أوراؽ العمؿ لمطالبات، 
كما حضرت الباحثة حصتيف مع الطالبات قبؿ بداية التطبيؽ بيدؼ شرح وتوضيح فكرة 

   بصري لمطالبات.  وخطوات تصميـ ورسـ شبكات التفكير ال
 الدراسة:  ةالتطبيق البعدي لأدا

طالبات  ىبعد الانتياء مف عممية التدريس، تـ تطبيؽ اختبار عمؽ المعرفة العممية عم  
نحو ما تـ قبؿ التدريس، وتمت جدولة النتائج تمييداً  عمىالمجموعتيف الضابطة والتجريبية 

 لممعالجة الإحصائية وتفسير النتائج. 
 البحث:نتائج 

 الخاصة بالفرض الأول: ومناقشة وتفسير النتائجعرض  -2  
"يوجد فرق ذو دلالة  لاختبار صحة الفرض الأوؿ لمدراسة والذى ينص عمى أنو       

درجات طالبات المجموعتين  متوسطي( بين α ≤ 0.05إحصائية عند مستوى دلالة )
لاختبار عمق المعرفة العممية ككل وفى كل مستوى  البعديالتطبيق  فيالتجريبية والضابطة 

تـ حساب قيمة " ت " لدلالة الفروؽ عمى حده، لصالح درجات طالبات المجموعة التجريبية" 
لاختبار  البعديالتطبيؽ  فيدرجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة  متوسطيبيف 

( المعالجة 2ηاس حجـ تأثير)عمؽ المعرفة العممية ككؿ وفى كؿ مستوى عمى حده، وقي
 يوضح ذلك: الآتيوالجدول عمؽ المعرفة العممية ،  فيالتجريبية 
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درجات طالبات المجموعتين التجريبية  متوسطي"قيمة " ت " لدلالة الفروق بين  (22)جدول 
لاختبار عمق المعرفة العممية ككل وفى كل مستوى عمى حده"،  البعديالتطبيق  فيوالضابطة 

 (22( عند درجات حرية )22=  0ن ،22=  2)ن وكذلك حجم التأثير

الدرجة  المستوى
 العظمى

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة "ت"
 الدلالة

حجم 
التأثير 

2Ƞ 
الاستدعاء 
 والاسترجاع

13 
 0.38 12.83 التجريبية

7.000 0.01 0.426 
 2.10 10.30 الضابطة

تطبيق 
الميارات 
 والمفاىيم

13 
 1.19 10.56 التجريبية

7.728 0.01 0.475 
 1.58 8.24 الضابطة

التفكير 
 الاستراتيجي

15 
 1.21 13.23 التجريبية

20.842 0.01 0.868 
 1.94 5.09 الضابطة

 41 الاختبار ككل
 2.05 36.91 التجريبية

17.170 0.01 0.817. 
 4.06 23.64 الضابطة

درجات طالبات المجموعتين التجريبية  متوسطييوضح الفروق بين  الآتي البيانيوالرسم 
 لاختبار عمق المعرفة العممية ككل وفى كل مستوى عمى حده: البعديالتطبيق  فيوالضابطة 
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 يتضح من الجدول السابق:
درجات طالبات  متوسطي( بيف 0,01دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )وجود فروؽ ذات  -

لاختبار عمؽ المعرفة العممية ككؿ وفى  البعديالتطبيؽ  فيالمجموعتيف التجريبية والضابطة 
وىذا يشير إلى قبول الفرض كؿ مستوى عمى حده، لصالح طالبات المجموعة التجريبية، 

 الأول من فروض البحث.
عمى عمؽ المعرفة العممية ككؿ وفى كؿ مستوى عمى  2ηالجة التجريبية حجـ تأثير المع -

(، وىي قيـ كبيرة ومناسبة، وتدؿ عمى أف نسبة التبايف 0.868 – 0.426حده تراوحت بيف )
التدريس عمى  فيبيف تأثير المعالجة التجريبية عمى المجموعة التجريبية والطريقة المتبعة 

عمؽ المعرفة العممية ككؿ وفى كؿ مستوى عمى حده يتراوح بيف  فيالمجموعة الضابطة 
(42.6  %- 86.8 .)% 

 وبذلك يتحقق صحة الفرض الأول، ويمكن تفسير تمك النتائج كالتالي: 
أف استخداـ شبكات التفكير البصري في التدريس قد ساىـ في إثارة دافعية الطالبات  -

لة، حيث أتيح لمطالبات فرصة التعبير عف وتشجيعيف عمى توظيؼ ما تعمموه بطريقة فعا
المعرفة والمعمومات والمفاىيـ الموجودة بالدرس مف خلاؿ الصور والرسومات المختمفة، كما 
ساعدتيف عمى تذكر الأشكاؿ المرسومة في أذىانيف ورؤية الصورة الكاممة لمموضوع بدلًا مف 
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تجميع الأجزاء ككؿ موحد، فشبكات  تناوؿ المعمومات بصورة منفصمة، وكذلؾ قدرة الطالبة عمى
التفكير البصري تستخدـ التحميؿ والخطوط والكممات والصور والألواف والخياؿ، أي أنيا تعمؿ 

 عمى تنشيط جميع أجزاء المخ. 
تنظيـ المعرفة والمعمومات في صورة مخططات وأشكاؿ تنظيمية وىى شبكات التفكير  -

لاقات بينيا رؤية شاممة دوف أف يفقد الموضوع  أي البصري قد ساعد الطالبات عمي رؤية الع
مف جزئياتو، وذلؾ مف خلاؿ تنظيـ الأفكار والمعمومات والمفاىيـ الرئيسة والفرعية وتنسيقيا في 
مخطط بصري يشتمؿ عمى الصور والرسوـ والأشكاؿ والألواف البصرية، وىو ما أسيـ في تنمية 

دراؾ العلاقة بيف أنواع قدرة الطالبات عمى التعرؼ عمي مكونات شب كة التفكير البصري وا 
المعرفة المختمفة وكذلؾ المفاىيـ الرئيسة والفرعية وتفسيرىا واستنتاج معمومات جديدة مف 

 خلاليا، وىذا بدوره قد أسيـ في تنمية عمؽ المعرفة العممية لدى الطالبات. 
خلاؿ أوراؽ العمؿ قد أسيمت  أف الأنشطة البصرية التي مارستيا الطالبات مف إلىبالإضافة  -

بشكؿ كبير في تنمية قدرتيـ عمى ربط المعرفة والمعمومات والأفكار والمفاىيـ الرئيسة والفرعية 
دراؾ العلاقة بينيا، مف خلاؿ تحميؿ الصور والأشكاؿ وتفسيرىا واستنتاج الأفكار  ببعضيا وا 

 لدى الطالبات.تنمية عمؽ المعرفة العممية  إلىالجديدة منيا؛ وىذا ما أدى 
 يسدراسة  (،0222دراسة إبراىيم ) وتتفؽ تمؾ النتائج مع نتائج دراسات كؿ مف  
(، دراسة الأنقر 0222(، دراسة محمد وآخرون )0222(، دراسة جاد الحق )0222)
أبو دىب  ودراسة (،0202) الناديودراسة  ،(0202(، دراسة عبد الفتاح واخرون )0222)
تتفؽ مع ما أشارت إليو  كذلؾ(، و0202عفيفي) ودراسة (،0202)ودراسة رسلان  (،0200)

الأطر النظرية حيث تعددت مميزات شبكات التفكير البصري مما أعطى ليا أىمية كبيرة حيث 
أنيا تثير دافعية المتعمـ وتشجعو عمى توظيؼ ما تعممو بطريقة فعالة، وتساعد في تنظيـ معرفتو 

نو وغير ممونو باستخداـ الصور والأشكاؿ، كما أنو العممية عف طريؽ بناء مخططات ممو 
تساعده في تمثيؿ المفاىيـ العممية وبالتالي يحدث التعمـ ذي المعنى ، كما أنيا تنمى لدى 

دارة النقاش. الاتصاؿالمتعمميف ميارات   مثؿ التعبير والإصغاء لوجيات النظر المختمفة وا 
 :الثانيفرض النتائج الخاصة بال وتفسير عرض ومناقشة -0  

"يوجد فروق ذات دلالة  لمدراسة والذى ينص عمى أنو الثانيلاختبار صحة الفرض        
درجات طالبات المجموعة  متوسطي( بين α ≤ 0.05إحصائية عند مستوى دلالة )
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لاختبار عمق المعرفة العممية ككل وفى كل مستوى  والبعدي القبميالتطبيقين  فيالتجريبية 
 متوسطيتـ حساب قيمة " ت " لدلالة الفروؽ بيف " البعديعمى حده، لصالح درجات التطبيق 
لاختبار عمؽ المعرفة العممية  والبعدي القبميالتطبيقيف  فيدرجات طالبات المجموعة التجريبية 

عمؽ المعرفة  فيككؿ وفى كؿ مستوى عمى حده، ولقياس حجـ تأثير المعالجة التجريبية 
 يوضح ذلك: الآتيوالجدول (، 2ηحجـ التأثير )حساب  العممية تـ
درجات طالبات المجموعة التجريبية  متوسطي"قيمة " ت " لدلالة الفروق بين  (22)جدول 

لاختبار عمق المعرفة العممية ككل وفى كل مستوى عمى حده"،  والبعدي القبميالتطبيقين  في
 (22( عند درجات حرية )22)ن =  وكذلك حجم التأثير

الدرجة  المستوى
المتوسط  التطبيق العظمى

 الحسابي
الانحراف 
مستوى  قيمة "ت" المعياري

 الدلالة

حجم 
التأثير 

2Ƞ 
الاستدعاء 
 والاسترجاع

13 
 1.58 5.17 القبمي

26.429 0.01 0.954 
 0.38 12.83 البعدي

تطبيق الميارات 
 والمفاىيم

13 
 1.24 2.60 القبمي

25.110 0.01 0.949 
 1.19 10.56 البعدي

التفكير 
 15 الاستراتيجي

 0.89 0.97 القبمي
58.253 0.01 0.990 

 1.21 13.23 البعدي

 41 الاختبار ككل
 2.15 8.74 القبمي

52.629 0.01 0.988 
 2.05 36.91 البعدي

 فيدرجات طالبات المجموعة التجريبية  متوسطييوضح الفروق بين  الآتي البيانيوالرسم 
 لاختبار عمق المعرفة العممية ككل وفى كل مستوى عمى حده: والبعدي القبميالتطبيقين 
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 يتضح من الجدول السابق:
درجات طالبات  متوسطي( بيف 0,01وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -

لاختبار عمؽ المعرفة العممية ككؿ وفى  والبعدي القبميالتطبيقيف  فيالمجموعة التجريبية 
 الثانيوىذا يشير إلى قبول الفرض ، البعديكؿ مستوى عمى حده، لصالح درجات التطبيؽ 

 من فروض البحث.
عمى عمؽ المعرفة العممية ككؿ وفى كؿ مستوى عمى  2ηحجـ تأثير المعالجة التجريبية  -

يرة ومناسبة، وتدؿ عمى أف نسبة التبايف (، وىي قيـ كب0.990 – 0.949حده تراوحت بيف )
تنمية عمؽ المعرفة العممية ككؿ وفى  فيلتأثير المعالجة التجريبية عمى المجموعة التجريبية 

 %(. 99.0 -%  94.9كؿ مستوى عمى حده يتراوح بيف )
 ، ويمكن تفسير تمك النتائج كالتالي: الثانيوبذلك يتحقق صحة الفرض 

ي تساعد في تنظيـ المعرفة والمفاىيـ والمعمومات بشكؿ يتناسب مع شبكات التفكير البصر  -
الطريقة التي يعمؿ بيا العقؿ البشري فعمى سبيؿ المثاؿ المفيوـ الرئيس يوضع في المنتصؼ ثـ 
يتفرع منو المفاىيـ الفرعية، وىذا بدوره قد ساعد في تنظيـ البناء المعرفي لمطالبات مف خلاؿ 

دراؾ ربط المعمومات والمفاى يـ السابقة الموجودة في بنيتيف المعرفية مع المفاىيـ الجديدة وا 
 .العلاقات التي تربط ىذه المفاىيـ بعضيا ببعض
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كما أف استخداـ الصور في شبكات التفكير البصري قد ساعد في زيادة الإدراؾ البصري  -
المعمومات البصرية لمطالبات وتحسيف قدرتيف عمى تصور الأشياء وتخيميا وتحقيؽ التوازف بيف 

والمفظية الموجودة في الشبكة، فشبكات التفكير البصري مف الأدوات البصرية متعددة الأبعاد 
والألواف عمى عكس الطريقة التقميدية ذات البعد والموف الواحد والتي تقدـ المعمومات بصورة أفقية 

 الطالبات. وخطية مممة مما ساعد عمى تنمية مستويات عمؽ المعرفة العممية لدى
بات بتصميـ شبكات تفكير بصري تعبر عنيـ عمىكما ساعدت شبكات التفكير البصري ال -

حيث أنيا تجعؿ المتعمـ نشط مف أجؿ تكويف المفيوـ عف طريؽ دمج طرؽ مختمفة مف التفكير، 
وكذلؾ تنمي روح التعاوف والمشاركة بينيف، حيث تتعاوف الطالبات فيما بينيف في رسـ الشبكات 

جراء الأنشطة التعميمية المختمفة لمتوصؿ إلى المفا ىيـ الجديدة، وربطيا بما لدييف مف مفاىيـ وا 
سابقة في بنيتيف المعرفية مع توضيح الأمثمة الدالة عمي ىذه المفاىيـ الجديدة وأىـ التطبيقات 
عمييا، وىذا بدوره قد ساعدىف في اكتساب المعمومات والمفاىيـ العممية بصورة جيدة وبالتالي 

 تنمية عمؽ المعرفة العممية لدييف. 
،  ) Longo  2002دراسة لونجو )تمؾ النتائج مع نتائج دراسات كؿ مف  وتتفؽ  

( ، 0222(، دراسة محمد وآخرون )0222، دراسة إبراىيم) plough(2004دراسة بموف )
 Lee, et al( ، دراسة لى وآخرون)0222(  ، دراسة الصياد )0222دراسة جاد الحق )

أبو دىب  (، ودراسة0202) ( ودراسة النادى0222، دراسة طو وآخرون ) 2017)
تتفؽ مع ما أشارت إليو  كذلؾ(، و0202عفيفي) ودراسة (،0202ودراسة رسلان ) (،0200)

الأطر النظرية حيث أف شبكات التفكير البصري تنمى الفضوؿ لدى المتعمميف وتعمؿ عمى 
لمعمومات زيادة الحافز لدييـ لمسعى نحو اكتساب المعمومات، كما أنيا تساعدىـ عمى استيعاب ا

والمفاىيـ العممية بالإضافة إلى تخطيطيا وتنظيميا بصورة سيمة، كما أنيا تزيد مف وعى المتعمـ 
لى أي مدى تـ تعممو.      بما يدرسو وكيفية تعممو عمى النحو الأمثؿ وا 
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 المراجغ:
 :أولا المراجغ انؼربية

 ( .فاعمية استخداـ شبكات 2006إبراىيـ، عبدالله عمي محمد .) التفكير البصري في العموـ
لتنمية مستويات "جانييو" المعرفية وميارات التفكير البصري لدى طلاب المرحمة 

 المستقبؿ، ورؤى الحاضر تحديات - العممية التربية - العاشر العممي المؤتمر .المتوسطة
 . 135 - 73، الاسماعيمية: الجمعية المصرية لمتربية العممية،  1 مج

 ( 2022أبو دىب، إيماف وفقي أحمد .) فاعمية استخداـ شبكات التفكير البصري القائمة
عمي بعض تطبيقات الأجيزة الذكية في تدريس العموـ في تنمية القدرة المعرفية والتنور 
التكنولوجي لدى طالبات المرحمة الإعدادية. مجمة الدراسات التربوية والإجتماعية، جامعة 

 .107-30(، 4)28حمواف، 
 ( 2022أحمد، عصاـ محمد سيد .) برنامج معد وفؽ المعموماتية الكيميائية لتنمية عمؽ

، المجمة المعرفة الكيميائية والميارات المعموماتية لدى الطلاب المعمميف بكمية التربية
 .247-206(، 5)38العممية، كمية التربية، جامعة أسيوط، 

 ( 2021إسماعيؿ ، دعاء سعيد محمود .) فاعمية الاستقصاء الموجو لمجدؿ في تنمية
مستويات عمؽ المعرفة وميارات التفكير الناقد في الكيمياء لدى طلاب شعبة الكيمياء 

 .784-723، 2(ج128)32بكميات التربية. مجمة كمية التربية .جامعة بنيا .
 قائـ مقترح برنامج فاعمية .(.2017) الأنقر، نيفيف رياض، والناقة، صلاح أحمد عبداليادي 

 لدى العموـ في الرتبة عالي التفكير ميارات تنمية في البصري التفكير شبكات استخداـ عمى
 )رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة الإسلامية، غزة.  بغزة التاسع الصؼ طالبات

 ( 2023الباز، نورىاف معتز سعد، ىانى، مرفت حامد محمد.)  استخداـ نموذج التفكير
( لتنمية بعض ميارات عمؽ المعرفة العممية بمادة TASCياؽ اجتماعي )النشط في س

(، 87)38مجمة كمية التربية، جامعة دمياط، الأحياء لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى. 
273-326. 

 ( .فاعمية 2011البعمي، إبراىيـ عبدالعزيز محمد، و صالح، مدحت محمد حسف .)
تعمـ العميؽ والتحصيؿ الدراسي في مادة الكيمياء إستراتيجية مقترحة لتنمية بعض أبعاد ال

 المناىج في دراسات مجمة. لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بالمممكة العربية السعودية
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 وطرؽ لممناىج المصرية الجمعية شمس، عيف جامعة التربية، كمية ،التدريس وطرؽ
 .188-141، (176 )، التدريس

 (. تنمية بعض ميارات التفکير المعرفية 2015الصادؽ. ) جاد الحؽ، نيمة عبدالمعطى
وعادات العقؿ باستخداـ شبکات التفکير البصرى لتدريس العموـ لدى تلاميذ المرحمة 

(، 57) ،رابطة التربوييف العرب بمصر -دراسات عربية في التربية وعمـ النفس الإعدادية.
127-170.‎ 

 مقرر مقترح في قضايا الاستدامة باستخداـ تطبيقات (. 2024)جاد، عماد محمد ىنداوي
جوجؿ التعميمية وفاعميتو في تنمية عمؽ المعرفة والمواطنة البيئية لدى الطلاب معممي 

 .183-119(، 3)27، المصرية لمتربية العممية. المجمة العموـ بكمية التربية 
 ( .أثر تدر 2020جبار، رسؿ سلاـ، و الساعدي، يوسؼ فالح محمد .) يس العموـ عمى وفؽ

 برنامج قائـ عمى شبكات التفكير البصري في التحصيؿ لدي طالبات الصؼ الثاني المتوسط
   .159 -143، ( 106، )العراؽ -، الجامعة المستنصرية الأساسية التربية كمية مجمة .

 ( .أثر تدريس العموـ باستخداـ مدخؿ حؿ 2019حسيف، أشرؼ عبدالمنعـ محمد .)
مفتوحة النياية عمى التحصيؿ وتنمية عمؽ المعرفة العممية لدى طلاب الصؼ المشكلات 

، ، الجمعية المصرية لمتربية العممية العممية لمتربية المصرية المجمة . الأوؿ المتوسط
۳۳(۷ ،)۲-۴۳. 

 ( 2023دراز، عبد الحميد فتحى عبد الحميد، عيسي، بوسي محمد نجيب مبروؾ .) أنشطة
، وميارات التعمـ  DOKلتنمية عمؽ المعرفة العممية  STEMى مدخؿ استقصائية قائمة عم

لدى طلاب المرحمة الإعدادية، وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار.المجمة  LLSمدى الحياة 
 .52-1(، 4)26المصرية لمتربية العممية، 

 ( 2023رسلاف، ياسر حسيف عبد العميـ .) تنمية بعض ميارات التفكير المنظومى والإتجاه
. مجمة العموـ لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية الأزىرية باستخداـ شبكات التفكير البصرينحو 

 .920-873(، 1)17جامعة الفيوـ لمعموـ التربوية والنفسية، 
 ( .تأثير التعمـ الخبراتي في الجغرافيا عمى تنمية عمؽ 2019سلاـ، باسـ صبري محمد .)

، جامعة التربية كمية مجمة . طلاب المرحمة الثانويةالمعرفة الجغرافية والدافعية العقمية لدى 
 .233-189(،5)35 أسيوط ،
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 ( عمـ النفس الإحصائي وقياس العقؿ البشرى. القاىرة: دار 1979السيد، فؤاد البيى .)
 الفكر العربي.

 ( .مدى توفر مستويات العمؽ المعرفي في كتب 2020شاىيف، عبدالرحمف بف يوسؼ .)
 نظاـ المقررات في المممكة العربية السعودية: دراسة تحميمية -نوية الأحياء لممرحمة الثا

 .456-417( ،1) 36جامعة أسيوط ،  -التربية كمية مجمة .
 ( 2016الصياد، أحمد عبد الله عبدالله محمد .)فعالية استخداـ شبكات التفكير البصري ـ

في مادة العموـ لدى  المدعمة بالوسائط المتعددة في تنمية التحصيؿ وبعض عمميات العمـ
-91(، 4)95. مجمة كمية التربية بالمنصورة، التلاميذ ضعاؼ السمع بالمرحمة الإعدادية

117 
  .طو، محمد إبراىيـ عبدالعزيز، والشبة، مي نبيؿ حسف، وغموش، محمد مصطفى

(. أثر شبكات التفكير البصري الإلكترونية التفاعمية لتنمية الإستيعاب المفاىيمي 2018)
(، 2)18مج  الشيخ، كفر جامعة -التربية كمية مجمة . العموـ لتلاميذ المرحمة الإعداديةفي 
395 – 428. 

 (  2016عامر، طارؽ عبد الرؤوؼ، والمصري، إيياب عيسي .) التفكير البصري: مفيومو
 ، القاىرة: المجموعة العربية لمتدريب والنشر.استراتيجياتو-مياراتو –

  (. ۳۱۳۱ازؽ .محمد، شيماء أحمد. عثماف ، محمد محسف)عبد الفتاح ،محمد عبدالر
استخداـ شبكات التفكير البصري في تدريس العموـ لتنمية ميارات التفكير البصري لدى 
طلاب المرحمة الإعدادية، المجمة المصرية لمتربية العممية، الجمعية المصرية لمتربية العممية 

23(6،)101 -145. 
 ( .2018عزاـ ، محمود رمضاف) فعالية استخداـ استراتيجية عظـ السمؾ في تدريس .

البيولوجي لطلاب الصؼ الثاني الثانوي في تنمية عمؽ المعرفة البيولوجية وميارات التفكير 
(، ۲)۳۲، ، الجمعية المصرية لمتربية العممية العممية لمتربية المصرية المجمة . البصري
109-146. 

  (. استخداـ شبكات التفكير البصري لتنمية 2023محمود)عفيفى، منة الله ذكى إبراىيـ
ميارات التفكير المنظومى وتحصيؿ العموـ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. مجمة كمية 

 .1861-1845(، 3)123التربية. جامعة المنصورة، 
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 ( .أثر تدريس العموـ باستخداـ وحدات التعمـ الرقمية 2017عمر، عاصـ محمد إبراىيـ .)
تنمية مستويات عمؽ المعرفة العممية والثقة بالقدرة عمى تعمـ العموـ لدى طلاب الصؼ في 

 .145-۲۲(، 125)۴۳، جامعة الكويت - التربوية المجمة .الثاني المتوسط
 ( 2019الفيؿ، حممي .))القاىرة متغيرات تربوية حديثة عمى البيئة العربية )تأصيؿ وتوطيف ،

 : مكتبة الأنجمو المصرية.
 (. وثيقة منيج الأحياء لممرحمة الثانوية.2015ؿ، مدحت محمد، عرفة، صلاح الديف )كما 
  .محمد، أحمد عثماف عبدالحافظ، وعبدالفتاح، شيريف شحاتة، وحسيف، عبدالمنعـ محمد

(. فاعمية برنامج قائـ عمى شبكات التفكير البصري لتدريس العموـ في تنمية عادات 2015)
 .514 - 467(، 18، )التربية لكمية العممية المجمة .المرحمة الإعداديةالعقؿ لدى تلاميذ 

 ( 2022محمد، سماح أحمد حسيف .) استخداـ التعميـ القائـ عمى الظواىر في تدريس العموـ
لتنمية مستويات عمؽ المعرفة العممية والممارسات العممية واليندسية لتلاميذ المرحمة 

 .50-1(، 9)38ية التربية، جامعة أسيوط، ، المجمة العممية، كمالابتدائية
 (اثر استخداـ نموذج نيدىاـ البنائى فى تدريس 2020محمد، كريمو عبد اللاه محمود .)

العموـ عمى تنميو عمؽ المعرفو العمميو وميارات التفكير عالى الرتبو لدى تلاميذ المرحمو 
 .1125-1048، 76جامعة سوىاج،  -الاعداديو. المجمة التربوية، كمية التربية

 ( 2024المقاطي، منيره قاسي غازي و إبراىيـ، مناؿ بنت حسف محمد .) تدريس العموـ
. المجمة العربية لمتربية باستخداـ نموذج لاندا البنائي وأثره في تنمية عمؽ المعرفة العممية

 .472 – 433، يناير ، (۴۱)۱النوعية، المؤسسة العربية لمتربية والعموـ والآداب، مصر، 
 ( 2021النادى، تقيو محمد .) فاعميو استخداـ شبكات التفكير البصري فى تدريس العموـ

 لتنميو المفاىيـ العمميو وميارات الحؿ الابداعى لممشكلات لدى تلاميذ المرحمو الإعداديو
 جامعو مدينو السادات. -.رسالو ماجستير غير منشورة ، كميو التربيو 

 ( .اثر 2011يس ، عطيات محمد .) استخداـ شبكات التفكير البصري في تدريس العموـ
عمى التحصيؿ الدراسي وتنمية ميارات التفكير التأممي لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط 

 .141- 103(، 1)14، العممية لمتربية المصرية المجمة .بالمممكة العربية السعودية
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