
   رةلمنصوة  جامع- مجلة كلية التربية الرياضية

 

 
 

  التربية بكلية المعلم للطالب التدريس مهنة نحو الإتجاه فى الفروق
  المنصورة جامعة الرياضية 

  
  غالب مصطفى محمد/ د.م.أ  منير أيوب برنادت

––

 

–– 

 

  على فتحى محمد هانى/ د.أ  الأشقر أمين محمد مصطفى/د.م.أ
––

 

 

  

  
  :ملخص البحث

ھدف البحث إلى التعرف على الفروق فى الإتجاه نحو مھنة التدریس للطالب المعلم بكلیة التربیة الریاضیة جامعة ی

یتألف مجتمع البحث من  و.استخدمت الباحثة المنھج الوصفى، وذلك لملائمتھ لتحقیق ھدف البحث وطبیعة إجراءاتھو. المنصورة

   .م٢٠٢٣/م٢٠٢٢ جامعة المنصورة للعام الجامعى –ة التربیة الریاضیة طلاب وطالبات الفرقة الثالثة والرابعة بكلی

وقامت الباحثة باختیار عینة البحث بالطریقة الطبقیة العشوائیة من طلاب وطالبات الفرقة الثالثة والرابعة بكلیة التربیة 

، طالب) ٢٦٥(د النھائى للعینة ؛ حیث بلغ العد)تدریس(شعبة .م٢٠٢٣/م٢٠٢٢ جامعة المنصورة للعام الجامعى –الریاضیة 

ًطالبا تم اختیارھم بطریقة عشوائیة من خارج عینة الدراسة ) ٤٤(ًطالب وطالبة فضلا عن ) ٤٦٢(طالبة بإجمالى ) ١٩٧(و

مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس للطالب (ومن أدوات جمع البیانات ) الصدق والثبات(الأساسیة بھدف استخراج المعاملات العلمیة 

  :ومن أھم النتائج التى تحصلت علیھا الباحثة ما یلى) إعداد الباحثة) (لمعلم بكلیة التربیة الریاضیةا

 .تم بناء مقیاس الإتجاه نحو مھنة التدریس للطالب المعلم .١

لم في مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس للطالب المع) الطلبة والطالبات(ًوجود فروق غیر دال إحصائیا بین متغیر النوع  .٢

 .لصالح الذكور) ٠.٠٥(المحسوبة أقل من قیمتھا الجدولیة عند مستوى معنویة ) ر(ومحاوره، حیث أن قیمة 

في مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس للطالب المعلم ) الثالثة والرابعة(ًوجود فروق دالة إحصائیا بین متغیر الفرقة الدراسیة  .٣

المحسوبة أكبر من قیمتھا ) ر(لصالح طلاب الفرقة الرابعة، حیث أن قیمة ) انيالاتجاه الوجد(و) الاتجاه المعرفي(ومحاوره 

 .لصالح الفرقة الرابعة) ٠.٠٥(الجدولیة عند مستوى معنویة 

  

  



  
 
 
 
  

 
 

  

  
  :المقدمة ومشكلة البحث

تعد العملیة التعلیمیة من العملیات التربویة 

المھمة المتشابكة والمتعددة الأطراف التى یتداخل 

فیھا كل من المعلم والمتعلم والمنھج ویتفاعل ویؤثر 

والمدرسة وتتركز أھمیتھا فى أنھا تضطلع بمھمة البناء 

ًالمتكامل للأجیال بدنیا وعقلیا واجتماعیا ونفسیا ً ً ولذا . ً

فإن مستقبل الأمم مرھون بالكیف والكم لھذه العملیة 

ولفلسفة الأمم وما تبغیھ منھا وبذلك تعد مھنة التدریس 

  )١١: ١٧. (ف المھن على مر العصورمن أعظم وأشر

یعد التدریس ضروري جدا في ھذا العصر الذي 

یتمیز بالتطور السریع والمستمر انبھ العلمیة 

والاجتماعیة والاقتصادیة والریاضیة والنفسیة 

والسیاسیة، حیث أن عصر جو العولمة فرض نفسھ 

على حیاتنا وأسالیب التفكیر الخاصة بنا فلابد من أن 

 بأسالیب تدریسیة جدیدة وتمتاز بالمرونة تواجھھ

والابداع، كما أن التطور في عملیة التدریس یتطلب أن 

تتجاوز كل ما ھو تقلیدي في التعلیم الى ما ھو أفضل، 

ومن أفضل تلك الطرق ھي التي تجعل الطلبة محور 

العملیة التعلیمیة مما تتیح لھم الفرصة لإثارة التفكیر 

طریقة علمیة، وتعزز قدرتھم لدیھم وحل المشكلات ب

على الابتكار، ومعرفة المعلم بطرائق التدریس 

والاستراتیجیات الحدیثة تساعده في معرفة الظروف 

التدریسیة المناسبة، بحیث تصبح عملیة التدریس 

  .شائقة وممتعة للطلبة ومناسبة لقدراتھم

وتعتبر مھنة التدریس من المھن التي لھا أھمیة 

اجیال المستقبل التي تاخذ على عاتقھـا كبیرة في اعداد 

مھمة تطویر وبناء المجتمع ویرى اغلب علماء التربیة 

Nelson & Cleamd     ان المدرس ھو   

عماد العلمیة التعلیمیة واھم اسسھا وھو الذي 

یھيء المناخ الذي من شأنھ ان یقوي ثقة التلمیذ بنفسھ 

تفكیره  ویستثیرأو یركزھا ویشجع اھتمامھ أو یحبطھا 

الناقد أو یوقفھ ویساعده على التفوق والانجاز أو عكس 

  . ذلك

وأصبحت مھنة التدریس من الأنشطة الإنسانیة 

فى وجدان الناس على مختلف أعمالھم وثقافاتھم وتحتل 

ًمھنة تدریس التربیة الریاضیة مكانا بارزا فى البرامج  ً

المدرسیة فھى حركیة فى مصدرھا ووجدانیة 

ولقد . نفسیة وخلقیة فأھدافھا وعلاقتھاواجتماعیة و

ًأصبح واجبا على جمیع العاملین فى مجال التربیة 

الریاضیة إطلاق ید التطویر والابتكار للوصول إلى 

  .إنجازات نواجھ بھا سرعة حركة الآلة فى المجتمع

ًولقد شھدت السنوات الأخیرة تطورا شاملا فى  ً

ضیة قبل التخرج فلسفة إعداد وتأھیل معلم التربیة الریا

ومازالت طرق أسالیب ، وبعد التخرج وأثناء الخدمة

إعداد المعلم تجرب حتى الآن بغرض الوصول إلى 

بل وأخذ ، أفضل فلسفة لإعداد معلم التربیة الریاضیة

شكل الإعداد الأكادیمى فلسفة البحث عما ھو جدید فى 

  .عملیة الإعداد

ام وأصبح الاھتمام بإعداد المعلم یحظى باھتم

ًكبیر فى الآونة الأخیرة سواء كان ذلك عالمیا أو محلیا ً ،

، من حیث مسئولیاتھ وبرامج إعداد وتدریبھ وتقویمھ

ویعد امتلاك الطالب المعلم للمھارات الأساسیة فى 

تدریس التربیة الریاضیة من المقومات الضروریة لمعلم 

التربیة الریاضیة الكفء الذى یحرص على تھیئة 

للازمة لتوفیر بیئة التعلم الجیدة داخل حصة المتطلبات ا

  .التربیة الریاضیة وخارجھا دون ھدر فى الوقت والجھد

كما أصبح على معلم التربیة الریاضیة أن یساعد 

تلامیذه على الوعى بمشكلات مجتمھم والمساھمة فى 

حلھا وتعویدھم الانضباط الذاتى واحترام الغیر والعمل 

 عن قدرتھ على تنمیة ذاتھ ًفضلا، الجماعى والانتماء

  .وتجدید معلوماتھ باستمرار



   رةلمنصوة  جامع- مجلة كلية التربية الرياضية

 

 
 

ولما كان نجاح الطالب المعلم في مھنة التدریس 

یتوقف على معرفتھ وإدراكھ لمجموعة من المھارات 

الأساسیة الھامة في ممارسة لمھنة التدریس التي 

تؤدي إلى تحسین أداءه عن طریق المرور بخبرات 

رسة ھذه المھارات مناسبة لذا لزم توفر سبل مما

والسلوكیات التي تساعد على تحقیق أھداف خطة 

ًالتدریس بكفاءة عالیة وفعالیة تحقیقا للأھداف 

 )٥: ١١. (التعلیمیة

وتحتل مشكلة إعداد المعلم إعداد سلیما متكاملا 

أولویات مشكلات التعلیم في المجتمعات العربیة عامة 

یة وجمھوریة مصر العربیة خاصة حیث تعتبر عمل

تكوین معلم كفء قادر على أداء مھامھ بشكل سلیم ، 

ھو المفتاح الأساسي والرئیسي لحل الكثیر من المشاكل 

التربویة، وعلى ذلك فإن وجود معلمین أكفاء سیساھم 

مساھمة فعالة في بناء الأجیال وتنشئتھم تنشئة 

صحیحة، وبما ان التربیة البدنیة والریاضیة ھي الجانب 

لتربیة التي تسھم بشكل كبیر في النمو المتكامل من ا

الشامل والمتزن للنشء وذلك من خلال ممارستھم 

لمختلف الأنشطة البدنیة والریاضیة تحت إشراف 

معلمین مؤھلین وعلیھ فإن عملیة إعداد المعلم أكادیمیا 

  )٥: ١١. (تعتبر نقطة البدء في إعداد أجیال بأكملھا

 نحو ویشكل الاتجاه محصلة استجابة الفرد

موضوع معین من حیث تأییده أو معارضتھ وتتحد 

الاتجاھات في ضوء الخبرات التي حدثت في الماضي 

والحادثة حالیا والتي على اساسھا ان تنبا بما یحتمل ان 

یحدث في المستقبل وثمة اتفاق على ان كلمة السر 

لنجاح الفرد في عملیة ھي اتجاھاتھ نحو مھنتھ 

ھذه الاتجاھات ھي القاعدة لان . ومجتمعھ بصفة عامة

كما ان . التي تبنى علیھا معظم النشاطات العملیة 

اتجاھات الفرد نحو مھنتھ ھي مفتاح التنبؤ بنموذج 

الجو التربوي الذي سوف یؤكده في میدان عملھ وكما 

ان ھناك ارتباطا واضحا بین النجاح في التدریس كمھنة 

یحي، محمد ایوب شح.(وتوفر الاتجاھات نحو المھنة

١٣) (٢٧٣، ١٩٩٦(  

فالمدرس التي تكون اتجاھاتھ ایجابیة نحو 

مھنتھ محبا لھا متفھم للدور المنوط بھ مدرك لواجبھ 

 معرفة فانیكون لھ دور فعال في العملیة التعلیمیة لذا 

اتجاھات المدرسین نحو مھنتھم یعد من مظاھر اھتمام 

ھو المجتمع بالعملیة التربویة باعتبار المدرس الجید 

، بخیت وأحمد.(القلب النابض في الموقف التعلیمي

٦) (٢٤، ٢٠٠٣(  

ولذا فإن إعداد الطالب المعلم یعتبر من القضایا 

المھمة والحیویة في میدان التربیة الریاضیة حیث أنھا 

تكتسب حیویتھا المتجددة على مر السنوات إذا ما شعر 

المجتمع بضرورة تطویر التعلیم وجوده وتحسینھ، كما 

أنھا تكتسب الأھمیة من أھمیة المناھج والمقررات 

التدریسیة ودورھا في إعداد الطالب المعلم ، لذلك تعتبر 

عملیة إعداده من القضایا التربویة بل أنھا تعتبر من 

القضایا القومیة العامة، وتري بشرى بنت خلق العنزى 

ان أھمیة كلیات التربیة الریاضیة في إعداد ) م٢٠١٠(

المعلم وضرورة تطویر المناھج والمقررات . الطالب 

التدریسیة ، باستمرار لكي تحقق أھدافھا المرغوبة 

وتسھم في تكوین المعلم الجید بما یتفق مع التغیرات 

  )٢٥: ٧. (العصریة الحاضرة والمستقبلیة

ًوبناء على ما سبق فإن الطالب المعلم یحتل 
 فھو عنصر فاعل، مكانة مھمة فى النظام التعلیمى

 زاویة فԩأى وحجرومؤثر فى تحقیق الأھداف التربویة 

لذا ، إصلاح أو تطویر بل ھو عصب العملیة التعلیمیة

بات من الضرورى النظر فى مھام ووظائف معلمى 

التربیة الریاضیة باستمرار والعمل على جعلھم واعین 

لتطور أدوارھم ومستعدین للقیام بالأدوار الجدیدة فى 

  )٣: ١٢.(الاعتمادظل معاییر الجودة و



  
 
 
 
  

 
 

  

  
أن ، )م١٩٩٧(ویشیر أبو النجا أحمد عز الدین 

التدریس مھنة جلیلة ورسالة سامیة یتشرف بھا كل 

إنسان یعمل فیھا ومكانتھا رفیعة وتناط بالمعلمین 

مسئولیة إعداد الأفراد الصالحین النافعین لأنفسھم 

 والمعلوماتوتزوید الأجیال الناشئة بالمعارف ، ولأمتھم

والمھارات والقیم والاتجاھات الإیجابیة ، اھیموالمف

  )٥: ١.(المرغوبة

لذا یجب على معلم التربیة الریاضیة مساعدة 

تلامیذه على الوعى بمشكلات مجتمعھم والمساھمة فى 

حلھا وتعویدھم الانضباط الذاتى واحترام الغیر والعمل 

ًفضلا عن قدرتھ على تنمیة ذاتھ ، الجماعى والانتماء

 یرى أسامة علوماتھ باستمراروتجدید م

، أن الاتجاھات الإیجابیة للتلامیذ نحو )م٢٠٠٠(كامل

الریاضة تتحقق بالدافع الذاتى أى الشعور بالرغبة 

والحب والرضا والاستمتاع، ویتوقع أن تستمر ھذه 

الاتجاھات الإیجابیة عندما یتاح للتلامیذ خبرات النجاح 

ًدیرا نحو الریاضة فى البرنامج الریاضى، فإنھ یكسبھا تق
والنشاط البدنى كما یمكن أن تتعلم من الكبار فوائد 

الممارسة للریاضة والآثار الناتجة عن تحسین الصحة 

  )٥٦: ٤.(واللیاقة

 عبد الرحیم عبد دراسة نتائج أشارت كما

إلى استكشاف اتجاھات طلاب ، )م٢٠٠٤(الرحمن دیاب 

 النتائج كانت أھم، جامعة الكویت نحو الریاضة للجمیع

أن الباحث جد طلاب جامعة الكویت لدیھم اتجاھات 

  )١٥.(إیجابیة نحو الریاضة للجمیع

أن الطالب ) م٢٠٠١(ویرى محمد المھدى 

المعلم یحتل مكانة مھمة في تطویر النظام التعلیمي لأنھ 

عنصر المستقبل والمؤثر في تحقیق الأھداف، وھو 

عصب حجر الزاویة في الإصلاح والتطویر بل ھو 

العملیة التعلیمیة، ولم یعد یكفي أن یتقن الطالب المعلم 

مادتھ العملیة فقط، بل أصبح من الضروري أن یكون 

ًمتمتعا بكفایات تدریسیة متكاملة من شخصیة ومعرفة 

تدریسیة وإداریة وتكنولوجیة لمواكبة التقدم الھائل 

ًالذي یجتاح الأمة، لیكون قادرا على فھم حاجات ومیول 

ات طلابھ وتوجھاتھم وإرشادھم للوصول إلى ورغب

المشاركة الفعالة وتحفیزھم إلى التعلم، لذلك فلا بد من 

 )٢: ١٩(أن یتم تدریبھم طیلة فترة حیاتھم المھنیة 

إلى ، )Mack, 2004(كما أشارت دراسة ماك 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة فى تغییر الاتجاھات 

كما ، لتدریب البدنىجمیع أفراد العینة نحو النشاط وا

أظھرت النتائج وجود فروق دالة إحصائیة فى تغییر 

اتجاھات الطلبة نحو النشاط والتدریب البدنى تعزى 

لمتغیر الجنس والخبرة فى النشاط البدنى لصالح 

  ).٣٠(الطالبات

كما تبین نتائج دراسة بھجت أبو طامع 

أن اتجاھات الطلبة كانت إیجابیة وصلت ، )م٢٠٠٥(

ً؛ فضلا عن أنھ لا %٧٦ المئویة للاستجابھ النسبة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

 فى اتجاھات الطلبة نحو النشاط الریاضى تعزى ٠.٠٥

ًبینما كانت الفروق دالة إحصائیا تبعا ، لمتغیرات الجنس ً

  ).٨(لمتغیر الممارسة الریاضیة ولصالح الممارسین 

 أن إلى، )م٢٠٠٦( أمین فاروق محمد ویشیر

 بالإقبال إیجابى اتجاه وجد فإذا، السلوك تحدد الاتجاھات

 یدفع الاتجاه ھذا فإن، الریاضى النشاط ممارسة على

 النشاط نحو سلبى اتجاه ثمة كان إذا أما، التقدم نحو

 النشاط إعاقة إلى سیؤدى الاتجاه ھذا فإن، الریاضى

)٤: ٢٣.(  

أمین عبد كما تبین نتائج دراسة محمد محمد 

إلى وجود فروق دالة إحصائیة بین ، )٢٠٠٦(السلام 

، الثانوى وما یعادلھ: المستوى التعلیمى الأقل

 –التعلیم الجامعى : والمستوى التعلیمى الأعلى
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لصالح المستوى التعلیمى الأعلى ، الدراسات العلیا

)٢٣.(  

، إلى أنھ یوجد )م٢٠١١(یشیر حامد سلیمان

 المجتمع من ومكتسبة متعلمة خارجیة واتجاھات دوافع

 الممارسة نحو السلوك وتوجیھ إثارة على تعمل

 الإدارى اعتبار ویمكن الریاضى، الأداء أو الریاضیة

 أو الوالدین أو الریاضیة التربیة معلم أو الریاضى

 فى یدخل كما للتلامیذ، خارجیة دافعیة بمثابة الأصدقاء

 على تعمل تىال الوسائل مختلف الخارجیة الدافعیة عداد

 مكاسب على الحصول مثل خارجى ھدف أو غایة تحقیق

 أو مكافآت على كالحصول: مثل معنویة، أو مادیة

 الخارجى التشجیع أو التدعیم على الحصول أو جوائز

  )٢٥٩: ٩.(واللیاقة الصحة اكتساب أو

 علم أن، )م٢٠١٢ (علاوى حسن محمد ویذكر

 تطویر فى كبیر أثر لھ البدنیة والممارسة الریاضة نفس

، الریاضى النشاط تأثیر تحت الطالب وخبرة سلوك

، الإمكان بقدر الخبرة وھذه، السلوك ھذا وقیاس

 كمساھمة، والمعـارف المعلومـات من الإفادة ومحاولة

 النفس علم میادین فى التوسع مواصلة فى فعالة

  )٣: ٢١.(الریاضى

  :البحث هدف
 یھدف البحث إلى التعرف على الفروق فى

الإتجاه نحو مھنة التدریس للطالب المعلم بكلیة التربیة 

  .الریاضیة جامعة المنصورة

   Research queries:البحث تساؤلات
فى ضوء أھداف البحث تضع الباحثة التساؤلات 

  :التالیة

ما الفروق فى الإتجاه نحو مھنة التدریس للطالب  -

المعلم بكلیة التربیة الریاضیة جامعة المنصورة 

  لمتغیر النوع؟ًوفقا

ما الفروق فى الإتجاه نحو مھنة التدریس للطالب  -

المعلم بكلیة التربیة الریاضیة جامعة المنصورة 

 ًوفقا لمتغیر الفرقة الدراسیة؟

  Research Terminology : البحث مصطلحات
  الاتجاه

 بأنھ، )م١٩٩٤ (علاوى حسن محمد ویعرفھ

 وشدة وجھة من كل یعكس ًنسبیا ثابت مركب استعداد

 أو ًعینیا كان سواء معین نفسى موضوع نحو الشعور

  ).٢٣: ٢٠ (ًمجردا

 نحو وجھة معینة السلوكوانھ یعبر عن سیر 

فلیة وزكي، (سیرا مستقرا ثابتا لمواقف عدیدة متشابھة 

١٨) (٤٦، ٢٠٠٤(  

 الوجدانیة القائمة وراء الراي الحالةھو 

 الشخصي أو اعتقاده فیما یتعلق بموضوع معین من

حیث رفضھ لھذا الموضوع أو قبولھ أو درجة ھذا 

 (Weiner et al, 2008, 261). الرفض أو القبول

)٣٤(  

: بأنھ، )م٢٠٠٨ (راجح عزت أحمد یعرفھ

 الطالب شعور یحدد مكتسب ووجدانى نفسى استعداد

 أو قبولھا حیث من بھا خاصة موضوعات إزاء وسلوكھ

  ).١٢١: ٢ (لھا رفضھا

یبدیھا الفرد نحو حدث وھو الاستجابة التي 

معین أو قضیة معینة اما بالقبول، أو الرفض، أو 

المعارضة نتیجة مروره بخبرة معینة أو بحكم توافر 

  . ظروف تتعلق بذلك الحدث أو تلك القضیة

 :*مھنة التدریس)٩٩: ٢٢(

 بین المدرس تواصلالتدریس ھو عملیة 

عقلیة والمتعلم، ویعني الانتقال من حالة عقلیة إلى حالة 

                                                
  تعریف إجرائى*
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أخرى، حیث یتم نمو المتعلم بین لحظة وأخرى نتیجة 

تفاعلھ مع مجموعة من الحوادث التعلیمیة التعلمیھ التي 

والتدریس ھو نظام شخصي فردي یقوم فیھ . تؤثر فیھ

  .المدرس بدور مھني ھو التدریس

 :الطالب المعلم

ھو طالب الفرقة الرابعة بكلیة التربیة الریاضیة 

ویمارس التدریس أثناء فترة التدریب جامعة المنصورة 

المیدانى ویكتسب بعض مھارات التدریس خلال أعوام 

الدراسة بالكلیة ویثقلھا خلال فترة التدریب المیداني 

المتصلة تحت إشراف وتوجیھ موجھ خارجي 

  )٨: ٢٥.(وداخلي

  الاتجاه نحو مھنة التدریس

مجموع  بأنھ)١٩٩٠،عبد الكریم(یعرفھ

عبد ( أو الرفض نحو التدریس كمھنة استجابات القبول 

  ).١٦) (١٧: ١٩٩٠الكریم، 

 الإجرائي للاتجاه نحو مھنة التعریفأما 

التدریس فیتحدد بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب على 

مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس المستخدم في البحث 

  .الحالي

  :*معلمى التربیة الریاضیة

ًا ونفسیا لتدریس ً علمیا وبدنیالمؤھلھو المعلم  ً

مادة التربیة الریاضیة لمختلف الأعمار مع مراعاة 

  .فروقھم الفردیة

  :السابقة الدراسات

  : العربية الدراسات
ھدفت الدراسة الى ) ٢٠٠٤ (الشھوانيدراسة 

تخصص العلوم (التعرف على اتجاھات الطلاب المعلمین 

المھنة التدریس والتعرف على العلاقة بین ھذه 

                                                
 

وتكونت عینة الدراسة . ت وبعض المتغیراتالاتجاھا

طالبا معلما مسجلا في مقر التربیة المیدانیة ) ١٣١(من 

 .تخصص علوم

 اتجاه الطلاب المعلمین مقیاستم تطبیق 

 -العلوم نحو مھنة التدریس، كلیة التربیة (تخصص (

جامعة الملك خالد ثم حللت البیانات باستخدام الطرق 

 اھم النتائج التي توصلت الیھا الاحصائیة المناسبة ومن

الدراسة وانخفاض مستوى الاتجاه العام للطلاب نحو 

التدریس وعدم وجود اختلاف في درجات اتجاه الطلاب 

نحو مھنة التدریس نتیجة لاختلاف التخصص وعدد 

المقررات المصاحبة للتربیة المیدانیة كما أشارت نتائج 

 بین اتجاه الدراسة الى وجود علاقة ارتباطیة موجبة

الطلاب المعلمین نحو مھنة التدریسي والمعدل التراكمي 

وكذلك وجود علاقة ارتباط موجبة بین التحصیل في 

. الدراسة المیدانیة والاتجاه نحو مھنة التدریس

  )١٤)(٢٠٠٤، الشھواني(

ھدفت ) ٢٠٠٦(دراسة اوسندي وایز فبیجي 

الدراسة الى التعرف على اتجاه المعلمین نحو مھنة 

 الدراسة من عینةالتدریسي من نیجیریا وقد تكونت 

من معلمي المدارس الابتدائیة الذین تم ) ٤٠٠(

اختیارھم بطریقة عشوائیة من مدرسة ابتدائیة وكانت 

استبانة اتجاه المعلم ھي الاداة الرئیسیة المستخدمة 

لجمع البیانات، وكانت نتائج الدراسة اشارت الى 

و مھنتھم وتدني نظرتھم لھا انخفاض اتجاه المعلمین نح

بسبب تردي الوضع المالي للمعلمین نظرا لتاخیر دفع 

الرواتب والعلاوات مما یفقدھم الشعور بالانتماء للمھنة 

، وكذلك تدني نظرة المجتمع نحو مھنة التدریس وقد 

كشفت النتائج أیضا ان الظروف السیئة في محیط العمل 

 سلوكھ الشخصي لھا تأثیر سلبي واسع على المعلم في

والمھني فكلھا عوامل مھمة مسئولة عن تدني مكانة 

المعلمین وقد اعطت الدراسة بعض التوصیات لتحسین 

صورة وضع المعلمین النیجیریین والعمل بمھنة 
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 ,Osunde&Lzeevibugie). التدریس

2006)).٣١( 

، )م٢٠٠٧( المجدلاوى یوسفدراسة أسعد 

ت المسئولین عن والتى ھدفت إلى التعرف على اتجاھا

الإدارة المدرسیة فى محافظات غزة نحو التربیة 

ومدى تأثیر بعض المتغیرات مثل ، الریاضیة المدرسیة

الجنس والخبرة والعمر والمنطقة التعلیمیة على تلك 

ولتحقیق ذلك أجریت الدراسة على عینة ، الاتجاھات

عشوائیة منتظمة من مدیرى المدارس بمحافظات غزة 

 ٢٥وبلغ عددھم ، م٢٠٠٨/م٢٠٠٧اسى للعام الدر

 مدیرة واستخدم الباحثان المنھج الوصفى ٢٥و، مدیر

ولتحقیق ذلك استخدم استبانة اتجاھات ، التحلیلى

المسئولین عن الإدارة المدرسیة وتم عمل المعاملات 

ومن أھم . العلمیة للاستبانة لتتلائم مع البیئة الفلسطینیة

جاھات مدیرى المدارس الوزن النسبى لات: نتائج البحث

نحو التربیة الریاضیة المدرسیة كانت بشكل إیجابى 

وھى درجة جیدة من الاتجاه نحو % ٧٨.٦٣وبنسبة 

 عدم وجود فروق ذات –التربیة الریاضیة المدرسیة 

 –الجنس :  إحصائیة تعزى لمتغیرات الدراسةدلالة

بین أفراد عینة ،  المنطقة التعلیمیة– العمر –الخبرة 

اسة بمعنى أن جمیع العینة یمتلكون اتجاھات الدر

  ).٥(إیجابیة نحو الریاضة المدرسیة 

، )م٢٠٠٧( دراسة محمد مصطفى عبد الوھاب 

التى ھدفت إلى بناء مقیاس اتجاھات لتلامیذ الحلقة 

الثانیة من التعلیم الأساسى نحو ممارسة الكرة الطائرة 

قة اللیا: من تصمیم الباحث مكون من ثمانیة محاور

 الجانب – الجانب المعرفى – الجانب المھارى –البدنیة 

 ممارسة الكرة الطائرة – الجانب الاجتماعى –النفسى 

 – ممارسة الكرة الطائرة لخفض التوتر –كخبرة جمالیة 

واستخدم الباحث المنھج الوصفى ، التفوق الریاضى

 تلمیذ من ٢١٠لملائمة طبیعة البحث على عینة قوامھا 

استخدم الباحث المعالجات ، مرحلة الإعدادیةتلامیذ ال

: وكانت أھم النتائج. الإحصائیة المناسبة لطبیعة البحث

المنھج الدراسى یجب أن یراعى خصائص التلامیذ 

وقوامھ الجید وأوضاعھ اللسیمة والفروق الفردیة بینھم 

 منھج التربیة الریاضیة مجال واسع لتعدیل الاتجاھات –

و تغییرھا عن طریق الظروف غیر المرغوب فیھا أ

والعوامل التى تساعد على التعدیل أو التغییر من خلال 

 یجب على المعلم فى حصة التربیة –الممارسة الفعالة 

الریاضیة أن یتمكن من تنمیة وإكساب الاتجاھات 

السلیمة نحو الفوائد المكتسبة الجسمیة والنفسیة 

فع من خلال والاجتماعیة والمعرفیة التى تعود علیھ بالن

 تعدیل الاتجاھات السالبة –الممارسة الایجابیة للأنشطة 

للتلامیذ من خلال منظومة مقننة تعمل على تعدیل اتجاه 

  ).٢٤(التلامیذ 

): ١١) (م٢٠٠٩(قام احمد محمد مصطفى 

بدراسة تھدف إلى التعرف على اتجاه التلامیذ نحو 

مدى درس التربیة الریاضیة بالمعاھد الأزھریة بدمیاط 

مناسبة محتوى الأنشطة الریاضیة من وجھة نظر 

القائمین على تنفیذ المناھج مدى الكفاءة التدریسیة 

واستخدم ، لمعلم التربیة الریاضیة بالمعاھد الأزھریة

واشتملت ، الباحث المنھج الوصفى بالأسلوب المسحى

طالب من المرحلة ) ٤٠٠(عینة الدراسة على 

أھداف منھاج التربیة : ئجوكانت أھم النتا. الإعدادیة

الریاضیة بالمعاھد الأزھریة بالمرحلة الإعدادیة فى 

محافظة دمیاط مصوغة بأسلوب واضح محتوى منھاج 

التربیة الریاضیة یتناسب مع الإمكانات الحالیة ورغبات 

  )٣.(الطلاب

بعنوان ): م٢٠١٢(دراسة دعاء فتحى سعدون 

یم الأساسى تصور مقترح للتنمیة المھنیة لمعلمى التعل

، الخاص فى ضوء الاتجاھات التربویة المعاصرة

 معلم من معلمى ٥٠٠اشتملت عینة الدراسة على 

 مدرسة من مدارس التعلیم ٢٥التعلیم الأساسى من 

بمحافظة ) عربى(الأساسى الخاص بمصروفات 
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وكانت . واستخدمت الباحثة المنھج الوصفى، القاھرة

 المھنیة لمعلمى التعلیم یعانى واقع التنمیة: أھم النتائج

الأساسى الخاص من بعض القصور فى الإمكانات 

وقلة ، تمویل برامج التنمیة المھنیة(المادیة مثل 

قلة الحوافز المشجعة ، الوسائل التدریبیة الحدیثة

الافتقار إلى ، )للمعلمین للالتحاق ببرامج التنمیة المھنیة

للتنمیة فلسفة واضحة تعبر عن رؤیة النظام التعلیمى 

وتشجعھا ، المھنیة لمعلمى التعلیم الأساسى الخاص

وتوضح رؤیتھا ورسالتھا وأھدافھا والمعاییر التى تحكم 

  )١٠.(عملیاتھا

  :الدراسات الأجنبية
 ,.Tannehil et al(وآخرون ، دراسة تانھل

والتى ھدفت إلى التعرف على اتجاھات عینة ، )1994

، و التربیة البدنیةمن طلاب الثانویة وأولیاء أمورھم نح

 من أولیاء ١١٨ً طالبا و٣٢٥واشتملت العینة على 

واستخدم ، تم اختیارھم بالطریقة العشوائیة، الأمور

وأسفرت النتائج إلى أن ، الباحثون المنھج الوصفى

أغلب أولیاء الأمور لم یكونوا إیجابیین فى دعمھم 

للتربیة لا یدعمن برنامج التربیة الریاضیة بصورة 

  ).٣٢(ة كبیر

 ,Twellman(ولانتز ، ویبكس، دراسة تولمان

Biggs and Lantez, 2000( ، والتى ھدفت إلى

التعرف على أثر تدریس مساق التربیة الصحیة على 

تغییر اتجاھات الطلبة نحو النشاط البدنى تعزى لمتغیر 

  ).٣٣(الجنس والسنة الدراسیة 

 ,.Jiri, S et al(وآخرون ، دراسة جیرى

لتى ھدفت إلى التعرف على الاتجاھات لدى وا، )2004

طلاب المدارس الثانویة نحو التربیة البدنیة واستعان 

الباحث بمقیاس ادامز للاتجاھات وتكونت عینة البحث 

 طالب وطالبة من أربعة بلدان ھى ١١٠٧من عدد 

النمسا وجمھوریة التشیك وانجلترا والولایات 

جد فروق دالة یو: وكانت أھم نتائج البحث. الأمریكیة

ًإحصائیا فى الاتجاھات نحو التربیة البدنیة لصالح طالبة 

، وطالبات جمھوریة التشیك عن باقى الطلاب والطالبات

ًكما أظھرت النتائج أیضا أن ھناك فروق دالة إحصائیا  ً

فى الاتجاھات الإیجابیة نحو التربیة البدنیة لصالح 

  ).٢٧(الطلاب الذكور للدول الأربع عن الطالبات 

 ,Amy Sau-ching Ha(دراسة 

Raymond Kim-wai Sum, Daniel Wan-

Ka Chan, 2010( ، والتى ھدفت إلى آثار برنامج

التطویر المھنى على مستقبل المدرسین وتغییر المناھج 

اشتملت عینة الدراسة ، التربیة البدنیة فى ھونغ كونغ

واستخدم ، ً معلما تمت بالاختیار العشوائى٤٠على عدد 

تمت : وكانت أھم النتائج. لباحثون المنھج التجریبىا

مناقشة النتائج فى ھذه الدراسة فیما یتعلق بأثار برامج 

التطویر المھنى على قبول المعلمین لتغییر المناھج 

،  متعدد الأبعاد للتغییر التعلیمىFullanباستخدام إطار 

افترضت ھذه الدراسة أن مستویات الدعم المختلفة 

رسة وخارجھا ستخلق وتحدیات مختلفة داخل المد

من الضرورى تنفیذ ثلاثة جوانب من ، للمدرسین

إمكانیة استخدام ) ١: (على وجھ التحدید، التغییر

إمكانیة استخدام مناھج أو ) ٢(، المناھج الجدیدة

) ٣(، )تطویر المعلم(استراتیجیات تدریس جدیدة 

لأنھا ، )مخطط تقییم الطلاب(التباین المحتمل للمعتقدات 

لا تزال ھناك فجوة بین ، تمثل وسائل تحقیق ھدف

للإصلاح تعلیمى " المنفذ"و " مقدم الخدمة"

  )٢٦.(معین

بدراسة ، )م٢٠١٣(قاد كل من كوكا ودیمیرھان 

ھدفت إلى التعرف على موقف واتجاھات طلاب المرحلة 

واستخدم الباحثان المنھج ، الثانویة نحو التربیة البدنیة

من الطلبة ) ٤٤٠(ت عینة البحث من الوصفى وتكون

 ٤٢٧ ریاضى و٢٦٥ ریاضیة و١٧٥الریاضیین بواقع 

 من ٢٠٠ فتاة و٢٢٧من الطلبة غیر الریاضیین بواقع 
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وكانت أھم نتائج .  سنة١٥ًالذكور وجمیعا عمرھم 

ًوجود فروق دالةإحصائیا بین إتجاھات الطلاب : البحث

 البدنیة الریاضیین وبین غیر الریاضیین نحو التربیة

ًوھناك فروق دالة إحصائیا ، لصالح الطلاب الریاضیین

بین اتجاھات الطلاب الذكور الریاضیین وبین الطالبات 

الریاضیات نحو التربیة البدنیة لصالح الطلاب الذكور 

)٢٨.(  

 ,Kocak(قام كل من كوساك وھرمریك 

Hurmeric, 2013( ، بدراسة ھدفت إلى التعرف على

دارس الإبتدائیة نحو التربیة البدنیة اتجاھات طلاب الم

وتكونت ، فى تركیا واستخدم الباحثان المنھج الوصفى

،  طالبة٤٧٤ طالب وطالبة بواقع ٩٦٣عینة البحث من 

أن عینة الطالبات : وكانت أھم النتائج.  طالب٤٨٩

أظھرت دراسات أعلى فى الاتجاه نحو التربیة البدنیة 

  ).٢٩(من الطلبة 

  البحث إجراءات

  : البحث منهج
 وذلك الوصفى، المنھج الباحثة استخدمت

 عن إجراءاتھ وطبیعة البحث ھدف لتحقیق لملائمتھ

 الحقائق واستخلاص وتحلیلھ كائن ھو ما وصف طریق

 البیانات جمع على یقتصر لا الوصفى المنھج أن إذ منھ،

  .للنتائج والتفسیر التحلیل یستھدف وإنما، وتبویبھا

 : البحث مجتمع

 الفرقة وطالبات طلاب من البحث مجتمع لفیتأ

 بنین والرابعة) ٨٦١ (وعددھم وبنات بنین الثالثة

 – الریاضیة التربیة بكلیة) ٦٤١ (وعددھم وبنات

  .م٢٠٢٣/م٢٠٢٢ الجامعى للعام المنصورة جامعة

  

  

  : البحث عينة

  :الإستطلاعية الدراسة عينة
 استخراج بھدف الإستطلاعیة العینة تحدید تم

 المستخدمة للأدوات) الثبات-الصدق (العلمیة املاتالمع

 اختیارتھم تم، ًطالبا) ٤٤ (عددھا بلغ حیث البحث؛ قید

 الأساسیة الدراسة عینة خارج من عشوائیة بطریقة

  .البحث لمجتمع وممثلة

  :الأساسية الدراسة عينة
 بالطریقة البحث عینة باختیار الباحثة قامت

 الثالثة الفرقة الباتوط طلاب من العشوائیة الطبقیة

 المنصورة جامعة – الریاضیة التربیة بكلیة والرابعة

 حیث ؛)تدریس (شعبة.م٢٠٢٣/م٢٠٢٢ الجامعى للعام

 طالبة) ١٩٧(و، طالب) ٢٦٥ (للعینة النھائى العدد بلغ

 بالطریقة اختیارھم وتم وطالبة طالب) ٤٦٢ (بإجمالى

 ضیةالریا التربیة كلیة طلاب من العشوائیة الطبقیة

  .م٢٠٢٣/م٢٠٢٢ الجامعى للعام المنصورة جامعة

 :البيانات جمع أدوات

  :التالیة البیانات جمع أدوات الباحثة استخدمت

 :خلال من وذلك المرتبطة والدراسات العلمیة المراجع

 بحدود المرتبطة الموضوعات على الاطلاع

 تناولت والتى) والأجنبیة، العربیة (البیئة فى الدراسة

 للطالب التدریس مھنة نحو الاتجاه (لبحثا تغیرات

  .البحث قید المقیاس لبناء وذلك، )المعلم

  :  التدریس مھنة نحو الطلاب اتجاهمقیاس 

 ببناء الباحثةفى ضوء ھدف البحث قامت 

 بكلیة المعلم للطالب التدریس مھنة نحو الاتجاه مقیاس

  :ًمتبعا الخطوات التالیة، الریاضیة التربیة

 المحكمین السادة على المقترحة الأبعاد عرض

 المحكمین من مجموعة على المقترحة الأبعاد عرض تم
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 وعددھم الریاضى النفس علم مجال فى المختصین

 الاتجاه لقیاس مناسبتھا من للتأكد وذلك، ًمحكما) ١١(

 الأھمیة وتحدید، المعلم للطالب التدریس مھنة نحو

 من بیطل حیث الأبعاد؛ ھذه من بعد لكل النسبیة

، علیھ الموافق البعد أمام)  (علامة وضع المحكمین

 حالة فى وجدت إن الجدول أسفل المقترحات وكتابة

  .المقترحة للأبعاد لغوى أوتعدیل إضافة أو دمج

  )١١= ن (المعلم للطالب التدريس مهنة نحو الاتجاه مقياس أبعاد): ١(جدول
    

  
        

 

 %٩٠  %٠ ٠ %٠.٩ ١  %٠ ٠ %٩٠ ١٠ المعرفى الاتجاه١
١٠٠ ١١ السلوكى الاتجاه٢

% ١٠٠  %٠ ٠  %٠ ٠  %٠ ٠% 
 %٥٤ %٧٢ ٨ %٠.٩ ١  %٠ ٠ %١٨ ٢ الانفعالى الاتجاه٣
 %٩٠  %٠ ٠ %٠.٩ ١  %٠ ٠ %٩٠ ١٠ الوجدانى الاتجاه٤

 مѧѧѧѧѧع المقѧѧѧѧѧابلات بѧѧѧѧѧإجراء الباحثѧѧѧѧѧة قیѧѧѧѧѧام وبعѧѧѧѧѧد

 المقترحѧѧѧѧة أبعѧѧѧѧاد ثلاثѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى التوصѧѧѧѧل تѧѧѧѧم المحكمѧѧѧѧین

 الاتجاه (الثالث البعد دمج المحكمین رأى حیث للمقیاس؛

  ).السلوكى الاتجاه (الثانى البعد مع) الانفعالى

 تكرارت أن: یتبین ،)١(جدول دراسة خلال ومن

% ٥٤ نسبة بین ما تراوحت السابقة للأبعاد الموافقة

 السادة لآراء ًوفقا ًتكرارا، ١١ بواقع% ١٠٠ نسبة إلى

 التدریس مھنة نحو الاتجاه مقیاس أبعاد حول المحكمین

 المشرفون والسادة الباحثة ارتضیت وقد المعلم، للطالب

% ٨٠ قدرھا نسبیة أھمیة على حصلت التى بالأبعاد

  :وھم، أبعاد ثلاثة إلى التوصل تم حیث فأكثر؛

  .المعرفى الاتجاه: الأول البعد -

  .السلوكى الاتجاه: الثانى البعد -

 .الوجدانى الاتجاه: الثالث البعد -

 أبعѧاد مѧن بعѧد كل حول المقترحة العبارات وضع

  :المقیاس

بعد تحدید الأبعاد المتفق علیھا من قبل 

قامت الباحثة ، المحكمین والتى بلغ عددھا ثلاثة أبعاد

بصیاغة مجموعة من العبارات المقترحة لبناء 

وذلك من خلال القراءات النظریة والدراسات ، مقیاسال

   –المرجعیة 

ًوكѧذلك استرشѧѧادا بѧبعض المقѧѧاییس النفѧسیة فѧѧى 
مجѧال علѧѧم الѧѧنفس العѧѧام وعلѧم الѧѧنفس الریاضѧѧى وطѧѧرق 

) ١١(واسѧѧتطلاع آراء عѧѧدد ، تѧѧدریس التربیѧѧة الریاضѧѧیة

  .ًمحكما فى علم النفس الریاضى

: یلى ما العبارات صیاغة عند الباحثة راعت وقد

 توحى ألا - ومفھومة واضحة العبارات تكون أن

 عبارات استخدام عن البعد -  الإستجابة بنوع العبارات

 تبدأ أن -  البعد مفھوم مع العبارات تتسق أن - مركبة

 التنویع مراعاة وكذلك، سلوكى مضارع بفعل العبارات

 لضمان وكذلك، )سلبیة-إیجابیة (بین ما للعبارات

  .المقیاس على ستجابةللإ دافعیتھم

 المقترحѧѧة العبѧѧارات بوضѧѧع الباحثѧѧة قامѧѧت وقѧѧد

 وموزعة شاملة عبارة) ٤٥ (عددھا وبلغ المقیاس لبناء

  .المقیاس أبعاد على
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  المعلم للطالب التدريس مهنة نحو الاتجاه مقياس لأبعاد المقترحة العبارات): ٢(جدول
   
 ١٥ .المعرفى اهالاتج ١
 ١٥ .السلوكى الاتجاه ٢
 ١٥ .الوجدانى الاتجاه ٣

 ٤٥ المجمـــوع

  : عرض العبارات الخاصة بكل بعد على السادة المحكمین

تѧѧѧم عѧѧѧرض عبѧѧѧارات المقیѧѧѧاس علѧѧѧى المحكمѧѧѧین 

للتأكد مѧن مناسѧبة العبѧارات لأبعѧاد مقیѧاس الاتجѧاه نحѧو 

محكمѧین مھنة التدریس للطالب المعلم، وقѧد طلѧب مѧن ال

  :ما یلى

 . مدى سلامة صیاغة العبارات المقترحة-

 إنتمѧѧѧاء - مѧѧѧدى ارتبѧѧѧاط كѧѧѧل عبѧѧѧارة بالبعѧѧѧد نفѧѧѧسھ -

  .العبارة بالبعد

 حذف أو تعدیل أو إضافة عبارات أخرى تعبر عن -

الاتجѧѧاه نحѧѧو مھنѧѧة التѧѧدریس للطالѧѧب المعلѧѧم لكلیѧѧة 

  .التربیة الریاضیة

 دكتوراهالѧ درجة على الحاصلین من: المحكم شروط* 

 عѧن تقل لا خبراتھم ومدة الریاضى، النفس علم فى

  .سنة ١٥

عبارات مقياس الاتجاه نحو مهنة التدريس للطالب المعلم بكلية التربية الرياضيةوفقا ): ٣(جدول
ً

  
  لآراء المحكمين

)١١= ن (  
   

  نسبة  م
  نسبة م %الموافقة  

  نسبة  م % الموافقة  
 %الموافقة  

٩٠ ١ %٨١ ١ %٩٠ ١% 
٣٦ ٢ %٩٠ ٢ %٩٠ ٢% 
٧٢ ٣ %٨١ ٣ %٦٣ ٣% 
٩٠ ٤ %٩٠ ٤ %١٠٠ ٤% 
٨١ ٥ %٤٥ ٥ %٧٢ ٥% 

 البعد الثالث البعد الثانى البعد الأول

  نسبة  م
  نسبة م %الموافقة  

  نسبة  م % الموافقة  
 %الموافقة  

٦٣ ٦ %٨١ ٦ %٩٠ ٦% 
٨١ ٧ %٩٠ ٧ %٨١ ٧% 
٧٢ ٨ %٧٢ ٨ %٤٥ ٨% 
٤٥ ٩ %٩٠ ٩ %٨١ ٩% 

٩٠ ١٠ %٦٣ ١٠ %٩٠ ١٠% 
 البعد الثالث البعد الثانى البعد الأول

  نسبة  م
  نسبة م %الموافقة  

  نسبة  م % الموافقة  
 %الموافقة  

٧٢ ١١ %١٠٠ ١١ %٧٢ ١١% 
٩٠ ١٢ %٧٢ ١٢ %٨١ ١٢% 
٨١ ١٣ %٩٠ ١٣ %٥٤ ١٣% 
٤٥ ١٤ %٨١ ١٤ %٧٢ ١٤% 
٨١ ١٥ %٨١ ١٥ %٩٠ ١٥% 



  
 
 
 
  

 
 

  

  
تراوح : ، یتبین)٣(ومن خلال دراسة جدول

، %١٠٠إلى  % ٣٦النسبة المئویة للعبارات ما بین 

وقد ارتضى الباحثة والسادة المشرفون بالعبارات التى 

ًفأكثر ومسترشدا % ٧٠.٠حصلت نسبة مئویة قدرھا 
  . بإحدى المراجع العلمیة فى ذلك

  س الاتجاه نحو مهنة التدريس للطالب المعلمالعبارات المستبعدة لمقيا): ٤(جدول
  

 


 


 


 
 ١٢ ٣ ١٣، ٨، ٣ ١٥ .الاتجاه المعرفى ١
 ١٣ ٢ ١٠، ٥ ١٥ .الاتجاه السلوكى ٢
 ١١ ٤ ١٤ ،٩. ٦، ٢ ١٥ .الاتجاه الوجدانى ٣

 ٣٦ ٩ -- ٤٥ الإجمالى

، والخاص بالعدد النھائى )٤(یتضح من جدول

لعبارات كل بعد من أبعاد المقیاس باستخدام صدق 

المحكمین یتضح أن عدد العبارات التى تم استبعادھا من 

عبارة من العدد الكلى ) ٩(الصورة الأولیة للمقیاس 

عبارة، ومن ثم یكون عدد ) ٤٥(للعبارات وھو 

العبارات المستخلصة للمقیاس من وجھة نظر السادة 

عبارة من العدد الكلى لعبارات ) ٣٦(المحكمین 

  . المقیاس

  أرقام وعبارات مقياس الاتجاه نحو مهنة التدريس للطالب المعلم): ٥(جدول
    

 ١٢ ٣٤، ٣١، ٢٨، ٢٥، ٢٢، ١٩، ١٦، ١٣، ١٠، ٧، ٤، ١ .الاتجاه المعرفى ١
 ١٣ ، ٣٦، ٣٥، ٣٢، ٢٩، ٢٦، ٢٣، ٢٠، ١٧، ١٤، ١١، ٨، ٥، ٢ .الاتجاه السلوكى ٢
 ١١ ٣٣، ٣٠، ٢٧، ٢٤، ٢١، ١٨، ١٥، ١٢، ٩، ٦، ٣ .الاتجاه الوجدانى ٣

 ٣٦ المجموع

  :درجة الإستجابة على المقیاس

للمقیاس درجة استجابة وفق میزان تقدیر 

ًبدرجة كبیرة جدا، بدرجة كبیرة،  بدرجة (ى خماس

؛ حیث یعبر )ًمتوسطة، بدرجة قلیلة، بدرجة قلیلة جدا

للعبارات؛ حیث تعبر ) ١، ٢، ٣، ٤، ٥(ذلك عن درجات 

عن عدم تكوین الاتجاه لدى الطالب المعلم، ) ١(الدرجة 

عن قلة تكوین الاتجاه لدى الطالب ) ٢(وتعبر الدرجة 

عن تكوین الاتجاه بدرجة ) ٣(جة المعلم، وتعبر الدر

تكوین ) ٤(متوسطة لدى الطالب المعلم، وتعبر الدرجة 

الاتجاه بصورة كبیرة لدى الطالب المعلم، وتعبر الدرجة 

ًعن تكوین الاتجاه بصورة كبیرة جدا لدى مھنة ) ٥(
  .التدریس للطالب المعلم

  اه نحو مهنة التدريس للطالب المعلمالاتج أرقام العبارات الإيجابية والسلبية لمقياس): ٦(جدول
 

  
  

 
 

 
 

 ٢٨ ٣٤، ٣١، ٢٥، ٢٢، ١٩، ١٦، ١٣، ١٠، ٧، ٤، ١ ١ ١١ ُالبعد الأول ١
 -- ٣٦، ٣٥، ٣٢، ٢٩، ٢٦، ٢٣، ٢٠، ١٧، ١٤، ١١، ٨، ٥، ٢ -- ١٣ ُالبعد الثانى ٢
 ٢١ ٣٣، ٣٠، ٢٧، ٢٤، ١٨، ١٥، ١٢، ٩، ٦، ٣ ١ ١٠ ُالبعد الثالث ٣



   رةلمنصوة  جامع- مجلة كلية التربية الرياضية

 

 
 

أعداد : یتبین) ٦(ومن خلال دراسة جدول 

وأرقام العبارات الإیجابیة والسلبیة بمقیاس الاتجاه نحو 

  .مھنة التدریس للطالب المعلم

لمقیѧѧѧاس )  الثبѧѧѧات-الѧѧѧصدق(المعѧѧѧاملات الѧѧѧسیكومتریة 

  :التدریس للطالب المعلمالاتجاه نحو مھنة 

  :صدق المقیاس

  : تم الإستعانة بعدة طرق لحساب صدق المقیاس، بـ 

  . صدق المحكمین -

 . صدق الإتساق الداخلى -

  :صدق المحكمین

قامت الباحثة بعرض أبعاد المقیاس وعبارات كل 

ًمحكما وفقا ) ١١(بعد على المحكمین والذى بلغ عددھم  ً
  .للمعاییر السابق ذكرھا

الاتجاه نحو مھنة التدریس (ملات العلمیة لمقیاس المعا

  )للطالب المعلم

للتحقق من ملائمة عبارات : الصدق: ًأولا

المقیاس، استخدمت الباحثة صدق الإتساق الداخلي 

لحساب الصدق من خلال إیجاد معامل الارتباط بین 

درجة العبارة مع الدرجة الكلیة للمحور الذي تنتمي 

اط بین الدرجة الكلیة للمحور مع إلیھ، ومعامل الارتب

   :كما موضح بالجداول التالیةالدرجة الكلیة للمقیاس، 

  )٧(جدول 
  )٤٤=ن(قيم معاملات الارتباط بين العبارة والدرجة الكلية لمحور الاتجاه المعرفي للطالب المعلم 

    
 ٠.٠٠٠ *٠.٦٧٧ .طالب معلم بكلیة التربیة الریاضیة تجاه مھنة التدریسألم بواجباتى ومسئولیاتى ك ١
 ٠.٠٠٠ *٠.٦٩٣ .ألم بكل ما ھو جدید فى مجال تخصص تدریس التربیة الریاضیة ٤

 مستوى المعنویة )ر(قیمة الارتباط العبارات رقم
 ٠.٠٠٠ *٠.٧٧٧ .أعرف حقوقى كاملة كطالب معلم بكلیة التربیة الریاضیة ٧

 ٠.٠٠٠ *٠.٧٤٨ .قدر المسئولیة التى أمتلكھا فى إعداد جیل یبنى ویخدم الوطنأ ١٠
 ٠.٠٠٠ *٠.٧٠٢ .ًأعرف جیدا خصائص المرحلة السنیة للطلاب الذین أتعامل معھم ١٣
 ٠.٠٠٠ *٠.٧٧٣ .أطلع بإستمرار على كل ما ھو جدید وأواكب التكنولوجیا ١٦
 ٠.٠٠٠ *٠.٧٣١ .معلم بكلیة التربیة الریاضیةًأعلم جیدا المیثاق الأخلاقى للطالب ال ١٩
 ٠.٠٠٠ *٠.٧٠١ .أعتقد أن مجتمعنا ینظر لمدرس التربیة الریاضیة نظرة إحترام وتقدیر ٢٢
 ٠.٠٠٠ *٠.٧٤٨ .أمتلك خصائص مدرس التربیة الریاضیة الناجح ٢٥
 ٠.٠٠٠ *٠.٨٣٨ .أرى أن مھنة مدرس التربیة الریاضیة مھنة من لا مھنھ لھ ٢٨
 ٠.٠٠٠ *٠.٧٤٣ .أمتلك القدرة على إتباع أسالیب التفكیر العلمى السلیم عند التخطیط لدرس التربیة الریاضیة ٣١
 ٠.٠٠٠ *٠.٧٥٤ . أنظر إلى مھنة تدریس التربیة الریاضیة كرسالة ولیست وظیفة ٣٤

  )٠.٢٩٦)=(٠.٠٥(الجدولیة عند معنویة ) ر(قیمة * 

 دال ، وجود ارتباط)٧(ذیتبین من جدول 

ًإحصائیا بین العبارة والدرجة الكلیة لمحور الاتجاه 
) ٠.٦٧٧(المعرفي للطالب المعلم بقیم تتراوح بین 

المحسوبة أكبر من ) ر(، حیث أن قیمة )٠.٨٣٨(و

، مما )٠.٠٥(قیمتھا الجدولیة عند مستوى معنویة 

یشیر إلى صدق عبارات محور الاتجاه المعرفي للطالب 

  .المعلم

  
  



  
 
 
 
  

 
 

  

  
  )٨(جدول 

  قيم معاملات الارتباط بين العبارة والدرجة الكلية لمحور الاتجاه السلوكي للطالب المعلم 
)٤٤=ن(  

    
 ٠.٠٠٠ *٠.٦١٢ ً.أستطیع معالجة سلوك خاطئ یحدث بین التلامیذ عن طریق الحوار أولا ٢
 ٠.٠٠٠ *٠.٥٢٦ .عملیة التدریسأحدد الأھداف السلوكیة قبل أن أبدأ ب ٥
 ٠.٠٠٧ *٠.٤٠٣ .أحفز طلابى للسلوك السلیم من خلال تقدیم بعض الحوافز سواء معنویة أو مادیة ٨

 ٠.٠٠٠ *٠.٥٤٦ .أضع فى إعتبارى الجانب السلوكى للطلاب عند وضع درجات تقیمھم ١١
 ٠.٠٠٠ *٠.٥٦٥ .سلوكى بین زملائى یتسم بالإحترام المتبادل والإنضباط ١٤
 ٠.٠٠٠ *٠.٦٣٤ .أستطیع السیطرة على حالات الشغب ومشاكل التلامیذ أثناء الممارسة الریاضیة ١٧
 ٠.٠٠٠ *٠.٦٢٥ ). الموھوبین–المعاقین (أراعى العنایة بالتلامیذ الخواص  ٢٠
 ٠.٠٠١ *٠.٤٩٥ . المدرسةألزم التلامیذ بإتباع الإرشادات القانونیة والصحیة عند ممارسة النشاط الریاضى داخل وخارج ٢٣
 مستوى المعنویة )ر(قیمة الارتباط العبارات رقم
 ٠.٠٠٠ *٠.٦٨٨ .أمتلك القدرة على استثارة دافعیة التلامیذ عند ممارسة الریاضة ٢٦
 ٠.٠٠٠ *٠.٥٦٠ .أحترم الإدارة المدرسیة وأرغب فى التعاون معھا ٢٩
 ٠.٠٠٠ *٠.٥٧٠ .ت الخاصة لتنمیة مھاراتھم وقدراتھمأستطیع تقدیم المساعدة للطلاب ذوى الإحتیاجا ٣٢
 ٠.٠٠٢ *٠.٤٤٦ .أمتلك القدرة على إشراك التلامیذ معى فى التخطیط لأنشطة المنھج المدرسى ٣٥
 ٠.٠٠٠ *٠.٥٢٥ .أمتلك القدرة على مواجھة الضغوط النفسیة التى تتطلبھا مھنة تدریس التربیة الریاضیة ٣٦

  )٠.٢٩٦)=(٠.٠٥(د معنویة الجدولیة عن) ر(قیمة * 

ً، وجود ارتباط دال إحصائیا )٨(یتبین من جدول 
بین العبارة والدرجة الكلیة لمحور الاتجاه السلوكي 

، )٠.٦٨٨(و) ٠.٤٠٣(للطالب المعلم بقیم تتراوح بین 

المحسوبة أكبر من قیمتھا الجدولیة ) ر(حیث أن قیمة 

 ، مما یشیر إلى صدق)٠.٠٥(عند مستوى معنویة 

  .عبارات محور الاتجاه السلوكي للطالب المعلم

  )٩(جدول 
  )٤٤=ن(قيم معاملات الارتباط بين العبارة والدرجة الكلية لمحور الاتجاه الوجداني للطالب المعلم 

    
 ٠.٠١٧ *٠.٣٥٩ .لدى رضا كامل عن وضعى الاجتماعى نحو مھنة تدریس التربیة الریاضیة ٣
 ٠.٠٠١ *٠.٤٧٨ .أحب مھنتى كمدرس تربیة ریاضیة وأسعى إلى تطویرھا والنھوض بھا ٦
 ٠.٣٠٦ ٠.١٥٨ .أرفض أى إساءة نحو مھنة تدریس التربیة الریاضیة ٩

 ٠.٠٠٠ *٠.٥١٦ .أستطیع بناء علاقة طیبة بینى وبین طلابى قائمة على الإحترام المتبادل ١٢
ًد مساعدتى للطلاب ریاضیا ومعنویاأشعر بالرضا عن ١٥ ً. ٠.٠٠٠ *٠.٥٧٤ 
 ٠.٠٠٤ *٠.٤٣٠ .أشعر بالسعادة عندما أقوم بممارسة مھنتى على أكمل وجھ ١٨
 ٠.١٩٢ ٠.٢٠١ .أشعر أن المجتمع لا ینظر لمھنة تدریس التربیة الریاضیة بنفس الإحترام والتقدیر الذى ینظر بھ للمھن الأخرى ٢١
 ٠.٠٠٠ *٠.٦٦٦ .س التربیة الریاضیة بالرغم من الأعمال الإضافیة التى تلقى على عاتق المدرسأرحب بمھنة تدری ٢٤
 ٠.٠٠١ *٠.٤٧٩ .أحب مھنة تدریس التربیة الریاضیة لأنھا تنمى فرصة لبناء الجسم السلیم فى العقل السلیم ٢٧
 ٠.٠٠١ *٠.٤٨٨ .أحب مھنة التدریس على الرغم من محدودیة تدرج مسماھا الوظیفى ٣٠
 ٠.٠٠٦ *٠.٤٠٦ .ًأشعر بالفخر عندما یعرف الآخرون بأننى سأصبح مدرسا للتربیة الریاضیة ٣٣

  )٠.٢٩٦)=(٠.٠٥(الجدولیة عند معنویة ) ر(قیمة * 

ً، وجود ارتباط دال إحصائیا )٩(یتبین من جدول 
بین العبارة والدرجة الكلیة لمحور الاتجاه الوجداني 

، )٠.٦٦٦(و) ٠.٣٥٩(اوح بین للطالب المعلم بقیم تتر

المحسوبة أكبر من قیمتھا الجدولیة ) ر(حیث أن قیمة 
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 

، بینما یوجد ارتباط غیر )٠.٠٥(عند مستوى معنویة 

والدرجة الكلیة ) ٢١(و) ٩(ًدال إحصائیا بین العبارتین 

لمحور الاتجاه الوجداني للطالب المعلم بقیمة بلغت 

) ر(أن قیمة على الترتیب، حیث ) ٠.٢٠١(و) ٠.١٥٨(

المحسوبة أقل من قیمتھا الجدولیة عند مستوى معنویة 

، مما یشیر إلى صدق عبارات محور الاتجاه )٠.٠٥(

  .الوجداني للطالب المعلم

  )١٠(جدول 
  قيم معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للمحور والدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو مهنة

   التدريس للطالب المعلم
  )٤٤=ن (

    
 ٠.٠٠٠ ٠.٨٨٤ .الاتجاه المعرفي ١
 ٠.٠٠٠ ٠.٧٤٤ .الاتجاه السلوكي ٢
 ٠.٠٠٠ ٠.٧٢٦ .الاتجاه الوجداني ٣

  )٠.٢٩٦)=(٠.٠٥(الجدولیة عند معنویة ) ر(قیمة * 

، وجود ارتباط دال )١٠(یتبین من جدول 

ر والدرجة الكلیة ًإحصائیا بین الدرجة الكلیة للمحو

لمقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس للطالب المعلم بقیم 

) ر(، حیث أن قیمة )٠.٨٨٤(و) ٠.٧٢٦(تتراوح بین 

المحسوبة أكبر من قیمتھا الجدولیة عند مستوى 

، مما یشیر إلى صدق محاور مقیاس )٠.٠٥(معنویة 

  .الاتجاه نحو مھنة التدریس للطالب المعلم

استخدمت الباحثة معامل ألفا : الثبات: ًثانیا

لكرونباخ لحساب الثبات من خلال إیجاد التجانس بین 

درجات عبارات كل محور وكذلك الدرجة الكلیة لعبارات 

كما مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس للطالب المعلم، 

       :موضح بالجدول التالي

  )١١(جدول 
  )٤٤=ن(ب المعلم ومحاوره قيم ثبات مقياس الاتجاه نحو مهنة التدريس للطال

    
 *٠.٩٢٤ ١٢ .الاتجاه المعرفي ١
 *٠.٨٠٨ ١٣ .الاتجاه السلوكي ٢
 *٠.٧٣٢ ١١ .الاتجاه الوجداني ٣

 *٠.٨٩٥ ٣٦ مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس للطالب المعلم

  قیمة مرتفعة* 

ات مرتفعة ، وجود قیم ثب)١١(یتبین من جدول 

في الدرجة الكلیة لعبارات مقیاس الاتجاه نحو مھنة 

، وقیم ثبات )٠.٨٩٥(التدریس للطالب المعلم بلغت 

مرتفعة في درجة عبارات كل محور تتراوح بین 

 المحسوبة) ألفا(، حیث أن قیمة )٠.٩٢٤(و) ٠.٧٣٢(

، مما یشیر إلى ثبات مقیاس الاتجاه )٠,٧٠٠(أكبر من 

  . للطالب المعلمنحو مھنة التدریس

بعد إجراء المعاملات العلمیѧة لمقیѧاس الاتجѧاه نحѧو  -

) ٢(مھنѧة التѧدریس للطالѧѧب المعلѧم، تѧѧم حѧذف عѧѧدد 



  
 
 
 
  

 
 

  

  
الاتجѧѧѧѧѧاه (فѧѧѧѧѧي محѧѧѧѧѧور ) ٢١(و) ٩(: عبѧѧѧѧارة، ھѧѧѧѧѧم

  ).الوجداني

بѧѧذلك تتكѧѧون عبѧѧارات مقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو مھنѧѧة  -

عبѧѧارة موزعѧѧة ) ٣٤(التѧѧدریس للطالѧѧب المعلѧѧم مѧѧن 

  .صورتھا النھائیةمحاور، في ) ٣(على 

  )١٢(جدول 
دلالة الفروق في الاتجاه نحو مهنة التدريس للطالب المعلم وفقأ لمتغير النوع 

ً
  )٤٦٢=ن(

  
  

    
 

 

 مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس للطالب المعلم
 ٠.٥٨٨ ٠.٥٤ ٠.٧١ ٣.٩٤ ٠.٨٢ ٣.٩٨ .الاتجاه المعرفي ١
 ٠.٨٠٦ ٠.٢٤ ٠.٦٠ ٣.٦٤ ٠.٦٢ ٣.٦٥ .الاتجاه السلوكي ٢
 ٠.٤٠٧ ٠.٨٢ ٠.٤٩ ٣.٧٤ ٠.٥٠ ٣.٧٨ .الاتجاه الوجداني ٣

 ٠.٥٣٠ ٠.٦٢ ٠.٤٧ ٣.٧٧ ٠.٥٢ ٣.٨٠ الإجمالي

  )١.٩٦٠)=(٠.٠٥(الجدولیة عند معنویة ) ت(قیمة * 

، وجود فروق غیر دال )١٢(یتبین من جدول 

في ) الطلبة والطالبات(ًإحصائیا بین متغیر النوع 

مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس للطالب المعلم 

المحسوبة أقل من قیمتھا ) ر(ومحاوره، حیث أن قیمة 

  ).٠.٠٥(الجدولیة عند مستوى معنویة 

سیر ذلك أن إتجاھات الطلاب نحو ویمكن تف

مھنتھم من أھم العوامل التى تساعده على إنجاز كثیر 

وھذا یدعو إلى حسن إختیار الطلبة ، من الأھداف

الملتحقین بكلیات التربیة بناء على رغباتھم وإتجاھاتھم 

نحو مھنة التدریس من ناحیة وتدعیم وتنمیة ھذه 

  .الإتجاھات من ناحیة أخرى

 ذلك أن الإتجاھات نحو مھنة ویمكن تفسیر

ًالتدریس تلعب دورا ھاما بالنسبة للطلاب لأن مشاعر  ً

وكذلك ، الطلاب وإتجاھاتھم نحو المواد الدراسیة

ونحو ذاتھم تؤثر فى قدراتھم ، إتجاھاتھم نحو زملائھم

ولأن التعلم ، على تحقیق الأھداف التعلیمیة المنشود

بة لدى الذى یؤدى لتكوین إتجاھات نفسیة مناس

المتعلمین یكون أكثر جدوى من التعلم القائم على 

  .إكتساب المعرفة فقط

ویتفق ذلك مع دراسة محمد مصطفى عبد 

فى فروق ذات دلالة إحصائیة بین ، )م٢٠٠٧(الوھاب 

الطلبة والطالبات فى الإتجاه نحو مھنة التدریس للطالب 

  )٢٤.(المعلم

  )١٣(جدول 
مهنة التدريس للطالب المعلم وفقأ لمتغير الفرقة الدراسية دلالة الفروق في الاتجاه نحو 

ً
  )٤٦٢=ن(

  
  

    
  

 یس للطالب المعلممقیاس الاتجاه نحو مھنة التدر
 ٠.٠٠٠ *٥.٥٦ ٠.٧٢ ٤.١٩ ٠.٧٨ ٣.٧٩ .الاتجاه المعرفي ١
 ٠.٠٧٨ ١.٧٦ ٠.٦٤ ٣.٧٠ ٠.٥٩ ٣.٦٠ .الاتجاه السلوكي ٢
 ٠.٠٠٠ *٤.٩١ ٠.٤٤ ٣.٩٠ ٠.٥١ ٣.٦٧ .الاتجاه الوجداني ٣

 ٠.٠٠٠ *٥.١٦ ٠.٤٧ ٣.٩٣ ٠.٥٠ ٣.٦٩ الإجمالي

  )١.٩٦٠)=(٠.٠٥(الجدولیة عند معنویة ) ت(قیمة * 
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 

، وجѧѧود فѧѧѧروق دالѧѧѧة )١٣(یتبѧѧین مѧѧѧن جѧѧѧدول 

) الثالثѧة والرابعѧة(ًإحصائیا بین متغیر الفرقة الدراسѧیة 

فѧي مقیѧاس الاتجѧاه نحѧو مھنѧة التѧدریس للطالѧب المعلѧѧم 

) الاتجѧѧѧѧاه الوجѧѧѧѧداني(و) الاتجѧѧѧѧاه المعرفѧѧѧѧي(ومحѧѧѧѧاوره 

) ر(لѧѧѧѧصالح طѧѧѧѧلاب الفرقѧѧѧѧة الرابعѧѧѧѧة، حیѧѧѧѧث أن قیمѧѧѧѧة 

 الجدولیѧѧѧة عنѧѧѧد مѧѧѧستوى المحѧѧѧسوبة أكبѧѧѧر مѧѧѧن قیمتھѧѧѧا

  ).٠.٠٥(معنویة 

ویمكѧѧن تفѧѧѧسیر ذلѧѧѧك بѧѧأن إتجѧѧѧاھم نحѧѧѧو مھنѧѧѧة 

بأن ما یخشى منھ الطالѧب ھѧو إنعكѧاس القلѧق ، التدریس

  .على ممارستھم عند التخرج وإلتحاقھم بسوق العمل

، أن الاتجاھѧѧѧات )م٢٠٠٠(یѧѧѧرى أسѧѧѧامة كامѧѧѧل

الإیجابیة للتلامیذ نحو الریاضة تتحقق بالدافع الذاتى أى 

الشعور بالرغبة والحب والرضا والاستمتاع، ویتوقع أن 

تѧѧستمر ھѧѧذه الاتجاھѧѧات الإیجابیѧѧة عنѧѧدما یتѧѧاح للتلامیѧѧذ 

خبѧѧرات النجѧѧاح فѧѧى البرنѧѧامج الریاضѧѧى، فإنѧѧھ یكѧѧسبھا 

ًتقدیرا نحو الریاضة والنشاط البدنى كما یمكن أن تѧتعلم 
من الكبار فوائد الممارسة للریاضة والآثار الناتجة عѧن 

  )٥٦: ٤.( الصحة واللیاقةتحسین

 الاتجاھѧات أن) م٢٠٠٦ (فاروق محمد ویشیر

 علѧѧѧى بالإقبѧѧѧال إیجѧѧѧابى اتجѧѧѧاه وجѧѧѧد فѧѧѧإذا الѧѧѧسلوك تحѧѧѧدد

 نحѧѧو یѧѧدفع الاتجѧѧاه ھѧѧذا فѧѧإن الریاضѧѧى النѧѧشاط ممارسѧѧة

 النѧѧѧشاط نحѧѧѧو سѧѧѧلبى اتجѧѧѧاه ھنѧѧѧاك كѧѧѧان إذا أمѧѧѧا تقدمѧѧѧھ

 إعاقѧѧѧѧѧة إلѧѧѧѧѧى سѧѧѧѧѧیؤدى الاتجѧѧѧѧѧاه ھѧѧѧѧѧذا فѧѧѧѧѧإن الریاضѧѧѧѧѧى

  )٢٣(.النشاط

  خلاصات البحث وتوصياتهإست
فى ضوء نتائج البحث توصل الباحثون إلى 

  :ثلاثة نتائج وھى

تم بناء مقیاس الإتجاه نحو مھنة التدریس للطالب  .١

وقد توصلت الباحثة إلى ثلاث أبعاد لبناء ، المعلم

، الإتجاه المعرفى: البعد الأول: المقیاس ھم

 الإتجاه:  البعد الثانى–عبارة ) ١٢(ویحتوى على 

 البعد –عبارة ) ١٣(ویحتوى على ، السلوكى

) ١١(ویحتوى على ، الإتجاه الوجدانى: الثالث

  .عبارة

ًوجود فروق غیر دال إحصائیا بین متغیر النوع  .٢
في مقیاس الاتجاه نحو مھنة ) الطلبة والطالبات(

التدریس للطالب المعلم ومحاوره، حیث أن قیمة 

عند المحسوبة أقل من قیمتھا الجدولیة ) ر(

 .لصالح الذكور) ٠.٠٥(مستوى معنویة 

ًوجود فروق دالة إحصائیا بین متغیر الفرقة  .٣
في مقیاس الاتجاه ) الثالثة والرابعة(الدراسیة 

نحو مھنة التدریس للطالب المعلم ومحاوره 

لصالح ) الاتجاه الوجداني(و) الاتجاه المعرفي(

) ر(طلاب الفرقة الرابعة، حیث أن قیمة 

ر من قیمتھا الجدولیة عند مستوى المحسوبة أكب

  .لصالح الفرقة الرابعة) ٠.٠٥(معنویة 

  :توصيات البحث
فى ضوء نتائج البحث والإستنتاجات التى تم 

  :التوصل إلیھا تتقدم الباحثة بالتوصیات التالیة

  تفعیل دور المدرس في المجتمع من خلال منحھ

امتیازات وتسھیلات اكثر في نواحي الحیاة 

 .المختلفة

  القیام بندوات ارشادیة تخص مھنة التدریس

بالتعاون مع منظمات المجتمع المدني لبیان دور 

 .ھذه المھنة في المجتمع

  تعزیز دور المؤسسات التربویة والتعلیمیة في

 .تشكیل اتجاھات طلبتھا نحو المھن التي تعد لھا

  عقد ندوات علمیة توضح للطلبة أھمیة الاتجاه في

للمھنة بعد التخرج، خاصة لدى الممارسة الفعلیة 

  .طلبة التخصصات العلمیة



  
 
 
 
  

 
 

  

  
  إجراء دراسة تتبعیة للتعرف على اتجاھات الطلاب

عندما یلتحقون بالكلیة إلى حین تخرجھم منھا نحو 

مھنة التدریس بحیث یمكن معرفة مدى التغیر في 

اتجاھات الطلاب أنفسھم خلال تلك المستویات 

 على التحصیل المختلفة مع ملاحظة اثر الاتجاه

 .الدراسي

  قیام دراسات أخرى للتعرف على اتجاھات الطلاب

 .نحو مھنة التدریس باستخدام إجراءات أخرى

  ضرورة رفع مستوى المدرس العلمي والثقافي

والاقتصادي لیتغیر نظرة المجتمع للمدرس وترجع 

النظرة التي فقدھا المجتمع ، كونھ ھو مصدر ثقافة 

صلاحھ من خلال إبراز المجتمع ومصدر رقیھ وإ

دوره في إصلاح وتطور المجتمع من خلال أجھزة 

  .الإعلام والصحف والمجلات

  إشراك المدرس في اخذ رأیھ في وضع المناھج أو

الاستفادة من خبراتھ في مجالھ كمدرس وفي 

المجال التربوي بشكل عام واعتباره كمستشار 

  .میداني واقعي أفضل من الخبیر أو المنظر المثالي

  إجراء دراسات أخرى عن أسباب ضعف الاتجاه

لدى طلاب المستویات الثانیة والثالثة والرابعة 

 .مقارنة بالأولى والمستجدین

  المراجع

  :المراجع العربية: ًأولا
دراسات ): م١٩٩٧(أبو النجا أحمد عز الدین  .١

وبحوث في المناھج وطرق تدریس التربیة 

 شجرة ، مكتبةالریاضیة المنصورة الجزء الأول

 .الدر، كلیة التربیة الریاضیة، جامعة المنصورة

، أصول علم النفس): م٢٠٠٨(أحمد عزت راجح  .٢

 .، القاھرة، دار المعارف)١٣- ط(

تقویم المنظومة ): م٢٠٠٩(أحمد محمد مصطفي  .٣

التعلیمیة للتربیة الریاضیة بالمعاھد الأزھریة 

، رسالة ماجستیر غیر منشورة، بمحافظة دمیاط

  .یة الریاضیة، جامعة المنصورةكلیة الترب

 النفسى الإعداد ):م٢٠٠٠(راتب  كامل أسامة .٤

للمدربین  والتوجیھ للإرشاد دلیل للناشئین

 العربى، الفكر دار ،الأمور وأولیاء والإداریین

 .القاھرة

اتجاھات ):م٢٠٠٧(أسعد یوسف المجدلاوى .٥

مدیري (المسئولین عن الإدارة المدرسیة

ریاضیة في محافظات نحو التربیة ال)المدارس

 إنتاج علمى، جامعة الأقصى، كلیة التربیة غزة،

 .الریاضیة

 والرمادي بخیت السید محمد واحمد بخیت .٦

 المعلمات الطالبات اتجاھات تقدیر):٢٠٠٣(

 ضوء في التدریس مھنة نحو الاطفال بریاض

 ،١١ع والتنمیة، الغفولة مجلة ،المتغیرات بعض

 .١٠٠ - ٧١ ص ،٣ مج

تطویر كفایات المعلم ): م٢٠١٠(ى بشرى العنز .٧

 ،فى ضوء معاییر الجودة فى التعلیم العام

، الجمعیة السعودیة للعلوم التربویة والنفسیة

، الریاض، جامعة الملك سعود، كلیة التربیة

 .السعودیة، اللقاء السنوى الرابع عشر

اتجاھات طلبة كلیة ): م٢٠٠٥(بھجت أبو طامع  .٨

 ممارسة النشاط  نحو- خضورى-فلسطین التقنیة

، جامعة النجاح، كلیة التربیة الریاضیة الریاضي

مجلة جامعة النجاح للأبحاث والعلوم الإنسانیة، 

  ).١٩(المجلد 
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 النفس علم): م٢٠١١(حمد  سلیمان حامد .٩

 والنشر للدراسات العراب دار ،الریاضى

 .والترجمة، دمشق

تصور مقترح ): م٢٠١٢(دعاء فتحي سعدون  .١٠

 لمعلمي التعلیم الأساسي الخاص للتنمیة المھنیة

، رسالة في ضوء الاتجاھات التربویة المعاصرة

ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، 

 .القاھرة

تقویم مقرر ): م٢٠١٩(رامى محمد مبارك  .١١

طرق تدریس التربیة الریاضیة فى ضوء 

متطلبات الكفایات التدریسیة للطالب المعلم 

رسالة دكتوراه ، ةببعض كلیات التربیة الریاضی

جامعة ، كلیة التربیة الریاضیة، منشورة

  .المنصورة

تأثیر ): م٢٠١٠(رشا عبد الرحمن محمد والى  .١٢

برنامج على تحسین الكفاءات التدریسیة للطالب 

المعلم بكلیة التربیة الریاضیة وفقا لمعاییر 

رسالة دكتوراة، كلیة التربیة ، الجودة والإعتماد

  .صورةالریاضیة، جامعة المن

 علم دور):١٩٩٦ (ایوب محمد شحیمي، .١٣

 الفكر دار بیروت، ،المدرسیة الحیاة في النفس

 .اللبناني

 كلیة طلبة اتجاھات): ٢٠٠٤ (علي الشھواني .١٤

 مسقط ،التعلیم مھنة نحو المكرمة بمكة التربیة

 متطلبات دراسة حلقة إلى مقدمة عمل ورقة

 .العربي المعلم اعداد في التربیة استراتیجیة

): م٢٠٠٤(بد الرحیم عبد الرحمن دیاب ع .١٥

اتجاھات طلبة جامعة الكویت نحو الریاضة 

، إنتاج علمي، جامعة أسیوط، كلیة للجمیع

التربیة الریاضیة مجلة أسیوط لعلوم وفنون 

  ).٣(، الجزء )١٩(التربیة الریاضیة، العدد 

 نحو الاتجاه اختبار) ١٩٩٠(مجدي الكریم، عبد .١٦

 القاھرة، العربیة، ضةالنھ دار ،التدریس مھنة

 .مصر

 تقویم الكفاءات ):م٢٠٠٣(فتحى یوسف محمد  .١٧

الأدائیة لمعلم التربیة الریاضیة بالمرحلة الأولى 

رسالة ، من التعلیم الأساسى بمحافظة الأسكندریة

كلیة ، جامعة الأسكندریة، دكتوراه غیر منشورة

  .التربیة الریاضیة للبنین

 الفتاح بدع واحمد عبدة فاروق وزكي الفلیة .١٨

 .لفظا التربیة مصطلحات معجم): ٢٠٠٤(

برنامج تدریبى ): م٢٠٠١(محمد المھدى  .١٩

تنمیة كفاءات ضباط المراقبة الجویة أثناء 

جامعة ، كلیة التربیة،  رسالة دكتوراه،الخدمة

 .القاھرة، عین شمس

علم النفس ):م١٩٩٤(محمد حسن علاوي  .٢٠

  .، دار المعارف، القاھرةالریاضي

علم نفس ): م٢٠١٢(وي محمد حسن علا .٢١

، القاھرة، مطبعة الریاضة والممارسة البدنیة

  .المدنى المؤسسة السعودیة بمصر

مستوي المعرفة ): م٢٠١٧(محمد عبد العال  .٢٢

الریاضیة اللازمة لتدریس الریاضیات والاتجاه 

نحو تدریسھا لدي الطلاب المعلمین بكلیة 

، مجلة تربویات )بحث منشور(، التربیة

 .٢، ٢٠، الریاضیات

بناء ): م٢٠٠٦(محمد فاروق أمین عبد السلام  .٢٣

مقیاس لاتجاھات كبار السن نحو الترویح 

، رسالة دكتوراه منشورة جامعة الریاضي

 .حلوان، كلیة التربیة الریاضیة للبنین
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بناء ): م٢٠٠٧(محمد مصطفى عبد الوھاب  .٢٤

مقیاس اتجاھات لتلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم 

رسالة ، ممارسة الكرة الطائرةالأساسي نحو 

ماجستیر، غیر منشورة، جامعة المنصورة، كلیة 

  .التربیة الریاضیة

 الأدائیة الكفاءة تقویم): م٢٠٠٨(طھ  نور .٢٥

المدرس  للطالبة التركیبیة بالمعرفة وعلاقتھا

، رسالة المنصورة جامعة الریاضیة التربیة بكلیة

دكتوراة، كلیة التربیة الریاضیة، جامعة 
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The research aims to identify the differences in the attitude towards the teaching 

profession of the student teacher at the Faculty of Physical Education, Mansoura 
University. The researcher used the descriptive approach, due to its suitability to 
achieve the research objective and the nature of its procedures. The research 
community consists of male and female students of the third and fourth year of the 
Faculty of Physical Education - Mansoura University for the academic year 2022/2023. 

The researcher selected the research sample in a stratified random way from male 
and female students of the third and fourth year at the Faculty of Physical Education - 
Mansoura University for the academic year 2022/2023 AD. Division (Teaching); Where 
the final number of the sample was (265) students, and (197) students, with a total of 
(462) male and female students, in addition to (44) students who were chosen randomly 
from outside the sample of the basic study in order to extract the scientific transactions 
(honesty and reliability) and from the data collection tools (scale The trend towards the 
teaching profession for the student teacher at the Faculty of Physical Education) 
(prepared by the researcher). Among the most important results obtained by the 
researcher are the following: 

1. A measure of the attitude towards the teaching profession was built for the student 
teacher. 

2. There are non-statistically significant differences between the gender variable 
(male and female students) in the measurement of the attitude towards the teaching 
profession of the student teacher and his interlocutor, as the calculated (t) value is 
less than its tabular value at a significant level (0.05) in favor of males. 

3. There are statistically significant differences between the study band variable 
(third and fourth) in the measure of the attitude towards the teaching profession of 
the student teacher and its axes (the cognitive attitude) and (the emotional attitude) 
in favor of the students of the fourth year, as the calculated (t) value is greater than 
its tabular value at the level of Significant (0.05) in favor of the fourth group. 

 


