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هدف البحث الحالي إلى الكشف عن أثر كثافة الإيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز          

المعاقيين التلاميذ  ، وتكونت عينة    لتنمية التحصيل وخفض تشتت الإنتباه لدى 
ً
ذهنيًا

( تلميذ وتلميذة من تلاميذ الصف الخامس الإبتدائي تتراوح أعمارهم  20الدراسة من )

( )13من  إلى  العام  17(  خلال  وببقدوس  بالزقازيق  الفكرية  التربية  مدرسة  من  سنة   )

)مرتفعة2024-2023الجامعي   تجريبيتين  مجموعتين  إلى  تقسيمهم  وتم  منخفضة(    -، 

مقياس   ملاحظة،  وبطاقة  تحصيلي،  اختبار  من  الدراسة  أدوات  تكونت  كما  الكثافة، 

بين   إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  إلى  الحالي  البحث  وتوصل  الإنتباه،  تشتت 

من   لكلً  البعدي  التطبيق  في  التجريبيتين  المجموعتين  طلاب  درجات  رتب  متوسطات 

التجريبية   الجانب الآدائي، خفض تشتت الإنتباه لصالح المجموعة  التحصيل المعرفي، 

 الأولى الإيماءات الكرتونية)مرتفعة( الكثافة بالكتاب المعزز. 
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 قااااابلي  –تشااااتت الإنتباااااه  -الإيماااااءات الكرتونيااااة -الكتاااااب المعاااازز 
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Abstract                                      

                The current research aims at examining the 

effect of the difference in the density of cartoon gestures 

in the augmented book on developing the achievement of 

mathematical skills and reducing the attention distraction 

of mentally disabled students capable of learning. The 

study adopted quasi-experimental design. Participants of 

the study consisted of 20 male and female fifth grade 

students, aged from13 to 17 years old. They were divided 

equally into two experimental groups (high intensity) PF 

(Low intensity). Participants were affiliated with the 

Intellectual Education School in Zagazig and Baqdous 

during the academic year 2023-2024. Instruments 

included an achievement test of mathematical skills, an 

observation card of the mathematical skills related 

performance, and Conrs attention distraction scale. 

Results of the study revealed that there are statistically 

significant differences between the mean scores of the 

achievement test of mathematical skills, the observation 

card of the mathematical skills related performance, and 

the Conrs attention distraction scale in favour of results of 

the first experimental group (high intensity). 
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Augmented book - cartoon gestures - distraction - 



 

 

أثر كثافة الإيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز على تنمية التحصيل الدراس ي وخفض تشتت الإنتباه  

 لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم

 607 

mentally disabled students are learnable 
 مقدمة: 

زاد الإهتمااام بااالتعلم الإلكترويااي فااي الفتاارة الحاليااة ماان قباال القااائمين علااى العمليااة 

التعليمياااااااة واساااااااتخدام كافاااااااة التقنياااااااات بجميااااااا  أنواعهاااااااا، فاساااااااتخدام  لياااااااات الإتصاااااااال 

 للفيااااااديوهات 
ً
الحديثااااااة وتوويااااااف الوسااااااائص المتعااااااددة ماااااان النصااااااو  والصااااااور وصااااااولا

و ليااات البحااث والمكتبااات الرقمياااة، سااعيًا لإيصااال المعلومااة للطالاااب ب قصاار وقاات وأقااال 

 جهد وأكبر فائدة.

لكاااااون هاااااذه الحقباااااة الزمنياااااة ال ااااار يعيشاااااها تتسااااام  سااااارعة التطاااااورات وديناميكياااااة 

المستحدثات وكذلك التطبيقات التكنولوجية، فسرعة هذه التطاورات تكااد تتفاوق علاى 

 ورف  كفاءة مخرجاته.سرعة الميدان التعليمر في مواكبتها وتوويفها بما يخدم تقدمه 

كمااا يحاااول الكثياار ماان التربااويين المساااهمة فااي إيجاااد حلااول لاادم  التقنيااة بااالتعليم 

نظاارًا لكمكانااات الهائلااة ال اار تقاادمها التكنولوجيااا لهاادف تطااوير التعلاايم و  اابا  حاجااات 

التلاميااذ ودعاام المنااارا الدراسااية ماان خاالال تصااميم وابتكااار تقنيااات تساااعد علااى الااتعلم 

 .1(167، 2019)ميلاد عوض الله، 

ن مااان أهااام التقنياااات الحديثاااة ال ااار وهااارت تقنياااة الواقااا  المعااازز فالجااادير بالاااذكر أ

وتطبيقاتهااااا ال اااار أتاحاااات الفرصااااة لاجمياااا  سااااواء فااااي مجااااال التعلاااايم أو المجااااالات الأخاااارى 

الوصول إلى كم كبير من المعلومات ال ر تتعلق بالكائن وذلك بمجرد تمرير كاميرا الهاتف 

 على الكود المراد التعرف عليه.

كماااااااا وعاااااااود وهاااااااور الواقااااااا  المعااااااازز إلاااااااى أواخااااااار الساااااااتينيات أماااااااا الصااااااايا ة الفعلياااااااة 

م حيااااث كاناااات الشاااااركات فااااي ذلااااك الوقاااات تسااااتخدم هاااااذه 1990للمصااااطاح فكاناااات عااااام 

هاو أول مان  Tom Caudellالتقنياة لتمثيال بياناتهاا ولتادريب مووف هاا، ووعاد تاوم كوديال 

 .(Garzón et. Al, 2019, p447)أطلق هذا المصطاح 

 

الأمريكية  ا   1 النفس  علم  بجمعية  الخاص  التوثيق  نظام  المرجعى  والإسناد  التوثيق  في  الباحثتان  تبع 

American Psychological Association (APA) الإصدار السابع ،ed.) th(APA, 7 حيث ييذكر 

في الدراسات الأجنبية )أسم المؤلف، سنة النشر، أرقام الصفحات(؛ أما في الدراسات العربية فيذكر )اسم  

 المؤلف واللقب، سنة النشر، أرقام الصفحات(.
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وقاااد تللللااات تقنياااة الواقااا  المعااازز فاااي مجاااالات متنوعاااة كالطاااب والإر ااااد السااايا ي 

والترفيااه والتعلااايم والتاادريب حياااث وسااتخدم الواقااا  المعاازز فاااي البي ااات الإفترا اااية وف هاااا 

يتفاعل المستخدم م  المعرو ات على أنها حقيقة بالصوت والصورة فالواق  المعزز يتم 

تركيبه على الواق  الحقيقى فيصبح جزءًا منه ويتفاعل معه المستخدم ك نه يتفاعل ما  

الحقيقاااااااي إلا أن المعااااااازز يكاااااااون أك ااااااار و اااااااوحًا مااااااان الحقيقاااااااي، فاااااااالواق  المعااااااازز يضااااااايف 

 (.2015معلومات ووسائص إلى المشهد المرئي أو الحقيقي)محمد خميس، 

وفاااااي هاااااذا الإطاااااار يوجاااااد عدياااااد مااااان الدراساااااات والبحاااااو  ال ااااار أ اااااارت نتائجهاااااا إلاااااى 

الأهمياااة والتااا ثير الفعاااال للواقااا  المعااازز والااادور الاااذي ييدياااه فاااي العملياااة التعليمياااة، وأناااه 

عناااادما يااااتحكم المااااتعلم فااااي مجريااااات العاااارض التعليماااار باسااااتخدام تقنيااااة الواقاااا  المعااااازز 

 مااااااااااان فضااااااااااايلة 
ً
تصااااااااااابح الخبااااااااااارة التعليمياااااااااااة أك ااااااااااار متعاااااااااااة وو اااااااااااوحًا  م هاااااااااااا دراساااااااااااة كااااااااااالا

(  يحيااااو أبااااو حكمااااة 2021(  سااااماء مصااااطفي )2022(  وااااافر القريااااي )2023إسااااماعيل)

(2018(  )Chen & Tsai, 2015(  )Freitas & Campos ,2008 )(Sumadio & Rambli, 

ال ااااااار أكااااااادت جميعهاااااااا علاااااااى أهمياااااااة وفاعلياااااااة تقنياااااااة الواقااااااا  المعااااااازز فاااااااي العملياااااااة  (2010

 ة.التعليمي

ا باتااااااائ  الدراسااااااات السااااااابقة فقااااااد تعااااااددت تطبيقااااااات الواقاااااا  المعاااااازز وكااااااذا 
ً

وربطاااااا

اساااااتخداماتها فاااااي العملياااااة التعليمياااااة، ومااااان أهااااام هاااااذه التطبيقاااااات الاااااتعلم القاااااائم علاااااى 

 الاستكشاف، نمذجة الكائنات، التدريب على المهام، اللعب المعزز، الكتب المعززة.

ونظاااارًا لةهميااااة القصااااوى للكتاااااب فكااااان لابااااد ماااان إثااااارة انتباااااه التلاميااااذ فااااي الكتاااااب 

المدرساااانر ماااان خاااالال الماااايثرات الحسااااية والبصاااارية، فيجااااب أن يكااااون التركياااا  الأكباااار علااااى 

 محاولة توفير نقاط مثيرة لزيادة التركي  والتعلم.

ا تعليميااة متنوعااة  فالكتاااب المعاازز أحااد تطبيقااات الواقاا  المعاازز ال اار تاايدي أ را ااً

وتساااهم فاااي حااال الكثيااار مااان المشاااكلات المرتبطاااة بالكتااااب التقليااادي، ومااان الدراساااات ال ااار 

(  سااامية 2019(   ساامة جااودة)2019أثبتاات أهميااة الكتااب المعااززة دراسااة داليااا  ااو ي )

 .Antonioli et. Al, (2014)(  2018حسن )

ولكااون الكتااااب يمثااال الركياا ة الأساساااية لاشااار المعرفاااة فهااو مصااادر رئااايس لاخبااارات 

التعليمياااة الجاااادة والاااذي يكاااون لمحتاااواه الأثااار المبا ااار لتاااوفير الاااتعلم، فكاااان خيااار سااابيل 

لتحقياااااق ذلاااااك الاااااتعلم عااااان طرياااااق تقاااااديم خبااااارات تربوياااااة وعلمياااااة متضااااامنة فاااااي الكتااااااب 

بتقنيات حديثة ليصبح تفاعليًا معززًا يحقاق أ اكال مختلفاة مان التواصال باين التلامياذ 
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 والمحتوى في بئية تعلم مرنة ومشوقة.

، Cartoon gesturesوقااد سااعى البحااث إلااى اسااتخدام تقنيااة الإيماااءات الكرتونيااة 

حياااث تعاااد الإيمااااءات ونظااارات العاااين وحركاااات الجسااام والتعبيااارات اللفظياااة و يرهاااا مااان 

 (.419، 2009الأساليب ال ر تستخدم لجذب الإنتباه.)اللريب زاهر إسماعيل، 

، طريقاااة جدياادة للتعاارف علاااى  Yang et al, (2010)حيااث  أقتاارح يااايو و خااارون

إيماءات الصور الكرتونية م  تطبيقين عمليين وهما استرجا  الصور الكرتونية القائمة 

علااااى المحتااااوى والكرتااااون التفاااااعلي )تركيااااب المقطاااا (، وعنااااد تحلياااال الخصااااائ  الفرياااادة 

لأربعاااة أناااوا  الميااا ات بماااا فاااي ذلاااك الرساااام البياااايي لةلاااوان العالمياااة واللاااون المحلاااي الرساااام 

(، اقترح استخدام ميا ات MDF(، ومي ة اتجاه الحركة )EF(، ومي ة الحافة )LCHالبيايي )

لتحديد الرسم البيايي  EFمختلفة لمختلف الأ راض وفي مراحل مختلفة، وتم استخدام  

، وبناااء علااى هااذا الرساام البيااايي، والاعتماااد علااى LCHوثاام صااقل هيكلهااا المحلااي بواسااطة 

خوارزميااااااة الااااااتعلم التحااااااويلي لإيشاااااااء بقاااااا  محليااااااة لكاااااال صااااااورة كرتونيااااااة، ثاااااام تاااااام اقتااااااراح 

 الطريقة الطيفية

لتحساااين الباياااة المحلياااة لكااال تماااحيح ومااان ثااام محااااذاة هاااذه التماااحيحات علاااى مساااتوى 

وتااااام إيشااااااء مسااااااحة إيمااااااءات الرساااااوم المتحركاااااة  LCHو EFمااااا   MDFالعاااااالم، ثااااام دمااااا  

لإيماااااءات الصاااااور الكرتونيااااة، وقاااااد تاااام تطبياااااق الطريقااااة المقترحاااااة علااااى أسااااااس المحتاااااوى 

واساااااااترجا  الصاااااااور الكرتونياااااااة وتولياااااااف مقااااااااط  الرساااااااوم المتحركاااااااة التفاعلياااااااة وأتثبااااااات 

 التجارب فعاليتها. 

كما بدأ نظام التعلم القائم على الإيماءات يكتسب اهتمامًا كبيرًا ليكون واحدًا من 

الااة، لكونهااا تااوفر العديااد ماان المزايااا داخاال الفصااول الدراسااية،  أهاام تقنيااات الااتعلم الفعل

 (Johnson, et al. 2012) توفر التفاعل الطبيعي م  المحتويات التعليمية.

ا بمااااا ساااابق فيعااااد الااااتعلم القااااائم علااااى الإيماااااءات ماااان الأنظمااااة ال اااار تسااااهل  
ً

و لحاقاااا

التفاعل م  المعلومات السمعية والبصرية وكذلك التاسيق بيا هم معتمادًا علاى القناوات 

الحسية والمسارات ال ر يتمكن من خلالها التلاميذ إرسال واساتقبال وتخازين المعلوماات 

(Hsu, et. Al, 2013) . 

وكذلك مان أهام خصاائ  الإيمااءات تناو  تمثيال المعلوماات مان المثيارات النصاية   

إلااااى المثياااارات الساااامعية والبصاااارية والحركيااااة، ممااااا يجعاااال الإجااااراءات والمفاااااهيم المعقاااادة 
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والمجاااااردة ساااااهلة الفهااااام والإدرات فاااااي محاولاااااة للاساااااتفادة مااااان التقنياااااات المتاحاااااة لتعزياااااز 

الشاااااعور الحقيقاااااى ب  اااااافة ردود الفعااااال الحساااااية والشاااااعور بالحضاااااور والايلمااااااس مااااان 

خاااالال إمكانيااااة التفاعاااال ماااا  جمياااا  العناصاااار بمااااا يتاااايح فرصااااة للتلاميااااذ لبناااااء أيشااااطتهم 

 . (Sheu, et al., 2014, 273)وخبراتهم

وقااد تعااددت أنماااط الإيماااءات م هااا إيماااءات الإ ااارة، و يماااءات تمثيليااة، إيماااءات  

إيقاعيااة، ولكاال نمااص م هااا العديااد ماان الدراسااات ال ااو أكاادت فاعليااة الإيماااءات فااي تنميااة 

 Pi, et, al. (2016)  Llanes et alالمهااام المختلفااة وكااذلك زيااادة التحصاايل كدراسااة 

(2018)   Yang et, al. (2020)  Beege et, al. (2020). 

كما تلعب الإيماءات دورًا هامًا في التواصل وفهم المعلومات فهر تدعم التلامياذ فاي  

فهااام ماااا يقاااال مااان خااالال تاااوفير تفاصااايل  يااار معلناااة لزياااادة الفهااام علاااى  ااارار الكااالام كماااا 

تتفاعاال الإيماااءات ماا  أنظمااة الااذاكرة لتساااعد فااي تحسااين الترمياا  الأولااي الاسااترجا  علااى 

 .(Davis, 2018, P. 195) المدى الطويل.

علاى أناه يجاب أن تكاون  Smith, H. J., and Neff, M. (2017)وقاد أكادت دراساة 

ا لادى التلامياذ وتقاودهم  ا دائماً الرسوم المتحركة  نية ودقيقة ومقنعة لكي تتارت انطباعاً

 إلى التفكير في الحالة الإيسانية. 

( أن الرسااوم الكرتونياااة تاايثر علاااى 28، 2018كمااا أكاادت دراساااة سااميحة علياااوات )

ساالوت التلاميااذ وتخصااايتهم، وكااذلك لهااا القااادرة علااى توجيااه الأهااال لمااراقبتهم، لااذا فقاااد 

 يمكن الدم  بين الرسوم الكرتونية الإيماءات لاحصول على الإيماء الكرتويي.

وبماااااا أناااااه يمكااااان إعتباااااار الكتاااااب لمعاااااززة أهااااام مصاااااادر الاااااتعلم ال ااااار ياب اااااي توويفهاااااا 

والاسااااتفادة ماااان إمكانياتهااااا داخاااال منظومااااة التعلاااايم وذلااااك لكونهااااا تساااااعد التلاميااااذ علااااى 

الااااتعلم المسااااتمر وتطااااوير مهاااااراتهم وفااااق ميااااولهم وقاااادراتهم الخاصااااة، الأماااار الااااذي يمكنااااه 

مواكبة التطور من حوله، لاذا فجااءت فكارة الإيمااءات الكرتونياة بالكتاب المعاززة لتقادم 

 المحتوى التعليمر للتلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم.

وبنااااءً علاااى ماااا سااابق فااا ن البحاااو  والدراساااات قاااد أكااادت فاعلياااة اساااتخدام تقنياااة 

الكتااااب المعااازز، وكاااذلك فاعلياااة الإيمااااءات الإلكترونياااة ب نواعهاااا، ولااام وعاااد فاااي حاجاااة إلاااى 

مزيااد مااان البحااو  والدراساااات لت كيااد فاعليتاااه فقاااد اتجااه البحاااث العلماار فاااي تكنولوجياااا 

التعلاااايم إلااااى تحسااااين الكتاااااب المعاااازز وزيااااادة فاعليتااااه وذلااااك عاااان طريااااق دراسااااة متلياااارات 

تصااااااميمه، وماااااان أهاااااام هااااااذه المتلياااااارات اسااااااتخدام الإيماااااااءات الكرتونيااااااة بالكتاااااااب المعاااااازز 
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 المنخفضة(. –بمستوياتها )المرتفعة 

ويمكااان اساااتخدام اساااتخدام الإيمااااءات الكرتونيااااة بالكتااااب المعااازز لهااادف توجيااااه   

التلامياااذ نحاااو الأهاااداف التعليميااااة الرئيساااة الماشاااودة دون  يرهااااا والبعاااد عااان التشااااتت، 

وتحقيق وتسهيل عملية التعلم. وقد تكون الإيماءات كرتونياة ذات مساتوى مانخفض أو 

مرتف ، فالا يوجاد دراساات فاي حادود علام البااحثتين حاول كثافاة الإيمااءات الإلكترونياة، 

عااارف الكثافاااة علاااى أنهاااا اساااتخدام العااادد الكاااافي والناااو  المناساااب مااان التلميحاااات 
ُ
وفاااي  -وت

ح اااو لا يااايدي زياااادة عااادد المثيااارات إلاااى حااادو  تشاااتت  -البحاااث وساااتبدل التلمااايح بالإيمااااء

( كمااااا أ ااااارت )  يااااات 2000، معبااااد الماااانعانتباااااه التلاميااااذ أثناااااء العمليااااة التعليميااااة )علااااى 

( إلى أن استخدام أك ر من تلميح بصري داخل التصميم التعليمر وساعد 2016محمد،  

 على جذب انتباه التلاميذ إلى المحتوى التعليمر المراد تعلمه.

ويمكننا الرجو  إلى نتائ  الدراسات ال ر اهتمت بالتلميحاات إذا اعتبرناا أن الإيمااء 

الكرتااااااويي بالكتااااااااب المعااااااازز ماااااااا هاااااااو إلا تلمااااااايح بصااااااري حياااااااث أ اااااااارت نتاااااااائ  عديااااااادة مااااااان 

الدراساااات إلاااى أهمياااة اساااتخدام التلميحاااات فاااي تحقياااق  عاااض ناااوات  الاااتعلم وأهدافاااه فاااي 

مقاااااااااااررات دراساااااااااااية متنوعاااااااااااة م هاااااااااااا وأ اااااااااااار كااااااااااال مااااااااااان سااااااااااابيك و خااااااااااارون   أساااااااااااتيرياديزا 

 ;Spek, Oostendorp, Wouters & et al.(2013)و خرون   لورين  و خرون    كارلوفا  

Asteriadisa, Karpouzisa, Shakerb& et al.(2012); Lorenz, Krüger, Schott& et 

al.(2012); Karlova(2018 أن التلميحااااات تسااااتخدم تجااااذب انتباااااه التلاميااااذ لاااا داء )

 المحيح لإر ادهم للتعلم.

(  2007(  ساااااايد ياااااااويس )41-40، 1999وأ ااااااار كاااااال ماااااان عباااااااد اللطيااااااف الجاااااازار ) 

( إلاااااااى أن التلميحاااااااات تسااااااااعد فاااااااي 2012(  محماااااااد مساااااااعود )2011 ااااااايرين عباااااااد العزياااااااز)

اساااااااترجا  العااااااارض المااااااارتبص بالتلميحاااااااات البصااااااارية، وأنهاااااااا تزياااااااد مااااااان فعالياااااااة الوساااااااائص 

 المتعددة الإلكترونية إذا أ يفت لها.

ا  كريجااااف و خاااارون   Kruijff, Marquardt, Trepkowski etوأكاااادت أيضااااً

al.(2018)  أن التلميحااااااات تعماااااال علااااااى تعزيااااااز مشاااااااركة التلاميااااااذ، ويتفااااااق معااااااه   اااااااريت

 ;Sharritt and Suthers(2011)وساايثيرز    جولاادرون   تشروستيايساان    زهانجااا 

Gualdron (2012); Christiansen(2014); Zhanga et al. (2016); Barbosa(2016); 

Bevilacqua and Backlund (2018)  فاااي أن التلميحاااات تعمااال علاااى توجياااه الإنتبااااه



 

 

                                                           2025، مارس (1)، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 

 م[ 2023]ديسمبر 

612  

 وتساعد في التركي  على تنفيذ مهارات اللعبة وتشج  التعاون ومشاركة المصادر.

ا قااااااااابلي الااااااااتعلم ماااااااان الإعاقااااااااات ال اااااااار تحتااااااااا   وتعااااااااد ف ااااااااة التلاميااااااااذ المعاااااااااقين ذهنيااااااااً

لاستخدام وتوويف التكنولوجياا لتبسايص المحتاوى المقادم إلاى تلامياذ هاذه الف اة، حياث 

يكتسااااب التلاميااااذ فااااي فتاااارات تعلمهاااام عااااادات وساااالوكيات ومهااااارات تشااااكل أساااااس حياتااااه 

كلهاا، والبحااث الحااالي بهااتم بااذلك حيااث بهادف إلااى دراسااة أثاار كثافااة الإيماااءات الكرتونيااة 

)مرتفعاااااةف منخفضاااااة( بالكتااااااب المعااااازز علاااااى تنمياااااة التحصااااايل الدراسااااانر ودور الإيمااااااءات 

ا قااابلي الااتعلم وخفااض تشااتت الإنتباااه  الكرتونيااة فااي تنميتااه لاادى التلاميااذ المعاااقين ذهنيااً

 من خلال جذب وتركي  انتباه التلميذ لمحتوى هذه الجوانب لتعلمها.

وقاااد تعاااد الإعاقاااة الذهنياااة مااان أك ااار ف اااات الإعاقاااة إنتشاااارًا، حياااث وهااار فاااي الآوناااة 

الأخير الاهتمام لهذه الف ة بصف خاصة على كافاة المساتويات، وفاي الوقات ذاتاه اهتمات 

العدياااااد مااااان الدراساااااات والأبحاااااا  علاااااى كافاااااة المساااااتويات العالمياااااة والإقليمياااااة والوطنياااااة 

بتطاااوير طااارق تعلااام وت هيااال الأتاااخا  ذوي الإعاقاااة الذهنياااة لمسااااعدتهم علاااى الإعتمااااد 

 على أنفسهم.

ا علاااااى محاااااو مصاااااطاحات  ا دولياااااً
ً

كمااااا وهااااار فاااااي الأوناااااة الأخياااارة مااااان هاااااذا القااااارن اتفاقاااا

التخلاااف العقلاااي، والااانق  العقلاااي، والضاااعف العقلاااي، وأصااابح التعبيااار عااان هاااذه الف اااة 

بمفهااوم الإعاقااة الذهنيااة، فهااو مصااطاح أك اار حداثااة كمااا وعباار عاان الإتجاااه الإيجااابي فااي 

 النظرة إلى هذه الف ة.

والإعاقااااة الذهنيااااة إذا مااااا تاااام تعريفهااااا حسااااب أسااااباب الإعاقااااة فهاااار إعاقااااة عقليااااة 

عضوية و ير عضوية تعود لأسباب بيئياة وأسارية، وهناات تصاايف حساب الاذكاء حياث 

تصنف إلى إعاقة عقلية  سيطة ومتوسطة و ديدة، وهنات تصايفا  خر وهاو المعااقين 

ا القااابلين للتاادريب والقااابلين للتعلاايم والاعتماااديين، وكاال هااذه المسااميات تصااب فااي  ذهنيااً

مسامو الإعاقااة الذهنيااة علااى مختلااف درجاتهااا وتحتاا  إلااى رعايااة وت هياال لجعلهاام قااادرين 

 . على العطاء وف ات منتجة لا اعتماديين وعالة على المجتم 

ا قااابلي الااتعلم هاام التلاميااذ الااذين لاادبهم قاادرة علااى الاسااتفادة ماان  والمعاااقون ذهنيااً

الباارام  التعليميمااة العاديااة ولكاان ولكاان الاسااتفادة تكااون بصااورة بطي ااة فيحتاااجون إلااى 

 فااي تفاااعلاتهم 
ً
باارام  خاصااة موجهااة لإحاادا  تلياار فااي الساالوت الإجتمااافي ليصاابح مقبااولا

مااااا  الآخااااارين، وذلاااااك يتعاااااحن العملياااااات المعرفيااااااة والمهنياااااة لااااادبهم تساااااتطي  تلاااااك الف ااااااة 

 (.2003. )أمال باوة، 70 -50الاعتماد على نفسها كما تتروح يسبة ذكائهم ما بين 
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( أنااااااه يجااااااب أن تتضاااااامن 102، 2013وقااااااد أكااااااد زياااااااد اباااااان طالااااااب و خاااااالا  ساااااالام)

ا محتااااوي تعليماااار يتناسااااب معهاااام وتمكاااا هم ماااان  الباااارام  المقدمااااة للتلاميااااذ المعاااااقين ذهنيااااً

اكتساااب مهااام الحياااة اليساايرة بحيااث يكااون قااادرًا علااى خدمااة نفسااه، معتماادًا علااى ذاتااه 

قادرًا على الوفااء بمتطلباتاه الشخصاية باساتقلال كامال أو جزئاي طبقاا لقدراتاه ومهاراتاه 

العقلية والبدنية والجسمانية، مندمجًا اجتماعيًا لا وعايي من أي مشاكلات سالوكية قاد 

ربمااااا يمناااا  اندماجااااه فااااي المجتماااا  أو نفااااور المحيطااااين بااااه منااااه، وتنميااااة القاااادرات العقليااااة 

 بمبااادو القااراءة والكتابااة ومبااادو المهااارات الأكاديميااة 
ً
والجساامانية قاادر الإمكااان، ماازودا

اليسااايرة ال ااار قاااد يحتاااا  إل هاااا خااالال معاملاتاااه العادياااة داخااال المجتمااا  للتمهياااد لإلحاقاااه 

 .بمهنة مناسبة لقدراته إن أمكن

وقاااد أو اااحت  عاااض الدراساااات فاعلياااة التعلااايم المعااازز بالاسااابة للتلامياااذ المعااااقين 

ا قااابلي الااتعلم وماان هااذه الدراسااات دراسااة ال اار هاادفت إلااى  Weng et al.(2014) ذهنيااً

، ودراسة
ً
 Bunning استخدام التعلم المعزز في تنمية المهام المعرفية لدى المعاقين عقليا

and Minnion, (2010)   ا ماان ال ار اهتمات بدراساة التفاعاال باين المعلام والمعااقين ذهنياً

ال اار هاادفت إلااى تنميااة المهااام  Choi et al. (2012) خاالال الأيشااطة المعااززة، ودراسااة

ال ر  Burke et, al. (2014) الحياتية المتعلقة بالنظافة من خلال التعليم المعزز، ودراسة

وبية( فاي تنمياة  عاض المفااهيم لادى هدفت إلى استخدام التعليم المعازز )الألعااب الحاسا

 المعاقين ذهنيًا.

علااى الاادور الهااام للواقاا  المعاازز عامااة فااي  Singh et, al. (2021)كمااا أكاادت دراسااة 

تنميااااة الاهتمااااام بااااالتعلم لاااادى التلاميااااذ فقااااد تساااااعد مياااا ة التصااااور البصااااري فااااي سااااهولة 

معالجااة المعلومااة والقاادرة علااى حفظهااا واسااتدعائها، لاايس ذلااك فحسااب باال تعماال تقنيااة 

الكتاب المعزز على جعل التعلم أك ر متعاة وفاعلياة وسارعة مان خالال جعال بي اة الاتعلم 

 
ً
، كماا أن اساتخدام Kotob and Noueiry, (2020, p.574)أك ار راحاة و باداعًا وابتكاارا

تقنيااااااااات جدياااااااادة فااااااااي عمليااااااااة التعلاااااااايم تجااااااااذب انتباااااااااه التلاميااااااااذ وخاصااااااااة التلاميااااااااذ ذوي 

، وقاد Wang et al, (2018, p.1392)الاحتياجاات الخاصاة وتزياد مان الدافعياة للاتعلم 

اتفقت الأطر الفلسفية للنظريات التعليمية م  ما تقدمه تكنولوجيا الكتاب المعزز فقد 

أكاااادت النظريااااة الساااالوكية اهتمامهااااا بته يااااة الموقااااف التعليماااار وتزويااااد التلاميااااذ بمثياااارات 

تااادفعهم للاساااتجابة ثااام تعااازز هاااذه الإساااتجابة، وكاااذلك الكتااااب المعااازز وعمااال علاااى ته ياااة 
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الموقاااااااف التعليمااااااار مااااااان خااااااالال الوساااااااائص ال ااااااار تعمااااااال كمثيااااااارات للاااااااتعلم تااااااادف  التلامياااااااذ 

ا لطبيعااااة الموقااااف التعليماااار وتعاااازز بقاااااء أثااااره نتيجااااة التفاااااعلات  للاسااااتجابة المثاليااااة تبعااااً

( على أن التعلم الماوقفي هاو أحاد 135، 2018المستمرة للتلاميذ، وييكد محمد خميس )

مااااااداخل النظريااااااة البنائيااااااة الاجتماعيااااااة والااااااذي ياااااارى أن الااااااتعلم يحااااااد  عناااااادما يتفاعاااااال 

ا لهااااذه النظريااااة فاااا ن الكتاااااب المعاااازز يقاااادم  التلاميااااذ ماااا  أيشااااطة الااااتعلم الحقيقيااااة وطبقااااً

صيلة للتعلم الموقفي من خلال نمذجة الواق  الحقيقي فالتعلم الموقفي سايا ي وكاذلك 

الكتاااب المعاازز ساايا ي ووساااعد علااى نقاال الااتعلم والمعلومااات والمعااارف ماان موقااف تعليماار 

 لموقف تعليمر أخر.

ا بالسااابق فالدراساات السااابقة تشااير إلاى أن التعلاايم المعازز يمكاان اسااتخدامه 
ً
وربطا

كمااااادخل تدرويااااانر فاااااي جميااااا  المساااااتويات الدراساااااية ولكااااال الف اااااات، وكاااااذلك اساااااتخدامه 

ا قااابلي الااتعلم لااذلك كااان اهتمااام البحااث الحااالي بتوويفااه ماا   بفاعليااة ماا  المعاااقين ذهنيااً

ا لتحسااين مسااتوي تحصاايلهم، حيااث يااري جمااال الخطيااب ) (  171، 2012المعاااقين ذهنيااً

أن التحصااايل المعرفاااي هاااو مساااتوى الإدرات لآداء التلامياااذ وكاااذلك يقااااس بالااادرجات ال ااار 

( أنه مدى استيعاب 58،  2003يحصل عل ها التلاميذ، وأكد أحمد اللقايي وعلي الجمل )

التلاميااذ لمااا تلقااوا ماان خباارات معينااة وماان خاالال مقااررات دراسااية وكااذلك يقاااس بالدرجااة 

ال ااار يحصاااال عل هااااا التلاميااااذ فااااي الاختبااااار التحصاااايلي، ممااااا ساااابق يت ااااح أن هنااااات حاجااااة 

لتصاااااميم كتااااااب معااااازز بالإيمااااااءات الكرتونياااااة فاااااي الريا ااااايات بهاااااتم بتووياااااف المعلوماااااات 

الريا ية باستخدام مداخل يمكن أن تحقق التفاعل بين المعاق عقليا وماا يتعلماه وهاو 

 .التعليم المعزز بالحاسوب

ولا ينفصااااال تنمياااااة التحصااااايل عااااان خفاااااض مساااااتوى تشاااااتت الإنتبااااااه، حياااااث وعتبااااار 

تشاااتت الإنتبااااه مااان أك ااار الا اااطرابات  اااووعًا لااادى التلامياااذ فاااي المراحااال العمرياااة المبكااارة 

 والمتوسطة.

( تشااتت الإنتباااه علااى أنااه عاادم القاادرة علااى 118، 2012وقااد عاارف عماااد الزعااوان )

التركياااا  والإنتباااااه علااااى نحااااو يجعاااال الطفاااال عاااااجزًا عاااان الساااايطرة علااااى ساااالوكياته و نجاااااز 

 المهمات. 

وهناااات  عاااض الدراسااااات ال ااار أكااادت أهميااااة الساااعي لخفاااض تشااااتت الإنتبااااه لاااادى 

 مان جماال الخطياب ومياو الحديادي 
ً
ا قاابلي الاتعلم فقاد أ اار كالا التلاميذ المعاقين ذهنياً

ا  اااروريًا ومسااابقًا لتقبااال 69، 2015) ( أن الإتجااااه الإيجاااابي نحاااو الإعاقاااة العقلياااة مطلباااً
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التلميااااااااذ ذي الإعاقااااااااة العقليااااااااة وكااااااااذا إ اااااااابا  حاجاتااااااااه النفسااااااااية والجساااااااامية و حاطتااااااااه 

بالإهتمام، وذلك من خلال إتبا  أساليب معاملة مباية على أسس تربوية ساليمية ووفاي 

بطبيعاااة الإعاقاااة العقلياااة وفهااام جميااا  أ عادهاااا لت هيلاااه لاحيااااة مااان خااالال تنمياااة مهاراتاااه 

المناساابة ال اار تساااعده علااى حساان التوافااق ماا  الواقاا ، واتفقاات ماا  السااابق دراسااة أماال 

ا فااي 892، 2021محمااد حسااونة وأخاارون ) ( أن أخطاار مااا وعااايي منااه التلميااذ المعاااق عقليااً

حياتااه بصاافة عامااة نقاا  القاادرة علااى الإنتباااه والاشاااط الزائااد وفاارط الحركااة المسااتمر، 

  ودراساااة Nabors (2016)  ودراساااة Perrin (2017)وكاااذلك أوصااات وأكااادت دراساااة 

Mohangi and Archer (2015)  علاااى أهمياااة وجاااود  عاااض الإساااتراتيجيات والأساااس

العلمياااة النظاميااااة لخفااااض ا ااارابات وقصااااور الإنتباااااه والااادعم النفياااانر لخفااااض تشااااتت 

 الإنتباه لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم.

لااااذا اسااااتخدم البحااااث الحااااالي كثافااااة الإيماااااءات الكرتونيااااة بالكتاااااب المعاااازز لتنميااااة 

ا قااابلي الااتعلم، حيااث أن  التحصاايل وخفااض تشااتت الإنتباااه لاادى التلاميااذ المعاااقين ذهنيااً

ا علاااى المااايثرات البصااارية فاااي توصااايل المعلوماااة بصاااورة  الإيمااااءات الكرتونياااة تعتماااد أساساااً

ا ممااااا وساااااعده علااااى الإحتفااااا  لهااااا هااااذا إ ااااافة إلااااى   اااايقة مبسااااطة للتلميااااذ المعاااااق ذهنيااااً

الإتجاهاااات الإيجابياااة نحاااو اساااتخدام الكتااااب المعااازز مااان قبااال هاااذه الف اااة كماااا أو اااحت 

الدراساااااااات الساااااااابق عر اااااااها، وباااااااذلك يت اااااااح وجاااااااود علاقاااااااة باااااااين اساااااااتخدام الإيمااااااااءات 

ا  والكتاااااب المعاااازز وتنميااااة التحصاااايل وخفااااض تشااااتت الإنتباااااه لاااادى التلميااااذ المعاااااق ذهنيااااً

 القابل للتعلم.

 الاحساس بمشكلة البحث:

 نب  الاحساس بالمشكلة من خلال المصادر الآتية:

: الحس الذاتي:
ً

 أولا

من خلال زيارة المدرسة الفكرياة با دارة  ارب الزقاازيق والتعامال ما  التلامياذ لاذوي 

وحت اساااتخدام الكتاااب التقليدياااة معهااام 
ُ
الاحتياجاااات الخاصاااة ف اااة الإعاقاااة العقلياااة، لااا

واسااتخدام الأخصااائي  عااض المعينااات البصاارية مثاال رساام دائاارة تاايدي بطريقااة تقليديااة، 

هاااذا إ اااافة إلاااى وجاااود قصاااور وتاااديي فاااي التحصااايل لااادى هااايلاء التلامياااذ وكاااذلك تشاااتت 

الإنتباااه لاادبهم مرتفاا ، حيااث الطريقااة ال اار يقاادم لهااا التعلاايم طريقااة تقليديااة ممااا وساابب 

 تشتت الإنتباه لدبهم. 
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 ثانيًا: الدراسة الاستكشافية:

قامت الباحثتان ب جراء عدة مقابلات م  عينة من أوليااء أماور التلامياذ المعااقين    

ذهنيًا قابلي للتعلم، وكذلك م   الأخصاائيين والمعلماين بالمدرساة الفكرياة لهادف التعارف 

علااى أنااوا  الأيشااطة التعليميااة المسااتخدمة مااا  هااذه الف ااة وأنواعهااا، ومسااتوى تحصااايل 

التلامياااااذ فاااااي مقااااارر الريا ااااايات، كماااااا تااااام تطبياااااق اساااااتبيان علاااااى أوليااااااء الأماااااور لةطفاااااال 

ا قااااابلي الااااتعلم والأخصااااائيين لمعرفااااة الأساااااليب المتبعااااة لتنميااااة التحصاااايل  المعاااااقين ذهنيااااً

( وتام التوصال إلاى وجاود قصاور ماحاو  فاي اماتلات التلمياذ المعاااق 1لادى أولادهم)ماحاق

 عااان اتباااا  
ً

ا القابااال للااتعلم علاااى القااادرات ال اار ترفااا  مسااتوى التحصااايل لدياااه فضاالا ذهنيااً

أساااليب تقليديااة فااي تنميااة التحصاايل  ياار ملائمااة لخصااائ  التلاميااذ وال اار م هااا الكتااب 

التقليدية وبتحليل نتاائ  الدراساة الاستكشاافية، تام التوصال إلاى أن هناات يسابة اتفااق 

على إيجابية استخدام الأجهزة اللوحية وتمك هم من استخدامها بمساعدة أوليااء الأماور 

(، وهناات تاديي فاي مهاارات ماادة 2(، ) 1(، وهذا يت ح في  اكل ) %90أو المعلمين باسبة )

 قااااابلي الااااتعلم باساااابة 
ً
الريا اااايات للصااااف الخااااامس الإبتاااادائي للتلاميااااذ المعاااااقيين ذهنيااااا

 ( .%93اتفاق )

 

 

استخدام الاجهزة اللوحية

نسبة الاتفاق

نسبة الرفض
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 ( نتائ  الدراسة الاستكشافية الخاصة باستخدام الأجهزة اللوحية  1 كل ) 

 

 

 

 

 

( نتائ  الدراسة الاستكشافية الخاصة بمدى تمكن التلاميذ من مهارات  2شكل ) 

 الريا يات للصف الخامس الإبتدائي

 

ا: الدراسات والبحوث السابقة:
ً
 ثالث

: توصيات المؤتمرات العلمية حول تعليم التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم:
ً
 أولا

( علااى 2003فقااد أوياانر الماايتمر التاساا  لاجمعيااة المصاارية لتكنولوجيااا التعلاايم )   

 ااااارورة الاهتماااااام بالتلامياااااذ ذوي الاحتياجاااااات الخاصاااااة وتاااااوفير الوساااااائل التكنولوجياااااة 

الضارورية لهام وال ار تسااعد فااي دمجهام داخال ف اات المجتماا  المختلاف، كماا أكاد الماايتمر 

يذ من الدراسة الاستكشافية تبين تمكن التلام
مهارات الرياضيات 

نسبةالاتفاق

نسبة الرفض
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( على أهمية التكنولوجيا الحديثاة فاي 2004العربي الثايي لكعاقة بين التجنب والرعاية )

ا، وكااااذلك أوياااانو الماااايتمر الاااادولي السااااادس  تقااااديم الخاااادمات التعليميااااة للمعاااااقين عقليااااً

( الاااااااااذي رصاااااااااد واقااااااااا  التعامااااااااال ماااااااااا  ذوي 2008لمعهاااااااااد البحاااااااااو  والدراساااااااااات التربوياااااااااة )

الإحتياجات الخاصة وأوينر بضرورة إجراء المزياد مان البحاو  حاول البارام  والأسااليب 

الحديثاااااااة لت هيااااااال ذوي الإحتياجاااااااات الخاصاااااااة، واتفاااااااق معاااااااه المااااااايتمر الااااااادولي للمنظمااااااااة 

للبحو  والدراسات التكنولوجية، وكذلك أوينو الميتمر السادس عشر   TEDالأمريكية  

(  اااااااارورة تااااااااوفير وسااااااااائل تكنولوجيااااااااة 2018لاجمعيااااااااة المصاااااااارية لتكنولوجيااااااااا التعلاااااااايم )

 لتساعد في دمجهم داخل ف ات المجتم  المختلفة.

 اهتمت بالمعاقين ذهنيًا قابلي التعلم:ثانيًا: دراسات وبحوث 

اا وعاااااانون مااااان       أتفقااااات العدياااااد مااااان الدراساااااات علاااااى أن الأطفاااااال المعااااااقون عقلياااااً

صعوبة في تنمية المهام المختلفة، كما أنهم فى حاجة إلى من يدرلهم عل ها ووعلمهام الحياااة 

الإجتماعياة وفنونهاا، ويحتاجون إلى إعادة التعليم والتدريب مرات كثيرة وذلك لاستثمار 

ذكائااااهم المحاااادود وبنااااء وتكاااوين الصاااور الذهنياااة ب فضااال طريقاااة، و لاااى أق ااانو حاااد ممكااان 

محقااااااااق أكباااااااار قااااااادر مااااااان تنمياااااااة المهاااااااام المختلفاااااااة ال ااااااار تسااااااااعدهم علاااااااى تنمياااااااة التفكياااااااار 

(  ودراسااااااة روجياااااار 1998والانااااااادما  فاااااااى المجتماااااا  كدراسااااااة كاااااال ماااااان )فاااااااروق الروسااااااان)

Roger(2001) (1990)  ودراساة دورواس Doris SCrews  Yanick Courbois (2003)   

(  دراساااااة محماااااد علاااااى 2003(  دراساااااة سااااايده حنفاااااى )2003دراساااااة جميلااااااة القاسااااامو )

(  دعااااااااااء الساااااااايد 2008(  ميسااااااااون منصااااااااور )2006(  دراسااااااااة  اااااااايماء يوسااااااااف )2006)

(  كمااااا أكاااادت العديااااد ماااان الدراسااااات علااااى أهميااااة تعلااااايم 2010(  دينااااا محمااااود )2010)

المعااااقين عقلياااا ماااان خااالال تقااااديم المواقاااف التعليميااااة المناسااابة لقاااادرات هاااايلاء الأطفاااااال 

الفعليااة ح اااو يمكاان تجنياااوهم الفشاال والإحبااااط، والتركياااز علااااى التااادريب المكثااااف والماااوز  

والممارسااة والتكاارار فااي تقويااة الاااروابص بااين المثيااارات والاساااتجابات، أن الأطفااال المعااااقين 

 
ً
 اجتماعياا

ً
عقليًا وستمرون في العمل لمادة أطاول مان أقارانهم العااديين إذا مااا تلقاوا تعزيازا

وذلاااك  سااابب حرماااانهم مااان مثااال هاااذه التفااااعلات الإجتماعياااة كدراساااة خولاااة ي اااي، عمااار 

 (.2010(  فارس الزهرايى )2006(  عبدلله بن فهد )2003عبد العزيز )

اقع المعزز للمعاقين ذهنيًا قابلي التعلم: ا: دراسات وبحوث درست أهمية الو
ً
 ثالث

أن   Hidayati et al. (2024)فقااااد أكاااادت دراسااااة كدراسااااة هااااداي ر وأخاااارون  

الوسااائص التعليمياااة لكتاااب الواقااا  المعاازز مناسااابة جااادًا للاساااتخدام فااي عملياااة الاااتعلم فاااي 
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الفصل الدراسانر ويمكان أن تزياد مان التحفيا  وتحفاز أيشاطة تعلام التلامياذ، كماا ساعت 

( إلاااى البحاااث عااان أبااارز معوقاااات اساااتخدام 2020دراساااة رزان مجياااد وسااالطان الزهراياااي )

تقنيااااة الواقااااا  المعااااازز فااااي تنمياااااة المهاااااام الاجتماعياااااة للطالبااااات ذوات الإعاقاااااة الفكرياااااة فاااااي 

 Demitriadou etالمرحلاة الإبتدائياة بجادة، وكاذلك أ اارت دراساة ديمترايادو وأخارون  

al., (2020)  إلااى أن الواقاا  المعاازز يقاادم للطالبااات ذوات الإعاقااة الفكريااة فاارض تعليميااة

كمااااا  ثريااااة ماااان خاااالال تقااااديم عااااروض تو اااايحية لأ ااااياء  ياااار مرئيااااة فااااي الحياااااة الواقعيااااة،

ى أن اقتااران نمذجااة إلاا Bridges et al. (2020)دراسااة برياادجي  و خاارون  أ ااارت نتااائ 

الفيديو والواق  المعزز أدي إلى زيادة اكتساب مهام الحياة اليومية للتلاميذ ذوي الإعاقة 

الفكرية والمساهمة في تحسين جودة حياتهم  شكل عام، واهتمت دراسة كالا مان جااكير 

بتصااميم وتطااوير بي ااات الواقاا  المعاازز لتلبيااة  Cakir And Korkmaz (2019)وكوركماااز

احتياجاااااات التلامياااااذ ذوي الاحتياجاااااات الخاصاااااة، وتااااام ملاحظاااااة أنهااااام كاااااانوا أك ااااار  ااااالفًا 

 عاان زيااادة مسااتوى اسااتعدادهم للدراسااة وزيااادة 
ً
ا للدراسااة أثناااء التطبيااق فضاالا وحماسااً

 (2019)اهتماااامهم بالمو اااوعات، كماااا كشااافت نتاااائ  دراساااة أوساااونا جاااوتيريز و خااارون 

Osuna et al  تدروس من صعوبات دم  الواق  المعزز في أن نق  تدريب أعضاء هي ة ال

التعلااايم الجاااامعي، فقاااد وعااااارض  عاااض المعلماااون إدخاااال التقنيااااات الحديثاااة فاااي التعلاااايم 

عنااااد وجااااود نقاااا  فااااي خباااارتهم فااااي تقااااديم المهااااام عباااار تقنيااااات الواقاااا  المعاااازز، كمااااا أ ااااارت 

الدارساااة إلاااى أن اساااتخدام الواقااا  المعااازز فاااي  رفاااة الصاااف يتطلاااب تاااوافر وساااائل وماااوارد 

( أباااااارز المعوقااااااات ال اااااار تحااااااد ماااااان 2019معينااااااة، كمااااااا لخصاااااات دراسااااااة هاااااادى الحااااااويطي )

استخدام تقنية الواق  المعزز في: عدم امتلات جمي  الطالبات لألجهزة، ارتباط التعليم 

بواسااطة الواقااا  المعااازز لعوامااال تكنولوجياااة مثاال كفااااءة  ااابكات الإتصاااال، وعااادم وجاااود 

المحتاااوى المناسااب لتقنياااة الواقااا  المعااازز، وكاااذلك عااادم  خبااراء لمسااااعدة المعلماااة فاااي إيجااااد

كفايااااة وقاااات الحصااااة لاسااااتخدام التقنيااااة، كااااذلك صااااعوبة اسااااتخدام التقنيااااة فااااي القاااارى 

والمناااااطق النائيااااة، بالإ ااااافة إلااااى ك اااارة الأعباااااء التدروسااااية، وعاااادم تااااوفر  اااابكات إنترناااات 

مفتوحااة فااي الماادارس ممااا يُكلااف المعلمااات علااى حسااالهن الخااا ، وكااذلك أكاادت دراسااة 

أناه يمكان أن يقادم الواقا  المعازز  MartínSabarís and Brossy (2017)ماارتن وبروسانر 

إمكانيااااات ذات صاااالة لتحسااااين الااااتعلم والتواصاااال لاااادى الأتااااخا  ذوي متلازماااااة داون، 

باا ن تقنيااة الواقاا   Akçayır and Akçayır (2017)وأوهاارت دراسااة أكشااكير وأكشاااير  
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ثقاااااال العمليااااااة التعليميااااااة كمااااااا كشاااااافت عاااااان  عااااااض المعوقااااااات ال اااااار تواجاااااااه 
ُ
المعاااااازز قااااااد ت

مساتخدمي الواقا  المعازز، كضايق الوقات خالال الحصاة الدراساية، وزياادة عادد الطالاب 

داخاااااااال الصااااااااف، وعاااااااادم ملائمااااااااة الفصااااااااول الدراسااااااااية، وخباااااااارة المدرسااااااااين  ياااااااار الكافيااااااااة 

  .بالتكنولوجيا، بالإ افة إلى المشاكل التقنية

 

 

 رابعًا: الدراسات والبحوث التي اهتمت بالإيماءات:

( إلاااى اساااتخدام منصاااات الفياااديو 2023هااادفت دراساااة نجااالاء أحماااد و اااادة علاااي )  

الرقميااة القائمااة علااى إيماااءات الفيااديو ببي ااة الااتعلم المصاالر لتنميااة مهااام إنتااا  الكتااب 

الإلكترونيااااة التفاعلياااااة والتنظاااايم الاااااذاتي للااااتعلم لااااادى التلاميااااذ ذوي الإعاقاااااة السااااامعية 

التفاعلياااااة بقسااااام تكنولوجياااااا التعلااااايم بكلياااااة التربياااااة النوعياااااة، وهااااادفت دراساااااة نجاااااوى 

( إلاااااى البحاااااث عااااان أيساااااب أنمااااااط إيمااااااءات المعلااااام فاااااي محا ااااارة الفياااااديو 2022عبااااادالله )

إيقاعياااااة( وت ثيرهاااااا علاااااى تنمياااااة التحصااااايل الفاااااورى والمرجااااا   -تمثيلياااااة -التعليمياااااة )إ اااااارة

والاتجاااااه نحااااو محا اااارات الفيااااديو التعليميااااة لاااادى تلاميااااذ المرحااااة الإعداديااااة، وكاااااذلك 

( إلااااااى التعاااااارف علااااااى أثاااااار توويااااااف أنماااااااط عاااااارض 2019هااااادفت دراسااااااة وئااااااام إسااااااماعيل )

الإيماءات بالوكيل التربوي على كل من التحصيل ومستوى الإنتباه لدى عينة من تلاميذ 

 الصف الثالث الإبتدائي لقياس أثرهما على التحصيل ومستوى الإنتباه.

فاعلياة إيشااء مسااحة إيمااءات   Yang et al, (2010)أثبتات دراساة ياايو و خارون  

كرتونياااة للتعااارف علاااى إيمااااءات الصاااور الكرتونياااة، وأثااار تطبيقهاااا علاااى اساااترجا  الصاااور 

الكرتونية القائمة على المحتوى وتوليف مقاط  الرسوم المتحركة التفاعلية وفاعليتها فاي 

طريقااة  Liang et al., (2013)العمليااة التعليميااة،  كمااا اقترحاات دراسااة ليااايو و خاارون 

التعرف على الإيماءات الكرتونية  ير المتجايسة م  التطبيقات، كما وعاد تطاوير الاتعلم 

بناااااءً علااااى تحلياااال الإيماااااءات أماااارًا واعاااادًا لأن الإيماااااءات فااااي التعلاااايم لا تاااازال قيااااد البحااااث 

(. لااايس هاااذا فحساااب، بااال يمكنناااا أن (Flood et al., 2014ومو اااوعًا جديااادًا يسااابيًا 

يستات  كيف يمكن لكيماءات أن تساعد وتساهم في عملية التعلم لأنها موجودة  شكل 

قنااااااة اتصاااااال باااااين المعلااااام  -مااااان باااااين أماااااور أخااااارى  -طبيعاااااي فاااااي حياتناااااا اليومياااااة، وتشاااااكل 

( 3، ويو اااح  اااكل )والماااتعلم. معظااام نظرياااات الاااتعلم لا تنااااقك هاااذه القنااااة  شاااكل كااااف

 الدراسات السابقة ال ر اهتمت بالإيماءات الكرتونية
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 ( الدراسات السابقة ال ر اهتمت بالإيماءات الكرتونية 3 كل ) 

 

ا لومما سبق وبعد عرض الدراسات ال ر دعات إلاى الإهتماام با تلامياذ المعااقين ذهنياً

قاااابلي الاااتعلم، وكاااذلك العدياااد مااان الدراساااات ال ااار أكااادت أهمياااة الاااتعلم بالكتاااب المعاااززة 

وكذلك أهمياة الإيمااءات، وفاي حادود علام البااحثتين لا توجاد دراساة جمعات باين الكتاب 

المعززة والإيماءات والإهتمام بالتلاميذ ذوي الإعاقة العقلية قابلي التعلم لذا فقد سعت 

ا  البااااحثتين لتصاااميم كتااااب معااازز بالإيمااااءات الكرتونياااة لخدماااة التلامياااذ المعااااقين ذهنياااً

 قابلي التعلم.

 إلااى مااا تقاادم فقااد سااعى البحااث إلااى التعاارف علااى أثاار كثافااة الإيماااءات      
ً
فاسااتنادا

الكرتونيااة )مرتفعااةف منخفضااة( بالكتاااب المعاازز علااى تنميااة التحصاايل الدراساانر وخفااض 

ا قااااابلي  تشااااتت الإنتباااااه لاااادى التلاميااااذ )عينااااة البحااااث بالصااااف الخااااامس( المعاااااقين ذهنيااااً
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التعلم وحياث يوجاد قصاور وتاديي فاي المهاام المرتبطاة بالتحصايل الدراسانر وخاصاة بماادة 

الريا ااايات، والعوامااال ال ااار تااايدي إلاااى ذلاااك وم هاااا الصاااعوبات المعرفياااة وتشاااتت الإنتبااااه، 

والفجاااوة البحثياااة المرتبطاااة بقصاااور اساااتخدام التقنياااات الحديثاااة، وم هاااا متليااار البحاااث 

الحالي )كثافة الإيماءات الكرتوتية بالكتاب المعزز(، ال ر أثبتت فاعليتها نتائ  الدراسات 

 والبحو ، ويمكن صيا ة المشكلة على النحو التالي:

القابلين للتعلم من صعوبات كبيرة في تحقيق    العقلية  التلاميذ ذوو الإعاقة   وعايي 

من   مجموعة  إلى  وعود  وذلك  الريا يات،  مادة  في  وخاصة  جيد،  أكاديمر  تحصيل 

وجود   من  الر م  وعلى  الإنتباه،  وتشتت  المعرفية  الصعوبات  مثل  المتداخلة  العوامل 

المعزز   الكتاب  مثل  الحديثة  التقنيات  استخدام  إمكانية  إلى  تشير  سابقة  دراسات 

ال ر   الدراسات  في  نق   هنات  أن  إلا  التعلم،  عملية  لتحسين  الكرتونية  والإيماءات 

على   المعززة  بالكتب  الإيماءات  هذه  كثافة  اختلاف  ت ثير  في  خا   تبحث  شكل 

هذه   إلى سد  البحث  هذا  بهدف  لذلك  الف ة،  هذه  لدى  الريا يات  مادة  في  التحصيل 

الفجوة من خلال دراسة أثر كثافة الإيماءات الكرتونية )مرتفعةف منخفضة( بالكتاب 

المعزز على تنمية التحصيل الدراسنر في الريا يات وتشتت الإنتباه لدى عينة من تلاميذ  

 الصف الخامس الابتدائي ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعلم .

 أسئلة البحث: 

 يمكن صياغة مشكلة البحث الحالي من خلال السؤال الرئيس التالي:

منخفضااااااة( بالكتااااااب المعاااااازز علاااااى تنميااااااة  -ماااااا أثااااار كثافااااااة الإيمااااااءات الكرتونيااااااة) مرتفعاااااة

 ؟التحصيل الدراسنر وخفض تشتت الإنتباه لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم

 ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية:

الريا ياتما   .1 بمنها  المرتبطة  التعليمية  تنميتها    المهام  التلاميذ  الواجب  لدى 

 ؟  المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم

الكتاب المعزز القائم على الإيماءات الكرتونية لتنمية التحصيل  ما معايير تصميم   .2

 ؟ الدراسنر وخفض تشتت الإنتباه لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم

التعليمر   .3 التصميم  لتنمية  ما  الكرتونية  الإيماءات  على  القائم  المعزز  للكتاب 

قابلي   ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  لدى  الإنتباه  تشتت  وخفض  الدراسنر  التحصيل 

 ؟التعلم
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أثر   .4 )مرتفعةما  الكرتونية  المعزز    -كثافة الإيماءات  بالكتاب  تنمية  منخفضة(  على 

للمهام التعليمية المرتبطة بمنها الريا يات لدى التلاميذ المعاقين  الجانب المعرفي  

 ؟ ذهنيًا قابلي التعلم

أثر   .5 الكرتونية)مرتفعةما  الإيماءات  المعزز    -كثافة  بالكتاب  تنمية  منخفضة(  على 

للمهام التعليمية المرتبطة بمنها الريا يات لدى التلاميذ المعاقين  الجانب المهاري  

 ؟ ذهنيًا قابلي التعلم

أثر   .6 الكرتونية)مرتفعةما  الإيماءات  المعزز  -كثافة  بالكتاب  خفض  على  منخفضة( 

 ؟ تشتت الإنتباه لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم

 : أهداف البحث

الكرتونية            الإيماءات  كثافة  أثر  عن  الكشف  رئيسية  بصورة  الحالي  البحث  هدف 

ذهنيًا   المعاقين  التلاميذ  لدى  الإنتباه  تشتت  التحصيل وخفض  لتنمية  المعزز  بالكتاب 

 قابلي التعلم، وتمثلت في الآتي: 

تنميتها   .1 الواجب  الريا يات  بمنها  المرتبطة  التعليمية  بالمهارات  إلى قائمة  التوصل 

 قابلي التعلم.
ً
 لدى التلاميذ المعاقين ذهنيا

معايير   .2 قائمة  إلى  الكرتونية  تصميم  التوصل  الإيماءات  على  القائم  المعزز  الكتاب 

ذهنيًا   المعاقين  التلاميذ  لدى  الإنتباه  تشتت  وخفض  الدراسنر  التحصيل  لتنمية 

 قابلي التعلم.

إلى   .3 التعليمر  التوصل  الكرتونية  التصميم  الإيماءات  على  القائم  المعزز  للكتاب 

ذهنيًا   المعاقين  التلاميذ  لدى  الإنتباه  تشتت  وخفض  الدراسنر  التحصيل  لتنمية 

 قابلي التعلم.

إلى   .4 المعزز  أثر  التوصل  بالكتاب  الكرتونية  الإيماءات  الجانب  كثافة  تنمية  على 

للمهارات التعليمية المرتبطة بمنها الريا يات لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا  المعرفي  

 قابلي التعلم.

إلى   .5 المعزز  أثر  التوصل  بالكتاب  الكرتونية  الإيماءات  الجانب  كثافة  تنمية  على 

ذهنيًا  المهاري   المعاقين  التلاميذ  لدى  الريا يات  بمنها  المرتبطة  التعليمية  للمهام 

 قابلي التعلم.
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إلى   .6 المعزز  أثر  التوصل  بالكتاب  الكرتونية  الإيماءات  تشتت  على  كثافة  خفض 

 الإنتباه لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم. 

 يفيد البحث الحالي فيما يلي:  أهمية البحث: 

بالتلاميذ   -1 الكتب الخاصة  القائمين على و    يفيد  أن  نتاجًا يمكن  البحث  يقدم 

 المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم من خلال الاستر اد بالبحث على المستوى الإجرائي. 

يقدم البحث كتاب معزز بالإيماءات الكرتونية يمكن أن وساعد التلاميذ المعاقين   -2

لدبهم   الإنتباه  التحصيل وخفض تشتت  التعلم على تحسين وتنمية  ذهنيًا قابلي 

من   ويزيد  يحفزهم  مما  والتعلم  بالتعليم  والترفيه  المتعة  خلص  خلال  من  وذلك 

 قدرتهم الاستيعابية. 

المعلمين   -3 في مجال  تدريب  الفكرية على توويف كل ما هو جديد  التربية  بمدارس 

على   وساعد  مما  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  م   التعليم  تكنولوجيا 

 توصيل المعلومة  شكل سهل متضمنًا المتعة والترفيه.

 تمثلت محددات البحث الحالي فيما يلي:  :حدود البحث

عددها) -1 التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  من  مقصودة  تراوحت  20عينة   )

( من  )13أعمارهم  إلى   بالزقازيق،  17(  الفكرية  التربية  مدرسة  من  زمير  عمر   )

 . 2024ف2023خلال العام الدراسنر 

التحصيل المرتبص بمنها الريا يات لتلاميذ الصف الخامس الإبتدائي بالمدرسة   -2

الفكرية وتمثلت المو وعات في: المائة ومضاعفاتها، القيمة المكانية للرقم في خانة 

 السنة .   -الشهر  –الم ات، جم  عددين، الزمن ووحداته  اليوم 

إيماءات   -3 مرتفعةف  كرتونية  إيماءات  المعزز:  بالكتاب  الكرتونية  الإيماءات  كثافة 

 كرتونية منخفضة. 

 : عينة البحث

بالمدرسة   الإبتدائي  الخامس  الصف  لتلاميذ  من   مقصودة  عينة  اختيار  تم 

إلى ) 13( تراوحت أعمارهم من )20الفكرية بالزقازيق عددها) ( سنة من مدرسة  17( 

الدراسنر   العام  خلال  بالزقازيق  الفكرية  عشوائي  2024ف2023التربية  توزوعهم  تم   ،

المرتفعة   الكثافة  باستخدام  درست  الأولى  التجريبية  المجموعة  مجموعتين:  على 

التجريبية الثانية درست باستخدام   لكيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز، والمجموعة 

 الكثافة المنخفضة لكيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز. 
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نظرًا لأن البحث الحالي وعد من البحو  التطويرية  لذلك تم استخدام  :  منهج البحث

 المنارا الآتية: 

الوصفي .1 المسح  البحث  منهج  بمشكلة  الصلة  ذات  الأدبيات  وتحليل  لوصف   :

 ووصف وبناء أدوات البحث. 

في تطوير الكتب المعززة بالإيماءات الكرتونية    منهج تطوير المنظومات التعليمية: .2

الكثافة   نموذ     –)مرتفعة  باستخدام  الكثافة(  الدسو ي  منخفضة  محمد 

(2012 .) 

 : لدراسة أثر المتلير المستقل على المتلير التا  . المنهج التجريبي .3

 للبحث:التصميم شبه التجريبي 

القبلي   القياس  م   التجريبيتين  المجموعتين  ذو  التصميم  الحالي  البحث  استخدم 

ذو    Two Group Pre Test Post Testوالبعدي الواحد  البعد  تصميم  باسم  والمعروف 

القبلي والبعدي   القياس  بنمطين م   مجموعتين تجريبيتين لمتلير مستقل واحد مقدم 

( التصميم التجريبر  1، ويو ح جدول )  (،397،  1996)فياد أبو حطب، وأمال صادق، 

 للبحث.

 للبحث  التصميم التجريبي ( 1جدول ) 
 القياس البعدي المعالجة التجريبية  القياس القبلى  المجموعات 

المجموعة التجريبية  

 الأولي 
اختبار التحصيل  

 المعرفي. 

بطاقة ملاحظة  

 مقياس تشتت الإنتباه 

كتاب معزز بالإيماءات  

الكرتونية مرتفع  

اختبار التحصيل   الكثافة 

 المعرفي. 

 بطاقة ملاحظة مقياس 

 تشتت الإنتباه
المجموعة التجريبية  

 الثانية 

معزز بالإيماءات  كتاب 

الكرتونية منخفض  

 الكثافة 

يتضح من التصميم  التجريبي للبحث وجود مجموعتين تجريبيتين أولي وثانية على  

 : النحو التالي 

الأولي: ▪ التجريبية  الكرتونية    المجموعة  بالإيماءات  معزز  كتاب  خلال  من  تتعلم 

( وعددهم  الكثافة  التعلم  10مرتف   قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  من  تلاميذ   )

 بمدرسة التربية الفكرية بالزقازيق.
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الثانية:  ▪ التجريبية  الكرتونية    المجموعة  بالإيماءات  معزز  كتاب  خلال  من  تتعلم 

( الكثافة وعددهم  التعلم  10منخفض  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  من  تلاميذ   )

 بمدرسة التربية الفكرية بالزقازيق.

 تمثلت متليرات البحث الحالي فيما ي تي: متغيرات البحث: 

)مرتفعةف    كثافة الإيماءت الكرتونية بالكتاب المعزز المتليرات المستقلة: تمثلت في   -1

 منخفضة(  

 ي تي:المتليرات التا عة: تمثلت فيما  -2

 الجانب المعرفي لمقرر الريا يات للصف الخامس الإبتدائي بالمدرسة الفكرية.  -1

 الجانب المهاري لمقرر الريا يات للصف الخامس الإبتدائي بالمدرسة الفكرية.  -2

 تشتت الإنتباه.  -5

 أدوات البحث: استخدم البحث الحالي الأدوات الآتية: 

بياية 1 ستانفورد  )مقياس   . العقلية  الإعاقة  مستوى  تقدير  مقياس   . the standard 

binet intelligence scale   الذكاء الاختبارات  أحد  بيايه  ستانفورد  مقياس  وعتبر 

التقليدية الفردية والأ هر على الإطلاق في تقييم وتشخي  ذوي الإعاقة العقلية،  

( على يد بيايه وسيمون في فريسا، وقد تم استخدام  1905ووهر هذا المقياس عام )

 مقياس الذكاء ستنافورد بياية الصورة الخامسة تقنين د. صفوت فر .

الخامس  2 للصف  الريا يات  بمقرر  المرتبص  المعرفي  لاجانب  التحصيلي  الاختبار   .

 الإبتدائي بالمدرسة الفكرية 

الإبتدائي  3 الخامس  للصف  الريا يات  بمقرر  المرتبطة  للمهام  ملاحظة  داء  بطاقة   .

 بالمدرسة الفكرية.

. مقياس تشتت الإنتباه: تم تبير مقياس كونرز لتقدير سلوت التلاميذ المعاقين ذهنيًا  4

ومصطفي   البحيري  عبدالرقيب    )ترجمة  التعلم  المحسقابلي  الحديبر،    نعبد 

2021 ) 

  فروض البحث:

 سعي البحث الحالي للت كد من صحة الفروض الآتية:

إحصائية   .1 دلالة  ذات  فروق  )توجد  مستوي  رتب  0.01عند  متوسطات  بين   )

التجريبيتين المجموعتين  تلاميذ  التحصيل    درجات  لاختبار  البعدي  التطبيق  في 
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الريا يات  المعرفي   بمنها  المرتبطة  التعليمية  لأثر  للمهام  الإيماءات  يرج   كثافة 

 . الكرتونية )مرتفعةف منخفضة( بالكتاب المعزز 

إحصائية   .2 دلالة  ذات  فروق  )توجد  مستوي  رتب  0.01عند  متوسطات  بين   )

التجريبيتين  المجموعتين  تلاميذ  ملاحظة    درجات  لبطاقة  البعدي  التطبيق  في 

الأدائي   الريا يات  الجانب  بمنها  المرتبطة  التعليمية  لأثر  للمهام  كثافة يرج  

 . الإيماءات الكرتونية )مرتفعةف منخفضة( بالكتاب المعزز 

إحصائية   .3 دلالة  ذات  فروق  )توجد  مستوي  رتب  0.01عند  متوسطات  بين   )

خفض تشتت  في التطبيق البعدي لمقياس    درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين

 . كثافة الإيماءات الكرتونية )مرتفعةف منخفضة( بالكتاب المعزز يرج  لأثر  الإنتباه 

 المصطاحات الآتية: ا تمل البحث على  :مصطلحات البحث

اقع المعزز:  تطبيقات وبرام  تساعد المصممين على  : يعرفه الباحثتان إجرائيًا بأنهالو

دم  العالم الحقيقي من خلال تسليص كاميرا الجهاز على الصور أو النصو  في الكتب  

أو روابص لمواق    إيماءات  أو  أو نصوصًا  الافتراضنر سواء كانت صورًا  بالعالم  المدرسية 

بمعلومات  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  للتلاميذ  المحيطة  البي ة  تزود  لهدف  الإنترنت 

وتنمية   اهتمامهم  و ثارة  الإدرات  تحفي   لهدف  المتعددة  الوسائص  عناصر  م   متكاملة 

تحصيلهم وخفض تشتت انتباههم ولاسيما إذا دمجت بالإيماءات الكرتونية بمستوياتها  

 )المرتفعة والمنخفضة(. 

أنه: هو كتاب ور يف تفاعلي تم تصميمه  الكتاب المعزز  الباحثتان إجرائيًا على  : وعرفه 

الكرتونية   الإيماءات  وهور  إلى  تيدي  ال ر  الأنماط  على  التعرف  تقنية  يتضمن  بحيث 

لديه   التحصيل  تنمية  لأجل  للتعلم  القابل  ذهنيًا  المعاق  التلميذ  معه  يتفاعل  عندما 

 وكذلك خفض تشتت انتباهه. 

كامبريد الإيماءات:   قاموس  على    Cambridge Dictionary (2019)  وُعرف  الإيماءات 

أنها حركة الأيدي أو الذراعين أو الرأس أو الجسم كله للتعبير عن فكرة أو  عور معين  

 ييثر في إدرات الآخرين له. 

مجموعة من الحركات ال ر تقدم  ويعرف البحث الحالي الإيماءات الكرتونية على أنها:  

وذلك   التعلم،  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  للتلاميذ  الكتاب  داخل  كرتونية  أ كال  طريق  عن 

المعلومات   انتباههم وتنمية مهامهم من خلال تو يح  العلمر وجذب  لتبسيص المحتوى 
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 المجردة المقدمة لهم، وخفض تشتت انتباههم. 

الكرتونية:  الإيماءات  إجرائيًا    كثافة  الباحثتان  إيماء  يعرفه  من  أك ر  استخدام  ب نها 

المستهدف،   التعليمر  المحتوى  نحو  التلاميذ  انتباه  توجيه  لهدف  المعزز  الكتاب  داخل 

 وتنمية تحصيلهم وخفض تشتت انتباههم.  

المرتفعة   الكرتونية  الإيماءات  إجرائيًا:  كثافة  الباحثتان  توويف  ب نها  يعرفها 

داخل   إيماءات  ثلاثة  عن  تقل  لا  ثانوية  كمثيرات  الكرتونية  الإيماءات  من  مجموعة 

الكتاب المعزز لهدف توجيه الإنتباه نحو أهداف  رورية ومحددة وخفض تشتت انتباه  

 التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم.

المنخفضة   الكرتونية  الإيماءات  إجرائيًاكثافة  الباحثتان  توويف  ب نها:    يعرفه 

داخل   اثنين  يزيد عن  لا  قليل  ثانوية  عدد  كمثيرات  الكرتونية  الإيماءات  من  مجموعة 

وخفض   ومحددة  أهداف  رورية  نحو  التلاميذ  انتباه  توجيه  لهدف  المعزز  الكتاب 

 تشتت إنتباه التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم.

ا بأنيييه : مسااتوى النجاااح الااذي يصاال إليااه التلمياااذ التحصييييل: يعرفيييه الباحثتيييان إجرائييييً

ا القاباال للااتعلم فااي وحاادات مقاارر الريا اايات ماان خاالال درجاتااه فااي الاختبااار  المعاااق ذهنيااً

 التحصيلي. 

الإنتباه:   أنه:  تشتت  على  إجرائيًا  الباحثتان  الإ طراباتتعرفه  الأك ر  ووعًا    أحد 

الفكرية   بالمدرسة  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  سلوكيات  على  والماحووة 

بالزقازيق وببقدوس، وسبب قصورًا في الآداء الوويفي الخا  لهم مما يقلل تحصيلهم  

التعامل معه وتخفيف حدة أعرا ه من خلال   وتحقيقهم لةهداف الماشودة، ويمكن 

التعلم   على  التلاميذ  مساعدة  لهدف  المعزز  بالكتاب  الكرتونية  الإيماءات  توويف 

 و بص النفس ورف  مستوى تحصل هم.

 ثانيًا: الإطار النظري والدراسات السابقة للبحث

هاااااادف هااااااذا البحااااااث إلااااااي التعاااااارف علااااااي اخااااااتلاف كثافااااااة الإيماااااااءات الكرتونيااااااة 

منخفضااة( بالكتاااب المعاازز وأثرهمااا فااي التحصاايل وخفااض تشااتت الإنتباااه لاادى  -)مرتفعااة

ا قااااابلي الااااتعلم،  : الكتاااااب المعاااازز، ليييييذا تيييييم تنييييياول المحييييياور الآتييييييةالتلاميااااذ المعاااااقين ذهنيااااً

ا،  الإيماااءات الكرتونيااة، التحصاايل وخفااض تشااتت الإنتباااه لاادى التلاميااذ المعاااقين ذهنيااً

التوجااااااه النظااااااري للبحااااااث، جوانااااااب معااااااايير تصااااااميم الكتاااااااب المعاااااازز باسااااااتخدام كثافااااااة 

منخفضة( لتنمية التحصيل وخفض تشاتت الإنتبااه لادى -الإيماءات الكرتونية )مرتفعة
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ا قااابلي الاتعلم، نماوذ  التصاميم التعليماار المساتخدم فاي البحااث،  التلامياذ المعااقين ذهنياً

وتاام الإفااادة ماان ذلااك فااي إعااداد أدوات البحااث ومااواد المعالجااة التجريبيااة، وتفسااير نتااائ  

 البحث، وفيما يلي عرض هذا الإطار.

 المحور الأول: الكتاب المعزز:

الواقااا  المعااازز مصاااطاح وهااار وانتشااار فهاااو أحاااد التقنياااات الجديااادة ال ااار أثاااارت 

، وللواقا  المعازز (Bronack, 2011)البحثين حيث تمثل الطريقة ال ر تاوفر تعلايم هاادف 

 Lim andأنااوا  مختلفااة وم هااا الكتاااب المعاازز حيااث ياارى كاالً ماان ولاايم وبااارت جااوردون 

Jordan (2011, p. 172)  أن هناااات جهااود عديااادة لاسااتبدال الكتاااب الحقيقيااة بكتاااب

رقميااااة، كالكتااااب الإلكترونيااااة، وماااا  التطااااور المتنااااو  فااااي البرمجيااااات تطااااور معهااااا المكونااااات 

المادياااة فظهااار قاااارو الكتاااب الإلكترونياااة، وأجهااازة الكمبياااوتر اللوحياااة، وأجهااازة كمبياااوتر 

ساااتخدام محمولااة صااليرة ال،جاام ، والأوراق الإلكترونيااة، كاال هاااذا ماان  اا نه الحااد ماان ا

( إلى أن الكتاب 77، 2016الكتب الورقية، وت كيدًا على ذلك فقد أ ارت سارة العتيبر )

المعاازز باادء ي خااذ موقعااه فااي التعلاايم ولكاان بو اا  الكتاااب المعاازز أمااام الأجهاازة المخصصااة 

لهاااااذا الهااااادف مثااااال النظاااااارات الذكياااااة، وخاااااوذ الااااارأس، وكااااااميرات الهواتاااااف المحمولاااااة، أو 

الكااااااميرات المتصااااالة بااااا جهزة الكمبياااااوتر المحمولاااااة، ف ناااااه تاااااتم إ  اااااافة مااااايثرات صاااااوتية، 

ومعااااززات ثلاثيااااة الأ عاااااد علااااى الكتاااااب، فهاااار تشاااامل العناصاااار التفاعليااااة، وبااااذلك وعاااازز 

الكتااااب المطباااو  باساااتخدام مصاااادر رقمياااة متنوعاااة، مماااا يااايدي إلاااى الإساااتمتا  باااالتعلم، 

ذه الكتاااب وتفضااايل اساااتخدامها وبالتاااالي وجاااود اتجاهاااات إيجابياااة لااادى التلامياااذ نحاااو هااا

 كمصدر للتعلم.

: مفهوم الكتاب المعزز:
ً
 أولا

( على أنه كتاب ور ي تقليدي تفاعلي وسمح 161، 2020وعرفه محمد خميس )

للماااتعلم بمشااااهدة المحتااااوى الافتراضااانر المااارتبص بااااه والتفاعااال معاااه والااااذي وشاااتمل علااااى 

الكائناااات ثلاثياااة الأ عااااد والصاااور حياااث تمكااان للماااتعلم تصااافح الكتااااب الاااور ي مشااااهدة 

( أن الكتاااب المعاازز عبااارة 6، 2020العااروض الافترا ااية، وأ اااف نبياال عزمااي و خاارون )

عاااان تكنولوجياااااا تتضااااامن دمااااا  العاااااالم الرقماااار الافتراضااااانر مااااا  الكتااااااب الحقيقاااااي ليظهااااار 

المحتوى الرقمر، كالصور والفيديوهات والأ كال ثلاثية الأ عاد ومواق  الإنترنت و يرهاا 

ا لصااافحات الكتااااب الحقيقاااي مماااا يجعااال التلمياااذ يتفاعااال ويااانلمس مااا  المحتاااوى 
ً
مضااااف



 

 

                                                           2025، مارس (1)، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 

 م[ 2023]ديسمبر 

630  

 الرقمر.

: خصائص الكتاب المعزز:
ً
 ثانيا

 للكتاب المعزز مجموعة من الخصائ  تتمثل فيما ي تي:

: فمفهوم الاستلراق أو الإيلماس وعبر عن  عور التلاميذ ب نهم في بي ة  الاستغراق .1

من   يوفره  ما  بفضل  وذلك  افترا ية،  بي ة  في  تواجدهم  من  بالر م  حقيقية، 

قابلة  خاصية  الإندما   وخاصيه  التلميذ،  لحواس  لي 
ُ
ك واندما   و ثارة  تفاعلية، 

 ,Dunleavy) للقياس، وتعتمد علي قدرات التكنولوجيا لتقديم المحفزات الحسية

2014) . 

التقنيات المحوسبة  التفاعل .2 التفاعل م   إمكانية  المعزز  الواق   : حيث توفر كتب 

الهواتف   كاميرا  بواسطة  المصلرة  الشا ات  على  المعلومات  عرض  طريق  عن 

 من عر ها على الشا ات الكبيرة والجامعية، ومن هنا  
ً

وسهولة رؤيتها فرديًا، بدلا

أك ر سهولة ووسر.   الوقت  شكل  في ذات  الواقعية والافترا ية  بين  الجم   وسهل 

(Wither et al. 2009) . 

للتعلم .3 مختلفة  أشكال  يدعم  تدعيم  وكذلك  الفردي  التعلم  خلاله  من  فيسهل   :

مساحات   و يشاء  الإجتماعية،  للتفاعلات  الفرصة  يتيح  فبذلك  الجمافي،  التعلم 

 
ً
الحقيقى فضلا العالم  أيشطة  التعلم، ويدعم  بي ة  الخبرات داخل وخار   لتبادل 

 . (Klopfer & Sheldon, 2010)عن تقديم المعلومات.

ويمكيين إفييافة بعييض الخصييائص للكتيياب المعيييزز بالإفييافة إلييى السييابقة تتمثييل فيميييا 

 يأتي:

احتيا  الكتاب المعزز إلى بي ة مخصصة أو معامل بمواصفات معينه لعرض  عدم   -1

 المحتوى العلمر بالكتاب المعزز. 

التعلم   -2 متعة  لهم  يوفر  أنه  كما  الخاصة  الف ات  م   ويتناسب  الإستخدام  سهل 

 والتشويق. 

 يزيل الفجوة بين العالم الحقيقي والواق  الإفتراضنر.  -3

: الأهمية التعليمية للكتاب المعزز:
ً
 ثالثا

إن التعلااايم أحاااد أبااارز المجاااالات وأك رهاااا تطاااورًا عبااار السااانين الما اااية، ولماااا ياااراه 

رواد التعلااايم مااان مساااتقبل تقنياااة الواقااا  المعااازز أصااابحت هناااات خطاااوات وا اااحة لهاااذه 

 التقنية في مجال التعليم، وخاصة الكتب المعززة ال ر تتمت  بما يلي:
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التلاميذ   .1 لدى  للهدف  الوصول  وتسهيل  الماشودة  التعليمية  الأهداف  تحقيق 

 المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم، من خلال الإهتمام والفضول من جديد.

ذهنيً    .2 المعاقين  للتلاميذ  محفزات  وتقديم  التعلم  تسهيل  في  قيمته  المعزز  للكتاب 

 قابلي التعلم من خلال أفكار تعليمية جديدة.

التعلم   .3 في  للمشاركة  ويدفعهم  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  لدى  السلبية  فكرة  يل ي 

 وكذلك إيلماسهم الكامل في الدراسة من خلال التشويق. 

يجب  .4 لهم خصائ   التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  ف ة  أن  خاصة  التواصل  وسهل 

 مراعتها، كما وسهل الحصول على تجربة دراسية أك ر تشويقًا.   

( أن توويااااااف تكنولوجيااااااا 187، 2018بالإ ااااااافة إلااااااى مااااااا ساااااابق أكااااااد هيااااااثم حساااااان )         

الكتاااب المعاازز فااي مجااال التعلاايم ماان المو ااوعات الهامااة وال اار تلباار احتياجااات التلامياااذ 

ومتطلباااتهم فااي البي ااات التعليميااة، كمااا تساااعد فااي حاال الكثياار ماان المشااكلات التعليميااة، 

وكاااااذلك التوويااااااف المناسااااااب لتكنولوجيااااااا الكتاااااااب المعاااااازز وساااااااعد فااااااي تحقيااااااق الأهااااااداف 

التعليميااة الماشااودة، ممااا وساااهم فااي تحقيااق تعلاام أفضاال للتلاميااذ، وكااذلك يااوفر العاابء 

 والجهد عن كاهل المعلم، وبالتالي تزداد كفاءة المعلم في العملية التعليمية.

( أن تكنولوجياااا الكتااااب المعااازز 188، 2020وفاااي نفاااس الاتجااااه أ اااارت حناااان الااازين )      

كماااال المنااااارا الدراسااااية ولا تسااااتبدلها مماااااا 
ُ
كافيااااة لاااادعم عمليااااة التعلاااايم والااااتعلم فهاااار ت

 وساهم في زيادة الفاعلية وتجذب انتباه التلاميذ، وزيد من التركي  والر ا.

( إلاااى الت كياااد علاااى أن تكنولوجياااا 244، 2022وساااعت كاااذلك رحااااب سااايد وأخااارون )        

لا تفصاله عان العاالم الحقيقاي، وتقادم  إنهااالكتاب المعزز توفر تعلمًا أك ر واقعية حياث 

محتاوى ثااري ممااا يجعلهاا تااوفر فهاام أعمااق للتلامياذ، وماان هنااا فهار تر اا  داخاال ذاكاارتهم 

 بصورة أقوي من التعلم بالتطرق التقليدية.

: تصميم الكتاب المعزز:
ً
 رابعا

ليسات مان الصاعوبة، إن تصميم الكتاب المعزز ليس بالعملياة الساهلة وفاي نفاس الوقات 

 ماااان
ً

 ولكاااان هنااااات عناصاااار ياب ااااي إدراكهااااا حااااول تصااااميم الكتاااااب المعاااازز كمااااا حااااددها كاااالا

 :Hornecker and Dünser (2007, P 181)هورنيكر ودويسر 

 التسلسل التفاعلي في المحتوى المعروض. .1

 نمص التعامل م  العناصر داخل الكتاب. .2



 

 

                                                           2025، مارس (1)، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 

 م[ 2023]ديسمبر 

632  

 دم  التصورات الورقية والمرئية على الشا ة. .3

 تقديم الصورة الكلية وتحديد كل جزء و رح ووائفها. .4

 الاستخدام الحقيقي لمولد الكتاب المعزز. .5

 توفير الرسوم المتحركة والإيماءات الكرتونية ال ر يمكن تكرارها. .6

 بالكتاب المعزز  شكل  يق وخطوة بخطوة. QRتقديم علامات  .7

: وظائف الكتاب المعزز للتلاميذ المعاقين 
ً
 ذهنيًا قابلي التعلم: خامسا

( علاى أن الكتااب المعازز لاه العدياد 190، 2018أكد كلً من هياثم حسان ووساري السايد )

 من الفوائد لذوي الاحتياجات الخاصة عامة وتتمثل في:

تلاااك الفاااروق ال ااار تظهااار  . وسااااعد فاااي عااالا  مشاااكلة الفاااروق الفردياااة مااان خلااال معالجتاااة1

 بو وح بين تلاميذ الف ة الواحدة، من خلال تقديم المثيرات المتعددة للتلاميذ.

. وسااااااهم فاااااي تكاااااوين اتجاهاااااات موجباااااة لااااادى التلامياااااذ ذوي الاحتياجاااااات الخاصاااااة مماااااا 2

 وساعدهم على التكيف الاجتمافي.

 . يدعم اكتساب التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بالمهارات الأكاديمية.3

ا بالسااابق فتسااهم        
ً
المعااززة باادور كبياار فااي تكااوين تخصااية التلميااذ المعاااق  الكتاابوربطاا

ا بصاااافة خاصااااة فااااي جوانااااب عاااادة، لااااذا تتعاااادد ووائفهااااا لهااااذه  حيااااث يااااذكر  الف اااااتذهنيااااً

ا تساهم فاي تنمياة 2021إبراهيم حسان ) ( أن اساتخدام تكنولوجياا الواقا  المعازز إلكترونياً

 
ً
و كساب المهارات الللوية لةطفال المعاقين ذهنيًا قابلي للاتعلم فاي المادارس الفكرياة بادلا

مان اساتخدام الطارق التقليديااة لتنمياة الللاة لادبهم، وماان هناا أوصات الدراساة بضاارورة 

ا يتماقااااانو مااااا  أساااااس الواقااااا  المعااااازز والتوجهاااااات الحديثاااااة للمناااااارا  و ااااا  تصاااااورًا مقترحاااااً

ا  المرتكاازة علااى المسااتحدثات التكنولوجيااة فااي تعلاايم مهااارة القااراءة لةطفااال المعاااقين ذهنيااً

 .قابلي للتعلم في  وء خصائصهم العقلية والللوية والاجتماعية والوجدانية

( إلاااااى وواااااائف الكتااااااب المعااااازز  للتلامياااااذ 2019وتشاااااير  ااااايماء عبااااادالرزق  وأخااااارون )       

ا  قاااااابلي الاااااتعلم فاااااي تاااااوفير خبااااارات حساااااية مناسااااابة تسااااااعد التلامياااااذ علاااااى  المعااااااقين ذهنياااااً

مواجهة القصور في التفكير لدبهم، كما وساعد في ترتيب وتنظيم وعرض المعلوماات مماا 

وساهم في سهولة استرجاعها لدى التلاميذ، كما أن تناو  أسااليب وطارق الاتعلم المقدماة 

 من خلال الكتاب المعزز يناسب م  كل تلميذ حسب قدرته وخصائصه العقلية. 

( أن تقنياااااااة الواقااااااا  المعااااااازز والكتاااااااب 2021وتيكاااااااد رزان مجياااااااد وسااااااالطان الزهراياااااااي)         

المعااززة تجعاال التلميااذات ذوات الإعاقااة الفكريااة يااووفن حواسااهم أثناااء عمليااة التعلاايم، 
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وتعالا الكثير من الصعوبات ال ر يواجهها لما تتمي  به من قدره على إثارة الإنتباه و تاحة 

( برام  2021فرصة المشاركة الإيجابية لهم، وتتففق معها نداء الثقفي ومحمد مشيص )

الألعاااب الإلكترونيااة تساااهم فااي زيااادة يشاااط الطفاال، وتنماار القاادرات الللويااة والقاادرات 

 المعرفية لدبهم وبالتالي تيسر عملية التعلم.

ذهنيًا        المعاقين  للتلاميذ  المعزز  الكتاب  ووائف  تو يح  يمكن  الحالي  البحث  وفي 

 قابلي التعلم فيما ي تي:

وأيضًا   - مثيرات  من  تحتويه  لما  التعلم  قابل  ذهنيًا  المعاق  التلميذ  انتباه  جذب 

 إيماءات إلكترونية، وبالتالي تزيد قدرة التلميذ على التواصل البصري.

مشوقة   - بطريقة  المحتوى  عرض  لتعدد  الإنتباه  تشتت  وخفض  التحصيل  تنمية 

 تناسب خصائصه.

 تساعد التلميذ المعاق ذهنيًا قابل التعلم على التركي  أثناء التعلم.  -

تعمل الكتب المعززة بالإيماءات الكرتونية على تقليل معدل الاسيان لما تم تعلمه لما   -

 توفره من إمكانيه التكرار ب  كال متعددة. 

في  - تعلمه  بما  والاحتفا   الفهم  على  التعلم  قابل  ذهنيًا  المعاق  التلميذ  تساعد 

 الذاكرة. 

 إ فاء عنصر الترفيه أثناء التعليم.  -

للتلاميذ     الكرتونية  بالإيماءات  المعززة  الكتب  ووائف  السابق  العرض  من  ات ح 

خاصة   بصفة  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  وللتلاميذ  عامة  الخاصة  الاحتياجات  ذوي 

وتتحقق هذه الووائف إذا تم تصميم الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية وفق المباديء  

 النظرية ومعايير التصميم التعليمر وفيما يلي عرض لذلك. 

الكرتونية   بالإيماءات  المعزز  الكتاب  وتصميم  والتعلم  التعليم  نظريات   :
ً
سادسا

 للتلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم: 

التعلم      لعملية  والمداخل  المنظورات  الكرتونيةتتباين  بالإيماءات  المعزز  ،  بالكتاب 

والنظرية   السلوكية،  النظرية  هي:  المعززة  الكتب  عل ها  ترتكز  ال ر  النظريات  أبرز  ومن 

 المعرفية، والنظرية البنائية، ونظرية الحوافز، ويتم عر ها في الآتي: 

: تركز هذه النظرية على سلوت التلميذ حيث يبير التعلم بدعم  النظرية السلوكية  -1
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عزمي،   )نبيل  المطلوب  السلوت  أن  2014وتعزيز  على  تيكد  النظرية  هذه  ومباديء   ،)

 يرافي في تصميم الكتاب المعزز للتلميذ المعاق ذهنيًا قابل التعلم ما ي تي:

وتجذب    - ذهنيًا  المعاق  التلميذ  تحفز  كرتونية  إيماءات  على  المعزز  الكتاب  يحتوى  أن 

 انتباهه. 

التعلم    - أثر  وبقاء  ذهنيًا  المعاق  تعلم  في  ييثر  مما  وكثافتها  الكرتونية  الإيماءات  تنو  

 لديه.

سرعة الاستجابة لتفاعلات التلاميذ المعاقين ذهنيًا، وأنها تزيد من مستويات تفاعلهم    -

 م   الكتاب المعزز لمشاهدة إيماءات كرتونية مختلفة ومتنوعة. 

: تركز هذه النظرية على العمليات الداخلية لدى التلاميذ كالإدرات  النظرية المعرفية-2

من   المعرفة  تقديم  في  التدر   على  تيكد  كما  السلوت  يتحدد  في  وئها  ال ر  والتفسير 

للمعرفة،   الإنتا   مستوى  إلى  للمعرفة  المتلقي  مستوى  ومن  الأصعب،  إلى  الأ سص 

نظريات   وهما:  النظريات  من  نوعين  على  المعرفية  النظريات  وتشمل 

، وتفترض  Elaboration Theories، ونظريات التوس   Developmental Theoriesالنمو 

التلاميذ، ويات  عن ذلك فهم جيد   إتقان  يزيد من مستوى  التفاعل  أن  النمو  نظريات 

(، وتتحقق مباديء هذه النظرية في تصميم  2014للمعلومات المراد تعلمها )نبيل عزمى،  

على: الكتاب   يحتوى  وأن  لابد  حيث  الكرتونية  بالإيماءات  المعزز  أهداف    الكتاب 

 تعليمية محددة ووا حة، مستويات متدرجة من السهل للصعب.

البنائية-3 خلال  النظرية  من  والتعلم  للتلمذ  الاشص  الدور  على  النظرية  هذه  تركز   :

السلوكي، وفي تركي ها   التقليد  الراجعة، وهي تميل جزئيًا نحو  التلذية  العمل، وأهمية 

(، 2014على المهارات الحقيقية ت خذ الكثير من موقف المنظور الاجتمافي )نبيل عزمي،  

حيث   الكرتونية  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  تصميم  في  النظرية  هذه  مباديء  وتتحقق 

 يجب أن:

قابل    - ذهنيًا  المعاق  التلميذ  على  الكرتونية  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  تصميم  يرتكز 

لإتقان   أكبر  وقت  و عطاءه  الممارسة،  على  بالتركي   وذلك  العمل  خلال  من  التعلم 

 المهارة، وتتيح له بي ة  نية تفاعلية.

على    - التعلم  قابل  ذهنيًا  المعاق  التلميذ  الكرتونية  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  تساعد 

ة إلى أن يكون جذاب في 
ً
 التصميم. اتخاذ قراراته بنفسه، إ اف

على    - والتركي   محددة،  مهمة  تلميذ  كل  إعطاء  الحقيقية من خلال  المهام  على  التركي  
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 تنمية المهام الحياتية من خلال انجاز تلك المهمة.  

فرصة    - التعلم  قابل  ذهنيًا  المعاق  التلميذ  و عطاء  الراجعة،  بالتلذية  الاهتمام 

 لتمحيح أخطاؤه. 

افز  -4 الحو ذهنيًا  نظرية  المعاقين  التلاميذ  تحفي   على  رورة  النظرية  هذه  تيكد   :

المعزز   الكتاب  تصميمات  توفره  ما  وهذا  الأكاديمر،  بالعمل  للقيام  التعليم  قابلي 

 بالإيماءات الكرتونية التلميذ المعاق ذهنيًا قابل التعلم. 

عند   مراعاتها  يجب  ال ر  ومبادئها  والتعلم  التعليم  نظريات  السابق  العرض   مل 

 تصميم و نتا  الألعاب الإلكترونية لتنمية المهام الحياتية لدى أطفال التوحد. 

وقد ترى أن التعلم الجيد ال ر تزداد إنتاجيته هو  نظرية التعلم في الوقت المحدد:    -5

المناسب.   وبالقدر  المناسب  الوقت  في  المناسب  التعليمر  المحتوى  تقديم  فيه  يتم  الذي 

خميس،   المعزز    (،3،  2020)محمد  الكتاب  تصميم  في  النظرية  هذه  مباديء  وتتحقق 

 بالإيماءات الكرتونية حيث يجب أن: 

المعاق    - لها التلميذ  التعليمية ال ر يقوم  التصميم وجود روابص وثيقة بين الأيشطة  يدعم 

 ذهنيًا قابل للتعلم داخل الفصل وخارجة. 

الوقت    - في  إل ها  يحتا   ال ر  المعلومة  اكتساب  التعلم  قابل  ذهنيًا  المعاق  للتلميذ  يتيح 

 المناسب له وبالقدر المناسب له. 

يزيد من التحصيل المعرفي ومن ثم تحقيق الأهداف الماشودة لأن المحتوى المقدم خلاله    -

 محدد ويقدم في وقت محدد.

 التعليق على المحور الأول: 

    
ً
ذهنيا المعاقين  للتلاميذ  الريا يات  منها  تنمية  في  فعالة  أداة  المعززة  الكتب  تعتبر 

احتياجات   لتلبية   
ً
تعليمر مصمم خصيصا محتوى  توفر  الكتب  هذه  للتعلم.  القابلين 

في   وتطبيقها  أفضل  الريا يات  شكل  منها  فهم  على  وساعدهم  مما  التلاميذ،  هيلاء 

 .حياتهم اليومية

التو يحية،           الرسوم  مثل  متنوعة  تعليمية  أساليب  تستخدم  المعززة  الكتب 

الأيشطة التفاعلية، والألعاب التعليمية. هذه الأساليب تجعل عملية التعلم أك ر متعة  

يمكن   المثال،  التعلم. على سبيل  في  دافعيتهم ور بتهم  من  يزيد  مما  للتلاميذ،  وجاذبية 

على   وسهل  مما  المعقدة،  الريا ية  المفاهيم  لتبسيص  التو يحية  الرسوم  استخدام 
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 .التلاميذ فهمها واستيعالها

النها   هذا  ومنظمة.  تدريجية  بطريقة  المحتوى  تقديم  للمعلمين  المعززة  الكتب  وتتيح 

  
ً
وساعد التلاميذ على بناء معرفتهم  شكل تدريجي، حيث يتم تقديم المهام الأساسية أولا

الأك ر   المهام  إلى  الانتقال  مهاراتهم  ثم  تطوير  على  التلاميذ  وساعد  التدر   هذا   .
ً
تعقيدا

 .الريا ية  شكل متسلسل ومنظم

 المحور الثاني: كثافة الإيماءات الكرتونية:

التعليمية   للمواد  البنائي  التصميم  في  بمستوياتها  كرتونية  إيماءات  وجود  إن 

كبير   وساهم  شكل  والاستاتا   للتوجيه والاستدلال  ك داة  وتوويفها  أنواعها  بمختلف 

داخل   التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  لدى  المعرفية  العمليات  تاشيص  في  وفعال 

ال ر   الذهنية  الصور  وينظم  المعرفي،  التمثيل  في دعم  وساهم  ولذا  التعليمية،  البي ات 

 تساعدهم على توصيل المعيو وتحسين التعلم. 

في  انتباههم  يركزون  لا  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  أن  الميكد  ومن 

الاشاط الواحد إلا لمدة قصيرة، فلالبًا ما نلاحظهم يفقدون اهتمامهم  عد فترة وجي ة  

من بداية عرض أي مادة تعليمية أو أي يشاط محدد لهم القيام به، لذا ف ن التحدي  

المعاقين   التلاميذ  بانتباه  الاحتفا   كيفية  هو  تعليمر  محتوى  أي  تواجه  الذي  الكبير 

المعلم   عادة  وياج   بالإيماءات،  المعزز  الكتاب  استخدام  فترة  التعلم طوال  قابلي  ذهنيًا 

الكفء إلى تنوو  الأيشطة التعليمية لهدف تنوو  المثيرات لاحفا  على اهتمام التلاميذ  

 طوال الدرس. 

 الإيماءات الكرتونية:

عندما   أنه  بالر م  الأخيرة  الفترة  في  استخدامه  مصطاح  ا   هي  الإيماءات 

يتحد  الجمي ، وستخدمون الإيماءات  شكل طبيعي، و البًا ما تكشف الإيماءات عن  

 معلومات لا يمكن رؤيتها  سهولة في الخطاب. 

 ( منتشرًا  ا  شريًا 
ً
سلوك الإيماءات   ,Kendon, 1996; Levy and McNeillوتعد 

حل  1992 على  أيضًا  ولكن  التواصل،  على  فقص  ليس  ت ثيرات  له  سلوت  وهو   ،)

( )Goldin & Beilock, 2010المشكلات  والتفكير   )Goldin & Singer, 2003 وأحد  .)

حل   على  المتعلم  تساعد  أن  يمكن  أنها  هو  لكيماءات  خا   القوية  شكل  الت ثيرات 

تمثيلات   هي  الأيقونية  الإيماءات  ممي .  بتاسيق  المعلومات  توفير  خلال  من  ما  مشكلة 

( المرجعي  للمعيو  تخصًا  Levy & McNeill, 1992مرئية  تخيل  المثال،  سبيل  على   .)
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يمكن   كما  استثناء  ليسوا  فالتلاميذ  لذا  بذلك  القيام  كيفية  لتو يح  يديه  وستخدم 

لكيماءات أن تشير إلى لحظات عدم الاستقرار المفاهيمر، ويمكن للمعلمين استخدامها  

أفكار جديدة   اكتشاف  أيضًا  الإيماءات  بتوويف  ووسهل  التلاميذ،  تفكير  إلى  للوصول 

تعكس   أن  يمكن  ولذلك،  المعلمين.  إيماءات  من  أو  الفصل  أثناء  إيماءاتهم  خلال  من 

 (. Novack et al., 2015الإيماءات فهم التلاميذ للمشكلة وتلير فهمهم ) 

ديفي     أكد  تعد    Davis (2017, P.42)كما  الذي  اللفظي  للتواصل  ير  أن  على 

أ ياء خار    يمثل  والذي  الشخ نر،  التفاعل  في  مهمًا  دورًا  يلعب  منه  الإيماءات جزءًا 

وحركات   والمواقف  والذرا   اليد  و يماء  الوجه  تعبيرات  من  كل  ويتضمن  الكلام  نطاق 

والت ثيرات   المعلومات  نقل  ب نه  اللفظي  التواصل  ير  تو يح  ووسهل  المختلفة  الجسم 

 عبر إ ارات التلاميذ المادية والسلوكية. 

وأخرون   وتشيلول  لووكينلتون  تلعب Walkington, et al (2019)وفقًا   ،

  -الإيماءات دورًا حاسمًا في التفكير الرياضنر، كونها مي رًا على تجسيد الفهم الرياضنر  

المرتبص بطبيعته بالعمل والإدرات والجسم المادي عندما يتعاون التلاميذ وينخرطون في  

المناقشات الريا ية، ف نهم وستخدمون ممارسات الخطاب، و البًا ما يخلطون الكلام  

والإيماءات عند التحد ، وهذا مما يدف  إلى تقديم مقرر الريا يات للتلاميذ المعاقين  

 ذهنيًا قابلي التعلم بالإيماءات الكرتونية.

: تعريف الإيماءات الكرتونية:
ً
 أولا

 ,McNeil)الإيماءات هي عبارة عن إ ارات  ير لفظية مهمة في التواصل الإيسايي  

الناس    (146 ,2016 م   الحديث  أثناء  والذراعين  الأيدي  حركات  عن  عبارة  إنها  كما   ،

(Davis, 2017, 44)  أو المواق   إلى  تشير  ال ر  والجسم  اليد  حركات  هي  وكذلك   ،

الفصول   في  والمعلمين  التلاميذ  جانب  من  استخدامها  ويمكن  الأ ياء  أو  الإجراءات 

لةصا   (Kang, et al., 2021)الدراسية   تلقائي  استخدام  عن  عبارة  هي  وكذلك   ،

التواصل   في  )(Pi, et al. 2022)واليدين  كرم  أمل  اتفقت  وكذلك  م   173،  2022،   )

كيات  التعريف السابق في كون الإيماءات هي للة الجسد ال ر تتمثل في الحركات والسلو 

الذين درسوا   النفس  علماء  البعض، وقد لاحت  م   عضهم  التلاميذ  لها  يتواصل  ال ر 

أساليب الإتصال أن جمي  الإتصالات م  الآخرين هي  ير لفظية ووعتقدربعض علماء  

يمكت   حيث  اللفظي  التواصل  ير  أهمية  ييكد  مما  مرتفعة  الإحصائيات  أن  النفس 
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من   أفضل  التوصل  يالف  خلال  من  المذاجية  وحالتهم  مشاعرهم  إوهار  للتلاميذ 

 الكلمات.   

رسمًا   بالإيماءات  الرسم  يكون  ما  فعادة  الكرتونية  الإيماءات  مصطاح  عن  أما 

ا يلتقص الشعور الأساسنر للمو و ،  ف نه يحتوي على الحد الأديى من  
ً
سروعًا وبسيط

 المعلومات )خص، لهجة، علامات( لتحقيق أق نو قدر من النتائ  لجوهر المو و . 

والأفلام   المتحركة  للرسوم  الرقمر  الإنتا   في  ستخدم 
ُ
ت أنها  على  تعرف  أن  يمكن 

المشاعر   ونقل  الشخصيات  تعبير  إمكانية  للمصممين  التقنية  هذه  تتيح  الكرتونية. 

وحركات   وجوهها  وتعبيرات  الشخصيات  حركات  باستخدام  لفظي  والأفكار  شكل  ير 

الرسوم   بتوويف   
ً
عادة الكرتونية  الإيماءات  استخدام  يتم  كما  الجسدية،  أجزائها 

جزءًا   التقنية  هذه  عتبر 
ُ
ت الأخرى.  التفاعلية  والوسائص  الفيديو،  ألعاب  المتحركة، 

على   وواقعية  عمقًا  ضفي 
ُ
ت حيث  الرقمية،  الشخصيات  إيشاء  عملية  من  أساسيًا 

 .التعبيرات الوجهية وحركات الشخصيات

على   والحيوية  الشخصية  إ فاء  وسهل  الكرتونية،  الإيماءات  باستخدام 

عزز هذه التقنية  
ُ
الشخصيات الرقمية، ونقل المشاعر والمواقف بطريقة جذابة ومثيرة. ت

في  سهم 
ُ
وت وتفاعلية،  واقعية  أك ر  وتجعلها  المعزز  الكتاب  م   للتعامل  التلاميذ  تجربة 

وقد أكدت دراسة نرمي  تعزيز المحتوى و يصال الأهداف الماشودة  شكل أك ر فاعلية،  

Nirme et al. (2020)    المتحركة في حد ذاته ليس جديدًا في  أن استخدام الشخصيات 

 . أبحا  الإيماءات

: أهمية الإيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز: 
ً
 ثانيا

التعليم   عمليات  في  كبرى  أهمية  لها  المعزز  بالكتاب  الكرتونية  الإيماءات  إن 

قابلي   ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  لدى  الإنتباه  تشتت  وخفض  التحصيل  وتنمية  والتعلم 

في مو و    المهمة والمفصلية  النقاط  النقاط على  انتباه  تركي   في  تساهم  وال ر  التعلم، 

التعلم بما يحقق سهولة التعلم، وجذب انتباههم وعدم تشتتهم، و ثارة دافعيتهم نحو  

 الاستمرار في التعلم دون ملل، ويمكن تاخي  أهمية الإيماءات  فيما ي تي:

على   • المعلومات، وزيادة قدرته  البحث عن  في  التلميذ  وستلرقه  الذي  الوقت  تقلل 

 الاحتفا  بالمعلومات والتعلم. 

الرئيسية،   • المعلومات  إلى  الوصول  في  التلاميذ  لها  يتعرض  ال ر  الصعوبات  تقلل 

العاملة    الذاكرة  في  أطول  لفترة زمنية  المعلومات  لهذه  الاحتفا   ب مكانية  وتسمح 
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أثناء   للتلاميذ  المقدمة  المعلومات  كافة  بين  والتكامل  الربص  مهمة  تيسير  وبالتالي 

 التعلم  

من   • التعلم  بمو و   الصلة  ذات  المعلومات  وتنظيم  انتقاء،  في  التلاميذ  تساعد 

الذاكرة   على  ال ر يجب  التعلم  بمو و   الصلة  المعلومات ذات  على  التركي   خلال 

العاملة معالجتها معرفيًا، ووساهم ذلك بدوره في تقليل المعلومات الزائدة والدخيلة  

 و ير المرتبطة بالمو و . 

 تساعد على تذكر واسترجا  المعلومات ال ر تم تخزي ها في الذاكرة. •

 تثير انتباه وفضول ودافعية التلاميذ.  •

 تعزيز قدرة التلاميذ على فهم واستيعاب النصو .  •

كدراسة   الإيماءات  أهمية  على  أكدت  ال ر  الدراسات  من  العديد  أجريت  كما 

ال ر توصلت إلى  أن استخدام    Koning and Tabbers (2013, P684)كونين  وتابيرس  

وعزز   ليس    عمليةالإيماءات  المشكلات  ومهارة حل  القرائي  الفهم  يدعم  التعلم وكذلك 

من خلال   أطول  زمنية  لفترات  بالمعلومات  يحتفظون  التلاميذ  يجعل  بل  ذلك فحسب 

 بناء تمثيل عقلي لما قام به المعلم من إيماءات. 

وأخرون   رويكرت  دراسة  الإيماءات    Rueckert et al. (2017)أكدت  أن  على 

لتلك   الأساسنر  المعيو  تجسيد  خلال  من  المجردة  المفاهيم  فهم  زيادة  على  تساعد 

 . المفاهيم

يان  و خرون   تعد    Yang et al. (2019, P190)وأ ارت دراسة  الإيماءات  أن  إلى 

وتحسين   إنتباههم  توجيه  في  تساعد  التلاميذ حيث  تعلم  في  الميثرة  العناصر  أهم  أحد 

  دائهم كما تساعد في تبسيص المعلومات المجردة.

روجرز   دراسة  أثر    Rogers (2020)وأ افت  بقاء  في  تساهم  أنها  سبق  ما  إلى 

لحل   المقدم  الدعم  عن   
ً
فضلا لدبهم،  المعرفي  العبء  وتقلل  التلاميذ  لدى  التعلم 

 المشكلات ال ر تواجههم. 

لينجدجرين و خرون   أ ارت دراسة  الإيماءات    Lindgren et al. (2021)كما  أن 

انتباه   توجيه  في  تستخدم  وكذلك  عنه،  والتعبير  المعيو  ذي  التعلم  بناء  في  تساعد 

 التلاميذ. 

التعليمية   العملية  في  كبيرًا  دورًا  تلعب  الكرتونية  الإيماءات  ف ن  بالسابق  ا 
ً
وربط
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بالكتاب   التعلم  وتعزيز  دعم  خلال  من  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  للتلاميذ  بالاسبة 

و خرون   كوت  دراسة  أكدته  ما  وهذا  أن      Cook et al. (2017, P528)المعزز  في 

الإيماءات تعد مفيدة  شكل خا  بالاسبة للتلاميذ ذوي الإحتياجات الخاصة وخاصة  

 الذين وعانون من ا طرابات مختلفة كفرط الحركة ونق  الإنتباه و عف الللة.

تذكرها   تعزز  اللفظية  بالمعلومات  الإيماءات  إرفاق  عند  بناء  وكذلك  في  وتساعد 

(، وتزيد الإيماءات من تعزيز  داء  Goldin-Meadow,2014التفكير وتزيد من التواصل )

الاسيان   عملية  و بطاء  التعلم  على  والحفا   المجردة  الكلمات  حفت  في  الذاكرة 

(Macedonia& von Kriegstein, 2012)  ،  كما تنوعت الآراء والدراسات السابقة حول

 أنماط الإيماءات ال ر يمكن استخدامها في توجيه الإنتباه والإدرات لدى التلاميذ. 

: أنماط الإيماءات الإلكترونية بالكتاب المعزز: 
ً
 ثالثا

استخدام   ويمكن  التواصل  أثناء  طبيعي  الإيماءات  شكل  الأتخا   وستخدم 

تعددت   وقد  لفظية  بطريقة  ير  والمعقدة  البسيطة  الللوية  المعلومات  لنقل  الإيماءات 

 أنماط الإيماءات م ها: 

المجازية  -1    المعلومات  الإيماءات  تو ح  ال ر  الحركات  من  مجموعة  عن  عبارة  وهي   :

المجردة وتبسص المفاهيم المجردة كالإ ارة لةسماء عند الحديث عن ارتفا  الدراجات  

 . (Davis & Antonenko, 2017)و يرها. 

إلى أهمية الإيماءات المجازية في تليير    Cook (2011)وقد أ ارت دراسة كوت  

قد   المجازية  الإيماءات  باستخدام  التجسيد  أن  وأكدت  لةطفال     الرياضنر  التفكير 

 ساعد على تطوير المفاهيم لدبهم. 

المخادعة  -2 المكايي  الإيماءات  الوفي  لتوجيه  الإيماءات  من  النو   هذا  توويف  يتم   :

التعليق   في  المتضمنة  نفسها  المعلومات  نقل  ب نها  ع ها  التعبير  يمكن  وكذلك  للتلاميذ، 

الصوتي وييدي استخدامها إلى زيادة  داء اختبار الاستدعاء اللفظي، وبالإ افة إلى أنها  

الأ ياء   إلى  لك ارة  تستخدم  وأنها  والإحساس  والتعبير  التفسير  جودة  من  تزيد 

 ,Davis)والأتخا  والمواق  في العالم الواقعي وال ر يجب بالضرورة أن تكون موجودة  

2018) 

وأتكياسون     ولوز  أتكياسون  من   
ً

كلا دراسة  أوصت   ;Atkinson (2002)وقد 

Atkinson and Lusk (2007)      أثناء المخادعة  الإيماءات  توويف  على  العمل  ب همية 

تربوي   وكيل  توويف  خلال  من  ذلك  ويتم  فعال  الريا ية  شكل  المشكلات  معالجة 



 

 

أثر كثافة الإيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز على تنمية التحصيل الدراس ي وخفض تشتت الإنتباه  

 لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم

 641 

 يتوجيه الاهتمام لمكايي بالمحتوى المناسب المتعلق بالمشكلات الريا ية. 

في     تمثل  الدراسات  بعض  إليه  أشارت  الإيماءات  لأنماط  أخر  تقسيم  وهناك 

 :(McNeill, 1992)ثلاثة أنماط بالإفافة إلى الإيماءات المجازية كما حددها   

المواق   إيماءات الإشارة  - أو  إلى الأ ياء  : وهي نمص من الإيماء يقوم به المعلم بالإ ارة 

الشريحة   في  الصلة  ذات  المحتوى  إلى  الإ ارة  وكذلك  اليد  أصا    استخدام  ويتم 

 (Dargue et al., 2019, P250) المعرو ة.

: وهي ذلك النمص من الإيماء الذي يتم من خلاله تصوير جوانب  الإيماءات التمثيلية  -

المحتوى الدلالي عبر  كل اليد أو مسار الحركة، إما حرفيًا أو مجازيًا لاستحضار صورة  

 (Dargue et al., 2019, P250) ذهنية لهذا الشكل في أذهان التلاميذ.

الإيقاع  - م   إيماءات  دلالية  علاقة  تحمل  لا  لليد  ومتدرجة  حركات  سيطة  وهي   :

المعلم   يقوم  وف ها  التعليمر  العرض  باية  م   تتماقنو  ولك ها  المصاحب  الكلام  محتوى 

إيقا  خطاب   اليد م   تتوافق حركة  للتلاميذ، ويجث أن  أثناء سرد قصة  بتحريك يده 

 . (Dargue et al., 2019, P250) التلميذ.

أيجنر و خرون     - أ اف  التلاعب    Aigner et al. (2015)وكذلك  إيماءات  السابقة  إلى 

 بالكائنات، وهي ال ر تستخدم لتوجيه الحركة في  كل ردود فعل قصيرة. 

( السيد  ورانيا  أحمد  ريب  صنف  اليد(  76،  2022وقد  نوعين:    إيماءات  إلى 

اليد   إيماءات  الأصا  ،  زوايا  على  وتعتمد  أي حركة  من  خالية  وهي  الثابتة  اليد  إيماءات 

المتحركة ويتم ف ها استخدام الحركة سواء حركة اليد الكلية أو حركة الأصا   بزوايا لها  

 مدلولاتها. 

ع ها   عبر  فقد  لكيماءات  السابقة  الأنماط  من    Aigner et al. (2015)وبعد عرض 

 (4خلال  كل )
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 Aingner et al, (2012) أنماط الإيماءات   ( 4شكل ) 

 

: خصائص ومميزات 
ً
 الإيماءات الكرتونية: رابعا

ذهنيًا   المعاقين  التلاميذ  م   متناسبة  تجعلها  وممي ات  خصائ   عدة  لكيماءات 

المحمدي   مروة  من   
ل
كلا حددها  حيث  ي تي  فيما  تتمثل  التعلم   Marwaقابلي 

ElMohamady (2017   جان  Jang (2016, p 46)  اكروم و خرون   Shakroum, et al 

(206, p194) 

للتلاميذ   .1 محفزة  ك داة  على  تعمل  وتحفزهم  دوافعهم  تعزيز  في  تساعد  حيث 

 المشاركة في التعلم. 

المعاقين   .2 للتلاميذ  الحركي  التفاعل  تسهيل  على  قادر  الوسائص،  متعدد  نظام  تعد 

 ذهنيًا قابلي التعلم م  المعلومات السمعية والبصرية المعرو ة في  كل كرتون. 

 تمن  المواقف الخطيرة المحتملة عن طريق استبدالها بالمحاكاة لهذه المواقف.  .3

عقليً    .4 المعاق  التلميذ  وذهن  عقل  في  رسم صور  على  تساعد  الأفكار حيث  تجسد 

 فتعزز من انتباهه وتذكره للمحتوى التعليمر.

والاتجاهات   .5 المشاعر  ينقل  حيث  التعليمر  المحتوى  إلى  وحيوية  ت كيد  تضيف 

 بو وح أك ر من الكلمات المنطوقة.

  :
ً
المنخفضة( بالكتاب المعزز    –مستويات كثافة الإيماءات الكرتونية )المرتفعة  خامسا

 في البحث الحالي: 

تكون مراقبة الإيماءات أك ر فائدة للتعلم، يجب مراعاة الآليات المحتملة   م و  لفهم

وراء هذه   سبب  الكامنة  مثل  ف ن  ذلك،  وم   الإيماءات،  مراقبة  من  التعلم  استفادة 

الآليات هي نقطة نقاش، حيث تحاول العديد من الدراسات  رح الت ثيرات المختلفة ال ر  



 

 

أثر كثافة الإيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز على تنمية التحصيل الدراس ي وخفض تشتت الإنتباه  

 لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم

 643 

 تحدثها مراقبة الإيماءات على فهم التلاميذ. 

الووائف، فمن المرجح أن    العديد من  الكلام  تخدم  أن الإيماءة، مثل  إلى  بالنظر 

التعلم من  الإيماءة  استفادة  سبب  وراء  الكامنة  المختلفة  الآليات  من  العديد   هنات 

(Novack et al, 2015) .   على تعتمد  المستخدمة  المحددة  )الآليات(  الآلية  تكون  قد 

 ، لذا تم دراسة مستويا كثافة الإيماءات في البحث الحالي.تفاصيل المهمة

 مستوى كثافة الإيماءات الكرتونية المرتفعة:  -1

اقترن   ولكن  الكثافة  بمصطاح  ترتبص  وال ر  المتعددة  التعريفات  من  مجموعة  وهرت 

الكرتونية   الإيماءات  أن  البحث  اعتبر  و ذا  البصرية،  بالتلميحات  المصطاح  وهور 

الكرتونية هي   المرتفعة لكيماءات  الكثافة  بالكتاب المعزز ف ن تعريف  توويف  المضاف 

الحركات   من  بكثافة  مجموعة  الإيماءات  وتعد  متحركة  أو  ثابتة  كانت  سواء  المجازية 

التعلم   قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  لمساعدة  المعزز  الكتاب  داخل صفحات  مرتفعة 

وكذلك تنمية التحصيل لدبهم و ثارة دوافعهم الداخلية نحو القيام بالعمليات المعرفية  

 إلى استخلا  المعلومات وربطها وتحقيق أفضل نتائ  تعليمية. 
ً

 وتركي  الإنتباه وصولا

المرتفعة     الكثافة  ذات  الكرتونية  الحركات  توويف  أنها  على  تعرف  أن  ويمكن 

والتعلم والتمثيل والتاشيص للعمليات المعرفية    ك دوات توج هية لكستدلال والإستاتا 

تسهم  شكل   لكي  التعليمية  البي ات  داخل  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  لدى 

 فعال في دعم التمثيل المعرفى المرن والإدرات لديه. 

لزيادة   المعزز  بالكتاب  المجازية  الإيماءات  من  نوعين  من  أك ر  توويف  وكذلك 

المعلومات  وربص  التعلم  نحو  الداخلية  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  دافعية 

المعلومات لتحقيق أفضل   بين  المتداخل  المعرفي  الحمل  بيسر وسهولة وتقليل معدلات 

 نتائ  تعليمية

وينظر إل ها أيضًا على أنها مثيرات ثانوية تظهر في أك ر من عنصرين تعمل على إثارة  

في  المعرو ة  المعلومات  تفاصيل  نحو  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  إنتباه 

التعليمية الماشودة وتنمية مهارات   المحتوى التعليمر بالكتاب المعزز لتحقيق الأهداف 

 التخيل والتابي لدبهم 

 مستوى كثافة الإيماءات الكرتونية المنخفضة:  -2

أو أحادى  في  كل  تظهر  ثانوية  حركات  ب نها  عرف  
ُ
التلاميذ   ت إنتباه  لتوجيه  ثنائي 

https://link.springer.com/article/10.1007/s10648-019-09505-0#ref-CR46
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ولتحقيق   التعلم  مو وعات  فى  الرئيسية  المعلومات  نحو  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين 

الحركات   من  نوعان  أو  واحد  نو   تستخدم  أنها  كما  الماشودة،  التعليمية  الأهداف 

 المجازية لتعمل على إبراز أهم المو وعات التعليمية بالكتاب المعزز. 

المو وعات   فى  أوعنصرين  عنصر  في  كل  تظهر  بصرية  حركات  فهر  وكذلك 

التعلم   التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي  التعليمية بالكتاب المعزز حيث تعمل على توجيه 

 وتركي  إنتباههم نحو أجزاء من التعلم والتفاعل معها لتحقيق أهداف التعلم. 

 فاعلية مستويات كثافة الإيماءات الكرتونية:  -3

الإيماءات بصفة عامة كدراسة          فاعلية  أكدت على  ال ر  الدراسات  نتائ   اتفقت 

و خرون   الإيماءات    Cook et al, (2008)كوت  استخدم  كان  إذا  أنه  على  أكدت  وال ر 

في  وذلك  التقليدية  الطريقة  استخدام  أن  لاحقًا  المعلومات  استرجا   على  ييثر  للترمي  

تعلمهم   الإيماءات  استخدموا  الذين  التلاميذ  أن  نتائجها  وأ حت  الريا يات،  مقرر 

أك ر من الذين استخدموا الكلام، مما أكد أن الإيماءات تساعد في الاحتفا  بالمعرفة  

 وبقاء أثر التعلم لفترة أطول. 

م  نتائ  الدراسة السابقة ال ر    Chao et al (2013)واتفقت نتائ  دراسة  و و خرن  

التعلم   أثر  بقاء  وكذلك  بالإيماءات  درست  ال ر  المجموعة  مستوى  ارتفا   على  أكدت 

 Johnson & Megowan (2017)لدبهم لفترة أطول، وكذلك دراسة  جوهسن وميجوان  

على   القائمة  التعلم  البي ة  في  تنفيذها  تم  ال ر  المهارات  أن  ف ها  التلاميذ  وصف  ال ر 

 الإيماءات أك ر جاذبية وتستحق الجهد الذي بذلوه في التعلم. 

     ( علي  و ادة  أحمد  نجلاء  دراسة  أكدت  هي  2023كما  الحركية  الإيماءات  أن   )

التلاميذ   يمكن استخدامه وخاصة م   الذي  اللفظي  لكتصال  ير  إثارة  الأك ر  الشكل 

كافية   بدرجة  التلميذ  تساعد  الفاعلة  الإيماءات  إن  حيث  السمعية  الإعاقة  ذوي 

 لتحقيق التعلم والقدرة على التواصل وفهم المحد  بدرجة كافية.

للتلاميذ   المعزز  بالكتاب  الكرتونية  الإيماءات  لكثافة  النظرية  الأسس   :
ً
سادسا

 المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم: 

المعرفي:    -1 العبء  باية  بكة  نظرية  في  تلير  عملية  هو  التعلم  أن  النظرية  تفترض 

معالجة   تتم  حيث  المتعلم  في  داء  ييثر  والذي  الطويل،  الأمد  بذاكرة  المعلومات 

الحمل   تخفيف  على  النظرية  هذه  تركز  كما  الشلالة،  الذاكرة  في  أولا  المعلومات 

المعلومات   في  بكة  تحد   ال ر  التليرات  لتسهيل  الشلالة   الذاكرة  على  المعرفي 
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 (. ۲۱۰، ۲۰۱۱بذاكرة الأمد الطويل )محمد خميس، 

عبء   ياجهون  ف نهم  الإيماءات  من  داء  التلاميذ  يمن   عندما  أنه  النظرية  هذه  وتيكد 

 معرفي أعلى ويكون أداؤهم أقل سواء في الأيشطة المعرفية أو في حل المشكلات الريا ية

(Yang et al, 2019, P189) 

تشير إلى أن الذاكرة الداخلية للمعرفة وفقًا لهذه النظرية نظرية الإدراك المجسم:    -2

الإيماءات   وفق  يتواصلون  فالتلاميذ  التواصل  في  هامًا  دورًا  تيدي  الإيماءات  ف ن 

بناءًا على الكلام الشفهر و ستعادة المعرفة المخزنة وبالتالي تكون الإيماءات صورة  

 .(Yang et al, 2019, P190) ذهنية مجسمة للمفاهيم المراد تعلمها

التلميحات:    -3 أنه كلما  نظرية تجميع  إلى  النظرية  في هذه  التوج هات الأساسية  تشير 

عدد   بزيادة  ويقصد  المقدم  المحتوى  تذكر  تعزيز  زاد  المحتوى  في  المثيرات  عدد  زاد 

التلميحات ذلك العدد الكافي والنو  المناسب وذلك ح و لا يحد  تشتت في الإنتباه  

أحمد  و ي،   )داليا  المعروض  المحتوى  في  المثيرات  لزيادة عدد  (، 42،  2019نتيجة 

وبما أن الإيماءات تساعد المعلم في تقديم المحتوى وتبيسطة بالكتاب لمعزز كما أن  

 عدد المثيرات في المحتوى وعزز تذكر المحتوى المقدم. 

الثنائي:  -4 الترميز  النظرية أن المعرفة البشرية تت لف من نظامين    نظرية  تفترض هذه 

روابص   بي هما  وتوجد  مت امن  ولكن  مستقل،  المعلومات  شكل  بمعالجة  يقومان 

وهما:   المختلفة  ووائفه  نظام  ولكل  للمعلومات،  الثنائي  بالترمي   تسمح  وعلاقات 

(۱( الذاكرة  في  ويخزنها  اللفظية،  المعلومات  ووعالا  اللفظي،  النظام  النظام  ۲(   )

الترمي    نظرية  وتشمل  الذاكرة.  في  ويخزنها  المصورة،  المعلومات  ووعالا  البصري، 

التمثيلية   العمليات  )أ(  هي:  العمليات  من  أنوا   ثلاثة  على  الثنائي 

Representational  و ير اللفظية  للتمثيلات  المبا ر  المعرفي  الاشاط  وهي   ،

المرجعية   العمليات  النظام    Referentialاللفظية،)ب(  تاشيص  عمليات  وهي   ،

المشتركة   المعالجة  عمليات   ) ( والعكس،  اللفظي  النظام  ير  طريق  عن  اللفظي 

Associated Processing   وهي عمليات تاشص التمثيلات  من النظام اللفظي أو

 (. ۲۰۸، ۲۰۱۱ من النظام  ير اللفظي )محمد عطية خميس، 

 المحور الثالث: المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم:

الذكاء   ويت ثير  العقلية  قدراتهم  في  تيثر  حيث  للتلاميذ  القيود  الذهنية  الإعاقة  تض  
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فيعايي  عض  العقلية  الإعاقة  تختلف  ثار  أن  ويمكن  اليومية.  الحياة  ومهام  والتعلم 

التلاميذ من  ثار طفيفة ولك هم ما زالوا وعيشون حياة مستقلة. قد يكون ل خرين  ثار  

  ديدة ويحتاجون إلى مساعدة ودعم مدى الحياة. 

تم   الذكاء كما  أن الإعاقة الذهنية هي مجرد قيد على  الخاط ة الشائعة  المفاهيم  ومن 

الذكاء هو معلومة واحدة فقص،   تقييمها بواسطة اختبار ذكاء  سيص. كما أن اختبار 

يواجهون   ولك هم  المتوسص  من  أعلى  أو  متوسص  ذكاء  معدل  لدبهم  التلاميذ  فبعض 

مشكلة في القدرات الأخرى اللازمة لاحياة اليومية. والتلاميذ الآخرون لدبهم معدل ذكاء  

لا وستوفون   بحيث  يكفي  بما  مهام وقدرات قوية  أيضًا  لدبهم  ولكن  المتوسص  من  أقل 

الذهنية    من الإعاقة 
ً

أك ر اعتدالا أو وستوفون معايير لشكل  الذهنية،  معايير الإعاقة 

 (Stoller, 2014)مما وشير إليه اختبار الذكاء 

الإعاقة الذهنية  ير  ائعة ولك ها منتشرة على نطاق واس  في جمي  أنحاء  كما أن          

 لدى الذكور 3% إلى  1العالم، ييثر على  
ً

مقارنة   % من التلاميذ. أي أنه أك ر  يوعًا قليلا

 linger et al., 2023)(Kبالإنا  عند الولادة 

: مفهوم المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم:
ً
 أولا

والهي ات          المنظمات  كافة  في  كبيرًا  اهتمامًا  ذهنيًا  والمعاقين  العقلية  الإعاقة  لاقت 

عقد   مسيولية  عاتقها  على  والهي ات  المنظمات  هذه  أخذت  وكذلك  والمحلية،  الدولية 

من   العديد  أوصت  وقد  عل ها،  للتللب  سعيًا  الف ة  هذه  مشكلات  لمناقشة  الميتمرات 

العقلية،   الإعاقة  بي ها  من  المختلفة  الإعاقات  ذوي  التلاميذ  مراعاة  ب همية  الميتمرات 

الإعاقة   ومستوى  لاسبة  مناسبة  خاصة  ا 
ً
وروف تتطلب  ال ر  اللازمة  العناية  وتقديم 

 (.2011)مصطفي القمك، 

قدرتهم         تنخفض  الذين  الأطفال  أول ك  أنهم  على  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  ووعرف 

( درجة في درجات الذكاء، هذا الإ افة إلى عدم  75العقلية وال ر تقل يسبة ذكائهم عن )

التكيف م  البي ة المحيطة لهم وعدم قدرتهم على التوافق م  من حولهم   قدرتهم على 

 (.1987ولدبهم قصور في مهامهم الاجتماعية )عادل الأ ول، 

عرفهم           الرحمكما  )  نعبد  الكفاءة  1988سليمان  يفتقرون  تلاميذ  أنهم  على   )

حيث   التكيف  عدم  حالة  من  ووعانون  في   إنهم الاجتماعية  بصء  لدبهم  الذين  تلاميذ 

 النمو العقلي مما يجعلهم  ير قادرين على الاستفادة من برام  المدارس العادية. 

         ( أباوة  أمال  عرفتهم  على  2003كما  القدرة  لدبهم  الذين  التلاميذ  أول ك  هم   )
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برام    إلى  فيحتاجون  بطي ة  بصورة  ولكن  العادية  التعليمية  البرام   من  الاستفادة 

م    تفاعلاتهم  في   
ً

مقبولا ليصبح  الإجتمافي  السلوت  في  تلير  لإحدا   موجهة  خاصة 

الف ة   تلك  وتستطي   لدبهم،  والمهنية  المعرفية  العمليات  تحسين  في  وكذلك  الآخرين 

الاعتماد على نفسها في مرحلة معينة ولدبهم مباديء  سيطة للتعامل م  المهام الأولية  

 (.70 -50وتتراوح يسبة ذكائهم ما بين )

: تصنيف فئات الإعاقة العقلية: 
ً
 ثانيا

ت تي أهمية تصايف ف ات الإعاقة العقلية لما تقدمه عملية التصايف من تيسير عملية  

 عن دور ذلك في 
ً
، فضلا

ً
التعامل العملي والمهنر بين الباحثين والمهتمين بالمعاقيين عقليا

أن   حيث  العقلي،  التخلف  ف ات  لمختلف  اللازمة  والخدمية  التربوية  البرام   رسم 

الف ات   عن  يختلف   
ً
وت هيلا  

ً
تربويا  

ً
برنامجا تتطلب  ف ة  لكل  الممي ة  العامة  الخصائ  

 الأخرى، وهنات عدد من التصايفات أبرزها: 

تصنيف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي الذي يقسمهم وتم توفيح فيما يلي:    -1

Mercer, 2023)( 

من ف ات التخلف العقلي،    %85: تمثل هذه الف ة حوالي  التخلف العقلي البسيط -

ويرتبص القصور في السلوت التكيفي داخل هذه الف ة بما يلقاه التلميذ من معاملة  

السلبية   والتوقعات  ومدرسية،  ومدى  أسرية  وسلوكه،  استعداداته  عن  المسبقة 

الفشل   لمشاعر  وعر ه  مما  واستعداداته  تتناسب  لا  ومواقف  لخبرات  تعريضه 

المواقف،   هذه  تفادي  إلى  رورة  ماسة  الحاجة  تكون  ثم  ومن  المتكرر والإحباط، 

نفسها   تجاه  مسيولياتها  تحمل  تستطي   البسيص  العقلي  التخلف  فمعظم حالات 

إلى   المناسبة في سن مبكرة، لك ها تطل في حاجة  وتجاه أسرها، إذا وجدت الرعاية 

إلى مستوى   الاجتمافي لا يصل  الحياة، لأن نضوجها  الآخرين مدى  وتوجيه  إر اد 

 الر د التام.

المتوسط - العقلي  حوالي  التخلف  الف ة  هذه  تمثل  المتخلفين    10%:  من  تقريبًا 

عقليًا، ووعايي أفراد هذه الف ة من الت خر في النمو، وأفراد تلك الف ة معظمهم من  

يبقون   ذلك  م   أنهم  إلا  ب نفسهم،  للعناية  تدريوهم  يمكن  إذ  للتدريب  القابلين 

الحياتية   المهام  تعلم  عض  في  منه  وستفيدوا  أن  يمكن  الذي  الإ راف  إلى  بحاجة 

 العامة كالأعمال المن لية، ويمكن إعداد  عضهم للقيام ببعض الأعمال البسيطة. 
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الحاد - العقلي  حوالي  التخلف  الف ة  هذه  تمثل  عقليًا    3-4%:  المتخلفين  ف ة  من 

هذا   أن  جانب  إلى  الحركية،  والمهام  الللوي  النمو  بمحدودية  الف ة  هذه  وتتسم 

البدنية   الإعاقات  ببعض  الأحيان  معظم  في  يرتبص  العقلي  التخلف  من  المستوى 

الأحكام   إصدار  على  القدرة  في  القصور  من  عادة  الأطفال  هيلاء  ووعايي  الأخرى، 

المحيحة على الأ ياء ولا وستطيعون اتخاذ القرارات المهمة المتعلقة بحياتهم من  

العناية   مهام  تعلم  عض  وستطيعون  ف نهم  ذلك  من  وبالر م  أنفسهم  تلقاء 

 بالنفس.

التام - العقلي  حوالي  التخلف  الف ة  هذه  تمثل  عقليًا،    % 1-2:  المتخلفين  ف ة  من 

الحركي،   والاتكزر  المحية  الحالة  في  تدهور  ويصاحبة  تامًا  العقلي  التخلف  ويكون 

والنمو الجسمر وقصور  ديد في الاستعدادات اللازمة لنمو الللة والكلام، ومن  

الكفاءة   في  وا ح  ونق   عجز  من  كله  ذلك  على  يترتب  وما  التواصل  أساليب 

إلى   حاجة  في  الف ة  هذه  من  عقليًا  المتخلفون  يظل  لذا  والاجتماعية،  الشخصية 

 الاعتماد المستمر على  يرهم طوال حياتهم. 

) ,Oliveiraالتصنيف التربوي الذي يقسمهم إلى ثلاث فئات وتم توفيح فيما يلي:   -2

et al. ,2020)  

  %55-70تتراوح يسبة ذكاء هذه الف ة ما بين  المتخلفون عقليا القابلون للتعليم:   -

الف ة   هذه  هذا    -وتقابل  ويتم    -التصايف  وفق  البسيص،  العقلي  التخلف  ف ة 

وستطيعون   لا  إنهم  حيث  الفردية.  التربوية  البرام   على  الف ة  هذه  في  التركي  

الأسوياء،   الطلبة  يماثل  العادية  شكل  المدارس  في  التربوية  البرام   من  الاستفادة 

والحركية   الاستقلالية  المهارات  للتعلم  القابلين  للتلاميذ  منارا  محتوى  ويتضمن 

 والاجتماعية.  والللوية والأكاديمية كالقراءة والكتابة والحساب والمهارات المهنية 

للتدريب:   - القابلون  بين  المتخلفون عقليا  ما  الف ة    –  25وتتراوح يسبة ذكاء هذه 

المهارات الأكاديمية، ولذا  55% ، ويتمي  هيلاء التلاميذ ب نهم  ير قادرين على تعلم 

كالعناية   المهارات الاستقلالية  للتدريب على  بهدف أساسًا  التعليمر  برنامجهم  ف ن 

كالنجارة   الحرف  كتعلم  عض  البسيطة  المهنر  الت هيل  مهارات  إلى  إ افة  بالنفس 

 مثلا.
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والتدريب:   - للتعلم  القابلين  غير  عقليا  العقلي  المتخلفون  التخلف  ف ات  تمثل 

( عن  ذكائهم  يسبة  وتقل   
ً
وتدهورا تدنيًا  مستوياته  أك ر  وهي  والتام  ( %25الشديد 

عن    
ً
فضلا ب نفسهم،  الشخصية  العناية  عن  ح و  كليًا  وعجزون  ب نهم  ويتسمون 

حماية أنفسهم من الأخطار، لذا وعتمدون اعتمادًا كليًا على  يرهم طوال حياتهم  

والنفسية   والمحية  الطبية  النوا ي  في  متخصصة  إيوائية  رعاية  ويحتاجون 

والاجتماعية إما داخل ميسسات خاصة، أوفى مراكز علاجية أو في محيص أسرهم.  

 (. 70-68، 2009)محمد الفوزان وخالد الرقا ،  

: خصائص المعاقين ذهنيًا قابلي للتعلم: 
ً
 ثالثا

 تعددت الخصائ  ال ر يجب مراعتها بالاسبة المعاقين عقليا وهي كما يلي:

يصاحب التخلف العقلي انخفاض في معدل النمو  الخصائص الجسمية والحركية:  -1

  شكل عام، كما في حالات الأنماط الإكليايكية  
ً
الجسمر والحركي للمعوقين عقليا

ذوي   بين  الفروق  تكون  الحالات  هذه  عدا  فيما  داون  أعراض  متلازمة  كذوي 

التخلف العقلي البسيص وبين الأسوياء في نوا ي النمو الجسمر في مقابل الفروق  

يتصل   وفيما  العقلي  اسعة،  النمو  في  والأسوياء  عقليا  المتخلفين  الأطفال  بين 

 لدرجة الإعاقة،  
ً
النمو تبعا بالنمو الحركي ف ن هيلاء الأطفال وعانون من بصء في 

إلى   يحتاجون  كما  والكلام.  والمشنر  والوقوف  والحبو  الجلوس  في  مت خرون  فهم 

 تدريبات على التوازن الحركي والقدرات الحركية بصفة عامة. 

المعرفية  -2 من  الخصائص  الجانب  هذا  في  وا حة  مشكلات  التلامذ  هيلاء  يواجه   :

قبيل أن معدل النمو العقلي أقل من معدل نمو التلميذ العادي، فهم وعانون من  

القدرة   وبالذات  والتفكير  كالإنتباه  العليا  العقلية  والعمليات  الووائف  في  قصور 

على التفكير المجرد والإدرات، وعدم القدرة على تميي  الألوان، و عف القدرة على  

كما   السروعة،  الاستجابة  على  القدرة  وعدم  التقييم،  على  القدرة  وعدم  التذكر، 

الت ت ة   الأك ر  يوعًا  الصعوبات  ومن  والكلام،  الللة  نمو  في  ت خر  من  وعانون 

ال ر   المفردات  أن  يلاحت  كما  الصوت،  يلمة  ملاءمة  وعدم  اللفت  في  والأخطاء 

وستخدم   ما  وكثيرًا  الزمير  العمر  م   تتناسب  ولا  مفردات  سيطة  وستخدمونها 

جمود   إلى  لك ارة  الطفولية  الللة  مصطاح  المعوقين  للة  وصف  في  المختصون 

 (2002النمو الللوي عند المتخلفين عقليا. )سعيد العزة، 
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والاجتماعية:     -3 الانفعالية  الأحيان  الخصائص  من  كثير  في  العقلية  الإعاقة  تعد 

التكيف   على  القدرة  صعوبة  من  وعايي   
ً
عقليا المعوق  فالطفل  اجتماعية  مشكلة 

كما   اجتماعية،  علاقات  بتكوين  بهتم  ولا  بالجمود،  سلوكهم  ويتسم  الاجتمافي، 

إلى   يميلون  يجعلهم  مما  الاجتماعية  المهارات  في   من قصور 
ً
المتخلفين عقليا وعايي 

الإيعحاب وعدم الر بة في مشاركة الآخرين وفيما يتصل بالجانب الإنفعالي وعايي 

 من التبلد الإنفعالي واللامبالاة وعدم الاكترا  بما يدور حوله 
ً
الطفل المعوق عقليا

في   التحكم  وعدم  والإندفاعية  الاشاط  فرط  من  وعايي  ف ن  عضهم  المقابل  وفي 

بالنفس   الثقة  والإحباط و عف  بالدونية  الشعور  إلى  بالإ افة  هذا  الإنفعالات، 

والر بة في الإيعحاب، وقد يبدو المتخلف العقلي لطيفًا مبتسمًا في  عض الأحيان  

سلوكهم   ويتسم  التكيف  صعوبة  من  وعانون  كما  مناسبة،  دون  ومن  بمناسبة 

 (. 70-68، 2009بالجمود. )محمد الفوزان وخالد الرقا ، 

 ومما سبق يمكن تصنيف الخصائص في النقاط التالية: 

، حيث يقل    البطء في النمّو العقليّ: .1
ً
 تتواجد في جمي  التلاميذ المعاقين عقليّا

ٌ
صفة

ما ازداد العمر العقليّ  
ّ
سبة لمن هم في سّ هم، وكل

ّ
معدّل النّ ا والتّقدم العقلي بالا

  ،
ً
 بالاسبة للمعاقين عقليّا

ً
 واحدا

ً
لةفراد الأسوياء قلت الزّيادة في العمر العقلي عاما

الأطفال   أنّ   
ّ
إلا الأخرى،    عد 

ً
سنة السويين  لةتخا   سبة 

ّ
بالا العقل  ويتقّدم 

 أقل م هم بكثير.  
ً
 المعاقين عقليّا

الإنتباه .2 المعاق  فعف  فل 
ّ
للط الرّئيسية  المشكلات  من  الإنتباه  في  القصور  وعدّ   :

، لذلك يحتا  إلى أسلوبٍ مخصّ  في التّعامل معهم. 
ً
 عقليّا

اكرة: .3
ّ
اكرة،    قصورٌ في الذ

ّ
الّ ر تمّ حفظها في الذ  في استرجا  المعلومات 

ٌ
وهي  عف

 أي إنّ ذاكرتهم قصيرة المدى. 

رة على ذاكرة المعاقين ذهنيًا
ّ
 :  كما توجد عدة من العوامل المؤث

 التّ خر في التّذكر المبا ر على عكس الأسوياء من العمر نفسه.   .1

سبة للمادّة، لكن الفرق وستمر في المادّة   .2
ّ
ر  ير المبا ر بالا

ّ
الفروق تتلاقنو في التذك

 الأصليّة للموقف التّعليمر.  

ت الأسوياء.  .3
ّ
، ووشت

ً
زم يفيد المعاقين عقليّا

ّ
 التّكرار بتجاوز الحدّ اللا

 مختلفًا فالتلاميذ المعاقون عقليًا القابلون للتعلم هم الذين وعانون من           
ً

وتفصيلا

مهارات   تعلم  على  قادرون  ولك هم  واستيعالها،  المعلومات  فهم  على  القدرة  في  تحديات 
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جديدة بالتدريب والدعم اللازمين،  ولدى هيلاء التلاميذ مجموعة من الخصائ  ال ر  

 :يمكن تحديدها كالتالي

القدرات .1 قابلي   :تباين  ذهنيًا  المعاقين  بين  القدرات  مستوى  في  كبير  تباين  يوجد 

للتعلم، فمن الممكن أن يكون لدى  عضهم قدرات عالية في  عض المجالات بينما  

 .يواجهون صعوبة في  يرها

: قد تت ثر المعاقين ذهنيًا  شكل أكبر بالعوامل الإجتماعية  الحساسية الاجتماعية .2

وتفاعلاتها مقارنة بالأتخا  الذين ليسوا معاقين، كما يمكن أن تيثر العلاقات 

لهيلاء   الإجتمافي  والاندما   التعلم  تجربة  تحسين  على  الإيجابية  الإجتماعية 

 .الأفراد

المرن  .3 م    : التعلم  التكيف  على  بالقدرة  للتعلم  القابلون  عقليًا  المعاقون  يتمي  

الدعم   ال ر قد تواجههم، وقد يتطلب تقديم  التعلم المختلفة والتحديات  أساليب 

 .الملائم واستخدام الطرق التعليمية المناسبة لتمكي هم من تحقيق نجاح في التعلم

التعليمية المتنوعة .4 المعاقين ذهنيًا قابلي للتعلم   :الاحتياجات  التعامل م   يتطلب 

توفير بي ة تعليمية متنوعة وداعمة تتناسب م  احتياجاتهم الفردية كما يجب أن  

لتلبية   مختلفة  تعليمية  أساليب  وتستخدم  متنوعة  التعليمية  الأيشطة  تكون 

 .احتياجات جمي  التلاميذ

قبل   التقدير والاعتراف: .5 من  المحرز  والتقدم  بالإنجازات  والاعتراف  التقدير  وعتبر 

وتقدير   ودعمهم  تشجيعهم  ويجب  أمرًا  روريًا،  للتعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين 

 .مساهماتهم في عملية التعلم والمجتم   شكل عام

 

 

 المحور الرابع: التحصيل وخفض تشتت الإنتباه لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا:

ا لا  التحصااااايل المعرفاااااي وخفاااااض تشاااااتت الإنتبااااااه لااااادى التلامياااااذ المعااااااقين ذهنياااااً

ينفصاااالوا هنااااات العديااااد ماااان مشااااكلات الحياااااة اليوميااااة ال اااار يصااااعب  اااابطها، فتشااااتت 

الإنتبااااه مااان المشاااكلات ال ااار تواجاااه التلامياااذ خاصاااة فاااي البي اااة الصااافية وتقلااال مااان يسااابة 

 تركي ه، وكذلك تيثر على يسة تحصيله وبالتالي تعطل قدراته على التعلم بفاعلية.

التحصاااايل الدراساااانر مااااا هاااااو إلا إدرات نظااااري يتركااااز فااااي معظمااااه علاااااى  إنحيااااث 
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ا قاااابلي  المعااارف والخباارات ال اار تجساادها المااواد المنهجيااة المقدمااة للتلاميااذ المعاااقين ذهنيااً

 التعلم.

: تعريف التحصيل وتشتت الإنتباه:
ً
 أولا

( أن التحصاااااااايل الدراساااااااانر يتمثاااااااال فااااااااي 124، 2023وقااااااااد أكااااااااد محمااااااااد فتيحااااااااه )

مجموعاااة ماااان المعااااارف ال اااار يتلاقاهااااا التلميااااذ ماااان خاااالال العمليااااة التعليميااااة فااااي مختلااااف 

المساتويات الدراساية ويكاون المعلام العنصار الأساساانر والمهام فاي هاذه العملياة فهاو وعتمااد 

علااااااى أساااااااليب منهجيااااااة تعليميااااااة تساااااااعد التلميااااااذ علااااااى فهاااااام الاااااادروس الخاصااااااة بااااااالمنها 

الدراسااااااانر واساااااااتيعالها، وكاااااااذلك يقااااااااس التحصااااااايل بدرجاااااااة نجااااااااح التلمياااااااذ أو فشاااااااله فاااااااي 

 الاختبارات في مختلف المواد المدرسية والمعمول لها في مقررات المنها الدراسنر.

وكاااذلك يتمثااال التحصااايل الدراسااانر فاااي المعرفاااة ال ااار يحصااال عل هاااا التلامياااذ مااان 

خااالال المااانها المدرسااانر قصاااد تكيفاااه مااا  الوساااص والعمااال المدرسااانر ويقتصااار هاااذا المفهاااوم 

على ما يحصل عليه التلميذ من معلومات وفق برنام  معد بهادف إلاى جعال الماتعلم أك ار 

 (.10، 2022تكيفًا م  الوسص الإجتمافي )بدرية بات المعمري، 

وبتدقيق النظر إلى تشتت الإنتباه نجده لا ينفصل عن فرط الحركة، وكلاهماا 

ا لااااذا وعاااارف فااااارط  ياااايثر ساااالبًا فاااااي التحصاااايل الدراساااانر الخاااااا  بالتلاميااااذ المعاااااقين ذهنياااااً

الحركاة وتشاتت الإنتبااه علاى أناه حالاة ماان الاشااط الظااهر  يار المضابوط لادى التلاميااذ 

ا  اااديدًا بصاااعوبة المحافظاااة علاااى الإنتبااااه ويكاااون مساااتوى يشااااط التلامياااذ 
ً
يااارتبص ارتباطااا

 (.22، 2011زائد عن المستوى الملائم الذي يتوقعه الأباء والمعلمين. )خالد القاضنر، 

كماااا وعااارف تشاااتت الإنتبااااه ب ناااه حالاااة تعيااار عااادم القااادرة علاااى التركيااا  والإنتبااااه 

لتفاصيل الأ ياء والانتقال من يشاط لآخر قبل الإنتهاء من أى م هما والتشتت هو عادم 

 (.357، 2010القدرة على إتبا  التعليمات و نجازها )هشام  راب، 

( أن تشااااتت 55، 2010وكااااذلك أ اااااف هشااااام القواساااامة وصااااباح الحواماااادة )

الإنتباه هو الو   الذي يتجه فيه الإنتباه إلى مو و  لا يتلاءم م  الاشاطات الصفية، 

كمااا يظهاار تشااتت الإنتباااه بااين مو ااوعات متعااددة عناادما ينحاارف الإنتباااه نحااو مو ااو  

 ياار مناسااب كااالنظر ماان النافااذة أو الرساام أو التحااد  ماا  الاازملاء وكااذلك وجااود أفكااار 

مااااان الأطفاااااال وعاااااانون مااااان  %10 -5ومشااااااعر متضااااااربة، كماااااا تشاااااير الإحصاااااائيات إلاااااى أن 

 حالات تشتت الإنتباه.

 مااااااان محماااااااد 
ً

( أن التلامياااااااذ 16، 2013ومياااااااو علاااااااي ) نعباااااااد الااااااارحموييكاااااااد كااااااالا
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المعاقين ذهنيًا لدبهم تشتت فاي الإنتبااه يظهار فاي اخاتلال بمجاالات متعاددة مثال التفاعال 

فاااااااي المدرساااااااة والتعامااااااال مااااااا  الأقاااااااارب وكاااااااذلك مواجهاااااااة الصاااااااعوبات المرتبطاااااااة باااااااالمقررات 

 الدراسية.

: أسباب ظهور تشتت الإنتباه:
ً
 ثانيا

تااااام تصاااااايف تشاااااتت الإنتبااااااه وفاااااق الااااادليل التشخي ااااانر والإحصاااااائي الخاااااامس 

 ثااااالا للا ااااطرابات النفساااااية وا ااااطراب تشاااااتت الإنتباااااه المماااااحوب بفاااارط الحركاااااة إلااااى 

 :(APA, 2013, 60)ف ات وهي تتمثل فيما ي تي 

: وهااااي تضاااام التلاميااااذ الااااذين تتااااوافر لاااادبهم معااااايير التشااااخي  فئييييية الييييينمط المركيييييب -1

 الخاصة بتشتت الإنتباه ومعايير تشخي  فرط الحركةف الإندفاعية.

: ويمثل هذه النمص ف ة التلاميذ الذين فئة نمط سيطرة فرط الحركة/ الإندفاعية  -2

تتااااوافر لاااادبهم معااااايير التشااااخي  الخاصااااة بتشااااتت الإنتباااااه دون معااااايير تشااااخي  

 فرط الحركةف الاندفاعية.

: يمثل  هذا التلاميذ ممن تتوافر لادبهم فئة نمط سيطرة فرط الحركة/ الإندفاعية  -3

معااااايير التشااااخي  الخاصااااة بفاااارط الحركااااةف الإندفاعيااااة، ولا تنطبااااق علاااا هم معااااايير 

 تشخي  تشتت الإنتباه.

( مجموعاااة الأساااباب المسااايولة عااان 322 -315، 2003صااانف رمااازي فت اااي هاااارون )          

 تشتت الإنتباه لدى التلاميذ من بي ها:

 : وتتمثل في:الأسباب الداخلية المرتبطة بالتلميذ .1

: كالشعور بالتعب أو الجو  مما ييثر  حالة التلميذ الجسمية أثناء جلسة التعلم -

 سلبًا على الطالب، وكذلك الشعور بالبرد الشديد أو العجز و لام الجسم. 

التعلم:  - جلسة  أثناء  للتلميذ  النفسية  التلميذ    الحالة  وشلل  ما  وجود  وهو 

 وتفكيره م  انتباهه ومستوى تركي ه على مثيرات التعلم. 

والتحصيلية - العقلية  التلميذ  والتحصيلية  قدرات  العقلية  القدرات  تلعب   :

 درجة انتباههم وتركي هم أثناء جلسة التعلم. للتلميذ دورًا محوريًا في الت ثير على 

خلل عضوي  - أو  العصبي  النمو  في  الدماغ  فعف  بوويفة  العوامل  هذه  ترتبص   :

  شكل أساسنر وعادة لا وستط  المعلم عمل الكثير للتعامل م  هذه الحالات.

 الأسباب الخارجية المرتبطة بعملية التعلم والمناخ الصفي: .2
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الصفي   - في  رفة  السائدالمناخ  السائدة  النفسية  الأجواء  طبيعة  به  ويقصد   :

 الصف.

: تيثر  عض العوامل المادية للرفة الصف ت ثيرًا كبيرًا  البيئة المادية لغرفة الصف -

مستوى   العوامل  هذه  بين  ومن  تركي ه،  ومستويات  التلميذ  انتباه  درجات  على 

 الإ اءة ودرجات الحرارة. 

التلميذ - نشاط  مبا رة  طبيعة  ترتبص  لأسباب  تركي هم  التلاميذ  من  كثير  بفقد   :

باشاطات التعلم نفسها، ومن بين هذه العوامل درجات جاذبية وتشويق الاشاط  

 التعليمر ومستوى صعوبة المهمة ودرجة التحدي ال ر تشتمل عل ها.

الصف - غرفة  داخل  الانضباط  نمط  أك ر  طبيعة  من  المتسبب  النمص  ووعتبر   :

 أنماط الانضباط إصرار  عملية التعلم  شكل عام وانتباه التلميذ  شكل خا . 

( أن هنات عدد من العوامل الميثرة في 322، 2013البلينر ) معبد الحليوقد أ اف        

 تشتت الإنتباه تتمثل في:

إلى التعب والإرهاق الجسمر وعدم النوم  العوامل الجسمية .1 : يرج   رود الإنتباه 

 وسوء التلذية وا طرابات اللدد الصماء.

: ال ر تيدي إلى تشتت الإنتباه مثل ايشلال فكر التلميذ في أمور  العوامل النفسية .2

 متعددة اجتماعية وعائلية و يرها مما وشعره بالقلق. 

: فالأثر النفينر يختلف باختلاف قدرة التلميذ على الإحتمال  العوامل الاجتماعية .3

 والصمود.

: خصائص التلاميذ ذوي افطراب تشتت الإنتباه:
ً
 ثالثا

( علاى أن التلامياذ ذوي 130، 2018) رعباد النباوفادياة   رعبد النباأكدت نجفة  

 ا طراب الإنتباه لهم عدة خصائ  أجملها فيما يلي:

حيث يتصف التلميذ بقصر مدى الإنتباه وعدم التركي  ولا يتسط   عدم الإنتباه:   .1

 خطوات متتالية.  ثلا متا عة 

التكليفات  الاندفاعية:   .2 حيث يتحرت التلميذ دون تفكير ولا ياتظر دوره ولا يقبل 

 وتسهل استثارته وتصدر منه قهقهات، ويقفز على المقاعد  شكل عنيف وخطير. 

 وتاش  من عدم الإنتباه والاندفاعية. عدم التنظيم:  .3

 يتصف التلميذ  عدة مظاهر مثل عدم اللباقة.عجز المهارات الاجتماعية:  .4
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 . سهولة الاستثارة وعدم تحمل المسؤولية وتفادي المناقشات .5

النشاط: .6 ساكنًا    فرط  يجلس  لا  حركته  و ائي،  في  مفرط  التلميذ  ويكون 

 ومتململ. 

: معايير تشخيص افطراب قصور الإنتباه:
ً
 رابعا

تماااار عملياااااة تشاااااخي  التلامياااااذ ذوي ا اااااطراب قصاااااور الإنتبااااااه  عااااادة مراحااااال 

 ( فيما يلي:2018رئيسة أجملها كلً من حازم العريفي والسيد التهامي )

 : الملاحظة الأولية من قبل الوالدين والمعلم.المرحلة الأولى 

: المعااااااح الأولااااااي الااااااذي يااااااتم فيااااااه جماااااا  معلومااااااات أوليااااااة وقياااااااس الااااااذكاء المرحلييييييية الثانيييييييية

 والتحصيل والمعح الطبر.

: وهي مرحلة ما قبل التحويل للتشخي  الشاامل، وال ار ياتم ف هاا تطبياق المرحلة الثالثة

 توصيات المرحلة الثانية.

: وهاااي المرحلااااة ال ااار ياااتم ف هااااا التحويااال الشااااامل وياااتم ف هااااا إجاااراء تقياااايم المرحليييية الرابعيييية

نفيااانر وتطبياااق اختباااارات الاااذكاء واختباااارات التحصااايل الفردياااة، وكاااذلك تطبياااق قاااوائم 

 تقدير السلوت والملاحظة المقننة.

 قابلي التعلم:
ً
: التدخل العلاجي لتشتت الإنتباه لدى التلاميذ المعاقين عقليا

ً
 خامسا

( عاااددًا مااان التااادخلات لعااالا  تشاااتت الإنتباااااه 2008لقاااد أورد إباااراهيم الحسااان الحكمااار )

 وقد تمثلت فيما يلي:

 ويتم فيه استخدام العقاقير.  العلاج الطبي: .1

 ووستند إلى الاعتماد على أنوا  معينة من اللذاء لدى هذه الف ة.  العلاج بالتغذية: .2

الوالدين:  .3 استكمال    تدريب  على  التلاميذ  لمساعدة  وأهمية  انتشارًا  أك ر  وهو 

 برامجهم العلاجية. 

الوجداني .4 والإتصال  الملطف  التعلم  بطريقة  بي ة  العلاج  خلق  إلى  وبهدف   :

 اجتماعية متقبلة بالاسبة للتلميذ المعاق ذهنيًا قابل التعلم. 

لااااذا ساااااعى البحااااث الحاااااالي لتقليااااال تشااااتت الإنتبااااااه وتنمياااااة التحصاااايل لااااادى التلامياااااذ        

ا قااااابلي الااااتعلم عاااان طريااااق اخااااتلاف كثافااااة الإيماااااءات الكرتونيااااة بالكتاااااب  المعاااااقين ذهنيااااً

 المعزز 

 المحور الخامس: التوجه النظري للبحث:
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الكرتونية للتلاميذ   البحث من خلال تنفيذ  ليه لتقديم الإيماءات  جاءت فكرة 

المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم لتنمية التحصيل لدبهم وكذلك خفض تشتت الإنتباه، لذا  

الإيماءات   تقديم  بالإيماءات، وكذلك  معزز  كتاب  إلى  للمقرر  الور ي  الكتاب  تحويل  تم 

الإيماءات   يدعم  نظري  أساس  عن  البحث  تم  وقد  منخفضة(،  )مرتفعةف  بمستويين 

  ( Features Integration Theory)   (FIT)نظرية تكامل الملامح  الكرتونية حيث وجد  

المدخلة   المعلومات  لتحليل  مراحل  الشكل من خلال  على  التعرف  من خلالها  يتم  ال ر 

الم    إلى  الشكل وترسلها  المختلفة عن  المعلومات  بتجمي   الشبكية  فتقوم  الشكل،  عن 

عبر الأعصاب، وبالتالي فهر تيكد على التركي  على الأجزاء التعليمية الهامة عند معالجة  

المعلومات، والبعد عن التفصيلات اللير هامة ال ر تيدي إلى التشووك مما وساعد على  

على   التعلم  قابلي  العقلية  الإعاقة  ذوي  التلاميذ  لتركي   والسعي  الإنتباه  تشتت  تقليل 

  وتؤكد نظرية تحليل المعلومات الإيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز لتنمية تحصل هم،  

أن عملية التعرف على الشكل تمر  عدة مراحل لتحليل المعلومات المدخلة عن الشكل،  

عبر   الم   إلى  وترسلها  الشكل  عن  المختلفة  المعلومات  بتجمي   الشبكية  تقوم  حيث 

النظرية أيضًا أن هنات تمايز في الخلايا العصبية،   الأعصاب، كما يفترض أنصار هذه 

الإلكرتونية   لكيماءات  والتميي   للتعرف  البعض  م   عضها  الخلايا  تلك  تتكامل  بحيث 

الذي   الشكل  نمص  تمثل  ال ر  هي  العصب  يحملها  ال ر  المعلومة  تكون  بحيث  و دراكها، 

بالبساطة   تتسم  الكرتونية  الإيماءات  تكون  أن  ف ها  ويرافي  البصري،  الجهاز  يدركه 

قابلي   ذهنيًا  )المعاقين  المستهدفة  التعليمية  الف ة  خصائ   وفق  تكون  وأن  والو وح 

) التعلم(،   الثنائى  الترميز  نظرية  معها  أن    ( Dual Coding Theoryوتتفق  ترى  ال ر 

المعلومات يمكن ترمي ها لفظيًا وبصريًا ووستقبلها التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم  

بقناتين، تعالا الأولى المعلومات اللفظية، وتعالا الثانية المعلومات المصورة، وأن الجم   

لدبهم،   الترمي   نظام  ياشص  معًا،  القناتين  المعلومات خلال  لمعالجة  والفعال  الوويفى 

النظرية   وأكدت  مختلفة،  بطرائق  العقلية  العمليات  ياشص  كما  التعلم،  ويحسن 

إذا   فالعقل  كاملة،  لصيو  ا 
ً
إدراك يكون  البصري   الإدرات  أن  على:  أكدت  الجشطالتية 

الجهاز   على  وعتمد  لا  البصري  الإدرات  إن  حيث  تلقائيًا،  أكملها  لاجزي ات  تعرض 

البصري فقص، بل أيضًا يقوم الم  بدوره فى الإدرات، فالإدرات العقلي فى عملية الإبصار  

 ييثر على الرؤية.  

تشير    
ً
البنائية  وأيضا التعلم عملية    Constructivist Theoryالنظرية  أن  إلى 



 

 

أثر كثافة الإيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز على تنمية التحصيل الدراس ي وخفض تشتت الإنتباه  

 لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم

 657 

يشطة تتم من خلال تفاعل التلميذ المعاق ذهنيًا قابل التعلم م  بي ة التعلم وأ ارت  

المعلومات   إلى  للوصول  ومساعدته  لآداءه،  والتوجيه  والإر اد  الدعم  أهمية  إلى 

التعلم لمو و   انتباهه  توجيه  في  الكرتونية  الإيماءات  أهمية  ييكد  وهذا   الجديدة، 

(Bull, et al., 2000, P22)    ., . 

السلوكية   النظرية  المعاق    Behavioral theoryوتؤكد  التلميذ  سلوت  أن 

ذهنيًا قابل للتعلم ممكن تشكيله من خلال عدة ميثرات من البي ة الخارجية، فالتعلم  

المناورة لها علاقة بين السبب والت ثير، حيث يمثل   سلسلة من الميثرات والاستجابات 

للنظرية   عامًا  تطبيقيًا  إطارًا  خطوة  كل  في  الراجعة  التلذية  م   والممارسة  التدريب 

 السلوكية.  

الحس ي  التكامل  نظرية  أساس    Sensory Integration theoryوتعتبر  هي 

نظري لمشكلة البحث الحالي حيث تنظم طبيعة عمل الحواس لدى التلميذ المعاق ذهنيًا  

قابل التعلم لتصل المعلومة له بطريقة صحيحة وتحلل بطريقة صحيحة من الم  وأيضًا  

في  تبحث  النظرية  هذه  أن  كما  ككل.  لتقوم  عملها  المختلفة  الحواس  بين  بالربص  تقوم 

العصبر   الجهاز  في  تلف  إلى  ترج   لا  وال ر  والسلوت  بالتعلم  الخاصة  المشكلات  تفسير 

حيث   زيادة    إن المركزي،  أو  تفاعل  نق   نتيجة  يكون  قد  الف ة  هذه  لدى  الخلل  هذا 

وا حة   عملية  بكلية  النظرية  هذه  تمدنا  وبالتالي  أك ر  أو  واحد  إحساس  في  تفاعل 

 للتشخي  والذي يتم في  وئها اختيار عينة البحث.  

المحييور الخييامس: جوانييب معييايير تصييميم الكتيياب المعييزز باسييتخدام كثافيية الإيميياءات 

منخفضيييييية( لتنمييييييية التحصيييييييل وخفييييييض تشييييييتت الإنتبيييييياه لييييييدى -الكرتونييييييية )مرتفعيييييية

 التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم:

أصبح استفادة التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة عامة والتلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي  

التعلم خاصة من الواق  المعزز في ول التحول الرقمر للعملية التعليمية الحاصل حول  

العالم  رورة مُاحة كما أن هنات فرصة مجدية لتطوير الأدوات العلاجية في الجلسات  

التعليمية للتلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم، ففي الحين الذي تذكر فيه الدراسات  

تقنيات   استخدام  في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  التلاميذ  م   العملية  التجارب  نجاح 

إ افة   عبر  العلاجية  الأدوات  إلى  التجربة  هذه  نقل  أن  البحث  وجد  المعزز،  الواق  

الرقمية وكل ما   الرقمية للمجسمات ومسمياتها والحروف وأصواتها والإيماءات  الأ عاد 
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فعلى   والتلميذ  المعلم  صالح  في  إيجابي  تحول  له  التعليمية،  الجلسة  في  تقديمه  يمكن 

الجلسة   في  المستخدمة  البطاقات  استبدال  المعلم  وستطي   الحصر،  لا  المثال  سبيل 

الكرتونية،   بالإيماءات  التعلم  عملية  من  تسهل  المعزز  الكتاب  تقنيات  ف ن  التعليمية. 

 والتطبيقات على هذا النمص تكاد لا تاتهر. 

كما أن دم  تقنية الكتاب المعزز في التعليم أمر يمكن تحقيقه  سهولة حيث توصل          

بالواق    وربطها  تخيلها  يصعب  ال ر  الأ ياء  تخيل  خلال  من  أسر   المعلومات  شكل 

على  وتساعد  التعلم،  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  لدى  المفاهيم  بترسيخ  الحقيقي 

مراقبة الأحدا  وتشجعهم على الإنتباه وزيادة دافعيتهم، مما وساعدهم على الاحتفا   

تعليميًا مميً ا وثريًا من خلال   في ذاكرتهم لمدة طويلة، وبذلك تخلق جوًا  المفاهيم  بتلك 

استمرار   يضمن  ما  وهو  الحسية  بالخبرة  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  تزويد 

 التعلم طوال الحياة. 

ف بالسابق  ا 
ً
المعزز  وربط بالكتاب  الكرتونية  الإيماءات  فى  تتوافر  أن  من  لابد   نه 

 مجموعة من المعايير لتكون أك ر فاعلية أهمها: 

التركي  على المعلومات الأك ر أهمية وأن تكون محددة ومركزة لتحقيق اللرض م ها   -

 فى الوقت المحدد لذلك.

فقد   - تحتويه،  الذي  المو و   عن  التعبير  على  قادرة  تكون  ح و  والمحة  الدقة 

تكون الإيماءات مركزة على المعلومات ذات الصلة ولكن  ير صحيحة ولا تناسب  

 العرض المقدم. 

والبساطة   - والاختصار  بالإيجاز  الكرتونية  الإيماءات  تتسم  أن  ويجب  الاختصار: 

الأفكار،   بين  العلاقات  تنظيم  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  على  ليسهل 

 ويكون من السهل عليه تذكرها واسترجاعها. 

 

 المحور السادس: نموذج التصميم التعليمي المستخدم في البحث:

نماذ  سمات  وتنو   تعدد  من  والتعلم   بالر م  للتعليم  التعليمر  التصميم 

التعليم   تكنولوجيا  فاهتمام  المشتركة،  العناصر  من  العديد  بي ها  أن  إلا  الإلكترويي، 

يحقق   ناجح  تعليمر  موقف  و نتا   لتصميم  الوصول  هو  وتخص   ومجال  كعلم 

التعليمر،   الموقف  هذا  به  يُصاغ  الذي  النمص  أو  الطريقة  عن  النظر  أهدافه،  لض 
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ففي كل الأحوال لكي يحقق هذا   وبلض النظر عن المرحلة والمستوى والف ة المستهدفة،

اتقى  
ُ
ت وأن  والف ة  والمرحلة  للهدف  مناسب  تصميمه  يكون  أن  فلابد  أهدافه  الموقف 

 (.  26، 2014طريقة صيا ته في كل مراحلها بالشكل المحقق لذلك )محمد الدسو ي، 

المعزز  بالكتاب  الكرتونية  الإيماءات  البحث لتصميم  نموذ     وفق  وقد استخدم 

( الدسو ي  و جراءات  2015محمد  وخطواته  مراحله  وو وح  لبساطته،  وذلك   ،)

الحالي،   البحث  طبيعة  يلائم  لكي  عليه  التعديلات  إجراء  عض  م   ثم  ومن  تنفيذها، 

حيث يتكون هذا النموذ  من ست مراحل أساسية بالإ افة لعملية التقييم المدخلي،  

مرحلة   التهي ة،  مرحلة  المدخلي،  التقييم  عملية  في:  تتمثل  والمراحل  العمليات  وهذه 

التطبيق، ويو ح   التقويم، مرحلة  الإنتا ، مرحلة  التصميم، مرحلة  التحليل، مرحلة 

 ( مراحل هذا النموذ  وما تتضمنه كل مرحلة من الخطوات الفرعية. 5 كل )
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 ( المعدل2015نموذ  محمد إبراهيم الدسو ى) ( 5شكل ) 
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 إجراءات البحث 

  -هدف هذا البحث إلي التعرف علي اختلاف كثافة الإيماءات الكرتونية )مرتفعة

التلاميذ   لدى  الإنتباه  تشتت  التحصيل وخفض  في  وأثرهما  المعزز  بالكتاب  منخفضة( 

مهام   قائمة  ا تقاق  البحث:  إجراءات  ا تملت  ثم  ومن  التعلم،  قابلي  ذهنيًا  المعاقين 

ا تقاق   التعلم،  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  لدى  تنميتها  اللازم  الريا يات  مقرر 

قائمة معايير تصميم الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية مرتفعةف منخفضة الكثافة،   

ثم تصميم الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية مرتفعةف منخفضة الكثافة، باستخدام  

( للتصميم التعليمر، كما تضمنت الإجراءات خطوات  2012نموذ   محمد الدسو ي )

 إعداد أدوات البحث، وتطبيق تجربة البحث، وفيما يلى عرض لهذه الإجراءات: 

: اشييييتقاق قائمييييية مهيييييام مقيييييرر الريافييييييات الييييلازم تنمي هيييييا ليييييدى التلامييييييذ المعييييياقين 
ً
أولا

 ذهنيًا قابلي التعلم:

مهام           قائمة  إعداد  عملية  التلاميذ  مرت  لدى  تنميتها  اللازم  الريا يات  مقرر 

 بمجموعة من المراحل وهي:  المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم 

التعليمية:  -1 المهام  إلى تحديد مهام مقرر    الهدف من إعداد قائمة  القائمة  هدفت 

 الريا يات اللازم تنميتها لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم. 

اللازمة  حديد مصادر اشتقاق قائمة المهام:  ت -2 الرئيسة والفرعية  المهام  تم تحديد 

التعلم المعاقين ذهنيًا قابلي  التلاميذ  اللازم تنميتها لدى  ال ر تم    ،لمقرر الريا يات 

 تضمي ها في القائمة، من خلال ما يلي:

مقاااارر الريا اااايات الاااالازم تنميتهااااا لاااادى الاطاااالا  علااااى الكتاااااب المدرساااانر الخااااا  ب -

 التلاميذ الصف الخامس المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم.

بمهام   - المتعلقة  الأدبيات  على  لدى  الاطلا   تنميتها  اللازم  الريا يات  مقرر 

مو   البحث  والاستفادة م ها في إعداد    ذهنيًا قابلي التعلمالتلاميذ المعاقين  

 قائمة المهام.

الاطااااالا  علاااااى الدراساااااات والبحاااااو  والأدبياااااات المعنياااااة بتحليااااال المهاااااام العملياااااة  -

مقااااارر الريا اااااايات الااااالازم تنميتهاااااا لااااادى التلاميااااااذ وأسااااالوب صااااايا تها، وخاصاااااة 

 المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم.
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من خلال المصادر السابقة تم التوصل إلى    الأولية لقائمة المهام:   الصورة إعداد    -3

( من  تكونت  وال ر  المهام،  لقائمة  أولية  صورة  و)4و    رئيسة،  مهام  (  داء،  40( 

وهذه الآداءات الأساسية، مدرجة تحت أربعة محاور هي: المائة ومضاعفتها، القيمة  

الزمن   رقمين،  من  مكون  م هم  كل  عددين  جم   الم ات،  خانة  في  للرقم  المكانية 

 ووحداته.

القائمة: تم عرض القائمة في صورتها الأولية على مجموعة   -4 التحقق من صدق 

 من المحكمين:  

الخبراء           من  المحكمين  من  مجموعة  على  القائمة  عرض  تم  العملية  هذه  وفي 

التدروسوالمتخصصين   وطرق  )المنارا  مجالي  وتكنولوجيا    -في  الريا يات  وعلم 

حيث مدى:)أهمية المهامف مناسبة  في مضمون القائمة من  التعليم(، وذلك لإبداء الرأي  

حذف أو  تحليل المهامف صحة تسلسل خطوات الآداء، دقة الصيا ة الللوية وسلامتهاف

وتم إجراء التعديلات ال ر اقترحها    إ افة أو تعديل ما يرونه مناسبًا من مهام القائمة،

 (  2المحكون لذا أصبحت قائمة المهام في صورتها ال هائية )ماحق 

ا: اشييييتقاق قائميييية معييييايير تصييييميم الكتيييياب المعييييزز بالإيميييياءات الكرتونييييية مرتفعيييية/  ثانيييييً

 منخفضة الكثافة:

معايير   قائمة  ا تقاق  عملية  الكرتونية  مرت  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  تصميم 

 بمجموعة من المراحل وهي:  مرتفعةف منخفضة الكثافة

هدفت القائمة إلى تحديد  الهدف من إعداد قائمة معايير تصميم الكتاب المعزز:   -1

منخفضة   مرتفعةف  الكرتونية  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  تصميم  بمعايير  قائمة 

 الكثافة، اللازمة لتلاميذ الصف الخامس الإبتدائي المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم. 

بالإيماءات   -2 المعزز  الكتاب  تصميم  معايير  قائمة  اشتقاق  مصادر  تحديد 

الرجو  إلى مجموعة من المصادر كقاعدة لبناء قائمة معايير تصميم    تم الكرتونية:

 المنفخضة( من خلال ما يلي:   –الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية )المرتفعة

ال ر تعتبر من المرتكزات الأساسية ال ر تم الاستعاهنة لها في    الدراسات والبحوث: . أ 

ما تضمنته   الدراسات وفح   مراجعة هذه  المعايير، وذلك من خلال  قائمة  بناء 

ال ر تتلاءم م  طبيعة  المعايير  اختيار وتحديد  لهدف  من معايير، وتحليلها، وذلك 

)المرتفعة   الكرتونية  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  وم ها    –وأهداف  المنخفضة(، 

داليا  و ي   كدراسة  المعززة،  الكتب  تصميم  معايير  تناولت  ال ر  الدراسات 
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، Antonioli et. Al, (2014)(   2018(  سامية جودة )2019(   سمة جودة)2019)

 ومعايير تصميم الإيماءات الكرتونية.

ال ر اهتمت بو   المعايير، وتم الرجو  في هذا المصدر إلى قوائم    الكتب والمراجع  .ب

المعايير السابقة حيث يوجد في مجال التعليم بصفة عامة، وفي مجال تكنولوجيا  

المستوى   على  سواء  المعايير  حدد 
ُ
ت سابقة  علمية  محاولات  خاصة  بصفة  التعليم 

القومية   الهي ة  مطبوعات  وكذلك  مصر،  في  للتعليم  القومية  المعايير  مثل  المحلي 

الدولية   المعايير  مثل  العالمي  المستوى  على  أو  والاعتماد،  التعليم  جودة  لضمان 

  ، وال ر ترافي خصائ  المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم.ISTEللتكنولوجيا في التعليم  

المعايير:   -3 لقائمة  الأولية  الصورة  التوصل  إعداد  تم  السابقة  المصادر  خلال  من 

المنخفضة(    –لقائمة معايير تصميم الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية ) المرتفعة  

الكثافة، وتصل إلى قائمة مبدئية تتضمن أهم المعايير ال ر يمكن في  وئها الكتاب  

م    تتناسب  ال ر  الكثافة  فالمنخفضة(  المرتفعة   ( الكرتونية  بالإيماءات  المعزز 

( القائمة  وتضم  المي رات)8الدراسة،  من  عدد  تحتها  يندر   رئيسة  معايير   )73  )

 مي ر. 

مجموعة   -4 على  الأولية  في صورتها  المعايير  عرض  تم  المعايير:  من صدق  التحقق 

المحكمين:   الخبراء  من  من  المحكمين  من  مجموعة  على  القائمة  عرض  تم 

العلمية  والمتخصصين   والدقة  الللوية  الصيا ة  صحة  من  الت كد  لهدف  وذلك 

للمعايير والمي رات، تحديد درجة أهمية هذه المعايير ال ر يرونها، إجراء التعديلات 

إجراء   تم  الحذف،  أو  التعديل  أو  الإ افة  من خلال  مناسبة،  يرونها  ال ر  اللازمة 

( وال ر تشتمل على  3توصل إلى قائمة المعايير في صورتها ال هائية )ماحق التعديلات و 

 (: 2( مي رًا، كما بالجدول )73( معيار أساسنر وتحتوي على ) 8)
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 معايير تصميم الكتب المعززة بالإيماءات الكرتونية  ( 2جدول ) 
 عدد الأهداف المؤشرات  المعيار م

 12 المعيار الأول: أهداف الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية  1

 4 المعيار الثاني: تصميم الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية  2

3 

المحتوى التعليمي للكتاب المعزز في   المعيار الثالث: تصميم 

المحتوى   عرض  يكون  أن  بحيث  التعليمية  الأهداف  ضوء 

 الإيماءات الكرتونية)المرتفع / المنخفض(

8 

4 

الكرتونية   بالإيماءات  المعزز  الكتاب  تصميم  الرابع:  المعيار 

التعلم   قابلي  عقلياً  المعاقين  التلاميذ  خصائص  ومراعاة 

 واحتياجاتهم التعليمية. 

9 

5 
المعزز  الواقع  بيئة  تصميم  في  يراعى  أن  الخامس:  المعيار 

 واقع المصادر والموارد والإمكانات المتاحة 
4 

6 
المعيار السادس: مناسبة الوسائط المتعددة والإيماءات بالكتاب  

 المعزز للمحتوى التعليمي.
16 

7 
المعيار السابع: يحتوى الكتاب المعزز بالإيماءات على أكواد 

 الإبحار فيه. تسهل 
8 

8 
المعيار الثامن: تصمم الكتاب المعزز بالإيماءات  بشكل يحقق  

 السهولة واليسر في استخدامها 
7 

ا: التصميم التعليمي للكتاب المعييزز بالإيميياءات الكرتونييية مرتفعيية/ منخفضيية 
ً
ثالث

 الكثافة:

منخفضة    تم مرتفعةف  الكرتونية  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  تصميم  تطوير 

محمد   لنموذ   التعليمر،  والتطوير  التصميم  وخطوات  لمراحل  وفقًا  وذلك  الكثافة، 

م(، وفيما يلي الإجراءات ال ر تم اتباعها لتنفيذ مراحل وخطوات هذا  2012الدسو ي )

 النموذ : 

المدخلي (  1)  أستاذ    :التقييم  من:  لكل  المدخلية  المتطلبات  قياس  الخطوة  هذه  في  تم 

وبي ة   )التلاميذ(،  البحث  عينة  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  والتلاميذ  المقرر)المعلم(، 

بالإيماءات   المعزز  الكتاب  لتطوير  اللازمة  المتطلبات  توفر  من  الت كد  تم  التعلم، حيث 

 الكرتونية )مرتفعةف منخفضة( الكثافة، على النحو التالي: 

بالباحثتين    أ. الخاصة  المدخلية  التصميم  :  المتطلبات  مهام  الباحثتين  تمتلك 

الكرتونية،   بالإيماءات  معزز  كتاب  لتطوير  اللازمة  التكنولوجية  والمهام  التعليمر، 

 بالتصميمين مرتف  الكثافة، ومنخفض الكثافة. 

المدخلية  ب. ذهنيًا    المتطلبات  المعاقين  الإبتدائي  الخامس  الصف  بتلاميذ  الخاصة 

التعلم عينة  :  قابلي  التلاميذ  لدى  اللازمة  والخبرات  المتطلبات  توفر  من  الت كد  تم 

على   بالمدرسة  معه  الموجود  الأمر  ولي  بمساعدة  التلاميذ  إجابة  خلال  من  البحث، 
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المعزز   الكتاب  م   التعامل  يمكن  أنه  على  ا تمل  حيث  المعد،  الإلكترويي  الاستبيان 

بمساعدة ولي الأمر، وقد ساهمت الباحثتان في توفير أجهزة محمولة متصلة بالإنترنت  

 مما وسهل على التلاميذ مشاهدة الإيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز.  

الكرتونية  ج. بالإيماءات  المعزز  بالكتاب  الخاصة  المدخلية  تمتلك  :  المتطلبات 

برنام    خلال  من  المعزز  الكتاب  تصميم  على  القدرة  وسهل    flip pdfالباحثتين  حيث 

المعاقين   الابتدائي  الخامس  الصف  لتلاميذ  الريا يات  لمقرر  الور ي  الكتاب  تحويل 

الكثافة،   منخفض  مرتف ف  الكرتونية  بالإيماءات  معزز  كتاب  إلى  التعلم  قابلي  ذهنيًا 

تم   السابقة،  المدخلية  المتطلبات  وبتوفر  المتب ،  التعليمر  التصميم  لنموذ   وطبقًا 

 استيفاء عملية التقييم المدخلي، ومن ثم يمكن الإنتقال إلى مرحلة التحليل.

 وا تملت على الخطوات الآتية:  :مرحلة ال هئية ( 2) 

التعلم  . أ  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  خبرات  التلاميذ    : تحليل  أن  الت كد  تم 

 بمساعدة المعلم. يمك هم التعامل م  أجهزة ذكية  

الكرتونية  . ب  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  في  افرها  تو الواجب  المتطلبات  :  تحديد 

الإيماءات   بتصميم  المرتبطة  المتطلبات  كافة  من  الت كد  المهمة  تلك  وتشمل 

على   تشليلها  و مكانية  الحالي،  البحث  في  المعزز  بالكتاب  و دراجها  الكرتونية 

 .  Androidأندرويد   نظام تشليل الهواتف النقالة 

: حيث تم الاعتماد على الأجهزة )الهواتف  تحديد البنية التحتية التكنولوجية  . ج 

الشخصية   الأجهزة  وكذلك  الأمور،  أولياء  لدى  المتوفرة  الشخصية  النقالة( 

 للباحثتين، وتم تحميل كافة التطبيقات المطلوبة على أجهزتهم. 

 وا تملت على الخطوات الآتية: :مرحلة التحليل ( 3) 

تم تحديد الأهداف العامة من خلال    :  تحديد الأهداف العامة للمحتوى التعليمي    أ.

قابلي   ذهنيًا  المعاقين  الابتدائي  الخامس  الصف  المقرر على تلاميذ  الكتاب  على  الاطلا  

التحصلي   الاختبار  واجتياز  محتواه  دراسه  التلاميذ  على  إجباري  مقرر  وهو  التعلم، 

أربعة   اختيار  تم  التالية،  الدراسية  للمرحلة  التلميذ  ياتقل  ح ر  به  الخا   ال هائي 

مو وعات، وال ر سيتم تحليلها في الخطوات اللاحقة للتوصل للمفاهيم ال ر يتضم ها  

التعرف على ماهية    كل مو و ، حيث كانت الأهداف العامة بالترتيب على النحو التالي:

ب جراء   الإلمام  الم ات،  خانة  في  للرقم  المكانية  القيمة  على  التعرف  ومضاعفتها،  المائة 
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 جم  الأعداد المكونة من رقمين، التعرف على الزمن ووحداته.

العامة    ب. وخصائصهم  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  احتياجات  :  تحديد 

الفعال   الاستخدام  يتحقق  الكرتونيةلكي  بالإيماءات  المعزز  مراعاة    للكتاب  من  لابد 

التعلم)العقلية قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  -النفسية -الأكاديمية-خصائ  

تحديد  تم  وقد  المعزز،  للكتاب  ناجح  التصميم  على  ذلك  وساعد  حيث  الاجتماعية( 

البحث(  عينة   )التلاميذ  قابلي   خصائصهم  ذهنيًا  المعاقين  الخامس  الصف  تلاميذ 

( سنة، وتم إيضاح خصائصهم بالإطار  17( إلى )13التعلم والذين تتراوح أعمارهم بين )

ال ر   والمهام  المعارف  لتحديد  لدبهم  المدخلي  السلوت  مستوى  تحديد  وتم  النظري، 

الجديد وتم من خلال عقد   التعلم  في  البدء  بالفعل عند  البحث  التلميذ عينة  يمتلكها 

 مقابلات م  معلمر التلاميذ وأولياء الأمور.

 وا تملت على الخطوات الآتية: :مرحلة التصميم ( 3) 

السلوكية:.أ  الأهداف  ا    تصميم 
ً
هدف تحديدها  تم  ال ر  العامة  الأهداف  في  وء 

عامًا لكل فصل من فصول الكتاب المعزز، تم تحديد أربعة أهداف تعليمية، حيث  

يتفر  من كل م ها أهداف تعليمية فرعية، وتم صيا تها في  كل عبارات سلوكية  

(، أسماء المو وعات، وعدد 2محددة قابلة للملاحظة والقياس، ويو ح جدول )

الأهداف التعليمية الرئيسية، وعدد الأهداف التعليمية الفرعية، ويتم تو يحها  

 ( الخا  بالأهداف التعليمية. 4كاملة في )ماحق 

 أسماء المو وعات وعدد الأهداف التعليمية الرئيسة والفرعية  ( 3جدول ) 
 عدد الأهداف التعليمية الفرعية  الهدف العام  م

 11 المائة ومضاعفتها التعرف على ماهية  1

 9 التعرف على القيمة المكانية للرقم في خانة المئات  2

 4 الإلمام بإجراء جمع الأعداد المكونة من رقمين 3

 21 التعرف على الزمن ووحداته  4

الكرتونيةالت. ب بالإيماءات  المعزز  للكتاب  المناسب  تحليل  :  صميم  خلال  من 

الإيماءات   تلطي  بحيث  المحتوى  وتنظيم  تصميم  وتم  الأرب ،  التعلم  مو وعات 

سبق   ال ر  والفرعية  الرئيسية  التعليمية  الأهداف  المعزز  بالكتاب  الكرتونية 

التلاميذ   وخصائ   التعليمية،  لةهداف  مناسبًا  المحتوى  كان  حيث  تحديدها، 

المعاقين ذهنيًا، وقد تم تصميمه بحيث وعرض من خلال الهواتف النقالة أو أجهزة  

 (: 6الكمبيوتر كما بالشكل )
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 نمص التصميم للكتاب المعزز من خلال الهواتفف أجهزة الكمبيوتر  ( 6شكل ) 

 

المعزز  للكتاب  الكرتونية(  )الإيماءات  المتعددة  الوسائط  تصميم  اختيار  :  ج.  تم 

الإلكترونية )الإيماءات الكرتونية( وتصميمها، ح و يتم  مجموعة متنوعة من الوسائص  

قابلي   ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  وذلك لا طلا   المعزز،  بالكتاب  المضافة  بالأكواد  ربطها 

أتاحت   حيث  التعليمر،  المحتوى  وطبيعة  التعليمية،  الأهداف  يناسب  ما  عل ها  التعلم 

الإيماءات الكرتونية نوفي الخبرة المجردة والبديلة، وقد كان الصوت عنصرًا أساسيًا تم  

 (7)، كما تم عر ها بالكتاب كما بالشكل إدراجه مصاحبًا لكيماءات الكرتونية
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 نمص الإيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز  ( 7شكل ) 

التعلم .د ومهام  الأنشطة  بالإيماءات  :  تصميم  المعزز  الكتاب  وحدات  لتصميم 

تم   في  الكرتونية  استخدامها  يمكن  وال ر  المتاحة  التطبيقات  من  عديد  دراسة 

لتصميم   المستخدم  التطبيق  تحديد  وكذلك  بالإيماءات،  المعزز  الكتاب  إنتا  

 الأيشطة والاختبارات التفاعلية بالكتاب المعزز. 

: استراتيجيات  تصميم استراتيجيات التعليم والتعلم الإلكتروني بالكتاب المعزز  .ذ

مادة   كانت  ولما  التلميذ،  عقل  خار   تحد   توج هية  إجرائية  عمليات  هى  التعليم 

الكرتونية )مرتف ف منخفض(   المعالجة التجريبية تتمثل في كتاب معزز بالإيماءات 

ذهنيًا   المعاقين  التلاميذ  لدى  الإنتباه  تشتت  وخفض  التحصيل  لتنمية  الكثافة 

المعلم،   بمساعدة  الفردي  التعلم  استراتيجية  اختيار  تم  فقد  لذا  التعلم   قابلي 

لعرض المحتوى التعليمر  لجذب الإنتباه واستثارة الدافعية لدى التلميد:  سعيًا  

 بالكتاب المعزز بالإيماءات، هذا بالإ افة إلى أن الصوت المرتبص بالإيماءات. 

البينية:  .ر والتفاعلات  بالإيماءات  المعزز  بالكتاب  التفاعل  واجهة  تم    تصميم 

للتلاميذ بالاسبة  جذاب  يكون  بحيث  المعزز  الكتاب  اتصميم  بالبساطة  ،  تسم 

، بحيث يظهر محتوى المقرر  شكل مختلف عن الكتاب المدرسنر، وكذلك  والتنظيم

: فيتم تفاعل التلميذ ذوي الإعاقة العقلية  تحديد التفاعل بين التلميذ والمعلمتم  

التلاميذ،   متا عة  داء  من:  المعلم  يقدمه  ما  خلال  من  المعلم  م   للتعلم  القابل 

التلميذ   تساعد  المستمر  والتعزيز  والرج   التقويم  وعمليات  والمراجعة،  والتوجيه 
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وكذلك   وكفاءة،  بفاعلية  الأهداف  لتحقيق  وذلك  المهمات،  استكمال  داء  على 

: يتم التفاعل  التفاعل بين التلميذ ومحتوى الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية

منخفض(   )مرتف ف  الكرتونية  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  ومحتوى  التلميذ  بين  ما 

الكثافة من خلال توجيه كاميرا الهاتف النقال إلى الأكواد الموجودة بالكتاب المعزز  

 السير في والتفاعل معه.  

تحديد فريق عمل إنتاج الإيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز )مرتفع/ منخفض(  .ز 

: والذي تكون من المتخصصين فى  تشكيل فريق العملتم    الكثافة ومهام كل فرد: 

الكرتونية،   وتحديد المسئوليات  مجالات الجرافيك، والبرمجة لتصميم الإيماءات 

المستخدمة  والمهات الكرتونية(  )الإيماءات  والوسائص  المصادر  تجهي   تم   :

إلى  كل   الور ي،  الكتاب المدرسنر  الباحثتين، تحويل  التعليمر من قبل  والتصميم 

تصميم   وكذلك  الكثافةف  المرتفعة  بالإيماءات  المرتبطة  الأكواد  وتصميم  إلكترويي 

الأكواد المرتبطة بالإيماءات منخفضة الكثافة، ال ر سيتم إدراجها بالكتاب المعزز  

التعلم،   قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  انتباه  تجذب  بالكتاب  ح و  تم عر ها  كما 

 ( 8)كما بالشكل 

 

 

 

 الأكواد لتعزيز الكتاب بالإيماءات  ( 8شكل ) 

البرمجة:  .و ولغات  الإنتاج  برامج  )   تحديد  برنام   استخدام  (  Microsoft Wordتم 

في  كل   إنتاجه  تم  حيث  الكرتونية،  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  محتوى  لإنتا  
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دروس تحتوى على أكواد كل كود وستخدم لإوهار الإيماءات )مرتفعةف منخفضة(  

الكثافة، وتم معالجة الصور والرسوم المدرجة في المحتوى ببرنام  معالجة الرسوم  

لكتابة   Microsoft Word 365، استخدام برنام  (Adobe Photoshop 7)والصور 

( لتصميم الأكواد و دراجها هي والنصو  في الدروس  My QRالنصو ، وبرنام  )

 . (flip pdf)ال ر تم برمجتها على برنام  

تم تصميم أدوات التقويم في البحث    :تصميم أدوات التقييم والتقويم الإلكتروني .ي

الحالي وال ر تمثلت في: مقياس تقدير مستوى الإعاقة، مقياس ستانفورد لتحديد  

التعليمية   المهات  من  مهمة  لكل  قبليف  عدى  تحصيلي  اختبار  الإعاقة،  مستويات 

التلاميذ،   ملاحظة  داء  بطاقة  المرج ،  البعدي  الاختبار  إلى  بالإ افة  الرئيسة، 

في   بالتفصيل  وبنائها  البحث  أدوات  تناول  يتم  وسوف  الإنتباه،  تشتت  ومقياس 

 الجزء الخا  ب دوات البحث. 

 ا تملت على الخطوات الآتية:   :مرحلة الإنتاج( 4) 

تم في  :  إنتاج الوسائط المتعددة )الإيماءات الكرتونية( الخاصة بالكتاب المعزز  .أ 

الكرتونية   الإيماءات  التعليميةف  والوسائص  التعلم  مصادر  إنتا   الخطوة  هذه 

الكتاب   تضم ها  ال ر  التعلم،  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  لخصائ   المناسبة 

تلك   التعلم  مصادر  استخدام  تم  وقد  هذا  الكثافة،  منخفض  مرتف ف  المعزز 

ما   وفى  وء  ومي راتها،  العالمية  المعايير  في  وء  المعزز  الكتاب  داخل  وتوويفها 

كتحديد   ووسائله  التعلم  مصادر  على  الحصول  القرار  ش ن  اتخاذ  يمكن  سبق 

إستراتيجية   تطبيق  يمكن  ح و  تتوافر  أن  يجب  ال و  التعلم  مصادر  من  مجموعة 

عبر   الثابتة  الصور  وهى:  ومتاحة  جاهزة  المصادر  هذه  وبعض  الفردي  التعلم 

فليكر، لقطات فيديو،  عض الرسومات المتحركة، وبعد الت كد من مدى مناسبة  

التعليمية والأهداف والمحتوى والعينة واستيفاء الشروط   هذه المصادر لاحاجات 

التربوية والفنية لها تم الحصول على المصادر وتوويفها واستخدامها، أما بالاسبة  

كما تم عر ها  لبقية المصادر اللير متاحة تم إنتاجها محليًا كالإيماءات الكرتونية،  

 (: 9)بالكتاب كما بالشكل 
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 الوسائص المتعددة )الإيماءات الكرتونية(  ( 9شكل ) 

تم تنظيم عرض محتوى الكتاب المعزز    إنتاج المحتوى والأنشطة التعليمية:  . ب

المو وعات   ترتيب  فتم  والهرمي،  المنطقي  التتا    وفق  الكرتونية  بالإيماءات 

ترتيًبا منطقيًا م  مراعاة خصائ  التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي للتعلم، كما  

لتحقيق   محدد  تسلسل  فى  وترتيبه  وتنظيمه  المحتوى  عناصر  تحديد  تم 

كتابين   لتصميم  المحتوى  عناصر  تحديد  وتم  المحددة،  التعليمية  الأهداف 

منخفض   والآخر  الكثافة،  مرتف   أحدهما  الكرتونية،  بالإيماءات  معززين 
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بالشكل    الكثافة. كما  بالكتاب  تم عر ها  والشكل  10)كما  الكثافة،  مرتف    )

 ( منخفض الكثافة: 11)

  

 الكرتونية( الوسائص المتعددة )الإيماءات  ( 11(، ) 10شكل) 

البينية والتفاعلات  التفاعل  واجهة  إنتاج  لترتيب  :  ج.  المتنوعة  الطرق  تحديد  تم 

وعرض الإيماءات الكرتونية بالكتاب المعزز سواء أكانت مرتفعة الكثافة، أو منخفضة  

تم   فقد  المعلومات،  بين  والإيماءات  الأ كال  بين  التام  الترابص  من  والت كد  الكثافة 

الإيماءات   استخدام  وكذلك  متفرعة،  خطية  صورة  ير  في  الارتباط  على  الاعتماد 

بالكتاب   الرئيسة  العناصر  فهم  للتلميذ  تتيح  وال ر  والمتحرت  المجازي  بنمط ها  المجازية 

 المعزز. 

والتقويم: التقييم  أدوات  إنتاج  وال ر    د.  الحالي  البحث  في  التقويم  أدوات  إنتا   تم 

مستويات   لتحديد  ستانفورد  مقياس  الإعاقة،  مستوى  تقدير  مقياس  في:  تمثلت 

الرئيسة،   التعليمية  المهات  من  مهمة  لكل  قبليف  عدى  تحصيلي  اختبار  الإعاقة، 

تشتت   ومقياس  التلاميذ،  ملاحظة  داء  بطاقة  المرج ،  البعدي  الاختبار  إلى  بالإ افة 

ب دوات   الخا   الجزء  في  بالتفصيل  وبنائها  البحث  أدوات  تناول  يتم  وسوف  الإنتباه، 

التلاميذ   إلى  لتقديمه  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  في  الاختبارات  إ افة  تم  كما  البحث، 

التعليم   قابلي  ذهنيًا  بالكتاب  12والشكل)المعاقين  المدر   الاختبار  تسلسل  يو ح   )
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 المعزز. 

 
 

 

 

 

 الاختبارات المقدمة للتلاميذ بالكتاب المعزز بالإيماءات  ( 12شكل) 

   : التقويممرحلة ( 5)  

سيتم   وال ر  البحث(  )تجربة  وال هائي  البنائي،  التقويم  المرحلة  هذه  تتضمن 
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النحو  على  وذلك  البنائي،  التقويم  عرض  فسيتم  هنا  أما  البحث،  أدوات  عر ها  عد 

 الآتي:

الكرتونية .أ  بالإيماءات  الكتاب المعزز   عد الإنتهاء من عملية الإنتا  الأولى  :  اختبار 

استطلاعية   دراسة  إجراء  من خلال:  وتعديله  تقويمه  يتم  المعزز،  الكتاب  لاعخة 

في   الخبراء  أراء  واستطلا   المحتوى،  جودة  من  للت كد  التلاميذ  من  عينة  على 

قبل   المطلوبة،  التعديلات  تحديد  و جراء  المطلوبة،  التعديلات  وتحديد  المحتوى، 

البدء في عمليات الإخرا  ال هائي له، وهذا ما سيتم إكماله لاحقًا بالتفصيل  من  

 المرحلة ال ر تخت  بتصميم وتقويم الأدوات محكية المرج .  

تم رصد درجات تلاميذ العينة    رصد نتائج الاستخدام للكتاب المعزز بالإيماءات: . ب

 الإستطلاعية والت كد من كفاءة الأكواد وارتباط الإيماءات بالمحتوى.

النهائية:  التعديلات  إجراء  سلامة    ج.  من  للت كد  المطلوبة  التعديلات  كافة  إجراء  تم 

التقويم   عمليات  من  الانتهاء  بالإيماءات،  عد  المعزز  بالكتاب  الأكواد  وكفاءة  المحتوى 

إعداد   كافة  وتجهي ها  ال هائية،  الاعخة  إعداد  تم  اللازمة،  التعديلات  و جراء  البنائى، 

التعلم،   قابلي  ذهنيًا  المعاقين  بالتلاميذ  الترحيب  وتشمل  وتركيوها،  المعزز،  الكتاب 

وروابص الأكواد بالإيماءات والاختبارات، إ افة الإيماءات مرتفعةف منخفضة الكثافة،  

 بص أساليب التفاعل بالكتاب المعزز،  بص ألوان الخلفيات، أو الكلمات والعناوين،  

 (.5أو إطارات، لذا أصبح الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية جاهزًا للاستخدام)ماحق

   :مرحلة التطبيق( 6) 

الكرتونية .أ  بالإيماءات  المعزز  للكتاب  النهائي  الكتاب  الإستخدام  تطبيق  ف ها  يتم   :

 المعزز بالإيماءات الكرتونية على التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم.

الموسع  .ب للاستخدام  والإتاحة  خطوات  النشر  بالتفصيل  من  تناولها  سيتم   :

التجربة   في تنفيذ  الكتاب  إلى  التوصل  تم  ولهذا  الأساسية.  وكذا  الإستطلاعية، 

الكتاب   استخدام  دليل  في  دقيقًا  وصفًا  مكوناته  وصف  تم  كما  ال هائية،  صورته 

 (. 6)ماحق

 رابعًا: بناء أدوات القياس محكية المرجع وإجازتها:  

في  البحث  أدوات  ستانفورد  :  تمثلت  مقياس  الإعاقة،  مستوى  تقدير  مقياس 

المهات   من  مهمة  لكل  قبليف  عدى  تحصيلي  اختبار  الإعاقة،  مستويات  لتحديد 

الرئيسة  كل    التعليمية  وبناء  إعداد  لكيفية  تفصيلي  عرض  وفيما  التشتت،  مقياس  و 
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 أداة من أدوات البحث: 

 مقياس ستنافورد بينية للذكاء )الصورة الخامسة(: -1

رويد، تعريب وتقنين صفوت فر (، وهو بطارية من الاختبارات   -ها   -هو من إعداد )جال

المتكاملة والمستقلة في الوقت نفسه، كما يتكون من ف تين متناورتين من المقاييس:  ير  

اللفظية واللفظية تقيس المجموعة نفسها من العوامل الخمسة ال ر يتضم ها الاختبار  

البصرية   والمعالجة  الكمر  والاستدلال  التحليلي  الاستدلال  والذاكرة    –وهي  المكانية 

العاملة، والمعلومات، ولهذا يمكن الحصول على تقديرين مستقلين لكل من الذكاء  ير  

الذكاء  ير   من  لكل  المقياس  عن  النات   التقدير  على  علاوة  اللفظي،  والذكاء  اللفظي 

الذكاء   لمعامل   
ً
كاملا المقياس  عن  النات   التقدير  على  علاوة  اللفظي،  والذكاء  اللفظي 

(  13الكلي، ويمكن قياس الذكاء ب حد جزئي الاختبار اللفظي أو  ير اللفظي، والشكل )

 عبارة عن واجهة تفاعل المقياس 

 

 
 واجهة تفاعل المقياس ( 13شكل ) 

ستنافورد  مقياس  الذكاء    –  ويطبق  لقياس  فرديًا  الخامسة(  )الصورة  بيايه 

والقدرات المعرفية، وهو ملائم للمفحوصين بدءًا من عمر عامين وح و عمر الخامسين  

توليفات  وتوفر  فرعية،  مقاييس  عشرة  الكامل،  المقياس  ويتضمن  ف ك ر،  والثمانين 

الذكاء   معامل  بطارية  وتتضمن  أخرى،  مقاييس  الفرعية  المقاييس  هذه  بين  مختلفة 
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ال ر   المختصرة اختبارين لمدخلين فرعيين هما سلاسل الأ ياءف المصفوفات والمفردات 

للتقييم   الخامس  بيايه  ستنافورد  جانب  إلى  أخرى  اختبارات  م   استخدامها  يمكن 

قاييس   خمسة  على  اللفظي  الذكاء  ير  مقياس  ووعتمد  والعصبو،  النفينر  والفح  

ال ر يقيسها ستنافورد   الخمسة  المعرفية  العوامل  ب حد  م ها  يتعلق كل واحد    –فرعية 

 بياية. 

المقياس:   البحث    هدف  عينة  التلاميذ  على  الخامسة(  )الصورة  المقياس  تطبيق  تم 

لضبص   الأساسية  التجربة  تطبيق  قبل  المجموعتين  تلاميذ  تكافي  من  الت كد  لهدف 

 المتليرات الدخيلة، إ افة إلى الت كد من قابلية التلاميذ عينة البحث للتعلم.

 وقد قام صفوت فر  بحساب صدق المقياس بالطرق الآتية:

الظاهري  - لتقدير  الصدق  أسلوبًا  وعد  لا  الظاهري  الصدق  أن  من  الر م  على   :

يقف   الصدق  من  النو   هذا  أن  إلا  منفردًا،  عليه  الاعتماد  يمكن  الاختبار  صدق 

  اهدًا على أن التعامل م  الأداة لا يتعارض م  المنطق العام.

المضمون  - الاختبار  صدق  مكونات  فح   من  المضمون  الصدق  على  وستدل   :

قدرًا من   بي هما  أن  تقيسه،  أنها  يفترض  ما  تقيس  المكونات  من كون هذه  والتثبت 

 الارتباط الذي يبرر اعتبارها تقيس مفهومًا عامًا. 

بينه    -: وعرض  رويد  للارتباطات بين كل عامل من عوامل ستنافوردصدق المحك -

 ( مفحوصًا وهو صدق للمحك الخارجي. 20على على عينة من )

العاملي  - )الصدق  من  عينة  على  العاملي  الصدق  بحساب  قام  مفحوصًا  20:   )

اختيرت عشوائيًا من عينة تقنين الاختبار في المجتم  المصري تتراوح أعمار أفرادها  

 عامًا، وذلك باستخدام الارتباط   18: 10من 

التلازمي - ووعد    :الصدق  التعليمر،  بالمستوى  يرتبص  كما  بالعمر  الذكاء  يرتبص 

 من العمر والمستوى التعليمر ح و مراحل معينة  
ً
الارتباط الإيجابي بين الذكاء وكلا

 ( 7)ماحق

 الاختبارات التحصيلية لتقويم تعلم التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي للتعلم:  -2

بهدف هذا الاختبار إلى التعرف علي مدي تحصيل  تحديد الهدف من الاختبارات:   .أ 

المهام   إتمام  على  التعلم  قابلي  الفكرية  التربية  بمدارس  الخامس  الصف  تلاميذ 

 التعليمية المرتبطة بمنها الريا يات
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المواصفات:   جداول  وإعداد  الاختبارات  أسئلة  صياغة  الأهداف  ب.  في  وء 

تقيس   والصيا ة  العدد  حيث  من  مناسبة  أس لة  إعداد  تم  المحددة،  التعليمية 

الأهداف التعليمية، وبالتالي تم تحديد عدد مفردات الاختبار، حيث كانت الأس لة  

أساليب   وتعدد  لمرونتها،  وذلك  متعدد،  من  والاختبار  والخط   الصواب  نو   من 

السرعة   كذلك  وصدقها،  لثباتها  العالية  والمعدلات  تمحيحها،  وسهولة  صيا تها، 

الإعاقة   ذوي  التلاميذ  لتقويم  مناسبتها  إلى  بالإ افة  عل ها،  الإجابة  فى  والسهولة 

 (  8العقلية قابلي التعلم، ولأنها تقلل من أثر التخمين )ماحق

الإجابة:   ونموذج  الاختبارات  تعليمات  صياغة  الاختبارات  ج.  تعليمات  صيا ة  تمت 

الاختبار،   مفردات  عدد  عليه،  الإجابة  زمن  الاختبار،  من  الهدف  تضمنت:  بحيث 

كيفية الإجابة عن مفرداته، درجة كل مفردة والاختبار ككل، وتم تصميم نموذجًا  

لكجابة  ير   وصفرًا  صحيحة،  إجابة  لكل  واحدة  درجة  تحسب  أن  على  لكجابة 

اختبار) كل  درجات  مجمو   كان  وبالتالي  إلكترونيًا،  بقت 
ُ
ط كما  (  45المحيحة، 

درجة يحصل عل ها التلميذ المعاق ذهنيًا قابل التعلم إذا أجاب إجابة صحيحة على  

 جمي  أس لة هذه الاختبارات. 

الاختبارات:   .د صدق  لمفردات تحديد  والللوية  العلمية  الدقة  من  الت كد  تم 

وكذلك   اللموض،  عن  وبُعدها  التعليمية،  الأهداف  لجمي   و مولها  الاختبارات، 

مراجعة تعليمات الاختبارات للت كد من سهولة فهمها وو وحها، وذلك من خلال  

عر ها على السادة المحكمين المتخصصين، وتم الأخذ بالملاحظات والمقترحات ال ر  

 أبداها هيلاء المحكمون عند إعداد الصورة ال هائية للاختبارات. 

تم حساب ثبات الاختبارات باستخدام معامل  ألفا   التأكد من ثبات الاختبارات:   .ه

باستخدام   البعدية، وذلك  التطبيقات  لنتائ   الداخلي(  )معامل الاتساق  كرونباخ 

( ، وهذا يدل على  %79، حيث كان معامل الثبات )SPSSحزمة البرام  الإحصائية  

 تمت  الاختبارات بدرجة ثبات عالية.  

( للاختبار، مما  %88-%30تراوحت معاملات التميي  بين )حساب معاملات التمييز:   .و

 يدل على القدرة التميي ية العالية لمفردات هذه الاختبارات. 

تم حساب زمن كل اختبار بتحديد دقيقة لكل سيال،  حساب زمن الاختبارات:  .ي

وبعد تطبيق هذه الاختبار إلكترونيًا على العينة الاستطلاعية، ومراجعة الزمن  
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، وتبين  
ً
الذى استلرقته التلاميذ المعاقين ذهنيًا في الإجابة على أس لة الاختبار كاملا

(، كما  9دقيقة. وبذلك أصبح الاختبار ال هائي جاهزًا للتطبيق )ماحق 60أن الزمن 

تم تصميم الاختبار على جوجل فورم بحيث يحتوي على إيماءات كرتونية تعزز  

إستجابة التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم على الرابص التالي: 

https://forms.gle/hH1Qo8n2GygH4xLTA    كما تم عرض التصميم الخا

 (.10بالاختبار في دليل استخدامه )ماحق 

 بطاقة ملاحظة آداء التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي للتعلم:  -3

تهدف هذه البطاقة إلى قياس مستوى    تحديد الهدف من إعداد بطاقة الملاحظة: -

 داء تلاميذ الصف الخامس بمدارس التربية الفكرية قابلي التعلم على إتمام المهام  

 التعليمية المرتبطة بمنها الريا يات.

تم تحديد محاور البطاقة في  وء قائمة المهام،  مصادر اشتقاق بطاقة الملاحظة:   -

( البطاقة  تضمنت  حيث  السابق،  الإجراء  في  تحديدها  تم  رئيسة،  4وال ر  مهام   )

( لها،  المرتبطة  الآداء  مي رات  من  عددًا  م ها  مهارة  كل  تحت  مي رًا  40ويندر    )

 لمي رات الآداء.

الملاحظة: - بطاقة  عبارات  لعبارات    صياغة  عند صيا تها  الأمور  مراعاة  عض  تم 

للملاحظة،   
ً
قابلا أو  داء  محددًا  ا 

ً
سلوك العبارة  تضمن  م ها:  الملاحظة  بطاقة 

الم لوفة   العبارات  واستخدام  الإمكان،  قدر  ووا حة  قصيرة  عبارات  واستخدام 

 لدى التلاميذ عينة الدراسة. 

البطاقة - مستوي  داء تصحيح  لتحديد  رئيسة  خانة  على  البطاقة  ا تملت   :  

المهارة(،   ييد  لم  المهارةف  )أدى  فرعيتين  خانتين  إلى  مقسمة  وهى  للمهارة  الطالب 

 وخانة الآداء مقسمة إلى عدة خانات  كالآتي:

 إذا قام الطالب بكداء المهارة بدقة عالية وبدون أخطاء يحصل على درجتين.  -

 إذا أخط  الطالب في  داء المهارة واكتشف الخط  بنفسه، يحصل على درجة. -

 إذا لم ييد الطالب المهارة يحصل على درجة )صفر(.  -

ويااتم احتساااب درجااة  داء المااتعلم بجماا  درجااات تقديراتااه علااى فقاارات البطاقااة ككااال      

 ( درجة.80لاحصول على الدرجة الكلية، وبللت الدرجة ال هائية لبطاقة الملاحظة )

الضييييييبط العلمييييييي لبطاقيييييية الملاحظيييييية: حسييييييياب صييييييدق البطاقيييييية )صييييييدق المحتيييييييوى(:  -

https://forms.gle/hH1Qo8n2GygH4xLTA
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لتحديااد صاادق البطاقااة تاام عر ااها علااى مجموعااة ماان المحكمااين بتكنولوجيااا التعلاايم 

ماااااادى سااااالامة الصاااااايا ة الللوياااااة للساااااالوت المتعلاااااق بااااااكداء المهااااااارة،  وذلاااااك للت كااااااد مااااان:

ومناساااابة مي ااااارات الآداء لكااااال مهاااااارة رئيساااااية، وقااااد أبااااادى الساااااادة المحكماااااون  عاااااض 

التعاااديلات فاااي الصااايا ة الللوياااة لااابعض المهاااام وخطاااوات الآداء والتعاااديل بالحاااذف أو 

ا لآراء المحكماااااين ساااااواء بالإ اااااافة أو الحاااااذف أو  الإ اااااافة، وتااااام تعاااااديل البطاقاااااة وفقاااااً

( مي ار  داء موزعاة علاى 40التعديل، وعلى هذا أصبحت بطاقة الملاحظة مكونة مان )

 ( مهام رئيسة. 4)

الصادق بحسااب معااملات : تام التحقاق مان حساب الصييدق الييذاتي لبطاقيية الملاحظيية  -

الارتباااط بااين درجااة كاال مفااردة والدرجااة الكليااة للمهااارة ال اار ياتماار لهااا، وكااذلك معاااملات 

الارتباااااط بااااين الدرجااااة الكليااااة للمهااااارة والدرجااااة الكليااااة لاجانااااب الأدائااااي، وتراوحاااات قاااايم 

، وتشاااااير إلاااااى أن 0.01( وكلهاااااا قااااايم دالاااااة عناااااد مساااااتوى 0,8: 0,6معااااااملات الارتبااااااط باااااين)

 المفردات تقيس ما و عت لقياسه، وهو مي ر دال على الصدق.

تم التحقاق مان الثباات بطريقاة ألفاكرونبااخ لكال مهاارة حساب ثبات بطاقة الملاحظة:   -

 .( وكلها قيم ثبات مقبولة0,9: 0,7وللاختبار كاملا فتراوحت قيم الثبات بين)

تاام حساااب زماان بطاقااة الملاحظااة ماان خاالال تطبيقهااا حسيياب زمييين البطاقييية الملاحظييية:  -

علااى العينااة الاسااتطلاعية، ثاام حساااب متوسااص الاازمن لكاال مهااارة ماان المهااام،  وقااد تاام 

حسااااااب المتوسااااااص عاااااان طريااااااق حساااااااب زماااااان كاااااال تلميااااااذ ثاااااام حساااااااب متوسااااااص الاااااازمن 

 دقيقة. 70المناسب فكان 

تاااام التوصاااال للصااااورة ال هائيااااة لبطاقااااة الملاحظااااة، الصييييورة النهائييييية لبطاقيييية الملاحظيييية:  -

( مي اااااااار  داء، 40( مهااااااااام رئيسااااااااة و)4وبااااااااذلك واااااااال عاااااااادد مهااااااااام البطاقااااااااة كمااااااااا هااااااااي )

  (11وأصبحت البطاقة في صورتها ال هائية وجاهزة للتطبيق الميدايي، )ماحق

 مقياس تشتت الإنتباه:  -4

ا قييييابلي  اسييييتخدم البحييييث مقييييياس كييييونرز  لتقييييدير سييييلوك التلاميييييذ المعيييياقين ذهنيييييً

 ( 2021الحديبي،  نعبد المحسالتعلم ) ترجمة عبدالرقيب البحيري ومصطفي 

  وصف المقياس: . أ 

 مقياس كونرز لتقدير سلوك الطفل )تقدير المعلم(: -

وستخدم المعلم هذا المقياس لتقدير سلوت الطفل لتشخي  ا طراب نق  الإنتباه  
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)المصاحب و ير المصاحب لفرط الاشاط( وكذلك لقياس أنماط رئيسة من المشكلات  

( مقاييس 4( على )18المسلكية ال ر يظهرها الطفل، وتحتوي الاعخة ذات البنود ال )

ذو  الاشاط  فرط  الإنتباه،  وعدم  السلبية  الاشاط،  فرط  المسلكية،  المشكلات  فرعية 

 .البنود العشرة

استجابات هي    أرب ( بندًا من خلال  28ويتم إعطاء تقديرات للبنود البالو عددا )

بقدر محدود=   كبير=1)مطلقًا= صفر،  بقدر  كبير جدًا=  2،  بقدر  الدرجة  3،  وتشير   )

المرتفعة على المقياس من وجود مشكلة، بينما تعتبر الدرجة المنخفضة على عدم وجود  

 سنة.  17: 13أية مشكلة، كما يتم تطبيق المقياس على الأطفال من عمر 

 مقياس كونرز لتقدير سلوك الطفل )تقدير الوالدين(:  -

قبل القيام بتمحيح مقياس مقياس كونرز تقدير الوالدين يجب الت كد من أنه  

قد تم تعجيل إجابات المقربين بصورة دقيقة وسليمة على نموذ  التقدير وأنه قد تم  

إحدى   ب كمال  المقدر  قيام  عدم  حالة  وفي  استجابة،  ب ية  يتعلق  إزالة  موض 

من   المقياس  هذا  ويتكون  كاملة،  بيانات  على  الحصول  من  الت كد  يجب  الاستجابات 

(48( على  موزعة  بندًا  من  6(  مكون  مقياس  على  بند  كل  تمحيح  ويتم  أ عاد،    أرب  ( 

=
ً
 .)3، بقدر كبير جدا=2، بقدر كبير=1، بقدر محدود=0اختيارات )مطلقا

 (12سنة )ماحق  17إلى  13ويطبق على الأطفال من عمر *

 خامسًا: التجربة الاستطلاعية: 

عددها) قصدية  عينة  على  الاستطلاعية  التجربة  إجراء  وتلميذة   20تم  تلميذ   )

من التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم بالمدرسة الفكربة بالزقازيق، والمدرسة الفكرية  

عام   الثايي  الدراسنر  بالفصل  بميت  مر  عل هم  2024ف  2023ببقدوس    حيث طبقت 

التجربة   هدفت  حيث  التجريبية،  المعالجة  لمادة  تعر هم  القياس  عد  أدوات 

 الاستطلاعية إلى الآتى:

وخصائ    .1 لةهداف  الكرتونية  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  ملائمة  من  التحقق 

 العينة، وعمل التعديلات اللازمة في  وء ذلك.

وذلك   .2 التطبيق  أثناء  الباحثتان  تقابل  قد  ال ر  والصعوبات  المشاكل  معرفة 

 لمعالجتها.  

إجراء   .3 يضمن  بما  عل ها  والتدريب  التجربة،  لتطبيق  المناسبة  الخبرة  اكتساب 

 التجربة ال هائية للبحث بكفاءة وفاعلية.
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 صلاحية أدوات القياس، مادة المعالجة التجريبية.   .4

وكيفية   .5 التجربة  تنفيذ  أثناء  التلاميذ  تواجه  قد  ال ر  الصعوبات  على  التعرف 

أثناء   التشتت  نو  من  الأكواد وكذلك  م   التعامل  في  إرتبات  علاجها، حيث حد  

 الدخول إلى الإيماءات المعرو ة لذا من المهم مساعدة المعلم المتواصلة للتلاميذ. 

التلاميذ،   لخصائ   بالإيماءات  المعزز  الكتاب  ملائمة  إلى  النتائ   وأ ارت 

 وتحقيقها لةهداف التعليمية المحددة.

 )التقويم النهائي(:سادسًا: التجربة الأساسية 

 عد الانتهاء من بناء مواد المعالجة التجريبية المتمثلة التجربة الأساسية للبحث: 

بالإيماءات الكرتونية )مرتف ف منخفض( على تنمية التحصايل   الكتاب الإلكترويي المعرر 

ا قااااابلي الااااتعلم بمدرسااااة الدراساااانر وخفااااض تشااااتت الإنتباااااه لاااادى  التلاميااااذ المعاااااقين ذهنيااااً

، وبناااااء أدوات القياااااس و اااابطها )مقياااااس التربيااااة الفكريااااة بالزقااااازيق والأخاااارى ببقاااادوس

مقياااس خفااض  -بطاقااة ملاحظااة الجانااب الآدائااي  –الاختبااار التحصاايلي -اسااتنفورد بينااه

تشااتت الإنتباااه(، و جااراء التجربااة الاسااتطلاعية للبحااث، تاام تنفيااذ التجربااة الأساسااية فااي 

 م، وذلك وفق الخطوات التالية:2024ف 2023الفصل الدراسنر الثايي للعام الدراسنر 

هااااادفت التجرباااااة الكشاااااف عااااان أثااااار  اخاااااتلاف كثافاااااة تحدييييييد الهييييييدف ميييييين التجربيييييية:  -1

الإيمااااااءات الكرتونياااااة بالكتااااااب المعااااازز علاااااى تنمياااااة التحصااااايل الدراسااااانر وخفاااااض تشاااااتت 

 الإنتباه لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم

 وتلميذة ( تلميذ20)تكونت عينة البحث للتجربة الأساسية من اختيار عينة البحث:   -2

التربياة الفكرياة  بمدرساة الابتادائي الخاامس الصاف تلامياذاختياروا بطريقاة قصادية مان 

م، 2024ف 2023الدراسنر الثايي للعام الدراسنر ، في الفصل بالزقازيق وبمدرسة بقدوس

المجموعيييية التجريبييييية وتااام تاااوزوعهم بطريقاااة عشاااوائية علاااى مجماااوعتين تجاااريبيتن، هماااا 

، تلميااااذ وتلميااااذة( 10، وعااااددها )(مسااااتوى كثافااااه الإيماااااءات الكرتونيااااة المرتفعااااة): الأولييييي 

، وعاددها (مستوى كثافه الإيماءات الكرتونية المانخفض):  المجموعة التجريبية الثانية

 .تلميذ وتلميذة( 10)

 وقد تطلب ذلك القيام بالإجراءات التالية:الإعداد للتجربة الأساسية:  -3

البحث   • عينة  على  الأساسية  التجربة  لتطبيق  الرسمية  الموافقات  على  الحصول 

 (. 13)ماحق
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وأولياء   • المعلم  بحضور  التجريبية  المجموعات  تلاميذ  م   تمهيدي  لقاءٍ  عقد  تم 

الأولى   الجلسة  هدفت  وقد  أسبو ،  بحوالي  البحث  تجربة  في  البدء  قبل  الأمور  

الفكرية  تجمي  بيانات التلاميذ للت كد من مطابقتها للاستمارات الموجودة بالمدرسة 

( يبين عينة من هذه الاستمارات، كذلك هدفت با ي الجلسات  14)ماحقبالزقايق  

بالإيماءات   المعزز  الكتاب  استخدام  وكيفية  التجربة،  ب جراءات  تعريفهم  إلى 

الكرتونية، والدراسة من خلاله، والتفاعل معه، وكيفية تنفيذ الأيشطة والتواصل  

بتدريب التلاميذ  الباحثتان  م  الباحثتين لتلقي المساعده عند الحاجة، وقد قامت  

ت كدت   وقد  واستخدام،  تشليل  الدخول  الباحثتان  علي  علي  التلاميذ  قدرة  من 

الكرتونية  سهولة، ومتا عة الإيماءات ال ر تعبر   لمحتوى الكتاب المعزز بالإيماءات 

الاختبار   علي  والاجابة  معه،  والتفاعل  الفيديوهات،  ومشاهدة  محتواه  عن 

 . التحصيلي المعزز الموجود في نهاية الكتاب

تشلل   • بدليل  للتعلم  القابل  ذهنيًا  المعاق  التلميذ  أمر  وولي  المعلم  تزويد  تم 

واستخدام الكتات المعزز بالإيماءات الكرتونية مرتفعةف منخفضة الكثافة، وذلك  

معه،   التعامل  وكيفية  خلاله،  من  التعلم  وطبيعة  الكتاب  ب هداف  لتوعيتهم 

 (. 6وتو يح الشا ات المختلفة ال ر يتكون م ها الكتاب، )ماحق

 وقد مر ذلك بالخطوات التالية:تطبيق أدوات البحث قبليًا:  -4

تم التطبيق القبلي للاختبار التحصايلي المعرفاي تطبيق الاختبار التحصيلي المعرفي:   4/1

علااااااى التلاميااااااذ عيناااااااة  لمحتااااااوى الكتاااااااب المعاااااازز بالإيماااااااءات الكرتونيااااااة لمقاااااارر الريا اااااايات

ا  البحث، وذلك عن طريق الذهاب إلاى المدرساة وفاتح الاختباار إلاى التلامياذ المعااقين ذهنياً

 قابلي التعلم.

تااااام التطبياااااق القبلاااااي لبطاقاااااة ملاحظاااااة تطبييييييق بطاقيييييية ملاحظييييية الجانييييييب الآدائيييييي:  4/2

الجاناااب الآدائاااي علاااى التلامياااذ عيناااة البحاااث، وذلاااك عااان بالاااذهاب إلاااى المدرساااة وملاحظاااة 

التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم، أثناء قاراءة الأعاداد، و عاادة تارتب هم لهاا، والتعامال 

 م  الساعة والأ كال المعبرة عن أيام الأسبو .

تاام التطبيااق القبلااي لمقياااس تشااتت الإنتباااه علااى التلاميااذ تطبيييق مقييياس التشييتت:  4/3

عيناة البحااث، ذلااك عاان بالااذهاب إلااى المدرساة وفااتح المقياااس وملاحظااة التلاميااذ المعاااقين 

ا قاااابلي الاااتعلم، مااا  المعلااام، وتطبياااق الجااازء الخاااا  ب وليااااء الأماااور  شاااكل يتناساااب  ذهنياااً

 معهم.
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للت كد من تكاافي مجموعاات البحاث  تام تحليال نتاائ  التأكد من تكافؤ المجموعات:   -5

للمهااااااااام لاختبااااااااار التحصاااااااايل المعرفااااااااي التطبيااااااااق القبلااااااااي لأدوات البحااااااااث، والمتمثلااااااااة فااااااااي: ا

للمهام التعليمية بطاقة ملاحظة الجانب الأدائي  –التعليمية المرتبطة بمنها الريا يات

خفاااض تشاااتت الإنتبااااه، وذلاااك للتعااارف علاااى دلالاااة مقيااااس  -المرتبطاااة بمااانها الريا ااايات

الفااااااارق باااااااين المجموعاااااااات، وتااااااام التحقاااااااق مااااااان مااااااادى تكاااااااافي مجموعاااااااات البحاااااااث، وذلاااااااك 

 One-Way Analysis Of)تحليييل التبيياين أحييادي الاتجيياه  باستخدام الأسالوب الإحصاائي

Variance )  ميااااذ،للتحقااااق ماااان وجااااود فااااروق دالااااة إحصااااائيًا بااااين متوسااااطات درجااااات التلا 

وذلااااك  لاااارض التحقااااق ماااان تكااااافي المجموعااااات، والوقااااوف علااااى مسااااتوى التلاميااااذ عينااااة 

، قبااال مقياااس خفاااض تشااتت الإنتباااه -بطاقااة الملاحظااة –الاختبااار التحصااايليالبحااث فااي 

( نتاائ  التطبياق القبلاي لأدوات البحاث 3تعر هم للمعالجاة التجريبياة، ويو اح جادول )

ا قاابلي الاتعلم عيناة البحاث بالكامال لهادف الت كاد مان تكاافي على   التلاميذ المعااقين ذهنياً

 من خلال الآتي:  المجموعات وذلك

نتائ  التحليل الإحصائي لمقارنة متوسص درجات التطبيق القبلي لأدوات   ( 3جدول ) 

 البحث لدى مجموعات البحث 

 المتغير التابع 
المجموعة  

 الأولي 

المجموعة  

 الثانية 

المجموع  

 الكلي 

للمهام    اختبار التحصيل المعرفي

التعليمية المرتبطة بمنهج  

 الرياضيات 

 13.30 13.20 13.40 المتوسط 

الإنحراف  

 المعياري
1.90 1.40 1.65 

بطاقة ملاحظة الجانب الأدائي  

للمهام التعليمية المرتبطة بمنهج  

 الرياضيات 

 19.18 19.25 19.10 المتوسط 

الإنحراف  

 المعياري
1.25 1.29 1.26 

 خفض تشتت الإنتباه مقياس 

 22.70 23.05 22.35 المتوسط 

الإنحراف  

 المعياري
1.73 1.61 1.68 
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    ( 4جدول ) 
ً

دلالة الفروق بين المجموعات فى القياس القبلي لأدوات البحث قبليا

 للتحقق من تكافي المجموعات التجريبية 

المتغير  

 التابع 

مصدر  

 التباين 

مجموع  

 المربعات 

درجا 

ت  

 الحرية 

متوسط  

المربعا 

 ت

 قيمة

 )ف( 

مستوي  

 الدلالة 

الدلالة  

عند  

(0.05

) 

تحصيل  

الجانب  

 المعرفي 

بين  

المجموعا 

 ت

0.400 1 0.400 

0.14

3 

0.70

7 
 غير دال 

داخل  

المجموعا 

 ت

106.00

0 
38 2.789 

 المجموع 
106.40

0 
39  

بطاقة  

الملاحظ 

 ة 

بين  

المجموعا 

 ت

0.225 1 0.225 

0.13

9 

0.71

1 
داخل   غير دال 

المجموعا 

 ت

61.550 38 1.620 

  39 61.775 المجموع 

مقياس  

الابداع  

 الرقمي 

بين  

المجموعا 

 ت

4.900 1 4.900 

1.76

5 

0.19

2 
 غير دال 

داخل  

المجموعا 

 ت

105.50

0 
38 2.776 

 المجموع 
110.40

0 
39  

( أن قيماااااة  ف   يااااار دالاااااة فاااااي اختباااااار التحصااااايل المعرفاااااي 4يت اااااح مااااان جااااادول )

للمهاااام وبطاقاااة ملاحظاااة الجاناااب الأدائاااي ، للمهاااام التعليمياااة المرتبطاااة بمااانها الريا ااايات

، وهاذا وعياو عادم خفاض تشاتت الإنتبااه، ومقياس التعليمية المرتبطة بمنها الريا يات

(، بااين المجماااوعتين التجااريبيتين  مماااا 0.05وجااود فاااروق دالااة إحصاااائيًا عنااد مساااتوى )

وشير إلى تكافيهما، وبالتالي ف ن الاختلافات ال ر ستظهر  عد إجراء التجربة تعود لتا ثير 
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 المتلير المستقل.

 عد الانتهااء تقديم مواد المعالجة التجريبية )الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية(:   -5

، تاااااام تقااااااديم مااااااواد المعالجااااااة التجريبيااااااة والسااااااماح 
ً
ماااااان تطبيااااااق أدوات البحااااااث قبليااااااا

ا قااااااابلي الااااااتعلم بالاااااادخول علااااااى  الكتاااااااب المعاااااازز بالإيماااااااءات للتلاميااااااذ المعاااااااقين ذهنيااااااً

 وتعلم المحتوى من خلاله، وقد مر ذلك بالخطوات التالية:الكرتونية، 

والت كد   - المعلم(،  )بمساعدة  أمامهم  الكتاب  فتح  إلكترونيًا، من خلال  التعلم  يبدأ 

 من متا عة المحتوى المقدم إل هم  

كل   - يقوم  حيث  بالإيماءات،  المعزز  الكتاب  داخل  الالكترويي  التعلم  عملية  تبدأ 

علي   بالتعرف  الذاتية  وسرعته  قدراته  حسب  وكذلك  المعلم،  بمساعدة  تلميذ 

الخاصة   التعليمية  المو وعات  تعلم  في  والبدء  المكتوبة،  التعليمية  الأهداف 

بمحتوى الكتاب المعزز بالإيماءات من خلال متا عة الإيماءات الكرتونية المعرو ة  

كثافة   منخفض(  )مرتف ف  التجريبية  المجموعة  حسب  الكتاب  صفحات  داخل 

 الإيماءات الكرتونية، وتنفيذ الأيشطة المطلوبة.

بالإيماءات   - المعزز  الاختبار  عن  بالاجابة  تلميذ  كل  يقوم  الدراسة  من  الانتهاء   عد 

في   النجاح  إلا  عد  التالي  الدرس  إلي  ياتقل  ولا  المعزز،  بالكتاب  والمدر   الكرتونية 

الوصول لدرجة التمكن المحددة ال ر ييكد عل ها المعلم، وتم اتبا  نفس الخطوات  

 ح ر الانتهاء من جمي  الدروس. 

6-   :
ً
 عد الانتهاء من إجراء تجربة البحث علاى النحاو ساالف تطبيق أدوات البحث بعديا

 وقد مر ذلك بالخطوات التاليةالذكر، 
ً
 :تم تطبيق أدوات البحث  عديا

تااااام التطبياااااق البعااااادي للاختباااااار التحصااااايلي تطبيييييييق الاختبييييييار التحصيييييييلي المعرفييييييي:  6/1

الريا يات على تلاميذ عينة البحث، وذلك عن المعرفي للمهام التعليمية المرتبطة بمنها  

 بالذهاب إلى المدرسة وفتح الاختبار إلى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم.

بطاقااااة ملاحظااااة تاااام التطبيااااق البعاااادي لتطبيييييق بطاقييييية ملاحظييييية الجانيييييب الأدائيييييي:  6/2

للمهام التعليمية المرتبطة بمنها الريا ايات علاى تلامياذ عيناة البحاث، المدرساة الجانب  

وملاحظة التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي الاتعلم، أثنااء قاراءة الأعاداد، و عاادة تارتب هم لهاا، 

 والتعامل م  الساعة والأ كال المعبرة عن أيام الأسبو .

تااااااام التطبيااااااق البعاااااادي لمقيااااااااس التشااااااتت علااااااى تلامياااااااذ تطبييييييييق مقيييييييياس التشيييييييتت:  6/3
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 المجموعات العينة البحث.

تاااام تعااااجيل انطباعااااات التلاميااااذ تسييييجيل انطباعييييات التلاميييييذ عيييين تجربيييية البحييييث:  -7

ا قاااابلي الاااتعلم عيناااة البحاااث عااان التجرباااة وكاااذلك أوليااااء الأماااور والمعلماااين  المعااااقين ذهنياااً

 القائمين بتدروس منها الريا يات، ولعل م ها ما يلي:

جذبت   .أ ال ر  الإيماءات  على  المحتوى  التعلم  لأسلوب   
ً
  ديدا

ً
قبولا التلاميذ  على  وهر 

 إنتباههم لتعلم المحتوى. 

 وهر على التلاميذ استمتاعهم بالمهام ال ر تتضم ها الكتاب المعزز بالإيماءات. .ب 

 بطريقة تنظيم المحتوى التعليمر وتقديمه، وهذا ما    وهر .
ً
على التلاميذ إعجالهم أيضا

مستمتعين   يكونوا  التلاميذ  أن  على  أكدوا  الذين  الأمور  أولياء  وكذلك  المعلم  أكده 

بالعرض المقدم لهم خاصة أن العرض يقدم من خلال الإيماءات الكرتونية المعبرة عن  

 محتوى منها الريا يات مما يجعله  سيص.

بالإيماءات   .د المعزز  الكتاب  من  استفادوا  التلاميذ  أن  على  الأمور  وأولياء  المعلمون  أكد 

 الكرتونية ومحتواه. 

 وهر على التلاميذ السعادة والاستمتا  للمشاركة. ر. 

البحث: -8 في  المعالجة الإحصائية المستخدمة  النتائج وأساليب  الانتهاء    رصد   عد 

بطاقة   درجات  ورصد  الاختبار  وتمحيح  للبحث،  الاساسية  التجربة  إجراء  من 

تمت   حدة،  على  مجموعة  لكل  الإنتباه  تشتت  ومقياس  الأدائي  الجانب  ملاحظة 

للعلوم   الإحصائية  البرام   حزمة  باستخدام  وذلك  للبيانات،  الإحصائية  المعالجة 

، وذلك (Statistical Package for the Social Science – SPSSv22)الاجتماعية  

لمعالجة   الآتية  الإحصائية  الأساليب  استخدام  وتم  البحث،  فروض  لاختبار 

 البيانات: 

 لحساب الصدق أدوات البحث.  Alpha Cronbachمعامل ألفا كرونباخ  .أ

 معامل الارتباط لسبيرمان لحساب معامل الثبات لأدوات البحث.  .ب 

لدلالة الفروق بين متوسطي    One Way Anova اال اختبار تحليل التباين الآحادي   . 

 مجموعات البحث في التطبيق القبلي لأدوات البحث. 

المجموعات  لاختبا   Levene Testتبار  اخ .د والتجايس  التكافي  التطبيق  ر  في  الأربعة 

 القبلي لأدوات البحث. 

)ه.   المستقلة  للعينات  وتير(  )مان  اللابارامتري  لحساب  Mann-Whitney Uالاختبار   )
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بين متوسطات رتب درجات   الفروق  التجريبيتين  دلالة  التطبيق  تلاميذ المجموعتين  في 

 البعدي لأدوات البحث. 

 

 

 المييعالجة الإحصييائييية لنتييائج البييحيث وتفسيييرها:

للعيناااااات المساااااتقلة للمقارناااااة باااااين  T.Testتااااام اساااااتخدام اختباااااار  المعالجيييييية الإحصييييييائية:

( والمجموعااة الإيماااءات الكرتونيااة )مرتفعااة( بالكتاااب المعاازز المجموعااة التجريبيااة الأولااي )

(، وذلااك باسااتخدام الإيماااءات الكرتونيااة )منخفضااة( بالكتاااب المعاازز التجريبيااة الثانيااة )

 البحث.، لاختبار فروض (۲۰اصدار ) SPSSحزمة البرام  الإحصائية 

 نتائج البحث ومناقش ها وتفسيرها 

ا للنتااااااائ  ال اااااار تاااااام التوصاااااال إل هااااااا عاااااان طريااااااق إجااااااراء التجربااااااة  فيمااااااا يلااااااي عر ااااااً

الأساسااااية للبحااااث، متبوعااااة بتحلياااال تلااااك النتااااائ  وتفساااايرها، والتعاااارف علااااى متضاااامنات 

لمعالجاة ا تفصايليً  االنتائ ، وكيفية الإفادة م ها على المساتوى التطبيقاي، وفيماا يلاي عر اً 

فاااي  اااوء تطبياااق التجرباااة الأساساااية، وتماااحيح ورصاااد و نتاااائ  البحاااث الحاااالي إحصاااائيا،

خفض ومقياس درجات التلاميذ في الاختبار التحصيلي، وبطاقة ملاحظة الآداء العملي، 

بالإجابااة عان أساا لة البحاث واختبااار الفاروض البحثيااة ، قاماات الباحثتاان تشاتت الإنتبااه

 :كما يلي

الأول:   .1 السؤال  على:إجابة  ن   بمنهج  ما    والذي  المرتبطة  التعليمية  المهام 

تنمي ها    الريافيات التعلمالواجب  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  تم  ؟،  لدى 

با قائمة  إلى  الريا يات  التوصل  بمنها  المرتبطة  التعليمية  تنميتها  الواجب  لمهام 

التعلم المعاقين ذهنيًا قابلي  التلاميذ  النظرية  لدى  الأطر  ، وذلك من خلال دراسة 

تناولت   ال ر  السابقة  والدراسات  بمنها  والأدبيات  المرتبطة  التعليمية  المهام 

المعاقين  الريا يات التلاميذ  لدى  الريا يات  منها  تحليل  خلال  من  وكذلك   ،

وأيضًا من خلال استطلا  رأي المحكمين من الأساتذة في مجال  ،  ذهنيًا قابلي التعلم

تكنولوجيا التعليم، وقد تم تو يح كل ذلك في الجزء الخا  بالإجراءات، وقائمة  

   (.2)ماحقالمهام التعليمية المرتبطة بمنها الريا يات
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مييا معييايير تصييميم الكتيياب المعييزز القيييائم  والااذي ناا  علااى:إجابيية السييؤال الثيياني:  .2

الإنتبيييياه علييييى الإيميييياءات الكرتونييييية لتنمييييية التحصيييييل الدراسيييي ي وخفييييض تشييييتت 

ا قييييييابلي الييييييتعلم؟،   تااااام التوصااااال إلاااااى قائماااااة بمعااااااييرليييييدى التلاميييييييذ المعيييييياقين ذهنييييييً

الكتاااب المعاازز القااائم علااى الإيماااءات الكرتونيااة لتنميااة التحصاايل الدراساانر تصااميم 

ا قاابلي الاتعلم وذلاك مان خالال ، وخفض تشتت الإنتباه لدى التلاميذ المعاقين ذهنياً

تصااميم الكتاااب الأطاار النظريااة والأدبيااات والدراسااات السااابقة ال اار تناولاات معااايير 

ا ماان خاالال اسااتطلا  رأي المحكمااين ماان الأساااتذة فااي مجااال تكنولوجيااا  المعازز، وأيضااً

تاااااام تو اااااايح كاااااال ذلااااااك فااااااي الجاااااازء الخااااااا  بااااااالإجراءات، وقائمااااااة التعلاااااايم، وقااااااد تاااااام 

 (.3)ماحقالمعايير

الثالث: .3 السؤال  على:  إجابة  ن   المعزز    الذي  للكتاب  التعليمي  التصميم  ما 

تشتت   وخفض  الدراس ي  التحصيل  لتنمية  الكرتونية  الإيماءات  على  القائم 

تم دراسة وتحليل مجموعة  الإنتباه لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم؟،  

أحد   اختيار  تم  التحليل  ذلك  نتائ   وفي  وء  التعليمر،  التصميم  نماذ   من 

اختيار   تم  وقد  الحالي،  البحث  طبيعة  م   يتناسب  بما  "نموذج نموذ   النماذ  

 ( الدسوقى  إبراهيم  المعدل"،2015محمد  في    (  ذلك  مبررات  تو يح  الجزء  وتم 

 . الخا  بالإجراءات

الرابع:   .4 السؤال  على:إجابة  ن   الكرتونية   والذي  الإيماءات  كثافة  أثر  ما 

بمنهج   المرتبطة  التعليمية  للمهام  المعرفي  الجانب  تنمية  على  المعزز  بالكتاب 

تم اختبار صحة الفرض    الريافيات لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم؟، 

 الأول والمرتبص لهذا السيال لتقديم الإجابة عنه، كما يلي: 

الأول   الفرض  صحة  أنه:  اختبار  على  ن   دلالة  والذي  ذات  فروق  توجد 

)إحصائية   مستوي  المجموعتين  0.01عند  تلاميذ  درجات  رتب  متوسطات  بين   )

المعرفي    التجريبيتين  التحصيل  لاختبار  البعدي  التطبيق  المرتبطة  في  التعليمية  للمهام 

الريا يات   الكرتونية )مرتفعةف  يرج  لأثر  بمنها  الإيماءات  بالكتاب  كثافة  منخفضة( 

بالاسبة  المعزز  البحث  مجموع ر  نتائ   تحليل  تم  الفرض  هذا  صحة  من  وللتحقق   ، 

، وذلك من خلال  للمهام التعليمية المرتبطة بمنها الريا ياتلاختبار الحصيل المعرفي  

)تطبيق   المستقلة  للعينات  وتير(  )مان  اللابارامتري  لحساب  Mann-Whitney Uالاختبار   )

بين متوسطات رتب درجات   الفروق  التجريبيتين دلالة  التطبيق    تلاميذ المجموعتين  في 
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، وجدول  للمهام التعليمية المرتبطة بمنها الريا ياتالبعدي لاختبار التحصيل المعرفي  

 : ( يو ح نتائ  هذا التحليل 5)

 

 

 

 

 Mann-Whitney)مان وتير( للعينات المستقلة ) نتائ  الاختبار اللابارامتري  ( 5جدول) 

U  لحساب دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين )

في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي للمهام التعليمية المرتبطة بمنها  

 الريا يات 

 المتوسط  العدد  المعالجة 
الإنحراف  

 المعياري

مجموع  

 الرتب 

متوسط  

 الرتب 

قيمة 

(Z ) 

مستوى  

 الدلالة 

المجموعة  

التجريبية  

الأولى  

الإيماءات  

الكرتونية  

)مرتفعة(  

بالكتاب  

 المعزز 

10 42.50 1.72 155.00 15.50 

3.795 0.000 
المجموعة  

التجريبية  

الثانية  

الإيماءات  

الكرتونية  

)منخفضة(  

بالكتاب  

 المعزز 

10 35.30 2.31 55.00 5.50 

( وال ار تاام الحصااول عل هااا Z(، يت ااح أن قيمااة )5وباساتقراء النتااائ  فااي جادول )

(، وهاااذا يااادل علاااى أن 0.01( عنااد مساااتوي )0.000( وهاااي دالاااة إحصاااائيًا )3.795تساااوي )

تلاميااااااذ المجمااااااوعتين  فااااااروق ذات دلالااااااة إحصااااااائية بااااااين متوسااااااطات رتااااااب درجاااااااتهنااااااات 

للمهاااام التعليمياااة المرتبطاااة التجاااريبيتين فاااي التطبياااق البعااادي لاختباااار التحصااايل المعرفاااي 

كثافااة الإيماااءات الكرتونيااة )مرتفعااةف منخفضااة( بالكتاااب يرجاا  لأثاار بماانها الريا اايات 

الأولااااي )الإيماااااءات ، ليتبااااين أن المتوسااااص الأعلااااى جاااااء لصااااالح المجموعااااة التجريبيااااة المعاااازز 
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(، أماااااا 42.50حيااااث جاااااء متوسااااص الاااادرجات لهااااا ) الكرتونيااااة )مرتفعااااة( بالكتاااااب المعاااازز(

جااااااء  الثانياااااة )الإيمااااااءات الكرتونياااااة )منخفضاااااة( بالكتااااااب المعااااازز(المجموعاااااة التجريبياااااة 

 (. 35.30متوسص الدرجات لها )

( الفاااااااارق باااااااااين متوساااااااااطات درجااااااااات تلامياااااااااذ المجماااااااااوعتين 11ويو ااااااااح  اااااااااكل )

التجااريبيتين فااي التطبياااق البعاادي لاختباااار التحصاايل المعرفااي للمهاااام التعليميااة المرتبطاااة 

 بمنها الريا يات:

 

 

 

الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين في  ( 11شكل ) 

 الريا ياتالتطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي للمهام التعليمية المرتبطة بمنها 

 

توجاااد فاااروق وبنييياءً علييييه تيييم قبيييول الفيييرض البحنيييي الأول، واليييذي نيييص عليييى "

( بااااااااين متوسااااااااطات رتااااااااب درجااااااااات تلاميااااااااذ 0.01عنااااااااد مسااااااااتوي )ذات دلالااااااااة إحصااااااااائية 

للمهام التعليمية المجموعتين التجريبيتين في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي 

كثافااة الإيماااءات الكرتونيااة )مرتفعااةف منخفضااة( يرجاا  لأثاار المرتبطااة بماانها الريا اايات 

الإيمييييياءات الكرتونيييييية ) بالكتاااااب المعاااازز وجاااااء الأثاااار لصااااالح المجموعااااة التجريبيااااة الأولااااى

 ( .)مرتفعة( بالكتاب المعزز 

كثافااة الإيمااااءات أثااار  ماااوبهيييذا تيييم الإجابييية عييين السيييؤال البحنيييي الرابيييع وهيييو: 

للمهاااام التعليمياااة المرتبطاااة بمااانها علاااى تنمياااة الجاناااب المعرفاااي الكرتونياااة بالكتااااب المعااازز 
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 ؟الريا يات لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم

الخامس:   .5 السؤال  على:إجابة  ن   الكرتونية   والذي  الإيماءات  كثافة  أثر  ما 

بمنهج   المرتبطة  التعليمية  للمهام  المهاري  الجانب  تنمية  على  المعزز  بالكتاب 

التعلم؟،  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  لدى  صحة    الريافيات  اختبار  تم 

 الفرض الثايي والمرتبص لهذا السيال لتقديم الإجابة عنه، كما يلي:

الثاني   الفرض  أنه:  اختبار صحة  على  ن   دلالة  والذي  ذات  فروق  توجد 

)إحصائية   مستوي  المجموعتين  0.01عند  تلاميذ  درجات  رتب  متوسطات  بين   )

الأدائي    التجريبيتين  الجانب  ملاحظة  لبطاقة  البعدي  التطبيق  التعليمية  في  للمهام 

الريا يات   )مرتفعةف منخفضة(  كثافة الإيماءات الكرتونية  يرج  لأثر  المرتبطة بمنها 

 ، وللتحقق من صحة هذا الفرض تم تحليل نتائ  مجموع ر البحث في  بالكتاب المعزز 

الأدائي   الجانب  ملاحظة  لبطاقة  البعدي  بمنها  التطبيق  المرتبطة  التعليمية  للمهام 

الاختبار اللابارامتري )مان وتير( للعينات المستقلة  ، وذلك من خلال تطبيق  الريا يات

(Mann-Whitney U  لحساب دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات )  تلاميذ المجموعتين

الأدائي    التجريبيتين  الجانب  ملاحظة  لبطاقة  البعدي  التطبيق  التعليمية  في  للمهام 

 :( يو ح نتائ  هذا التحليل 6، وجدول )المرتبطة بمنها الريا يات

 Mann-Whitney)مان وتير( للعينات المستقلة ) نتائ  الاختبار اللابارامتري  ( 6جدول ) 

U  لحساب دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين )

في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الجانب الأدائي للمهام التعليمية المرتبطة بمنها  

 الريا يات 

 المتوسط  العدد  المعالجة 
الإنحراف  

 المعياري

مجموع  

 الرتب 

متوسط  

 الرتب 

قيمة 

(Z ) 

مستوى  

 الدلالة 

المجموعة  

التجريبية  

الأولى  

الإيماءات  

الكرتونية  

)مرتفعة(  

بالكتاب  

 المعزز 

10 77.20 2.82 148.50 14.85 

3.298 0.001 

المجموعة  

التجريبية  

الثانية  

10 65.20 5.57 61.50 6.15 
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 المتوسط  العدد  المعالجة 
الإنحراف  

 المعياري

مجموع  

 الرتب 

متوسط  

 الرتب 

قيمة 

(Z ) 

مستوى  

 الدلالة 

الإيماءات  

الكرتونية  

)منخفضة(  

بالكتاب  

 المعزز 

( وال ار تاام الحصااول عل هااا Z(، يت ااح أن قيمااة )6وباساتقراء النتااائ  فااي جادول )

(، وهاااذا يااادل علاااى أن 0.01( عنااد مساااتوي )0.000( وهاااي دالاااة إحصاااائيًا )3.298تساااوي )

تلاميااااااذ المجمااااااوعتين  فااااااروق ذات دلالااااااة إحصااااااائية بااااااين متوسااااااطات رتااااااب درجاااااااتهنااااااات 

للمهاااااام التعليمياااااة التجاااااريبيتين فاااااي التطبياااااق البعااااادي لبطاقاااااة ملاحظاااااة الجاناااااب الأدائاااااي 

كثافااة الإيماااءات الكرتونيااة )مرتفعااةف منخفضااة( يرجاا  لأثاار  المرتبطااة بماانها الريا اايات

الأولااااااي ، ليتباااااين أن المتوسااااااص الأعلاااااى جاااااااء لصاااااالح المجموعااااااة التجريبياااااة بالكتااااااب المعاااااازز 

الااااااادرجات لهاااااااا حيااااااث جااااااااء متوساااااااص  )الإيماااااااءات الكرتونياااااااة )مرتفعاااااااة( بالكتااااااااب المعااااااازز(

الثانيااااة )الإيماااااءات الكرتونيااااة )منخفضااااة( بالكتاااااب (، أمااااا المجموعااااة التجريبيااااة 77.20)

 (. 65.20جاء متوسص الدرجات لها ) المعزز(

( الفاااااااارق باااااااااين متوساااااااااطات درجااااااااات تلامياااااااااذ المجماااااااااوعتين 12ويو ااااااااح  اااااااااكل )

للمهااااام التعليمياااااة لبطاقااااة ملاحظااااة الجاناااااب الأدائااااي التجااااريبيتين فااااي التطبيااااق البعااااادي 

 :المرتبطة بمنها الريا يات

 

 
الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين في  ( 12شكل ) 

التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الجانب الأدائي للمهام التعليمية المرتبطة بمنها  
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 الريا يات 

توجااد فااروق وبنيياءً عليييه تييم قبييول الفييرض البحنييي الثيياني، والييذي نييص علييى "

( بااااااااين متوسااااااااطات رتااااااااب درجااااااااات تلاميااااااااذ 0.01عنااااااااد مسااااااااتوي )ذات دلالااااااااة إحصااااااااائية 

للمهااااام المجماااوعتين التجااااريبيتين فااااي التطبياااق البعاااادي لبطاقااااة ملاحظاااة الجانااااب الأدائااااي 

كثافاااة الإيمااااءات الكرتونياااة )مرتفعاااةف يرجااا  لأثااار  التعليمياااة المرتبطاااة بمااانها الريا ااايات

الإيمييييياءات ) منخفضااااة( بالكتاااااب المعاااازز وجاااااء الأثاااار لصااااالح المجموعااااة التجريبيااااة الأولااااى

 ( . الكرتونية )مرتفعة( بالكتاب المعزز 

كثافاة الإيمااءات أثار  مااوبهذا تم الإجابيية عيين السييؤال البحنييي الخييامس وهييو: 

للمهاااام التعليمياااة المرتبطاااة بمااانها علاااى تنمياااة الجاناااب المهااااري الكرتونياااة بالكتااااب المعااازز 

 ؟التعلمالريا يات لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي 

السادس:   .6 السؤال  على:إجابة  ن   الكرتونية    والذي  الإيماءات  كثافة  أثر  ما 

قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  لدى  الإنتباه  تشتت  على خفض  المعزز  بالكتاب 

الإجابة  التعلم؟،   لتقديم  السيال  لهذا  والمرتبص  الثالث  الفرض  اختبار صحة  تم 

 عنه، كما يلي: 

الثالث   الفرض  أنه:  اختبار صحة  على  توجد فروق ذات دلالة  والذي ن  

)إحصائية   مستوي  المجموعتين  0.01عند  تلاميذ  درجات  رتب  متوسطات  بين   )

لمقياس    التجريبيتين  البعدي  التطبيق  الإنتباهفي  تشتت  لأثر    خفض  كثافة  يرج  

المعزز  بالكتاب  منخفضة(  )مرتفعةف  الكرتونية  هذا  الإيماءات  صحة  من  وللتحقق   ، 

في   البحث  مجموع ر  نتائ   تحليل  تم  لمقياس  الفرض  البعدي  تشتت  التطبيق  خفض 

تطبيق  الإنتباه خلال  من  وذلك  المستقلة  ،  للعينات  وتير(  )مان  اللابارامتري  الاختبار 

(Mann-Whitney U  لحساب دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات )  تلاميذ المجموعتين

لمقياس    التجريبيتين  البعدي  التطبيق  الإنتباهفي  تشتت  )خفض  وجدول  يو ح  7،   )

 : نتائ  هذا التحليل

 Mann-Whitneyنتائ  الاختبار اللابارامتري )مان وتير( للعينات المستقلة )( 7جدول ) 

U  لحساب دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين )

 في التطبيق لمقياس خفض تشتت الإنتباه 

 المتوسط  العدد  المعالجة 
الإنحراف  

 المعياري

مجموع  

 الرتب

متوسط  

 الرتب

قيمة  

(Z) 

مستوى  

 الدلالة 

 0.000 3.787 15.50 155.00 2.06 106.70 10المجموعة  
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التجريبية الأولى  

الإيماءات 

الكرتونية  

)مرتفعة( 

 بالكتاب المعزز 

المجموعة  

التجريبية الثانية  

الإيماءات 

الكرتونية  

)منخفضة(  

 بالكتاب المعزز 

10 88.30 3.95 55.00 5.50 

( وال اار تاام الحصااول عل هااا Z( يت ااح أن قيمااة )7وباسااتقراء النتااائ  فااي جاادول )

(، وهاااذا يااادل علاااى أن 0.01( عنااد مساااتوي )0.000( وهاااي دالاااة إحصاااائيًا )3.787تساااوي )

تلاميااااااذ المجمااااااوعتين  فااااااروق ذات دلالااااااة إحصااااااائية بااااااين متوسااااااطات رتااااااب درجاااااااتهنااااااات 

كثافااااااة يرجاااااا  لأثاااااار  خفااااااض تشااااااتت الإنتباااااااهالتجااااااريبيتين فااااااي التطبيااااااق البعاااااادي لمقياااااااس 

، ليتباااين أن المتوسااااص الأعلااااى المعاااازز الإيمااااءات الكرتونيااااة )مرتفعاااةف منخفضااااة( بالكتااااب 

 الأولااي )الإيماااءات الكرتونيااة )مرتفعااة( بالكتاااب المعاازز(جاااء لصااالح المجموعااة التجريبيااة 

الثانياة )الإيمااءات (، أماا المجموعاة التجريبياة 106.70حيث جاء متوسص الدرجات لها )

 (. 88.30جاء متوسص الدرجات لها ) الكرتونية )منخفضة( بالكتاب المعزز(

( الفاااااااارق باااااااااين متوساااااااااطات درجااااااااات تلامياااااااااذ المجماااااااااوعتين 12ويو ااااااااح  اااااااااكل )

 :خفض تشتت الإنتباهفي التطبيق البعدي لمقياس التجريبيتين 
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الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين في  ( 12شكل ) 

 التطبيق البعدي لمقياس خفض تشتت الإنتباه 

 

 

 

 

 

توجاد فااروق وبنيياءً عليييه تييم قبييول الفييرض البحنييي الثالييث، والييذي نييص علييى "

( بااااااااين متوسااااااااطات رتااااااااب درجااااااااات تلاميااااااااذ 0.01عنااااااااد مسااااااااتوي )ذات دلالااااااااة إحصااااااااائية 

يرجاا  لأثاار  خفااض تشااتت الإنتباااهالمجمااوعتين التجااريبيتين فااي التطبيااق البعاادي لمقياااس 

كثافاااااة الإيمااااااءات الكرتونياااااة )مرتفعاااااةف منخفضاااااة( بالكتااااااب المعااااازز وجااااااء الأثااااار لصاااااالح 

 ( . الإيماءات الكرتونية )مرتفعة( بالكتاب المعزز ) المجموعة التجريبية الأولى

كثافاة الإيمااءات أثار  مااوبهذا تم الإجابة عيين السييؤال البحنييي السييادس وهييو: 

ا قااابلي علاى الكرتونياة بالكتااب المعاازز  خفاض تشااتت الإنتبااه لادى التلاميااذ المعااقين ذهنياً

 ؟التعلم

 تفسير النتائج:

: تفسيييييير النتيييييائج المرتبطييييية بتيييييأثير الكتييييياب المعيييييزز الإيمييييياءات 
ً

الكرتونيييييية )مرتفعييييية/ أولا

 منخفضة( على الجانب المعرفي للمهام التعليمية المرتبطة بمنهج الريافيات:

يت ح من استقراء النتائ  في المحور الخاا   عارض النتاائ  وجاود فاروق ذات 

( بين متوسطات رتب درجات 0.01دلالة إحصائية ذات دلالة إحصائية عند مستوي )

تلامياااذ المجماااوعتين التجاااريبيتين فاااي التطبياااق البعااادي لاختباااار التحصااايل المعرفاااي للمهاااام 

التعليمياااة المرتبطاااة بمااانها الريا ااايات يرجااا  لأثااار كثافاااة الإيمااااءات الكرتونياااة )مرتفعاااةف 

منخفضااااة( بالكتاااااب المعاااازز وجاااااء الأثاااار لصااااالح المجموعااااة التجريبيااااة الأولااااى )الإيماااااءات 

 الكرتونية )مرتفعة( بالكتاب المعزز( ، وترج  الباحثتان هذه النتيجة إلى:

 من خلال   -
ً
أن التلاميذ ذوى الإعاقة العقلية البسيطة قابلي التعلم وستجيب جيدا

 الكمبيوتر مما أدى لتحسين المهام المعرفية لديه. 
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أن الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية مرتفعة الكثافة  ساعد التلاميذ المعاقين    -

وتحصيل   بمعناها،  المفاهيم  وربص  البصري  التواصل  على  التعلم  قابلي  ذهنيًا 

 المحتوى  سهولة. 

أن الإيماءات الكرتونية تكاملت م  الللة اللفظية داخل الكتاب المعزز مما جعل   -

 التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم يتعلم  شكل أفضل. 

التلاميذ   - إنتباه  جذب  في  هام  عنصر  كانت  المضافة   الكرتونية  الإيماءات  أن 

تتفق م  نمص تفكيرهم البصري، وتجعلهم    إنها المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم، حيث  

 يتعلمون إ افة للترفيه حيث أنها محببة لدبهم. 

ما يتضمنه   - زيادة الإنتباه والتركي  على  في  الكرتونية ساعدت  أن كثافة الإيماءات 

المعاقين ذهنيًا قابلي    على زيادة تفاعل التلاميذ 
ً
الكتاب المعزز من معارف، وأيضا

التعلم م  الكتاب مما ساعد على اكتسابه للمفاهيم والمعارف وذلك أثناء التعلم،  

 منح التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم الثقة بالنفس. 
ً
 وأيضا

استخدام الإيماءات الكرتونية كمعززات داخل كل صفحة من صفحات الكتاب،   -

 كمعزز في بدايته ونهايته زاد من دافعيته للتعلم ومن فعالية الكتب المعززة  
ً
وأيضا

للمهام   المعرفية  الجوانب  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  اكساب  في 

 التعليمية المرتبطة بمنها الريا يات.

بين   - الفردية  الفروق  مراعاة  على  الكرتونية ساعدت  الإيماءات  كثافة  التلاميذ  أن 

التعلم   قابلي  ذهنيًا  وفق  المعاقين  الكتاب  من  يتعلم  لكى  الفرصة  تلميذ  كل  ب عطاء 

 سرعته ال ر تيهلها قدراته وال ر تختلف من تلميذ إلى  خر. 

التلاميذ المعاقين أن ما تم توفيره من الإيماءات الكرتونية البصرية ساعد على تحفي   -

 على الاندما  في ممارسة التعلم وتحقيقه . ذهنيًا قابلي التعلم 

القناة   - على  الزائد  المعرفي  الحمل  تقلل  الكرتونية  بالإيماءات  المعززة  الكتب  أن 

 البصرية مما يتطلب جهد عقلي أقل.

دراسة مروة بيومي مصطفي وهبة حسين    وقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع نتيجة: 

( ال ر أكد وجود علاقة وثيقة بين طريقة تقديم  2021إسماعيل ومحم  رزق البحيري )

ال ر    Wakefield, et al. (2018)المهام وتنمية الإنتباه، وكذلك دراسة اكيفيلد وأخرون  
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لةطفال   المقدمة  لكيماءات  البصري  الإنتباه  توجيه  فاعلية  أن  نتائجها  أو حت 

 Haqوستعدهم في حل مشكلات الحسابات الريا ية، كما أ ارت دراسة هات وأخرون  

et al., (2021)  وكذلك دراسة ميدديا  Middya, et al., (2022, p125)  ودراسة سكولز  

الدلالات    Scholz et al., (2022, P143- 144) وأخرون   من  مجموعة  دمجت  أنها 

البصرية ذات الكثافة المرتفعة  شكل وويفي متكامل في بي ات التعلم ك دوات توج هية  

المعلومات   ربص  في  التلاميذ  توجيه  في  فعال  تسهم  شكل  لكي  والاستاتا   للاستدلال 

المثي رات فكلما  وتفسيرها وهذا ما تم في  وء نظرية معالجة المعلومات ونظرية تجمي  

هذه   واتفقت  التعلم،  حدو   إزداد  التعليمر  بالموقف  الكرتونية  الإيماءات  عدد  زاد 

عند   الهامة  التعليمية  الأجزاء  على  بالتركي   الملامح  تكامل  نظرية  أكدته  ما  م   النتائ  

معالجة المعلومات، والبعد عن التفصيلات اللير هامة ال ر تيدي إلى التشووك، وأيضًا  

بصورة  سيطة   الكرتونية  الإيماءات  تقديم  تم  لها  وفقًا  ال ر  المعلومات  تحليل  نظرية 

 وا حة مركزة وفق خصائ  الف ة التعليمية المستهدفة. 

واخرون   جوميس  دراسة  أكدت  ما  توسيادا  Gomes et al., (2017)وهذا  ودراسة    

وأخرون  Tussyadiah et al., (2018)وأخرون   سيجيرا  ودراسة    Sugiura et al., 

 ,.Orus et al  ودراسة وأوروس  Sultan et al., (2019)  ودراسة سلطان وأخرون  (2019)

(2021) . 

ا: تفسييييير النتييييائج المرتبطيييية بتييييأثير الكتيييياب المعييييزز الإيميييياءات الكرتونييييية )مرتفعيييية/  ثانيييييً

 منخفضة( على الجانب الأدائي للمهام التعليمية المرتبطة بمنهج الريافيات:

يت ح من استقراء النتائ  في المحاور الخاا   عارض النتاائ  توجاد فاروق ذات 

( بااين متوسااطات رتااب درجااات تلاميااذ المجمااوعتين 0.01دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوي )

التجاااااريبيتين فاااااي التطبياااااق البعااااادي لبطاقاااااة ملاحظاااااة الجاناااااب الأدائاااااي للمهاااااام التعليمياااااة 

المرتبطااة بماانها الريا اايات يرجاا  لأثاار كثافااة الإيماااءات الكرتونيااة )مرتفعااةف منخفضااة( 

المعااااازز وجااااااء الأثااااار لصاااااالح المجموعاااااة التجريبياااااة الأولاااااى )الإيمااااااءات الكرتونياااااة بالكتااااااب 

 )مرتفعة( بالكتاب المعزز( ، وترج  الباحثتان هذه النتيجة إلى:

لدى   - الاستقلالية  تشجي   على  ساعد  الكرتونية  بالإيماءات  المعزز  الكتاب  أن 

وأتفق   التعلم،  أثناء  الذات  على  والاعتماد  التعلم،  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ 

التفاعل   أهمية  من  البنائية ونظرية فيجوتسكي  النظرية  أكدت عليه  ما  م   ذلك 



 

 

                                                           2025، مارس (1)، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 

 م[ 2023]ديسمبر 

698  

من   الفرصة  و عطائهم  المعززة  والكتب  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  بين 

 أجل و   حلول عملية واستخدام تلك الحلول. 

الكرتونية،   - بالإيماءات  المعززة  الكتب  م   التعامل  ومرونة  وسهولة،   ساطة، 

ومراعاته لخصائ  التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم، ويتفق هذا م  ما أكدت  

تمنح   المعززة  الكتب  أن  على  أكدت  حيث  التعليم  في  التجريبية  النظرية  عليه 

الوقت كما   المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم وتمدهم بالمتعة والفرح في نفس  التلاميذ 

أنها تجعلهم يحققون أفضل أنوا  التعلم عندما يكون حرا في التعلم والإستجابة  

 للتعلم. 

ملائمة الكتاب المعزز بالإيماءات الكرتونية للفروق الفردية بين التلاميذ المعاقين   -

 ذهنيًا قابلي التعلم، وسماتهم العقلية، وخبراتهم السابقة. 

من   - التعلم  لكنجاز من خلال  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  دافعية  زيادة 

 خلال كثافة الإيماءات الكرتونية 

التلاميذ المعاقين أن ما تم توفيره من الإيماءات الكرتونية البصرية ساعد على تحفي   -

 وتحقيقه. على الاندما  في ممارسة التعلم ذهنيًا قابلي التعلم 

القناة   - على  الزائد  المعرفي  الحمل  تقلل  الكرتونية  بالإيماءات  المعززة  الكتب  أن 

 البصرية مما يتطلب جهد عقلي أقل.

 Bernarduzziكدراسة بيرناديززي وأخرون وقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع نتيجة: 

et al., (2021, 765)  أر شنر ويوكسل   Arghashi And Yuksel (2022, 133)  ودراسة 

المعزز   الواق   خلال  من  التعلم  أفضلية  تدعن  ال ر  النظريات  من  العديد  وهور  إلى 

على   اتفقوا  حيث  لكبصار  المتعددة  والمستويات  الجشطالت  كنظرية  المعززة  والكتب 

على   التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  تحفي   على  العمل  في  التعزيز  نمص  أهمية 

كما   المرتفعة،  وكثافتها  الكرتونية  الإيماءات  خلال  من  الذاكرة  في  بالمعلومة  الاحتفا  

 ,.Csorba et alوأخرون      وكسورباPatro et al., (2021, P160- 162)أكد باترو وأخرون  

(2022, P.2470- 2471)    من أفضل  المرتف   الكثاة  مستوى  خلال  من  التعلم  أن  إلى 

كلما   المعزز  الكتاب  في  الكرتونية  الإيماءات  عدد  زاد  فكلما  المنخفض  الكثافة  مستوى 

وويفي   التعلم  شكل  لنقل  كامل  تعليمر  كنظام  تعمل  حيث  التعلم،  حدو   إزداد 

وتحقيق   الإنتباه  تشتت  وخفض  المعرفية  المخططات  وتطوير  بناء  على  قائم  متكامل 
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 أهداف التعلم  شكل مستمر. 

ا: تفسييييير النتييييائج المرتبطيييية بتييييأثير الكتيييياب المعييييزز الإيميييياءات الكرتونييييية )مرتفعيييية/ 
ً
ثالثيييي

 منخفضة( على خفض تشتت الإنتباه:

استقراء النتائ  في المحاور الخاا   عارض النتاائ  توجاد فاروق ذات يت ح من 

( بااين متوسااطات رتااب درجااات تلاميااذ المجمااوعتين 0.01دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوي )

التجااااااريبيتين فااااااي التطبيااااااق البعاااااادي لمقياااااااس خفااااااض تشااااااتت الإنتباااااااه يرجاااااا  لأثاااااار كثافااااااة 

الإيماااءات الكرتونيااة )مرتفعااةف منخفضااة( بالكتاااب المعاازز وجاااء الأثاار لصااالح المجموعااة 

وترج  الباحثتان هذه التجريبية الأولى )الإيماءات الكرتونية )مرتفعة( بالكتاب المعزز( ، 

 النتيجة إلى: 

المعزز   - الكتاب  بمحتوى  الخاصة  الأ عاد  وتنظيم  التعلم  أهداف  عرض  ملائمة 

قابلي   ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ  بين  الفردية  الفروق  ومراعاة  الكرتونية  بالإيماءات 

كافة   متا عة  إلى  جذلهم  خلال  من  إنتباههم  تشتت  تقليل  في  ساعد  التعلم، 

 الإيماءات المدرجة. 

مرتب   - المحتوى  عرض  جعل  الكرتونية  بالإيماءات  المعزز  بالكتاب  توفيره  تم  ما 

وخلق التفاعل بين بين التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم وبين الكتاب مما أدي  

 إلى خفض تشتت الإنتباه بدرجة عالية.

الاهتمام   - تاشيص  في  الكروتونية ساعد  بالإيماءات  المعزز  بالكتاب  المرونة  أن  كما 

إنتباههم وجعلهم مستمتعون   التعلم، وجذب  المعاقين ذهنيًا قابلي  التلاميذ  لدي 

 بالتعلم.

الذين وعانون من ا طراب تشتت الإنتباه   - التعلم  التلاميذ ال المعاقين ذهنيًا قابلي 

دون   الأخطاء  وارتكاب  الدقيقة  للتفاصيل  الإنتباه  على  القدرة  عدم  أعرا هم  أهم 

البعد عن   على  الكرتونية ساعد  بالإيماءات  المعزز  فالكتاب  لذا  الواجبات  في  مبالاة 

 الملل.

دراسة حازم سعود العريفي والسيد  وقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع نتيجة:  

على أهمية خفض مظاهر تشتت الإنتباه لدى  ( الذين أكدوا 2018حسن وس التهام )

متنوعة،   وفنيات  وأيشطة  برام   ب ستخدام  التعلم  قابلي  ذهنيًا  المعاقين  التلاميذ 

إلى    Wong, et al.(2016); Gómez and Ojala (2015)ويتفق ذلك م  دراسة   ال ر أ ارت 
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البصرية م  الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة، وكذلك    الإيماءاتفعالية استخدام  

( عبدالفتاح  فريح  خالد  دراسة  لتحسين  2022أكدت  التعليمية  البرام   فاعلية   )

 والذاكرة العاملة لدي التلاميذ المعر ين لخطر صعوبات التعلم،   الإنتباه 

 

 

 

 

 

 التوصيات والمقترحات

: توصيات البحث
ً

في  وء ما توصل إليه البحث الحالي مان نتاائ  تويانر البااحثتين  :أولا

 بما يلي:

خصائصهم   .1 في  وء  الخاصة  الاحتياجات  ذوى  م   الكرتونية  الإيماءات  توويف 

 واحتياجاتهم ومعايير التصميم التعليمر.

التعلم   .2 المعاقين ذهنيًا قابلي  للتلاميذ  التعليمية  بتحليل المقررات  الاهتمام   رورة 

 وذلك لتصميم بي ات تعلم، وكتب معززة تتناسب م  طبيعتها. 

التلاميذ   .3 إكساب  في  المعززة  الكتب  عل ها  تقوم  ال ر  الكرتونية   الإيماءات  توويف 

الخاصة   الدراسية  المنارا  تتطلوها  ال ر  المختلفة  المهام  الخاصة  الاحتياجات  ذوي 

 لهم. 

الإعاقة   .4 ذوي  التلاميذ  لمعلمر  من  عد  والتدريب  الإلكترويي  التدريب  برام   تطوير 

 تطوير برام  التدريب    لاكسالهم
ً
الكفايات اللازمة للتعامل م  هذه العينة، وأيضا

لتعريفهم   الإعاقة  ذوي  الأطفال  أمور  لأولياء  من  عد  والتدريب  الإلكترويي 

 بالمستحدثات التكنولوجية ال ر تيسر تعلم هذه الف ات والتعامل معها. 

ا: البحيييوث المقترحيية فااي  ااوء النتااائ  السااابقة تقتاارح الباحثااة المو ااوعات البحثيااة  :ثانيييً

 الآتية:

المهام   .1 تنمية  في  البصرية  الإيماءات  على  القائمة  الإلكترونية  الألعاب  فاعلية 

 الاجتماعية والقيم والاتجاهات لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم.

تطوير ببي ات التعلم الإفتراضنر بالإيماءات المجازية لتنمية الوفى التكنولوجي لدى   .2

 التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم.
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الشخصيات)م لوف .3 تقديم  نمطي  اختلاف  الإلكترونية  -أثر  بالكتب  م لوف(   ير 

 المعززة  في إكساب المهام الحياتية لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا قابلي التعلم
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(. تصااور مقتاارح لاسااتخدام تقنيااات الواقاا  المعاازز فااي 2021إباارهيم محمااد أبوزيااد حساان )

تنميااة مهااام القااراءة للمعاااقين عقليااا فااي  ااوء أراء هي ااة التاادروس بكليااة التربيااة 

 A proposed vision for the use ofللطفولااة المبكاارة )دراسااة وصاافية( 

augmented reality techniques in developing reading skills for the 

mentally handicapped in the light of the views of the teaching staff 

at the College of Early Childhood Education (descriptive s المجلاة .

. متااااح 221 -151. 1العلمياااة لكلياااة التربياااة للطفولاااة المبكااارة. جامعاااة المصاااورة. 

 .https://maml.journals.ekb.eg/article_290350.htmlعلى: 

(. معجاااام المصااااطاحات التربويااااة المعرفااااة فااااي المنااااارا 2003أحمااااد اللقااااايي وعلااااي الجماااال )

 . القاهرة. عالم الكتب.3وطرق التدروس. ط

https://www.researchgate.net/publication/362326682_tdyl_alslwk_wadtrab_frt_alhrkt_wtshtt_alantbah_Behavior_modification_and_attention_deficit_hyperactivity_disorder
https://www.researchgate.net/publication/362326682_tdyl_alslwk_wadtrab_frt_alhrkt_wtshtt_alantbah_Behavior_modification_and_attention_deficit_hyperactivity_disorder
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https://maml.journals.ekb.eg/article_290350.html
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ا 2022أحمد محمود فخري  ريب ورانيا إبراهيم أحمد السيد ) (. بي ة تعلم تكيفية وفقاً

لأساااالوب الااااتعلم قائمااااة علااااى الإيماااااءات لتنميااااة المفاااااهيم الجلرافيااااة والصاااالابة 

. 7العقليااة لاادى تلاميااذ الحلقااة الإعداديااة. المجلااة الدوليااة للتعلاايم الإلكترويااي. 

42- 172. 

(. علااام الااانفس الترباااوى. القااااهرة: مكتباااة الأنجلاااو 1996 ماااال صاااادق، فاااياد أباااو حطاااب ) 

 المصرية.

 .1(. ا طرابات التواصل وعلاجها. القاهرة. دار الأنجلو المصرية. ط2003) أمل باوة

(. فاعلياة برناام  2021أمل محمد حسونة وميو محمد هبد ولاء محمد السيد عبادالله )

تااادريبر قاااائم علاااى نظرياااة برونااار فاااي خفاااض تشاااتت الإنتبااااه وفااارط الحركاااة لااادى 

أطفاااال الرو اااة ذوي الإعاقاااة العقلياااة البسااايطة. المجلاااة العلمياااة لكلياااة ريااااض 

 . 938 -889(. 18الأطفال جامعة بورسعيد.  )

(. أثر التفاعل باين نماص عارض الرساومات الرقمياة التعليماة وكثافاة 2016 يات محمد )

التلميحات البصرية على اكتساب  عض المفاهيم العلمية لدى تلامياذ المرحلاة 

 الإعدادية )ماجستير  ير ماشورة(، كلية التربية، جامعة حلوان.

(. الللااة التعبيرياااة لااادى 2024إبهاااب عبااادالعزيز الباابلاوي وهااادى عبدالحميااد الجاااوهري )

الأطفال ذوي فرط الحركاة وتشاتت الإنتبااه وأقارانهم العاديين)دراساة مقارناة(. 

(. متاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااح علااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااى: 46. )13مجلااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااة التربيااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااة الخاصااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااة. 

https://mtkh.journals.ekb.eg/article_339244.html 

(. التحصاااااايل الدراساااااانر مفاااااااهيم وماااااادلولات. مجلااااااة 2022بدريااااااة بااااااات خلفااااااان المعمااااااري )

تربوياااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااات الإلكترونياااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااة. متااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااح علاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااى: 

https://bdroedu.blogspot.com/2014/05/blog-post.html 

(. أثر أداة التفاعل في كتب الواق  المعازز فاي تنمياة التحصايل 2019جودة ) سمة محمد 

الدراسااانر لااادى تلامياااذ التعلااايم الثاااانوي الفيااار ومااادى ر ااااهم عااان هاااذه الكتاااب. 

 ماجستير  ير ماشورة. كلية التربية. جامعة حلوان.

برنااااام  تمااااحيح مقياااااس  Windows Versionجااااال. ه. رويااااد. ترجمااااة صاااافوت فاااار . 

. اختبااااارات ومقاااااييس 2.1سااااتانفورد بيايااااه الصااااورة الخامسااااة الاصاااادار الثااااايي 

 https://www.anglo-نفسااااااااية. مكتبااااااااة الأنجلااااااااو المصااااااااارية. متاااااااااح علااااااااى:

=egyptian.com/ar/downloads.php#:~:text 

https://mtkh.journals.ekb.eg/article_339244.html
https://www.anglo-egyptian.com/ar/downloads.php#:~:text
https://www.anglo-egyptian.com/ar/downloads.php#:~:text
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(. تقويم طرق تدروس الجلرافيا ومدى اختلافها باختلاف خبرات المدرسين 1991الجبر )

وجاساااياتهم وتخصصاااااتهم فااااي المرحلااااة المتوسااااطة بالمملكااااة العربيااااة السااااعودية. 

 .سيمان170 -143(. 1)3العلوم التربوية.  –مجلة جامعة المللك سعود 

ا القاااااابيلن للاااااتعلم فاااااي المااااادارس 2012جماااااال الخطياااااب ) (. تعلااااايم الطلباااااة المعااااااقين ذهنياااااً

 العادية. عمان. دار وائل للاشر.

التربياااة الخاصاااة فاااي الطفولاااة  –(. التااادخل المكبااار 2015جماااال الخطياااب مياااو الحديااادي )

 المبكرة. عمان. دار الفكر.

(. فاعلياة برناام  تكااملي لخفاض 2018حازم سعود العريفاي والسايد حسان واس التهاامي)

ا بدرجاااااة  ا فكرياااااً حااااادة ا اااااطراب الاشااااااط الزائاااااد لااااادى التلمياااااذ المعاااااوقين عقلياااااً

 (.4 سيطة. المجلة العربية لعلوم الإعاقة والموهبة. )

(.المساااتحدثات التكنولوجياااة فاااي العملياااة التعليمياااة. الريااااض. 2020حناااان أساااعد الااازين )

 مكتبة الملك فهد الوطنية.

(. تعاااديل سااالوت الأطفاااال ذوي ا اااطراب 2011خالاااد ساااعد سااايد محماااد علاااي القاضااانر )

نقاا  الإنتباااه وفاارط الاشاااط )دلياال عملااي للوالاادين والمعلمااين(، عااالم الكتااب 

 القاهرة.

(. فاعليااااة برنااااام  تاااادريبر قااااائم علااااى التعلاااايم المتمااااايز فااااي 2022خالااااد فااااري  عباااادالفتاح )

تحسااااين الإنتباااااه والااااذكراة العاملااااة لاااادى الأطفااااال المعر ااااين لخطاااار صااااعوبات 

 التعلم. ماجستير  ير ماشورة. معهد البحو  والدراسات التربوية. القاهرة.

(. التفاعاااال بااااين أساااالوب عاااارض الكائنااااات الرقميااااة )التجاااااورف 2019داليااااا أحمااااد  ااااو ي )

الإحاالال( فاااي الكتاااب المعاااززة والأسااالوب المعرفااي )تحمااالف عااادم تحمااال اللماااوض( 

علاااااااااااى التحصااااااااااايل الفاااااااااااور والمرجااااااااااا  والاتجااااااااااااه نحوهاااااااااااا لااااااااااادى تلامياااااااااااذ المرحلااااااااااااة 

الإعدادية.مجلاااااااااة تكنولوجياااااااااا التعلااااااااايم سلسااااااااالة دراساااااااااات وبحاااااااااو  محكمااااااااااة. 

(. متاااااااااااااااااااااااااااح علااااااااااااااااااااااااااى: 29)1الجمعيااااااااااااااااااااااااااة المصاااااااااااااااااااااااااارية لتكنولوجيااااااااااااااااااااااااااا التعلاااااااااااااااااااااااااايم. 

https://tesr.journals.ekb.eg/article_70961.html 

(. معوقاااااااات 2020رزان عااااااادنان اساااااااماعيل مجياااااااد وسااااااالطان ساااااااعيد عبااااااادالله الزهراياااااااي )

اسااااتخدام تقنياااااة الواقااااا  المعااااازز فااااي تنمياااااة المهاااااام الاجتماعياااااة للطالباااااات ذوات 

الإعاقاة الفكرياة فااي المرحلاة الابتدائياة ماان وجهاة نظار معلمااتهن فاي مديناة جاادة. 

https://tesr.journals.ekb.eg/article_70961.html
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. متااااااااااااح علاااااااااااى: 262 -235(. 15المجلاااااااااااة العربياااااااااااة لعلاااااااااااوم الإعاقاااااااااااة والموهباااااااااااة. )

https://journals.ekb.eg/article_137034.html 

 (. الإدارة الصفية. الأردن. دار وائل للشر والتوزو .2003رمزي فت ي هارون )

(. الماانها التعليماار لةطفااال 2013زياااد محساان اباان طااا لااب و خاالا  عباادالرقيب ساالام ) 

ا وماااادى تاااا ثير الإعاقااااة علااااى تقديرالااااذات  دراسااااة ساااايكولوجية .   المعاااااقين ذهنيااااً

 .131 -101. 30جامعة عدن. نيابة الدراسات العليا والبحث العلمر. 

 (Augmented Reality) (. رؤياااة مساااتقبلية لاساااتخدام تقنياااة2016ساااارة العتيباااو )

كوسااااايلة تعليماااااة لأطفاااااال الااااادم  فاااااي مرحلاااااة ريااااااض الأطفاااااال بالمملكاااااة العربياااااة 

. متااااااااااااح علاااااااااااى: 99 -59. 28( 8السااااااااااعودية. مجلاااااااااااة رابطاااااااااااة التربياااااااااااة الحديثاااااااااااة. )

https://content.mandumah.com/download?t=7d1482b6104bb7d

41dbea7f26fc8d77a357359d0&f=ZeYDdAcPRNancTh1RcW/RWU

Wvs39tKvhUazNPcnhGis=&s=1 

(. اسااااااتخدام الواقاااااا  المعاااااازز فااااااي تنميااااااة مهااااااام حاااااال 2019سااااااامية حسااااااين محمااااااد جااااااودة )

المشاااااكلات الحساااااابية والاااااذكاء الإنفعاااااالي لااااادى تلامياااااذ المرحلاااااة الإبتدائياااااة ذوي 

صااعوبات تعلاام الريا اايات بالممكلااة العربيااة السااعودية. مجلااة دراسااات عربيااة 

 (.94في التربية وعلم النفس. )

(. 2019أحمد عثمان ومنتصر كمال الدين موسانو )  سامية عثمان الهادي وعبدالرحمن

صاااعوبات الاااتعلم وا اااطراب فااارط الحركاااة وتشاااتت الإنتبااااه وعلاقتهماااا بااابعض 

المتليرات: دراسة معحية بمحلية  رق الجزيزة. دكتوراه. كلية الأداب. جامعة 

 أم درمان الإسلامية.

(.  المااااادخل إلاااااى التربياااااة الخاصاااااة لةطفاااااال ذوي الحاجاااااات الخاصاااااة 2002ساااااعيد العااااازة )

أسااااااااليب التااااااادروس، الااااااادار العلمياااااااة الدولياااااااة للاشااااااار  -التشاااااااخي   -المفهاااااااوم 

 .والتوزو  ودار الثقافة للاشر والتوزو 

( الااادور الفعاااال للواقااا  الافتراضااانر والواقااا  المعااازز 2021ساااماء أحماااد وحياااد مصاااطفى ) 

 -133(. 11)2والواقااا  المخطلاااتص فاااي تصاااميم المنااات . مجلاااة التصاااميم الدولياااة. 

 https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-1417422. متاح على: 150

(. تاااا ثري الرسااااوم المتحركااااة علااااى تخصااااية الطفاااال وساااالوكه. 2018ساااامحية العليااااوات. )

 . 37 -27(. 53) 24مجلة التواصل. جامعة عنابة. 

https://journals.ekb.eg/article_137034.html
https://content.mandumah.com/download?t=7d1482b6104bb7d41dbea7f26fc8d77a357359d0&f=ZeYDdAcPRNancTh1RcW/RWUWvs39tKvhUazNPcnhGis=&s=1
https://content.mandumah.com/download?t=7d1482b6104bb7d41dbea7f26fc8d77a357359d0&f=ZeYDdAcPRNancTh1RcW/RWUWvs39tKvhUazNPcnhGis=&s=1
https://content.mandumah.com/download?t=7d1482b6104bb7d41dbea7f26fc8d77a357359d0&f=ZeYDdAcPRNancTh1RcW/RWUWvs39tKvhUazNPcnhGis=&s=1
https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-1417422
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(. متطلبااااات التعلاااايم الماااادم  ماااا  2023ساااامية حمااااود الهااااذلول وتلاميااااذ عقاااااب الحزيماااار )

التلامياذ ذوي ا اطراب فارط الحركاة وتشااتت الإنتبااه مان وجهاة نظار المعلمااين 

(. متااااح علاااى: 3) 200بمديناااة الريااااض. مجلاااة التربياااة بالقااااهرة. جامعاااة الأزهااار. 

https://journals.ekb.eg/article_333527.html 

(. فاعلية اختلاف كثافة المثيرات البصرية وتتا   2007سيد  عبان عبد العليم يويس )

أساااليب التاادريب فااي باارام  الحاسااوب التعليميااة فااي تنميااة مهااام تشااليل أجهاازة 

العاااااروض التعليميااااااة لااااادى تلاميااااااذ  ااااااعبة تكنولوجياااااا التعليم.)ماجسااااااتير  ياااااار 

 ماشورة(. كلية التربية. جامعة الأزهر. 

(. فاعلياااااة أنماااااط التلماااايح البصااااري فااااي بااااارام  2011 اااايرين سااااعد عبااااد العزيااااز محمااااود)

الكمبياااااوتر التعليمياااااة علاااااى تنمياااااة الحاااااروف الهجائياااااة والكلماااااات لااااادى أطفاااااال 

 الرو ة.)رسالة ماجستير  ير ماشورة(. كلية التربية. جامعة حلوان.

 ااااايماء عاااااروض عبااااادالرزق و ساااااماعيل محماااااد حسااااان إساااااماعيل وربهاااااام محماااااد اللاااااول 

تصاااااميم بي اااااة تعلااااايم إلتترونياااااة مدمجاااااة بتتنولوجياااااا الواقااااا  المعااااازز  (. 2019)

 القاااابلين للاااتعلم لتنمياااة الإنتبااااه
ً
مجلاااة  .البصاااري لااادي التلامياااذ المعااااقين عقلياااا

متاااااااااااااااااااااح علاااااااااااااااااااااى: .999-965 ,(6)107 کليااااااااااااااااااااة التربيااااااااااااااااااااة بالمنصاااااااااااااااااااااور 

https://maed.journals.ekb.eg/article_133169_527cdb1a9a80ba29

b466f99ec0b6edc8.pdf 

(. الواقااااا  المعاااااازز فاااااي التعلاااااايم الجاااااامعي: دراسااااااة 2022واااااافر بااااان أحمااااااد مصااااااح القريااااااي )

م(. مجلاااااااااة الجامعاااااااااة الإسااااااااالامية للعلاااااااااوم التربوياااااااااة 2020 -م2016ببلومترياااااااااة )

. متااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااح علاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااى: 427-370(. 9والاجتماعياااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااة.)

https://journals.iu.edu.sa/ESS/Main/Article/4569 

 (. موسوعة التربية الخاصة. القاهرة. الأنجلو المصرية.1987عادل الأ ول )

(. مقدمااااااااة فااااااااي تكنولوجيااااااااا التعليم النظريااااااااة 1999عبااااااااد اللطيااااااااف باااااااان صاااااااافى الجاااااااازار )

 والتطبيق .القاهرة: كلية البنات جامعة عين  مس.

(. دليااااااااال حصااااااااا  الار ااااااااااد والتوجياااااااااه الجمعاااااااااي. 2013عبااااااااادالحليم عبااااااااادالله البليااااااااانر )

 الأردن.دار جليس الزمان للاشر والتوزو .

 (. معجم التخلف العقلي. القاهرة، مكتبة زهراء الشرق.1988عبدالرحمن سليمان )

https://journals.ekb.eg/article_333527.html
https://maed.journals.ekb.eg/article_133169_527cdb1a9a80ba29b466f99ec0b6edc8.pdf
https://maed.journals.ekb.eg/article_133169_527cdb1a9a80ba29b466f99ec0b6edc8.pdf
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(. مقااييس كاونرز للتقادير. 2021عبدالرقيب البحيري ومصطفي عبدالمحسان الحاديبر )

https://www.anglo-مكتباااااااااااااااااااااااااااااة الأنجلاااااااااااااااااااااااااااااو المصااااااااااااااااااااااااااااارية. متااااااااااااااااااااااااااااااح علاااااااااااااااااااااااااااااى: 

egyptian.com/ar/book.php?id=13005. 

 (. الثقافة البصرية. القاهرة: د.ن.2000على محمد عبد المنعم )

(. الا ااطرابات الانفاعليااة والساالوكية لاادى الأطفاااال. 2012عماااد عباادالرحيم الز ااوان )

 د.ط. الأردن. دار الشرق للاشر والتوزو .

(. التعليم الإلكترويي من التطبيق إلاى الإحتاراف. القااهرة. 2009اللريب زاهر إسماعيل )

 عالم الكتب

(. الواق  الافتراضانر والواقا  المعازز وتطبيقااتهم 2023فضيلة مصباح محمد إسماعيل )

 . متااااااااح علاااااااى:311 -298. 20القلعاااااااة. جامعاااااااة المرقاااااااب.  فاااااااي التعليم.مجلاااااااة

https://journals.ekb.eg/?_action=article&page=222&max_rows=10

00 

(. صااعوبات الااتعلم وسااص تلاميااذ 2011كااوثر جمااال الاادين علااي وعباادالبا ي دفاا  أحمااد )

مرحلاااااااااااااة الأسااااااااااااااس بمحلياااااااااااااة الخرطاااااااااااااوم وعلاقتهاااااااااااااا بااااااااااااانق  الإنتبااااااااااااااهف فااااااااااااارط 

 الحركة.)دكتوراه  ير ماشورة( كلية الآداب. جامعة النيلين.

 .1(. ا طرابات التواصل وعلاجها. القاهرة. دار الأنجلو المصرية. ط2003مال باوة ) 

(. ورقااااة عماااال  عنااااوان: تصااااميم و نتااااا  بي ااااات التعلاااايم 2014محمااااد إبااااراهيم الدسااااو ي )

والاااااتعلم الإلكتروياااااي. المجلاااااة العلمياااااة السااااانوية لاجمعياااااة المصااااارية للكمبياااااوتر 

 .28-25. 2التعليمر. 

(. أثااار اساااتخدام التلميحاااات البصااارية فاااي المقااارر 2012محماااد أباااو الي ياااد أحماااد مساااعود)

الإلكترويي عبر الإنترنت لتصاويب الأخطااء النحوياة الشاائعة فاي كتاباات تلامياذ 

المرحلة الإعدادية.)رسالة ماجستير  ير ماشورة(. كلياة التربياة. جامعاة حلاوان 

. 

(. الخاااارائص الذهنيااااة وأثرهااااا فااااي التحصاااايل الدراساااانر. مجلااااة 2023محمااااد أعماااار فتيحااااه )

 . 133 -118(. 10)1السلوت. جامعة عبدالحميد بن بادوس مستلانم. 

 -التشاااخي   -(. أساااس التربياااة الخاصاااة الف اااات 2009محماااد الفاااوزان وخالاااد الرقاااا )

 البرام  التربية، مكتبة العبيكان.

(. الأصاااااول النظرياااااة والتاريخياااااة لتكنولوجياااااا الاااااتعلم الإلكتروياااااي. 2011محماااااد خمااااايس )

https://www.anglo-egyptian.com/ar/book.php?id=13005
https://www.anglo-egyptian.com/ar/book.php?id=13005
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 القاهرة: دار العحاب للطباعة والاشر والتوزو .

(. إ ااااطراب نقاااا  الإنتباااااه الممااااحوب بالاشاااااط 2013محمااااد عباااادالرحمن وميااااو علااااي )

 . القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.2الزائد. ط

(. تكنولوجيااا الواقاا  الافتراضااانر وتكنولوجيااا الواقاا  المعااازز 2015محمااد عطيااة خمااايس )

وتكنولوجيااااا الواقاااا  المخلااااوط. المجلااااة العلميااااة لاجمعيااااة المصاااارية لتكنولوجيااااا 

. متاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااح علاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااى: 3 -1(. 1) 25التعلاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااايم. 

https://yarab.yabesh.ir/yarab/handle/yad/76800 

 (. بي ات التعلم الإلكترويي. القاهرة. دار العحاب.2018محمد عطية خميس )

(. اتجاهات حديثة في تكنولوجياا التعلايم ومجاالات البحاث. 2020محمد عطية خميس )

 القاهرة المركز الأكاديمر العربي للاشر التوزو .

(. المهاااااام 2021ماااااروة بياااااومي مصاااااطفي وهباااااه حساااااين إساااااماعيل ومحماااااد رزق البحياااااري )

الحعاااااااحركية وعلاقتهاااااااا بالإنتبااااااااه الانتقاااااااائي السااااااامعي والبصاااااااري لااااااادى أطفاااااااال 

(. 11) 1الذاتويااة. مجلااة بحااو  العلااوم الإيسايسااة والاجتماعيااة. كليااة البنااات. 

 chrome-. متااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااح علاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااى53 -1

extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://journals.ek

b.eg/article_223647_4099028c7576b81076ae7c6738f6f02a.pdf 

 (. الإعاقة العقلية: النظرية والممارسة. عمان، دار المسيرة.2011مصطفي القمك )

(. تحساااااين الإنتباااااه الإنتقاااااائي لاااادى الأطفاااااال ذوي تشاااااتت 2023ميااااو حلمااااار عباااااس زاياااااد )

الإنتبااااااه وفااااارط الحركاااااة فاااااي  اااااوء القصاااااة المصاااااورة. مجلاااااة دراساااااات الطفولاااااة 

. متاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااح علاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااى: 14العربيااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااة. 

https://www.researchgate.net/publication/379436246_thsyn_alan

tbah_alantqayy_ldy_alatfal_dhwy_tshtt_alantbah_wfrt_alhrkt_fy_d

w_alqst_almswrt 

(. معاااايير إنتااا  الكتااااب المعاازز لتلامياااذ الثااانوي الفيااار 2019ماايلاد عطااا ذكاااي عااوض الله )

ذوي الإعاقاااااة السااااامعية فاااااي ماااااادة العلاااااوم. مجلاااااة البحاااااو  فاااااي مجاااااالات التربياااااة 

 (.24جامعة المنيا. ) -النوعية. كلية التربية النوعية

 (. بي ات التعلم التفاعلية. القاهرة: دار الفكر العربى. 2014نبيل جاد عزمى )

https://yarab.yabesh.ir/yarab/handle/yad/76800
https://www.researchgate.net/publication/379436246_thsyn_alantbah_alantqayy_ldy_alatfal_dhwy_tshtt_alantbah_wfrt_alhrkt_fy_dw_alqst_almswrt
https://www.researchgate.net/publication/379436246_thsyn_alantbah_alantqayy_ldy_alatfal_dhwy_tshtt_alantbah_wfrt_alhrkt_fy_dw_alqst_almswrt
https://www.researchgate.net/publication/379436246_thsyn_alantbah_alantqayy_ldy_alatfal_dhwy_tshtt_alantbah_wfrt_alhrkt_fy_dw_alqst_almswrt
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(. أثر نمطي عارض كتاب 2020نبيل جاد عزمي وداليا أحمد  و ي ودعاء محمد عثمان )

الواقاا  المعاازز فااي تنميااة مهااام التفكياار البصااري لاادى تلاميااذ المرحلااة الإعداديااة . 

. متاااااااااااااااح علااااااااااااااى: 476 -447( 4.1) 26مجلااااااااااااااة دراسااااااااااااااات تربويااااااااااااااة واجتماعيااااااااااااااة. 

https://jsu.journals.ekb.eg/article_92863.html 

(. فعالياااااة 2018نجفاااااة رزق عبااااادالجليل عبااااادالنبر وفادياااااة رزق عبااااادالجليل عبااااادالنبر )

برناااااام  إر اااااادي معرفاااااي سااااالوكي لتنمياااااة الاااااوفي اللاااااذائي لأمهاااااات الأطفاااااال ذوي 

صااااعوبات الااااتعلم مضااااطربي الإنتباااااه ومفرطااااي الحركااااة بمنطقااااة نجااااران. مجلااااة 

 (. 4)2العلوم التربوية والنفسية. المركز القومي للبحو   زة. 

(.تصااااميم بي ااااة 2023نجاااالاء سااااعيد محمااااد أحمااااد و ااااادة عباااادالعاطي علااااي عباااادالعاطي )

تعلاام مصاالر قائمااة علااى اسااتخدام الإيماااءات الحركيااة بالفيااديو التفاااعلي ماان 

خاااااااالال منصااااااااات الفيااااااااديو الرقميااااااااة وأثرهااااااااا علااااااااى تنميااااااااة مهااااااااام إنتااااااااا  الكتااااااااب 

الإلكترونياااااة التفاعلياااااة والتنظااااايم الاااااذاتي للاااااتعلم لااااادى التلامياااااذ ذوي الإعاقاااااة 

 .91 -3(. 10)33السمعية. مجلة الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم. 

 -تمثيليااااااة –(. أثاااااار اخااااااتلاف نمااااااص إيماااااااءات المعلاااااام )إ ااااااارة 2022نجااااااوى ي ااااااي عباااااادالله )

إيقاعياااااة( فااااااي محا اااااارات الفيااااااديو التعليميااااااة علااااااى تنميااااااة التحصاااااايل الفااااااوري 

والمرج  والاتجاه نحوها لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية مجلاة الجمعياة المصارية 

 .317 -235(. 32) 3لتكنولوجيا التعليم. 

(. معوقاات اساتخدام تقنياة 2021نداء علي بكر الثقيفي ومحمد بن مبارت بن مشيص ) 

الواقاااااا  المعاااااازز فااااااي تاااااادروس التلاميااااااذ الصاااااام و ااااااعاف الساااااام  ماااااان وجهااااااة نظاااااار 

المعلمااااااين بمدينااااااة جاااااادة. المجلااااااة العربياااااااة لعلااااااوم الإعاقااااااة والموهبااااااة. الميسساااااااة 

 . 336 -303(. 19) 6العربية للتربية والعلوم والآداب. مصر 

(. فاعليااة برنااام  2023هبااة الله عااادل لطفااي، جمااال أحمااد  اافيق و بهاااب محمااد عيااد )

معرفي سلوكي لتنمية الإنتباة والتفاعل الإجتمافي لدي عينة مان الأطفاال ذوي 

 (. 52) 8إ طراب تشتت الإنتباه. مجلة العلم البي ة. 

(. اتجاهاااااااات معلماااااااات الريا ااااااايات للمااااااارحلاة 2019هاااااادى رحياااااال  ااااااوبعن الحاااااااويطي )

المتوساااااااطة نحااااااو تقنيااااااة الواقاااااا  المعاااااازز ومعوقااااااات اساااااااتخدامها فاااااااي تااااااادروس 

الريا اااايات فاااااي ماااديناة تبااااوت. دراساااات عربيااااة فاااي التربيااااة وعلااام الاااانفس،    

،112     197 – .238 

https://jsu.journals.ekb.eg/article_92863.html
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( دلياال المر ااد الترباااوي. الأردن. 2010هشااام عطيااة القواسااامة وصااباح خلياال الحوامااادة)

 دار اليازوري العلمية للاشروالتوزو .

(. برنااااااااام  إر ااااااااادي مقتاااااااارح للتخفيااااااااف ماااااااان حاااااااادة 2010هشااااااااام محمااااااااد أحمااااااااد  ااااااااراب )

الا ااااااطراب، التشااااااتت ونقاااااا  الإنتباااااااه لاااااادى الأطفااااااال وعااااااانون ماااااان صااااااعوبات 

 (.63) 17التعلم. مجلة مستقبل التربية العربية 

(. تكنولوجياااا الواقااا  الافتراضااانر والواقااا  المعااازز فاااي التعلااايم. 2018هياااثم عااااطف حسااان )

 القاهرة. المركز الأكاديمر للاشر والتوزو .

( تكنولوجياااااا الواقااااا  الافتراضااااانر 2018هياااااثم عااااااطف حسااااان ووساااااري مصاااااطفي السااااايد )

 والواق  المعزز في التعليم. القاهرة. المركز الأكاديمر العربي للاشر والتوزو .

 -( أنماط عارض الإيمااءات بالوكيال الترباوي )لمجازياة2019وئام محمد السيد إسماعيل)

وباادون( فااي بي ااة تعلاام إلكرتااويي قائمااة علااى الويااب ماان خاالال منصااة  -المخادعااة

 إدمااااود  وأثرهااااا علااااى تنميااااة التحصاااايل ومسااااتوى الإنتباااااه لاااادى تلاميااااذ المرحلااااة 

 .134 -27(. 29) 9الإبتدائية. مجلة الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم 

فاي  Augmented Reality( فاعلية استخدام تقنية الواق  المعزز 2018يحيو أبوحكمة ) 

تنميااااة مهااااام التفكياااار الناقااااد والدافعيااااة لكنجاااااز فااااي الفي ياااااء لتلاميااااذ المسااااتوى 

السااااادس الثااااانوي ذوي أنماااااط الساااايطرة الدما يااااة المختلفااااة بمحافظااااة جاااادة. 

 )دكتوراة  ير ماشورة(، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية.
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