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 ملخص البحث 

)لعب  مـايزالتأثير التفاعلي بين استراتيجيات التعـلم المتسعى هذا البحث إلى التعرف على 

س الـتدري لم( والأسـاليب المعرفية )المندفع / المتروى( على تنمية مهـاراتمراكز التعـ -الأدوار

همية تكمن أولطلاب قسم التربية الفنية فى مقرر التعليم المصغر ، فى المصغر وخفض العبء المعـر

ةً ية وخاصتعليمهذا البحث فى الدعوة إلى الاهتمام بطرق التدريس الحديثة، وتطبيقها فى العملية ال

لب عداد طاامجال استراتيجيات التعلم المتمايز وتطبيقها فى مجال تدريس التربية الفنية والاهتمام ب

ة من الدراس عينة لتربية الفنية  وتاهيلة لكونه معلم المستقبل وخوض التجربة العملية  وتكونتمعلم ا

ونت ( طالباً وطالبة. وتك25أربع مجموعات تجريبية ومجموعة ضابطة تتكون كل مجموعة من )

ر ختباين  وامقياس لأساليب المعرفية لتقسيم الطلاب المندفعين والطلاب المترويادوات البحث من 

لى )القب  لطالبلقياس التحصيل المعرفى للطالب )القبلى والبعدى( وبطاقة ملاحظه للأداء المهارى  ل

لكشف لريبي استخدامت الباحثة أيضًا المنهج شبه التجوالبعدى( ومقياس لقياس العبء المعرفى ، و

ث عة البحطبي ضوء عن التاثير التفاعلى بين استراتيجيات التعلم المتمايز والأساليب المعرفية  فى

ام استخدبوقع اختيار الباحثة على التصميم التجريببى المعروف باسم التصميم القبلى /البعدى 

 .مجموعة ضابطة واربع مجموعات تجريبية

 ـفنية. ة الرفى، التربيء المعـاستراتيجيات التعـلم المتمـايز ، الأسـاليب المعرفية ، الـتدريس المصغر ، العب : الكلمات المفتاحية
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Research Summary  

This research sought to identify the interactive impact between 

differentiated learning strategies (role-playing – learning centers) and 

cognitive methods (impulsive / delied) on the development of micro-

teaching skills and reduce the cognitive load of students of the Department 

of Art Education in the micro-education course, and the importance of this 

research lies in the call to pay attention to teaching methods and modern 

methods, and their application in the educational process, especially 

learning strategies and their application in the field of teaching art 

education and interest in the field of preparing the field education student 

and qualifying for being a teacher The future and the practical experience 

The study sample consisted of four experimental groups and a control 

group consisting of (25) male and female students. The research tools 

consisted of a measure of cognitive methods to divide impulsive students 

and students and a test to measure the cognitive achievement of the student 

(before and after) and a note card for the student's skill performance (before 

and after) and a scale to measure the cognitive load, and the researcher also 

used the semi-experimental approach to detect the interactive effect 

between differentiated learning strategies and cognitive methods in light of 

the nature of the research The researcher chose the experimental design 

known as the pre / post design using a control group and four experimental 

groups. 

Key words: Differentiated learning strategies, cognitive styles, micro-teaching, cognitive load, art 

education. 
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 :مقدمة

تنمية لجيات  عداد الطـلاب في كليات التربية النوعية إلى مجمـوعةٍ من الاستراتيعمليه إتحتاج 

 لميدانييقي اوتطوير مهـاراتهم، ومن أهم تلك الأسـاليب الإعداد النظري التربوي والجانب التطب

هـارات ى الم)التدريب على مهاره الـتدريس العملي( الذي من خلاله يتم تدريب الطالب المعلم عل

 طـلابساسية اللازمة لمزاولة مهنة الـتدريس في مواقف فعليةٍ داخل الفصول؛ ليخرج الالأ

دريب كمدرسين إلى المدارس تحت إشراف متخصصين. ولقد أكدت الدراسات على أهمية تاهيل وت

درًا ون قاالمدرس في جميع النواحي؛ لمواكبه التطور العلمي والتكنولوجي وتطوير نفسه لكي يك

جه، وأكمل  الخبرات المختلفه للطلاب والذي بدوره يخدم المجتمع الذي يعيش فيه علىعلى تقديم 

ريحة ه الشوالذي يعد شريحةً مهمةً من شرائح المجتمع. ودور المدرس كبيرٌ في التأثير على هذ

؛ تنوعةٍ اراتٍ من مهـوالتي تمثل رسالته جانباً مهمًا في العملية التعليمية في تنمية وإكساب المتعلمي

 (.2007،120ليتمكنوا عن طريقها من التأثير والتأثر والتفاعل الإيجابى )العتوم ،

دم عالٌ يقيسٌ فوإحدى الاتجاهات الحديثة في الـتدريس هي استراتيجية التعـلم المتمـايز، فهو تدر

ت عملياطرقاً مختلفةً للتعلم داخل الفصل التعليمي وذلك من خلال التنويع في المحتوى وال

لفعَّال التدريس لسفهً مخرجات وتطوير المادة التعليمية وأدوات التقييم ، فالتعـلم المتمـايز يعد فلوال

ذلك وقيها فهو يساعد بطرقٍ متنوعةٍ على اكتساب المحتوى وكيفيه بناء وصنع افكار بدلًامن تل

ميع فرصة لجي العطباستخدام الوسائل التعليميه وتطوير مواد تعليميه وأساليب مناسبه للتقييم مما ي

لقدرات ام في الطـلاب داخل الفصل للتعلم بشكلٍ فعالٍ بصرف النظر عن الاختلافات الموجوده بينه

 (8، 2014، شواهين)

لطرق لبيات اين وسويعد التعـلم المتمـايز واحداً من الحلول الفعالة  لمشكلة  التباين بين المتعلم

تيجيات ع استراتنوي منظمٌ يوفر بيئةً تعليميةً قائمةٍ على التقليديه لهم في حجرة الدراسة، فهو نهجٌ 

اشطه ه النالـتدريس، وتقديم مجموعه متنوعه من المهام التي تضمن أكبر قدرٍ ممكن من المشارك

لى ما اصة علجميع التلاميذ مما يؤدي إلى الشعور بالرضا وسعيهم لتحقيق تقدمٍ أكاديمي أفضل خ

 قوم علىـايز يتلبية حاجتهم المتفردة .وهذا يعني ان التعليم المتميجدونه من جهدٍ يبذل من أجل 

من  لمين بلالمع أساس الإقرار بما بين التلاميذ من اختلافات وأنه من غير المنطقي تجاهلها من قبل

ا ه اذا ميث أنالضروري تقديم تعليم متمايز يقابل تعدد وتنوع ميول وقدرات واحتياجات التلاميذ ح

كًا في وانهما زامًاميذ فرص الاختيار والمشاركه في تنفيذ المنهج فانهم سيكونون اكثر التأتُيح للتلا

 (4،  2015دراستهم .)الرشيدى، 

 متعلمولذلك وجب التنويه على استخدام طرق استراتيجيات تدريسٍ حديثةٍ تركز على نشاط ال

جنب لم لتتمامه نحو التعـوتتحدى قدراته وتتعمق من تفكيره وفق حاجاته ورغباته وتثير من اه

 احدى النسيان أو تكوين التصورات البديلة ومن أمثله ذلك )مراكز التعـلم ولعب الأدوار(

يتها في تت فعالي اثباستراتيجيات التعـلم المتمـايز  التي تجمع بين العديد من الطرق والأسـاليب والت

 ديهم منلعما  ق الفرديه بينهم والكشفمساعده المعلم على اشباع رغبات المتعلمين، ومراعاه الفرو

 رتبطةمتصورات بديلة وذلك؛لأنها تتيح إشراكهم في أنشطةٍ مختلفة ٍتزودهم بخبرات إضافية 

 بمفهوم معين، وتعيينهم على تصويب ما لديهم من تصوراتٍ بديلةٍ.

وهى الأسـاليب وهناك أيضًا مَن تقوم بدور المنظم لبيئة التعـلم بكل ما فيها من مثيرات ومدركات 

المعرفية ويتم التكيف مع الأسـلوب المعرفي الخاص بكل متعلم من خلال توفير أهدافٍ متنوعةٍ مع 

توفير سبلٍ متعددةٍ داخل مسارات مختلفه اعتماداً على أهدافهم ومعرفتهم السابقة، وللأساليب 

التي يستخدمها الفرد اثناء المعرفية دور مهم في العملية التعليمية حيث تعبر عن الطريقه الشخصيه 

عمليه التعـلم ،ويحدد الأسـلوب المعرفي استجابات المتعلمين في المواقف التعليمية المختلفة  بحيث 

يظهر الفارق بين المتعلمين من ناحيه التذكر والتفكير والاتجاهات وفقا لخصائص كل متعلم وقد 

التعقيد/التبسيط المعرفي( ) تحمل/عدم تحمل  تعددت الأسـاليب المعرفيه فمنها )المستقل/المعتمد( )
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الغموض( )الضبط المرن /الضبط المقيد ( )التروي /الاندفاع ( .وبعد الاطلاع على هذه التصنيفات 

بدا أن أنسب الأسـاليب المعرفيه التي تلائم البحث الحالي هو الأسـلوب المعرفي )المندفع/المتروى( 

ل بها المتعلم المعلومات سواءً في استقبالها أو الادلاء، بها والذي يعبر عن الكيفيه التي يتناو

والتعامل مع المواقف الإدراكيه المختلفه وذلك بالطبع يعمل على إبراز أهميته في العملية التعليمية 

من خلاله يمكن التعرف على الفروق الفرديه الموجوده بين المتعلمين في عمليه تعلمهم وفي سرعه 

اقف .وقد اتفقت العديد من الدراسات على أن هذا الأسـلوب يعبر عن الفروق الفرديه استجاباتهم للمو

بين الأفراد في سرعه استجابتهم للمواقف والقدره على اختيار البدائل المقدمة لحل الموقف، 

فالتروي يميل إلى التفكير في الموقف ومعالجته وتقديم الفروض والتحقق من الاستجابه قبل 

قبل اتخاذ القرار، بينما الاندفاع والميل إلى اختيار أول حل يتبادر إلى الذهن اصدارها أو 

والاستجابة بطريقةٍ سريعةٍ واتخاذ القرار دون النظر إلى البدائل المتاحة في المواقف )حامد 

 (7، 2024واخرون ،

 ستفادةجب الايويعد الأسـلوب المعـرفى من المجالات التي حظيت باهتمامٍ كبيرٍمن الباحثين؛ حيث 

هذه  راعاةممن خصائص الأفراد المعرفية وتوظيفها لصالح العملية التعليمية ككل؛ بحيث يمكننا 

 مر الذي. الأالخصائص عند تصمـيم وإنتاج أي وسيلةٍ تعليميةٍ تناسب قدارت واستعدادا ت الأفراد

تعد  تلفةعرفية المخيؤثر بالإيجاب على أدائهم، فمعرفة خصائص الأفراد من ذوي الأسـاليب الم

ع معاملهم تثناء أساسا يعتمد عليه في التنبؤ الدقيق بنوع السلوك الذي يمكن أن يأتي به الأفراد أ

ي لفروق فعن ا المواقف التعليمية المختلفة في حجرة الدراسة، ويمكن التعامل معه على أنه المسؤل

 الطالب ـاراتـلم والتي تؤثر على مهطريقة انتباه المتعلمين للمثيرات التي توجد في موضوع التع

 (5، 2005المختلفة. )سمره ،

ويلاحظ أن برامج إعداد طالب معلم التربية الفنية الحالية ليست مناسبةً بالقدر الكافي لإعداد المعلم 

الذي نرجوه، كما أن دراسة نظريات التعليم والتعـلم وتطبيقاتها تحت اشراف المشرفين لا يعد 

للأداء الناجح؛ لذلك فإن التربية الميدانية مرحلةٌ ملحةٌ وضروريةٌ في إعداد المعلمين. ضماناً كافياً 

ولوحظ انه بالرغم من بعض الاختلاف في الفلسفة لأسلوب التطبيق للتربية الميدانية من مؤسسة 

ب تربوية لمؤسسة أخرى إلا أن هناك تأكيدٌ جماعيٌ على أهمية التربية الميدانية في إعداد الطلا

المعلمين  وضرورتها القصوى؛ لنجاحها في بلورة كفاياتهم الـتدريسية. وتعد استراتيجيات 

الـتدريس المصغر تقنيةً حديثةً يمكن توظيفها لتدريب الطالب المعلم  قبل الخدمة بحيث يتم من 

ا خلالها إتقان وتطوير مهـارات جديده وتنقيح وتعديل مهـارات سابقه ، كما يمكن اعتباره جسرً 

يربط بين الاجتهاد النظري في قاعات الـتدريس والتدريب الميداني في المدارس، ويعد الـتدريس 

المصغر من المستخدمات البارزة في برامج إعداد المعلمين في بعض البلدان والذي تقوم فقراته 

لفصل على تهيئة موقفٍ معينٍ للتدريس تتضاءل فيه التعقيدات والصعوبات التي تنشأ عادة في ا

خلال إلقاء الدرس، إضافةً إلى أن الطالب المعلم يجد في هذا الموقف قدرًا من التغذية الراجعة اثناء 

قيامه بالـتدريس، والفكرة الأساسية التي بني عليها الـتدريس المصغر النظرة إلى الـتدريس باعتباره 

ا والتعرف عليها من خلال سلوكًا مكوناً من مجموعةٍ من المهـارات المعقدة التي يمكن تحديده

تحليل هذا السلوك ثم التدريب على كل منها تحت ظروفٍ معينةٍ يمكن التحكم فيها .)عبدالله 

وعليه تتضح أيضًا أهمية وجود نظرية تختص بكيفية تطوير التعليم وإعطاء كل طالب .(5،2012،

ملة ومن ثم لا تسبب عبئاً احتياجاته بحيث تتم عملية التعـلم في ضوء ضوابط وحدود الذاكرة العا

معرفياً زائداً عليها ، وإحدى هذه النظريات وأهمهم نظرية العبء المعرفي حيث هدفت هذه النظرية 

إلى التخصيص الأمثل  للموارد المعرفية المحدودة للذاكرة العاملة للمتعلم في تكوين البنيات 

كرة الرئيسية لنظرية العبء المعرفي هي والف المعرفية في الذاكرة طويلة الأجل بهدف احداث تعليم.

للذاكرة العامة والذي يحدث عندما تكون المشكلة المقدمة للمتعلم صعبةً بالنسبة  أن التحميل الزائد
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لمستوي فهمه يكون الجهد المبذول من قبل المتعلم موجهًا لحل المشكلة، ولا يكون هناك أي جهدٍ 

 (29،2014موجهٍ إلى تعلم المادة. )الفيل ، ،

أيضًا ومين، ومما سبق نستنتج ضرورة الاهتمام بالاتجاهات الحديثة التي تهتم باحتياجات المتعل

تدريس ق الـالاهتمام بالأسـلوب المعرفي المميز لكل طالب معلم عن الآخر والاهتمام بإدخال طر

 لنظرياتال اخالحديثة التي ترفع من قدر وشأن العملية التعليمة وتلبى احتياجات المتعلمين، وإد

 كثيرةٍ. وعقودٍ  تراتٍ الحديثة التي تهتم بالجانب النفسي والوجداني للمتعلم والذي كان قد أهُمل خلال ف

 الإحساس بمشكلة البحث:

ي بتدريسها  ف لمسته الباحثة من خلال المحاضرات الدراسـية التى قامت نبع الإحساس بالمشكلة مما

نية(، بية فدرس بقسم العلوم التربوية والنفسية تخصص ترمقرر الـتدريس المصغر أثناء عملها )م

ة، لميدانياربية ومن خلال السكاشن العملية لمادة الـتدريس المصغر ومن خلال فترة إشرافها على الت

وخوف  بها، ومن خلال درجات الطـلاب المعلمين في العام السابق اتضح أن هناك انخفاضًا واضحًا

يس له لثانى لتوى االتربية الميدانية، وأن التجريب فى هذا المقرر بالمس الكثير من الطـلاب من فكرة

فكرة  ؟ وأنأى جدوى؛ حيث انهم  لا يتدربون داخل المدرسة فما الجدوى من التدريب داخل الكلية

 ل دراسةٍ ة بعمتطبيق سكاشن عمليةٍ لمقرراتٍ نظريةٍ لما تلق استحساناً لديهم ولذلك قامت الباحث

 د ذلك: لتؤك ؛ للتأكد والوقوف على هذه المشكلات، وجاءت نتائج الدراسة الاستطلاعيةاستطلاعيهٍ 
 ( نتائج الدراسة الاتسطلاعية1جدول )

 لا إلا حد ما نعم مفردات الاستبيان

 27 18 10 هل لديك القدرة على التخطيط للدرس بشكل جيد

 33 16 6 هل لديك المعرفة بمستويات التخطيط

 33 15 7 فة بالعناصر الأساسية لخطة الدرسهل لديك المعر

 35 14 6 هل لديك المعرفة بالمكونات الفنية لخطة الدرس

 36 14 5 هل تمتلك مهارة التهيئة للدرس

بة ناسهل تمتلك القدرة على اختيار المواد اللغوية والتدريبات الم

 لمستوى الطلاب

9 10 36 

كل هارات والأنشطة بشهل تمتلك القدرة على توزيع الوقت بين الم

 جيد

10 15 30 

الطلاقة فى  -هل لديك مهارات الشرح والإلقاء )وضوح الصوت 

 ى التعبير(فالدقة  -الكلام

7 15 33 

 32 16 7 هل لديك القدرة على ملاحظة الفروق الفردية بين الطلاب.

 40 10 5 هل تستخدم تقنيات التعليم المناسبة داخل الفصل

 35 15 5 لى إثارة الدافعية لدى الطلابهل لديك القدرة ع

 35 14 6 هل لديك القدرة على تنويع المثيرات داخل الفصل

 29 19 7 هل لديك القدرة على استخدام مهارة التعزيز

 35 14 6 هل لديك القدرة على صياغة وطرح الأسئلة
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 26 21 8 هل لديك القدرة على إدارة الفصل وخلق جو اجتماعي فعال

 38 14 3 ك القدرة على القيام بعملية التقويمهل لدي

 33 14 8 هل لديك معرفة بأنماط التقويم

 32 14 9 هل لديك معرفة بطرق وأدوات التقويم

لم لب معوفى ذلك السياق ظهرت الحاجة إلى ضرورة تطوير مهـارات الـتدريس المصغر لتأهيل طا

دم العلمى يق التقوتحق ملاحقه التطور فى علم الـتدريسالتربية الـفنية إلى مرحلة التربية الميدانية، ول

نمية لم وتفى مجال مناهج وطرق تدريس التربيه الفنيه، ولكي يتم تلبية احتياجات الطالب المع

 .مهاراته والتغلب على المشكلات التي تواجهم اثناء خوض التطبيق الميدانى بالمدارس

ل ( )الوكي2019اسات كدراسة )الزهرانى ،وفى نفس الإطار ظهرت توصيات العديد من الدر

 (2017( )شاكر واخرون ،2020( )عبد البر،2021( ) الشاويش ،2020،

ية ةٍ في تنم( باستخدام استراتيجيات التعلم المتمـايز؛ لما لها من فاعلي2021) سعيد واخرون ،

لقدرات ية اب وتنمالتحصيل والأداءالمهارى، والتغلب على الصعوبات والمشاكل التي تواجه الطـلا

 الإبداعية للطلاب.

اجات احتي وأيضًا هناك العديد من التوصيات بأهمية دور الأسـاليب المعرفية في توفير وتلبية

ات ية مهاري تنمفالطـلاب، وتحقيق بيئةٍ تعليميةٍ تتناسب مع رغبات الطلاب، وبناءً عليه المساهمه 

( 2004( )طلبه واخرون ،2024)مسعود،الطـلاب، وحل المشكلات وإيجاد الحلول كدراسة 

 (2018( )علام ،2023( )الفقى واخرون ،2022( ) سالم، 2020)السيد ،

ى معـرفوأظهرت توصيات أخرى تتبنى الاهتمام بنظرية العبء المعـرفى والسعى لخفض العبء ال

نا، لب( )ا2021( )سعد، 2021( )فتحى واخرون، 2023على الطـلاب كدراسة )العتيبى واخرون ،

2021) 

  مشكلة البحث:

ة لـفنياومن هنا تجسدت المشكلة بشكلٍ رئيسىٍ فى ضعف مهـارات الـتدريس لدى طلاب التربية 

رفية المع والذي يمكن معالجته من خلال استخدام استراتيجيات التعلم المتمـايز مع الأسـاليب

 تهم.للتوصل إلى بيئة تعلمٍ تكون أكثر ملاءمةً لتنمية تحصيلهم  ومهارا

 ومن ذلك تتلخص مشكلة البحث الحإلى فى السؤال التالى:

ـاليب ( والأسلممراكز التعـ -ما التأثير التفاعلي بين استراتيجيات التعـلم المتمـايز )لعب الأدوار

ى معـرفالمعرفية )المندفع / المتروى( على تنمية مهـارات الـتدريس المصغر وخفض العبء ال

 لطلاب التربية الـفنية؟

 ويتفرع من السؤال الرئيسى التساؤلات التالية:

 لأسـلوبلم( وابين استراتيجيات التعـلم المتمـايز )لعب الأدوار/مراكز التعـما أثر الدمج  -

س ـتدريالمعرفي )المندفع/المتروي( على تنمية التحصيل المعرفي المرتبط بمهـارات ال

 المصغر لدى طلاب التربية الـفنية؟

لوب والأسـ تعـلم(ين استراتيجيات التعـلم المتمـايز )لعب الأدوار/ مراكز البما أثر التفاعل  -

س ـتدريالمعرفي )المندفع/المتروي( على تنمية التحصيل المعرفي المرتبط بمهـارات ال

 المصغر لدى طلاب التربية الـفنية؟

( عـلملتبين استراتيجيات التعـلم المتمـايز )لعب الأدوار/مراكز اما مدى أثر الدمج  -

دى صغر لوالأسـلوب المعرفي )المندفع/المتروي( على تنمية الأداءالمهاري للتدريس الم

 طلاب التربية الـفنية؟
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لوب والأسـ تعـلم(بين استراتيجيات التعـلم المتمـايز )لعب الأدوار/ مراكز الما أثر التفاعل  -

تربية ب الصغر لدى طلاالمعرفي )المندفع/المتروي( على تنمية الأداءالمهاري للتدريس الم

 الـفنية؟

 لأسـلوبلم( وابين استراتيجيات التعـلم المتمـايز )لعب الأدوار/مراكز التعـما أثر الدمج  -

يس المعرفي )المندفع/المتروي( على خفض العبء المعرفي المرتبط بمهـارات الـتدر

 المصغر لدى طلاب التربية الـفنية؟

لوب والأسـ تعـلم(عـلم المتمـايز )لعب الأدوار/ مراكز البين استراتيجيات التما أثر التفاعل  -

يس المعرفي )المندفع/المتروي( على خفض العبء المعرفي المرتبط بمهـارات الـتدر

 المصغر لدى طلاب التربية الـفنية؟

 هدف البحث:

 يهدف هذا البحث الى: 

 التوصل إلى قائمة مهارات للتدريس المصغر لطلاب التربية الفنية. -

هم ية ودورلمعرفكشف عن التاثير التفاعلى بين استراتيجيات التعلم المتمـايز والأسـاليب اال -

 عـرفىفي تنمية الجوانب المعرفية الخاصة بمهارات التدريس المصغر، وخفض العبء الم

 لدى طلاب التربية الفنية. 

ية، معرفال الكشف عن التاثير التفاعلى بين استراتيجيات التعلم المتمـايز والأسـاليب -

بء ودورهم في تنمية الجوانب الادائية الخاصة بمهارات التدريس المصغر وخفض الع

 المعـرفى لدى طلاب التربية الفنية.

 التعرف على مستوى العبء المعـرفى لدى عينةٍ من طلاب التربية الفنية. -

 أهمية البحث: 

ملية ى العفالحديثة، وتطبيقها  تكمن أهمية هذا البحث فى الاهتمام بطرق الـتدريس والأسـاليب

 :يما يليفحإلى التعليمية وخاصةً استراتيجيات التعـلم المتمـايز، ومن ذلك تتحدد أهمية البحث ال

قسم عية )التأكيد على الدور الذي يلعبه مقرر الـتدريس المصغر فى كليات التربية النو -

لميدانية تربية الة الا وتاهيلهم لمرحالعلوم التربوية والنفسية( من إعداد الطـلاب مهنياً، وفنيً 

 وخوض مجال العمل الفعلي.

 اكتساب المعلومات والخبرات عن التعـلم المتمـايز واستراتيجياته المختلفة. -

 . مـايزتطبيق الاتجاهات الحديثة فى مجال طرق الـتدريس بالاستفادة من التعـلم المت -

لاب ستفادة منها في تقسيم الطـالاطّلاع على الأسـاليب المعرفية وأنواعها، والا -

 مٍ. لمجموعاتٍ؛ للتأكد من أن كل طالبٍ يحصل على ما يتناسب مع امكاناته من تعل  

صغر س المتوجيه أنظار مخططى مناهج التربيه الفنيه والقائمين على تدريس مقرر الـتدري -

 ريس.ي الـتدية فعرفإلى فكرة تبَنىّ استخدام استراتيجيات التعـلم المتمـايز، والأسـاليب الم

سية ـتدريتطوير أداء الطـلاب فى الـتدريس المصغر ورفع قدرتهم على أداء المهـارات ال -

 لفةٍ.ب مختوإتقانها واكتساب مهـارات جديدة عن طريق استخدام طرق تدريسٍ جديدةٍ وأسالي

علم وريس يعد هذا البحث مواكباً للتوجهات التربوية الحديثة في مجال مناهج وطرق التد -

ت لمشكلااالنفس وذلك باعتبار نظرية العبء المعـرفى مدخلا مهما لعمليات التفكير وحل 

ن في باحثيوالذاكرة العاملة، فالعبء المعـرفى أصبح من المفاهيم التي تحظى باهتمام ال

 مختلف التخصصات.

 فروض البحث:
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جات طلاب ( بين متوسطات درα 0.05 >لا يوجد فرقٌ دالٌ إحصائياً عند مستوى ) -1

المجمـوعة الضابطة والمجموعات التجريبية فى التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لاختبار 

 التحصيل المعرفي المرتبط بمهـارات الـتدريس المصغر.

( بين متوسطات درجات طلاب α 0.05 >لا يوجد فرقٌ دالٌ إحصائياً عند مستوى ) -2

غر المص المرتبط بمهـارات الـتدريس المجموعات التجريبية فى اختبار التحصيل المعرفي

، لتعـلم(اكز ايرجع إلى أثر التفاعل بين استراتيجيات التعـلم المتمـايز )لعب الأدوار/ مر

 والأسـلوب المعرفي )المندفع/المتروي(.

( بين متوسطات درجات طلاب α 0.05 >لا يوجد فرقٌ دالٌ إحصائياً عند مستوى ) -3

قة ي لبطاالتجريبية فى التطبيق القبلي والتطبيق البعدالمجمـوعة الضابطة والمجموعات 

 ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر.

( بين متوسطات درجات طلاب α 0.05 >لا يوجد فرقٌ دالٌ إحصائياً عند مستوى ) -4

المجموعات التجريبية فى بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر يرجع إلى أثر 

جيات التعـلم المتمـايز )لعب الأدوار/ مراكز التعـلم(، والأسـلوب التفاعل بين استراتي

 المعرفي )المندفع/المتروي(.

( بين متوسطات درجات طلاب α 0.05 >لا يوجد فرقٌ دالٌ إحصائياً عند مستوى ) -5

ياس ي لمقالمجمـوعة الضابطة والمجموعات التجريبية فى التطبيق القبلي والتطبيق البعد

 العبء المعرفي.

( بين متوسطات درجات طلاب α 0.05 >لا يوجد فرقٌ دالٌ إحصائياً عند مستوى ) -6

يات راتيجالمجموعات التجريبية فى مقياس العبء المعرفي يرجع إلى أثر التفاعل بين است

 .لمتروي(دفع/االتعـلم المتمـايز )لعب الأدوار/ مراكز التعـلم(، والأسـلوب المعرفي )المن

ل طيةٌ بين درجات طلاب مجموعات البحث على اختبار التحصيلا توجد علاقةٌ ارتبا -7

المعرفي المرتبط بمهـارات الـتدريس المصغر، ودرجاتهم على بطاقة ملاحظة 

 الأداءالمهاري للتدريس المصغر، ودرجاتهم على مقياس العبء المعرفي. 

 حدود البحث: 

 يقتصر البحث الحإلى على: 

 تربية فنية.حدود بشرية: طلاب المستوى الثاني  -

 امعة طنطا.ج -حدود مكانية: كلية التربية النوعية  -

  2023/2024حدود زمنية: الفصل الدراسى الأول العام الدراسى  -

 حدود موضوعية: يتضمن البحث الحدود الموضوعية الأتية: -

 ايز.لمتمـاستراتيجيتى )مراكز التعـلم / لعب الأدوار( من استراتيجيات التعـلم ا .أ

 ( ىلمعرفية )المندفع/ المتروالأسـاليب ا  .ب

 مقرر التعليم المصغر للمستوى الثاني )طلاب التربية الـفنية(.  .ت

 نظرية العبء المعرفي  .ث

 منهج البحث:

و أرةٍ اهف ظصمى المنظم لوشكلٌ من أشكال التفسير العلنه رف بأيُعَالذي  المنهج الوصفي: -

ه ظاهرة أو هذن هذه المقننةٍ عتٍ ماومعلوتٍ جمع بياناق ين طرعكمياً ها ريوتصمعينةٍ، ومشكلةٍ 

ارات المهـلى عم من خلاله التعرف يتوإخضاعها للدراسة الدقيقة حيث تحليلها وتصنيفها المشكلة، و

 الأساسية والمعارف اللازمة التى يجب أن يكتسبها الطالب. 

التأثير التفاعلي ن استخدمت الباحثة أيضًا المنهج شبه التجريبي للكشف ع المنهج شبه التجريبى:-2

والأسـاليب المعرفية )المندفع /  بين استراتيجيات التعـلم المتمـايز )مراكز التعـلم / لعب الأدوار(
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المتروى( على تنمية مهـارات الـتدريس المصغر وخفض العبء المعرفي لطلاب التربية الـفنية، 

ببى المعروف باسم التصمـيم فى ضوء طبيعة البحث وقع اختيار الباحثة على التصمـيم التجري

 وأربع مجموعاتٍ تجريبيةٍ. )القبلى /البعدى( باستخدام مجمـوعةٍ ضابطةٍ 

 أدوات البحث:

 .استبانة لتحديد الأسـلوب المعرفي 

 .)اختبار لقياس التحصيل المعرفي للطالب )القبلي والبعدي 

 .)بطاقة ملاحظه للأداء المهارى للطالب )القبلي والبعدي 

 ء المعرفي.مقياس العب 

 متغيرات البحث:

 اشتمل البحث على المتغيرات الاتية:

 مراكز التعلم( –المتغير المستقل: استراتيجيات التعلم المتمـايز )لعب الأدوار -1

 لمتروى ( ا –المتغير التصنيفى: الأسـاليب المعرفية )المندفع  -2

 المتغير التابع: تنمية مهارات التدريس المصغر وتشمل: -3

 تبط بالجانب المعرفى لمهارات التدريس المصغر التحصيل المر 

  الأداءالمهارى المرتبط بالجانب الادائى لمهارات التدريس المصغر 

  مقياس العبء المعرفى 

 إجراءات البحث:

 مايز؛الاطلاع على الدراسات والأدبيات ذات الصله بموضوع استراتيجيات التعلم المت -1

ي فيفها ه منها في إعداد الإطار النظري وتوظوذلك بهدف تحليلها ومناقشتها والاستفاد

 معالجة مشكلة واجراءات البحث.

اعداد قائمه بمهارات التدريس المصغر وعرضها على مجموعة من المتخصصين،  -2

 واجراء التعديلات المطلوبة.

 اعداد وتجهيز أدوات الدراسه كما يلي: -3

 ر.لتدريس المصغاختبار تحصيلى لقياس الجوانب المعرفيه المرتبطه بمهارات ا 

 ر.بطاقة ملاحظه لقياس الجوانب الادائيه المرتبطه بمهارات التدريس المصغ 

 هاب مقياس لتصنيف الطـلاب وفقاً للأسلوب المعرفي مندفع / متروي أعداد )إي

 (2004طلبه وإبراهيم احمد ،

 (2015)حلمى الفيل ، مقياس لقياس مستوى العبء المعرفي لدى الطـلاب أعداد 

اهج دوات التي قامت الباحثه بإعدادها على الخبراء والمختصين في مجال منعرض الأ -4

 ا.عليه وطرق التدريس التربيه الفنيه للتاكد من صلاحيتها للتطبيق واجراء التعديلات

وات ات أداجراء التجربه الاستطلاعيه على العينة العشوائية؛ وذلك بهدف قياس صدق وثب  -5

ربه التج تي تواجه الباحثه أو أفراد العينه عند اجراءالبحث، ومعرفه أهم الصعوبات ال

 الأساسيه، وتقدير الزمن المناسب للاختبار.

 ريبيةٍ اختيار عينه البحث من طلاب التربيه الفنيه، وتقسيمهم إلى أربع مجموعاتٍ تج -6

 ومجموعةٍ ضابطةٍ. 

 تطبيق أدوات الدراسه قبلياً على عينه البحث. -7

 وعات التجريبية.تطبيق المعالجه على المجم  -8

 تطبيق أدوات الدراسه بعدياًعلى عينه البحث.  -9

 .spssاجراء المعالجه الاحصائيه للبيانات باستخدام برنامج  -10

 عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها. -11
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 مصطلحات البحث:

 التعـلم المتمـايز:

صيلها وفقاً تفبانه" تفريد المدخلات الـتدريسية و ( التعليم المتمـايز751،2015يعرف )الزيات ،

حيث  ته منلاحتياجات المتعلم وخصائصه العقلية المعرفية والانفعاليه وأساليب تعلمه وتفضيلا

 المحتوى والعمليات ونواتج التعـلم المستهدف".

 التعريف الإجرائي:

معلم طالب البة للتعرفه الباحثة بانه عبارة عن "استراتيجيه تعليمية هدفها خلق بيئةٍ تعليمية مناس

ليميةٍ اليب تع وأستلبية احتياجاته واهتماماته المختلفة، ويمكن أن يأخذ التعليم المتمـايز أشكالًا ل

 مختلفةٍ في الـتدريس".

 :لعب الأدوار

لاقات علق بالع( بأنها" نوعٌ من أنواع التفكير المبدع عند الطالب فيما يت92،2000عرفها )الحسن،

في  ستخدمهاوفةً يمن الواقع والخيال يعيد للطالب اشياء مألالاجتماعيه والأدوارالاجتماعيه، وخليط 

 مواقف أو أغراضٍ غير مألوفة.

 الإجرائي:

ياة، في الح هونهاتعرفها الباحثة على أنها "استراتيجية من خلالها يقوم الطـلاب بتمثيل مواقف يواج

 ه".مثيليما تم تويلى هذا التمثيل مناقشة بين الطـلاب؛ لتحديد نقاط القوة ومواطن الضعف ف

 مراكز التعـلم:

( على أنها "أماكن في الفصل الدراسـى تحتوي على 13،2008ذكرتها ) كوجاك واخرون ،

 فيها". لتوسعمجموعه من الأنشطه أو المواد المصممة لتعليم مهارة، أو مفهومٍ ما وتعزيزها أو ا

 الاجرائى:

عاتٍ مجمو احةً للعمل بشكلٍ مستقلٍ فيعرفتها الباحثة على أنها "استراتيجية تعطى للطالب مس

 صغيرة؛ لتنفيذ وممارسة مهـاراتٍ محددةٍ وشرح مفاهيم معينةٍ".

 الأسـاليب المعرفية:

للسلوك  ( على أنها "أهم محددات السلوك الإنساني؛ فهي عوامل منظمةٌ (barret,1974,4وضحها 

 ومؤثرةٌ فيه".

 التعريف الإجرائي:

تلفة ية المخلمعرفروق بين الطـلاب في كيفية التفكير وممارسة العمليات اتعرفه الباحثة على أنها "ف

 وطريقة كل طالب في حل المشكلات في المواقف التعليمية ".

 الأسلوب المندفع:

تعجل ( بانه "الأسـلوب الذي يميل فيه الطـلاب إلى التسرع وال1193،2024عرفه )مسعود ، 

 على حل لقدرةستجابات دون تامل البدائل المتاحة، وعدم اوالاندفاعية في الأداءوسرعة تقديم الا

 المشكلات بمفردهم. ويميلون إلى الاجتماعية ومشاركة الآخرين".

بعدم  ( بانه "الأسـلوب الذى يتميز أفراده 1204،2022وضحته )  غزالة، أسلوب المتروى : 

اء، الأد تركيز وجودة فيالتسرع والتأمل والدقة والقدرة على التكيف والحرص والاستقلال وال

قديم تويرتكبون عدداً أقل من الأخطاء للوصول إلى الاستجابات الصحيحة، ولا يتسرعون في 

 استجابتهم ويتحققون منها قبل إصدارها.  

 الـتدريس المصغر:

ت ( بأنه "إحدى تقنيات تدريب الطالب /المعلم على بعض مهـارا174،1991عرفها )صالح ،

 لق موقفٍ تدريسىٍ فعلى ٍعلى مقياس مختصر".الـتدريس وتتضمن خ

 الاجرائى:
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ة في عرفته الباحثة على أنه "موقف تدريسى يتم من خلاله تعلم بعض المهـارات الـتدريسي

دام ( دقيقةً، ويتم استخ15إلى  10ى فترةٍ زمنية تتراوح من) ( طلابٍ وف10-5مجمـوعةٍ مكونةٍ من)

 لتغذية الراجعة في النهاية.جهاز الفيديو للتسجيل، ويتم تقديم ا

 العبء المعرفي:

 ناء معالجة( على "أنه إجمالي الطاقة العقلية التي يستهلكها المعلم اث3،2015يعرفه )الفيل ،

علمٍ تَ موضوع  لف منموضوعٍ تعَل م أو حل مشكلةٍ ما أو أداء مهمةٍ معينةٍ، وهذه الطاقة العقلية تخت

 لآخر. لآخر، ومن مهمةٍ لأخرى، ومن تعَلم

 الإجرائي:

لطالب حدث لتتعرفه الباحثة على "أنها نظريةٌ نفسيةٌ تهتم بشرح وتوضيح الظواهر النفسية التي 

 أثناء عملية التعـلم".

 الإطار النظري:

ث أدى الحياة بظلالها على الميدان التربوي؛ حيمجالات ألقت التطورات المتسارعة في شتى 

بوية مة الترلمنظولمعرفي وتأثيرات العولمة إلى إعادة النظر في االتطور التقني الهائل والانفجار ا

تنمية  ز علىوالمناهج التعليمية؛ لتواكب هذه المعطيات المستجدة. ومن أهم متطلبات ذلك التركي

 شخصيات جميع الطـلاب وقدراتهم بشكلٍ متكاملٍ، وهو ما أدى لظهور مصطلح "الـتدريس

 بوياً. المتمـايز" الذي أضحى مطلباً تر

خطيط وينطوي مصطلح التعـلم المتمـايز على معاني متنوعة فالبعض يرى أن التمايز يعني ت

هذا  كثير منوسع بدروسٍ منفصلةٍ لكل تلميذ، في حين يرى الكثير من الخبراء أن التعليم المتمـايز أ

 كيفالتصور الضيق فهو بمثابه مدخلٍ شاملٍ للتدريس ينطلق من افتراض ضرورة تنويع وت

د ا التعدأن هذاستراتيجيات وطرائق الـتدريس بما يتواءم مع تباين الطلاب  في حجرات الدراسة ، و

لمهم والتنوع في طرائق الـتدريس يتطلب تعرف احتياجات الطلاب  واستعداداتهم وأنماط تع

واقف ما في المفضلة، وتوفير فرصٍ متكافئةٍ لجميع الطلاب  لفهم واستيعاب المفاهيم واستخدامه

ة وعم متنوتعل   الحياه اليومية، والسماح لهم بتحمل المسئولية تجاه تعلمهم من خلال أنشطة تعليمٍ 

 (24، 2008)كوجك واخرون، 

 : ( أن التعليم المتمـايز يحقق أهدافاً متنوعة تكمن فيما يليheacox،12،2002يرى )و

ة الأنشط خلال لعمل والتعـلم منيعمل التعليم المتمـايز على توفير الفرصة لجميع الطـلاب ل -1

 المختلفة مراعيا بذلك الأنماط المختلفة للتعلم.

رجات س ومخالمرونة والقابلية للتعديل لكلٍ من محتوى المادة التعليمية وطريقه الـتدري -2

 المادة التعليمية.

 يكتسب الطـلاب بعض المهـارات مثل المنافسة والقدرة على التحدي والكسب. -3

 المتمـايز: أهمية التعليم

ب الذين الطـلا ؛ لأنتتمثل أهمية التعليم المتمـايز في الحاجة لتنويع الـتدريس في المواقف التعليمية

 قدراتهملهم وبداخل الصفوف الدراسـىة لا يتعلمون بطريقة واحدة وبينهم اختلافات تؤثر على تحصي

منهج اف اللطـلاب لتحقيق اهدوميولهم وعلى ما يفضلونه من طرق تعليم وتعلم ولمساعده هؤلاء ا

ق ب وفوالمقررات المخططة لهم فلابد من تعليم متميز يتفق مع هذه الخصائص المختلفة للطلا

تمـايز عدة ( ويندرج من التعليم الم256،2020اجراءاتٍ محددةٍ ومتنوعةٍ )عبد الباسط واخرون ،

 التعـلم( راكزم –استراتيجيات نستعرض منها في البحث الحالي )لعب الأدوار

: لعب الأدوار:    -أولاا
هي نشاط يستخدم لتنفيذ المسرحيات التعـليمية؛ حيث يقوم الطالب من خلاله بتمثيل المواقف  

والأنشطة من خلال أنماط التمثيل الملتزم بحفظ النص مسبقا من قبل المتعلمين ويكون دور المعلم 
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قشة التلاميذ، وذلك يكون داخل أسوار المدرسة هو إعداد وتهيئة التلاميذ وتوزيع الأدوارعليهم ومنا

 )6،2008بإمكانياتٍ متاحةٍ وبسيطةٍ )عفانة واخرون،

 ين التيالآخرويقوم لعب الأدوارعلى أساس المحاكاة التي يؤديها المتعلمون ويحاكون فيها أدوار 

 لطـلاب او أن تمارس في مواقف حقيقيةٍ والذي شجع المربيين على تبني هذا الأسـلوب في التعليم ه

شف عن ل للكعلى المعلمين استغلال تلك الميو يميلون إلى تمثيل أدوار غيرهم. لذلك كان لزامًا

بير ية التعلتنم مواهب الطلاب والأدوارالتي يميلون إلى محاكاتها ، وتعد أيضًا من أفضل الأسـاليب

ا في اكونه مختلفةٍ ويحالشفهي )المحادثة(؛ لأنه يدور حول الحوار بسبب تقمص الطلاب شخصياتٍ 

ذا هوفي  التمثيل، وتستخدم طريقة حل المشكلات والاستقصاء من خلال تمثيل المواقف المختلفة

ارًا ن أدوالأسـلوب يحأول الطالب  أن يتفاعل مع الآخرين إلى أقصى حدٍ خاصة مع الذين يمثلو

 يحكموا ء؛ كيلبيات في الأداأخرى، أما الباقون فهم يلاحظون وينتبهون ويسجلون الإيجابيات والس

 عليه إضافة إلى ما يمكن استنتاجه منها.

جرة حس داخل الدر ويعد لعب الأدوار من أهم الأسـاليب التي يتبعها معلمو التربية الـفنية في تنفيذ

 العصفالصف عن طريق التطبيقات التربوية، فالمهارة المعرفية تعتمد على التعـلم النشط و

ال الحركية( تعتمد على الحركات والايماءات والاشارات عن طريق ايص الذهني) والمهارة

لذى عأوني ام التوتوصيل المعلومة من خلال الأداءوالتفاعلية الرمزية والمهارة الاجتماعية والتعـل

لتمكين من ا ينتج  بروح الفريق داخل حجره الصف. والمهارة الذاتية تعزز مدرس التربية الـفنية

لتربوية عملية اكون الالاصناف التربوية وسيطًا بين مدرسي التربية الـفنية وبين الطلبة لذاتياً وتدخل 

لعاب تعتمد على ثلاث عناصر )المدرس ،المنهج ،الطالب ( ومن أهم الاصناف التربوية، الأ

مثيل التافية، والثق التمثيلية، الألعاب التلقائية، الألعاب الترويجية، والألعاب الرياضية، والألعاب

من  تدخل الصامت )البانتومايم(، وخيال الظل، ومسرح العرائس والدمى .هذه الاصناف التربوية

درس ضمن مهـارات الـتدريس لكون المهـارات تختلف من معلم  إلى آخر وعلى وفق خطوات ال

 لكل مدرس طريقته وأسلوبه الخاص في تنفيذ خطهالتقويم ( و -التنفيذ  -من خلال )التخطيط 

 (438،2020رس عن طريق استراتيجية لعب الأدوار)الحاتم ، الد

 وللعب الأدوارعده تعريفات: 

نتظر من ي( بأنها "مجموعه السلوكيات أو النشاطات المحددة التي 54، 2002عرفها ) ابوجادو ،

 الفرد القيام بها في موقفٍ معين.

ويشخصه  ائه بافتراض الدور( بانها "تدريب يقوم الفرد في أثن2007وأوضحتها )عبد الحميد ، 

ه عايشتداخل موقفٍ ويتطلب ذلك الوعي بخصائص ومطالب الدور في الحياة الواقعية، وأسلوب م

 لهذه المطالب".

 المغزى التربوي لاستراتيجيه لعب الأدوارفي الـتدريس:

 ( المغزى التربوي في عدة نقاط:341،2015أوضح ) شكري ،

 صر الإثارة الذي هو مطلبٌ تربويٌ تعليميٌ.تشد الانتباه وتعمل على تعزيز عن -1

 تساعد على ابقاء المعلومات والأحداث مدةً أطول في ذهن الطلاب. -2

 تساعد على تجسيد الماضي وتسليط الضوء على المستقبل. -3

 تساعد على تعزيز أواصر الترابط بين البيت والمدرسة. -4

 تساعد على الخروج من العزلة والانطواء. -5

 طـلاب وتنميتها.الكشف عن قدرات ال -6

 تنميه اتجاهاتٍ ايجابيةٍ اجتماعيه مرغوب فيها. -7

 تحويل العوالم المجردة إلى مادةٍ محسوسةٍ. -8

 يزيد من دافعيه الطـلاب للتعلم؛ لأنهم يقومون بأدوارحقيقيةٍ. -9

 تزويد الطالب بخبراتٍ أقرب من الواقع. -10



 
 

 

 

 

Journal of Specific Education and Technology (Scientific and applied research) - Issued by Faculty of Specific Education -

Kafrelsheikh University – Egypt (ISSN 2314-7458) (Print)       ، (ISSN 2314-7466) (Online) 

 (1871) 

 أهداف استراتيجية لعب الأدوار:

لصف اإلى تنميه مهـارات معالجة المشكلات التي تقع داخل تهدف استراتيجيه لعب الأدوار 

لةٌ  متسلسخطواتٌ وربطها بالحياة الاجتماعية الواقعية. واستراتيجيه لعب الأدوارلها خطةٌ منظمةٌ و

يمية ف التعللأهدايعتمدها مدرس التربية الـفنية من حيث مبدأ الارتجال، وبالتالي لها تأثيرٌ على ا

 ( كالتالي:144،1986لخطيب واخرون ،التربوية أوضحها )ا

 تدريب المتدربين على استخدام ما تعلموه. -1

 توضيح الاسس والمبادئ المستنقاة من محتوى المادة أو موضوع الدرس.  -2

 تنميه المهارة في التعرف على مشاكل العلاقات الإنسانية . -3

قد لتي يعتعر ان المشاالمحافظة أو الإثارة والاهتمام وبناء قناة اتصال بحيث يتم التعبير ع -4

 بها الفرد.

ركية هداف يمكن التعرف على أثر لعب الأدوارفي المهـارات اللغوية والحمن خلال تلك الأ

لـفنية بية اوالاجتماعية وتحقيق المهارة الذاتية الشخصية لكل طالب، وكذلك مساعده مدرسي التر

شترك ة الممياً وتربوياً، ومساعدعلى اكتشاف ميول الطـلاب ورغباتهم ومن ثم تعديل سلوكهم عل

العمل وعأون بلعب الأدوارعلى فهم ذاته وفهم الآخرين. وعن طريق لعب الأدوارتتم تنمية روح الت

ضع ا على وباشرً مفي الفريق كل تلك الاهداف وأثرها في التطوير وتنمية المهـارات، تعتمد اعتماداً 

ة؛ ن الطلبمريبه رس مراعاة بان لا تكون المشكلة قمشكلةٍ ذات حبكةٍ وتركيبةٍ جيدةٍ ويجب على المد

ة العلمي لمادةلحتى لا تنعكس سلباً على الجانب النفسي للطالب وكل طالب يرتجل دورٌ محددٌ وفقاً 

 عزز ثقهيا ما للتدريب، وفي نهاية الجلسة تتم مناقشه المشكلة ووضع لها حلول من قبل الطلبة، هذ

 رس تطويرمهـاراته.الطالب بنفسه وبذلك يحقق المد

 دور مدرس التربية الـفنية في لعب الأدوار:

و دوارهولتوضيح أهمية دور مدرس التربية الـفنية في تطبيق درسٍ نموذجي عن طريق لعب الأ 

ئيةً،  وتلقاعفويةٍ بشرح الأسـلوب والطريقة والأهلية التي سينفذ بها النشاط لضمان استمراريه النشاط 

ين مشاهدحققها استخدام هذا النشاط ومزاياه ومتطلباته، وتعزيز دور الوشرح الأهداف التي ي

لازمة؛ ات الومنحهم الثقة بالتوصل إلى ما يريدون في نهاية المشهد، وتزويد الطـلاب  بالمعلوم

 ، ويعززشعرونحتى تمكنهم من تأدية الأدواربنجاح منح المشاركين والممثلين الثقة للتعبير عما ي

لوقت اا، وفي حرفيً لمهـارات المدرس والمتعلم والمادة العلمية تنشط كلاهما ذهنياً و التطبيق العملي

جرة حإلى  نفسه كسر الرتابة والملل فيحول مدرس التربية الـفنية حجره الصف عن طريق الاتصال

 (459، 2020أكثر فاعليهً وتفاعلًا )الحاتم، 

 خطوات لعب الأدوار: 

 من: مرحلة الإعداد والتحضير وتتض  -1

 .دراسة محتوى الموضوع وتحديد الأهداف التي يراد تحقيقها 

 .تحديد الأدواروالوقت اللازم لها 

 .تسمية الممثلين وتوزيع الأدوارعليهم 

رض ريق عطالتهيئة الذهنية: )التمهيد(: ويقوم فيه المعلم بتهيئة أذهان المتعلمين عن  -2

 عملية ما يجب متابعته من خلالالمشكلة )موضوع الدرس( وتعريفهم بها، وأرشادهم إلى 

 التمثيل، وتسمية الممثلين بعد أن يعرفهم بأدوارهم وكيفية آدائها. 

 تهيئة المسرح: وتشمل الإنارة والمقاعد وغيرها. -3

يراد  ، وماتوجيه المشاهدين: ويتم توجيههم إلى ما يجب ملاحظته والتركيز عليه وتدوينه  -4

 لتمثيل.منهم للمشاركة في النقاش بعد انتهاء ا
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داءوأن ي الأالتمثيل: وفيه يبدأ التمثيل حسب الأدوار، وللمدرس أن يوقفه إذا حصل خطأٌ ف -5

جلوا يحرص على النظام والهدوء؛ لأعطاء الفرصة للمشاهدين )بقية المتعلمين( أن يس

 ملاحظاتهم.

 ممثلينلاانهم المناقشة والتقويم: وهي عملية إصدار أحكام وآراء من قبل المتعلمين على أقر -6

سينها ا وتحودافعية الأداءومحتواها، ومناقشة المؤدين لها والتوصل إلى مقترحات لتطويره

 وتحديد الأدوارالتي تحتاج إلى إعادة.

 خطوة إعادة التمثيل: ويتم في ضوء المقترحات والملاحظات التي تم التوصل إليها في -7

 التقويم وقد تكون الأعادة لأكثر من مرة.

ة ى واقعيول مدح: وفي هذه المرحلة يحث المعلم المتعلمين على إبداء آرائهم التقويم النهائي -8

 الأداءللأدواروتحديد مدى واقعية النهاية )مدى جماليتها(.

 يها.ول إلالتعميمات: وفيها يتم الوصول إلى التعميمات النهائية التي تم التخطيط للوص -9

 مميزات لعب الأدوار:

 لعب الأدوارفيما يلى:( مميزات 192،2008)عطية ، أوضح

 تنمي روح التعأون الجماعي والثقة بالنفس. .1

 .ي الذهنتاً فتقوم على أساس مبدأ التعـلم بالعمل إذ يكون هذا النوع من التعـلم أكثر ثبا .2

 تسهم في تنمية قدرات المتعلمين على حل المشكلات والتحليل والموازنة. .3

 ارأخرى.تثير دافعية المتعلمين وتشجعهم على ممارسة أدو .4

 تزيد من ثقة المتعلم بنفسه وتعالج الخجل والتردد لدى الكثير منهم. .5

  ثانياا: مراكز التعـلم:
 ن القرنملأول ظهرت استراتيجيات مراكز التعـلم خلال السبعينات، ولكنها انتشرت أكثر في العقد ا

عدد ةً بة مقارنالحادي والعشرين عندما شرع المعلمون باستخدامها بسبب قله المصادر المتوفر

رصه ب  فالصف الكبير وتعبر هذه الاستراتيجية عن مساحات من الحرية في التعـلم تمنح الطـلا

ا ختارهيللتعاون من أجل تحقيق أهدافٍ تعليميةٍ لمحتوى معدل محدد من خلال أنشطةٍ ووسائل 

 وتقسيم حتوىد المالطـلاب ، ويتعاونون على تنفيذها بتيسير من المعلم الذي يتمحوردوره في تحدي

داف يق أهالمراكز حسب رغبات الطـلاب ، ومتابعه الخطط التعليمية التي يعدها الطـلاب؛ لتحق

 المحتوى وانخراط الطـلاب في التعـلم ضمن هذه المراكز والإشراف عليها.

وتتؤسس مراكز التعـلم في جميع أنحاء الصف وعلى أدراج الطـلاب  أو مقاعدهم أو أي مكان تراه 

المجموعه مناسباً ؛لتنفيذ أنشطتها التي خططت لها خلال الحصص الصفيه المخصصه؛ لتحقيق 

أهداف محتوى يحدده المعلم فيتحول بالتالى  شكل الحصة من معلمٍ  يقوم بشرح هذا المحتوى 

لطلابه إلى مجموعاتٍ من الطـلاب  تعمل وتخطط  لتتعلم هذا المحتوى، وتعلمه لباقي الصف 

وسائل والأسـاليب التي تناسبها وتراعي احتياجات الأفراد، وتختلف عن أساليب ووسائل بالطرق وال

وطرق المجموعات الأخرى ولضمان عدم التكرار تسلم المجموعات التعليمية للمعلم فيتأكد من 

تنوعها، ولا مانع من اطلاع  المجموعات على خطط بعضهم البعض.)غوشة واخرون 

،69،2019) 

عـلم يحصل المتعلمون  على فرصٍ للتفاعل مع زملائهم  في المجمـوعة فيتبادلون وفي مراكز الت 

المعرفة مع بعضهم البعض ، ويطرحون الأسئلة ويختلفون ويتفقون ويتناقشون فيما بينهم ، وبعد 

ذلك  يعيدون تنظيم خبراتهم وينمون ويطورون معارفهم  ومهـاراتهم بمساعده زملائهم، ولذلك فإن 

ه مراكز التعـلم تأخذ نقطة الانطلاقة من النظرية البنائية الاجتماعية التي تهتم بدور الغير استراتيجي

في بناء معرفة  الفرد، وتؤكد على أهميه الاختلاف الأكاديمي الذي يحدث بين المتعلمين ويؤدى إلى 

الذهني  النمو الفردي والاجتماعي والوصول إلى  المنطقة التي يحدث عندها التغيير والتطوير

تراعي  أيضًا هذه الاستراتيجية الذكاءات المتعددة للطلاب، وذلك لأنها ،ولمعرفة ومهارة الفرد 
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توفر للطلاب حرية اختيار الأنشطة التعليمية والمصادر التي تناسب ميولهم، وهذا ما يجعلهم 

تفضلها كل  يستمتعون في تنفيذ المهمات التي تتطلبها مراكز التعـلم من تخطيط الأنشطة التي

 . مجموعةٍ وتنفيذها لتحقيق اهداف تعليميه محددة

ما تركز استراتيجية مراكز التعـلم على إعداد وسائل التعـلم وتنفيذ الطـلاب للأنشطة التعليمية ك

المختلفة داخل المجمـوعة ومع المجموعات الزميلة، وفي ذلك تأكيد على اهميه الممارسة والعمل 

فلسفة البرغماتية وزعيمها "جون ديوي" الذي ركز على اهميه التعـلم بالعمل للتعلم انطلاقاً من ال

كما كان ينظر للمدرسة كمجتمعٍ مصغرٍ للحياة ومؤسسه اجتماعيه يتفاعل فيها المتعلمون لتمتزج 

 (.Dewey 77،1897لهم الحياة بشكلها البسيط )

ليمية ة التعبل والأنشط، الـتدريسوتعد مراكز التعـلم أحد اشكال التنوع والتميز لأساليب وطرق 

ت جموعامالمختلفة حيث يتعامل فيها الشكل التقليدي للفصل لبعض الطأولات التي يلتف حولها 

وأوراق  عليميةٍ تمواد المتعلمين وفقا لنظام مٍحددٍ وتعتبر كلًا منها مركزًا تعليميا مزوداً بأدواتٍ و

عة ات وطبيلمسمييه أو تصويب تصورٍ معينٍ، وتتعدد اعمل ؛ٍلممارسه مهمةٍ معينةٍ أو اكتساب أو تنم

من  غيرهاوتلك المراكز فمنها الاستقصاء والاكتشاف والقراءة والكتابة والبحث عبر الانترنت 

 ( 3،2017المراكز التي يراها المعلم مناسبه لتحقيق أهدافه )العزب،

ريسٍ  حديثةٍ تركز على نشاط وبالتالي  كان ينبغي التأكيد على استخدام طرق واستراتيجيات تد

المتعلم، وتتحدى قدراته وتتعامق من تفكيره وفق حاجاته ورغباته وتثير من اهتمامه نحو التعـلم 

؛لتجنب النسيان أو تكوين التصورات البديلة ،ومن امثله ذلك مراكز التعـلم حيث تجمع بين العديد 

في مساعدة المعلم على إشباع رغبات  من الطرق والأسـاليب الـتدريسية التي أثبتت فعاليتها

المتعلمين، ومراعاة الفروق الفردية بينهم والكشف عما لديهم من تصوراتٍ بديلةٍ؛ وذلك لأنها تتيح 

اشراكهم في أنشطة مختلفة تزودهم بخبراتٍ إضافيةٍ مرتبطةٍ بمفهومٍ معينٍ، وتعيينهم على تصويب 

 ما لديهم من تصوراتٍ بديلةٍ .

 ستخدام مراكز التعـلم: طرق تنظيم وا

 ( إلى ثلاث طرقٍ رئيسيةٍ لتنظيم استخدام مراكز التعـلم وهي:71، 2013أشارت )زكى ،

 :الطواف على كل المراكز 

ل كتوزع ويمكن من خلاله للمعلم تصمـيم مراكز مختلفةٍ، وتقسيم الطلاب إلى مجموعاتٍ، 

ي تالية فكز الالانتقال إلى المرا مجموعةٍ على مركز مع تحديد زمنٍ لزيارة المركز، ثم يتم

ل كيارة اتجاه عكس عقارب الساعة بنفس المدة الزمنية لكل مركزٍ، وبعد الانتهاء من ز

 المجموعات لكل المراكز يتم مناقشه التلاميذ فيما قاموا به.

 :الطواف على نصف المراكز 

ختزال يه از، ويتم فويقوم المعلم باستخدامه حين يحتاج مركز وقتاً أكثر عن بقية المراك

 بر.تٍ أكالمراكز إلى النصف بحيث يدمج كل مركزين متشابهين ويتكون مركزًا جديداً بوق

 التعليم المجزأ: 

يذ ل تلميتم من خلاله توزيع كل طالب من المجمـوعة على مركزٍ، وبعد الانتهاء يقوم ك

 لميذٍ تد أدواركل بعرض ما قام به وما شاهده داخل المركز، ويتم تبادل الخبرات وتحدي

 جوعندما يحتا بداخل كل مجموعةٍ تحديداً دقيقاً؛ لتحقيق الهدف المنشود من مراكز التعـلم،

 ناسب.م المتلميذ لمزيد من التعـلم فيتم تدويره بمفرده حول كل مركز؛ حتى يكتسب المفهو

 فوائد وأهمية مراكز التعـلم:

 فةٍ عامةٍ فيما يلي:همية مراكز التعـلم بص( أBlevins ,2007,8حدد )

 هم.استثاره وحفظ المتعلمين وتسمح لهم بان يكونوا مسؤلين عن تعلم -1
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 ي شكلفتقابل الاحتياجات الأكاديمية للتلاميذ من خلال أنشطةٍ متميزة وفرديةٍ، أو  -2

 مجموعاتٍ صغيرةٍ أو فرديةٍ مع المعلم.

 لية.ممارسة الاكتشاف وجعل المتعلمين أكثر ثقةً بالنفس وتحمل للمسؤ -3

كتب استغلال جميع الموارد الصفية وغير الصفية المتاحة الاستغلال الامثل مثل ال -4

 المدرسية والمعامل وأجهزه الحاسوب والوسائل التعليمية وغيرها.

ل ا يجعيمكن تناول مفهوم أو تصور بديل ٍ واحدٍ بأكثر من طريقة وبأكثر من نشاط مٍم -5

 ارتباطًا في أذهان التلاميذ.التعـلم أكثر متعةً وذى معنى فيصبح أكثر

نميه تنميه المهـارات الاجتماعية كمهـارات التعأون وتقبل آراء الآخرين، وكذلك ت -6

 الاتجاهات الإيجابية نحو عمليه التعـلم ونحو المادة.

ناسب ما يتتنميه الخبرات الحسية المباشرة من خلال إجراء الأنشطة والتجارب المختلفة ب -7

 مع تلميذ المرحلة.

عددةٍ تٍ متستراتيجية مراكز التعـلم تتضمن مقومات أساسيه تجعلها قادرةا على تطوير مهـاراوا

مراكز  تستخدم استراتيجيهو للطلاب مما يشجع على تجربتها على عينه من الطـلاب المعلمين.

 التعـلم في الصف لعدة أهدافٍ منها:

ليم كل مجموعه على تع تعميق مفاهيم علميةٍ من خلال مجموعات تعلم الأقران فتعمل -1

ل كتعلم فالمفاهيم ذاتها بطرقٍ ووسائل مختلفةٍ، أو قد توزع المفاهيم بين المجموعات 

تٍ مارساممجموعةٍ مفهومًا محدداً بعده طرقٍ ووسائل، وتعزيز مهـاراتٍ محددةٍ وتطوير 

 تعليميةٍ.

 لمختلفةاواد ليم المتعزيز التعليم المتكامل لتطوير مهـارات القراءة والكتابة من خلال تع -2

ميع ب، فالجلطـلادعم التعليم المساند واستثمار مصادر التعـلم المحدودة لتعليم أكبرعدد من ا -3

يشاركون في هذه المصادر من خلال العمل في المجمـوعة أو متابعة عرض تلك 

 المجمـوعة النهائية.

ه م تعليمي سيتعلى المحتوى الذوتعتمد أهداف مراكز التعـلم على خبرات الطـلاب السابقة وقدرته و

ددة ت المتعذكاءاومناسبة الاستراتيجية لتعليم هذا المحتوى، كما تراعي هذه الاستراتيجية أيضًا ال

ع مناسب للطلاب؛ ذلك لانها توفر للطلاب حرية اختيار الأنشطة التعليمية والمصادر التي تت

طة ط الأنشتخطي تتطلبها مراكز التعـلم من ميولهم، وهذا ما يجعلهم يستمتعون بتنفيذ المهمات التي

 (97،2019والتي تفضلها كل مجموعةٍ وتنفيذها؛ لتحقيق أهدافٍ تعليميةٍ محددة )غوشة واخرون،

  يلي: تعددت أنواع مراكز التعـلم لكي تلبي ميول واحتياجات المتعلمين ويمكن عرضها فيما

 كالتالي:التعـلم  إلى أنواع مراكز (Barrat and white,2010,137)أشار 

  ٍةٍ فردي مراكز تدريس المفاهيم: يستخدم في تدريس محتوى علميٍ جديدٍ داخل بيئة تعلم

 تشجع على التفاعل داخل مجموعةٍ صغيرةٍ.

  ٍعلم ليات ال )عممركز تعلم المهـارات: يتيح فرصًا أمام التلاميذ لعمل تدريباتٍ على مهـارات

 (.الأساسية والمهـارات العقلية الأخرى

 يده امات جداهتم مركز إثاره الاهتمامات: يستخدم في تنميه اهتمامات التلميذ الحالية، وإثاره

 لديه نحو الموضوعات العلمية التي يدرسها مثل الحشرات.

 هذا  ما فيمركز علاجي: يستخدم في تعليم الطـلاب الذين يحتاجون إلى مساعدةٍ اضافيهٍ ك

 تعديلومشاركين في التفاعل في تصحيح استجاباتٍ المركز يستفيد من أخطاء الآخرين ال

 سلوكٍ.

 .مركز الألعاب: يستخدم الألعاب والمسابقات في الـتدريس 
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 لها ن خلامركز الاكتشاف: يعتمد على استخدام الأنشطة والوسائط المتعددة التي يتوصل م

 الطالب إلى المعلومة بنفسه.

 ءة قصصٍ حركيةٍ مصورةٍ.مركز القراءة: يستخدم الأنشطة التي ترتبط بقرا 

  ٍمركز الكتابة: يستخدم اساليب مختلفةٍ في تدريب التلميذ على تسجيل ملاحظات. 

 للصق مركز الفنون: يدرب التلميذ على نقل افكاره ومشاعره باستخدام انشطه القص وا

 واستخدام الأقنعة والدمى وتشكيل الصلصال

 لموكلة اهمات ةٍ للطلاب الذين أنجزوا الممراكز إثرائية: وتقدم هذه المراكز خبراتٍ اضافي

 إليهم في مراكز التعـلم الأخرى.

ـيمها ي تصمفمما سبق يتضح أن هناك تصنيفاتٍ مختلفةٍ لمراكز التعـلم وفقا لاستخداماتٍ تعتمد 

بيعة مع ط على طبيعة كل درسٍ ويمكن الدمج بين هذه الأنواع المختلفة، وتصمـيم نموذج يتلاءم

بغي علم وينا المبيعة المفاهيم العلمية والوقت المتاح في كل محطة، وهناك أسئلة يضعهالمتعلمين وط

 أن يجيب عنها المتعلمون عند تواجدهم في كل محطةٍ من هذه المحطات.

 دور المعلم في اعداد مراكز التعـلم: 

 ور المعلم في اعداد مراكز التعـلم فيما يلي:د (Hung, D., etal, 2012, 71-75)لخص 

 :قبل استخدام المركز -1

  تحديد المهـارات الأساسية المراد تنميتها 

 ئية لإثرااختبار الأنشطة المدعمة للدروس التي سيتنأولها خلال اليوم، الأنشطة ا

 التي تدفع الطالب إلى البحث والاطلاع والابتكار 

  ٍناسب تتوضيح طريقة استخدام كل مادةٍ تعليميةٍ وكتابتها بلغةٍ سهلةٍ واضحة

 المتعلم.

 :اثناء استخدام المركز -2

 طًا آخرم نشاتقديم المساعدة والتشجيع اللازم للتلاميذ الموجه والمرشد إما بإعطائه 

 أو توجيههم إلى مركزٍ آخر.

   ا من ملاحظة أداء الطلاب  خلال العمل بالمراكز وتسجيل الملاحظات وتدوينه

 خلال استمارة المهـارات.

  تورٍ للعمل داخل المركز والالتزام به اشتراك المتعلم في وضع دس 

 ق ا وطرتعريف المتعلم بالأدوات والخامات الموجودة بكل مركزٍ وكيفية استخدامه

 حفظها والعناية بها بعد الانتهاء من العمل بالمركز.

 بعد استخدام المركز: -3

 ة لدىيحتفظ المعلم بأعمال المتعلم في ملف الانجاز كي يلاحظ مدى نمو المهار 

 علم خلال فترةٍ زمنيةٍ. المت

 م من لمتعلمراجعة استمارات تقييم المتعلم لتقييم التوجيهات اللازمة التي تمكن ا

 الإلمام بها وإتقان مهـارات التقييم الذاتي.

   ند علضعف اتعديل الأنشطة والموارد التعليمية وفقا لنتائج التقويم كعلاج مواطن

 التلاميذ.

ركز اد المفي المشاركة في التكوين وإعدتعلم في مراكز التعـلم وبالتالي يمكن تلخيص دور الم

ومات بمساعده المعلم ، والمحافظة على الأدوات والوسائل الموجودة بالمركز، وجمع المعل

الٍ، فضل أعمخير أوالخامات التي يمكن استخدامها والالتزام بالتعليمات والتكليفات المطلوبة وان يت

 لخاص به )البورتوفليو(.ويضمها في ملف الإنجاز ا

 الأسـاليب المعرفية:
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لطـلاب ة بين الفرديتعد الأسـاليب المعرفية من أهم المعايير والاتجاهات التي تهتم بمراعاة الفروق ا

 تقوواستدعائها  يتعلق بكيفية استقبال المعرفة وترتيبها والاحتفاظ بها في المخزون المعرفي، فيما

ف المعاروالتي يستخدمها ويفضلها المتعلم في اكتساب المعلومات الحاجة إليها، فهي الطريقة 

ن م وبيواسترجاعها من خلال تفاعله مع الموقف التعليمي؛ ليحدث توافقاً بين خصائص المتعل

 عناصر الموقف التعليمي.

 ( الأسـاليب المعرفية على أنها: 1999ويعرف )عبد الحميد ، 

لجتها، ها ومعاتنظيمبين العادات في معالجة وإدراك المعلومات و تبايناتٌ مستقرةٌ بين الأفراد بأنماط

 نأويتضح بذلك  كما يمكن القول بأنها دلالاتٌ للفروق الفردية في النشاط المعرفي بين المتعلمين،

رف المعاالأسـاليب المعرفية هي أساليب خاصةٌ بكل متعلمٍ؛ لتمكنه من استقبال المعلومات و

التالي ة، وبحيط به من أحداث، والاستجابة لها بما يلائم خصائصه الذاتيالمختلفة، وإدراك ما ي

 .تلفةية المختعليمنستنتج أن المتعلمين يختلفون فيما بينهم في أساليب تعلمهم، وإدراكهم للمواقف ال

لمعرفية ( بأنها الفروق بين الأفراد في كيفية ممارسة العمليات ا2003وذكرها ) الشرقاوي ،

تعرض لتي يال: الإدراك، والتفكير وحل المشكلات وكذلك بالنسبة للمتغيرات الأخرى المختلفة مث

 . لها الفرد في الموقف السلوكي سواءً في المجال المعرفي أو المجال الوجداني

 ( كالتالي:286،2020)السيد ،تتسم الأسـاليب المعرفية بعدة خصائص أوضحها و

يس رد ولطار النشاط المعرفي الذي يمارسه الفتتعلــق الأسـاليب المعرفيـة بشــكل وإ -1

فكر لتي يابمحتوى هذا النشاط، بمعني أن الأسـلوب المعرفي يستطيع أن يجيب عن الكيفية 

 بهـا الفـرد ولـيس فيمـا يفكر.

لمختلفة اليـة يمكن اعتبار الأسـاليب المعرفية نماذج اتسـاقٍ ذاتـيٍ فـي العمليـات العق  -2

 عبر عنوالتفكير وحل المشكلات، فهي تستخدم كتفصيلاتٍ معرفيةٍ تكالتـذكر والإدراك 

 تصنيفاتٍ إدراكيةٍ معينةٍ.

تغييـر عـدم السـم بتتسـم الأسـاليب المعرفيـة بالثبـات النسـبي لـدى الفـرد، أو على الأقل تت -3

غيـر، تت قـد ـاليبالجـاد مـن موقفٍ لآخر، ولا يعني ذلك أنها غير قابلـةٍ للتغيير، فهذه الأس

س هـذا ـيمارسولكـن بصـعوبةٍ وبـطءٍ، فالفرد الذي يتميز بأسلوبٍ معرفيٍ معينٍ في أداءه 

  .الأسـلوب فـي المسـتقبل فـي مواقـف شبيةٍ 

ر ولـه للآخ تعد الأسـاليب المعرفية أبعاد ثنائية القطب، فهي تمثل نمطين كل منهما نقيض -4

ثلا( معلى متصل يبدأ ببعدٍ ما )كالتروى  خصائصه المميزة ويصنف الافراد وفقا لذلك

 وينتهى ببعدٍ آخر )كبعد الاندفاع(.

انـب تعكس الأسـاليب المعرفية عـدة أبعـاد مـن الشخصـية فهي لا تقتصـر علـى الج -5

، أي ماعيةالمعرفـي فقـط من الشخصية وإنما تمتد لتشمل جوانب أخرى كالانفعالية والاجت

 متكاملةً تتضمن جميع أبعادها.أنها تنظـر للشخصية نظـرة ً

صـور، ل واليمكن قياس الأسـاليب المعرفية بوسائل لفظيةٍ وغير لفظيةٍ أيضا مثل: الأشكا -6

 الثقـافي الوسائل على تجنـب المشـكلات التـي تنشـأ عـن اختلاف المسـتوي وتسـاعد هذه

 للأفراد.

لها يتنأوله يستقبل المعرفة، وونستخلص مما سبق أن لكل متعلمٍ أسلوبه المعرفي الذي من خلا

 ه تتحددي ضوئبجوانبها المختلفة، وهذا الأسـلوب المعرفي يميزه عن غيره من المتعلمين، والذي ف

 المندفع)عرفي وفى هذا البحث فان الباحثة تستخدم الأسـلوب الم طريقته في تحقيق الفهم والسلوك.

نية في ملين لمدى العقلايميز الطـلاب المتأ أحد أهم الأسـاليب المعرفية، فهو الذي المتروى( –

ين لاب الذالطـ الحلول المقدمة للوصول إلى حل فٍعلى، وهم ما يطلق عليهم الطـلاب المترويين، أما

 .عينلمندفيقدمون استجاباتهم الفورية لأول حل يطرأ على الذهن وهم ما نطلق عليهم الطـلاب ا
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يكتب وجابة عتمد على مكونين أساسيين هما: سرعة الاستولقياس الاندفاع التروي كأسلوب معرفي ي

ين ين هذببها زمن كمون الاستجابة ودقه الاستجابة ويقصد بها عدد الأخطاء، ونتيجة التفاعل 

ة مع المكونين فإنه يمكن تصنيف الأفراد إلى مندفعين وهم الذين يتسمون بسرعه الاستجاب

ددٍ عدى إلى ما يؤ وهم الذين يتسمون بالبطء في الاستجابةعدد كٍبيرٍمن الأخطاء، والأفراد المتروين 

 قليلٍ من الأخطاء ويتم قياس هذين المكونين باستخدام اختباراتٍ ومقاييس محددةٍ.

 روي:المت \الأسـلوب المعرفي المندفع  

ثيرات ( ان "الاندفاع يعنى قدرة الفرد المميزة في استقبال الم64، 2007أوضحت )العمري ،

 ابة لها بسرعة دون الاهتمام بتأمل البدائل المتاحة. والاستج

ة المتاح بدائلأما التروي يعنى قدرة الفرد في استقبال المثيرات والاستجابة لها بتأنٍ وتأمل ال

 للوصول إلى الإجابة الصحيحة.

 الأشخاص المندفعون بأنهم:( 1204، 2022وتعرف )غزالة، 

ا نتباهاالدقة والتكيف والتهور وشرود الذهن وأقل  يتميزون ببعض الخصائص هي التسرع، وعدم

حيحة ة الصمن المتروين وعدم الحذر ويرتكبون عدداً كبيرًا من الأخطاء؛ للوصول إلى الاستجاب

ون متسرعوباختبار المتروى والمندفع وانخفاض المستوى المعرفي لديهم عن الطـلاب المتروين، 

 .الأخرى بدائلة؛ لأنهم يهتمون ببديل معين دون النظر للفي تقديم استجابتهم مما يعرضهم للمخاطر

 الحرصو: يتميزون بعدم التسرع، والتأمل والدقة والقدرة على التكيف،  والأشخاص المتروون

  ستجاباتى الاوالاستقلال والتركيز، وجودة في الأداءويرتكبون عدداً أقل من الأخطاء؛ للوصول إل

عين ، لمندففع، وارتفاع المستوي المعرفي لديهم عن الطـلاب االصحيحة باختبار المتروى والمند

زيع ة وتوويتأخرون في تقديم استجابتهم للتحقيق منها قبل إصدارها وذلك بفحص البدائل بعناي

درة يهم القن ولدالانتباه على جميع البدائل واجراء المقارنات الجزئية ، وأكثرمرونةً من المندفعي

لي التحلي سـلوبشابهة معا بطريقة الارتباط الوظيفي ويتخذوا التصنيف والأعلى تجميع الأشياء المت

 عند التميز .

الفروق بين خصائص المتروين وخصائص المندفعين فيما يتعلق بالتحصيل الدراسـى 

 :والأداءالمهاري

  -خصائص المندفعين: 

  يرتكبون كثيرًا من الأخطاء لسرعه استجاباتهم 

 ي الاختبارات يسلمون أوراقهم بسرعة ف 

  يحصلون على أدني العلامات 

  مستوى القلق لديهم منخفض 

  يحدث مشاكل في الصف من خلال إجابتهم المتسرعة جداً على الأسئلة دون تفكير 

  يضعف تحصيلهم في القراءة 

 متسرعون في اتخاذ القرارات 

  يعانون من عجز في التعـلم 

  -خصائص المتروين: 

 ليم أوراقهم يأخذون وقتاً كافياً لتس 

 يحصلون على أعلى العلامات 

   ّمستوى القلق لديهم عادي 

   قد يحدث مشاكل في الصف من كثرة أسئلتهم واستفساراتهم 

 ذوو مستوٍ جيدٍ في القراءة 

   يميلون إلى التردد في اتخاذ القرارات 
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  ٍيتمتعون بقدرةٍ تعليميةٍ جيدة 

عامل ي التفا أسلوبٌ واضحٌ ومحددٌ هاشرةٍ لوقد تتراوح المواقف التربوية من مواقف واضحةٍ مب

ذه دةٍ، وه عديمعها، إلى مواقف ملتبسة تحتاج في التعامل معها إلى موازناتٍ ومقارناتٍ ومقارباتٍ 

 (.602،2022هي المواقف التي تفرز الأنماط المعرفية ومنها التروي والاندفاع المعرفي )سالم ،

 الـتدريس المصغر:

يتم  مة بحيثالخد عد تقنيةً حديثةً يمكن توظيفها لتدريب الطلبة المعلمين قبلإن الـتدريس المصغر ت

 د أفرادأن عدمن خلالها إتقان وتطوير مهـارات جديدة وتنقيح وتعديل مهـارات سبق تعلمها، كما و

 ط بينالصف يكون محدوداً، ووقت الدرس يكون محدوداً أيضًا، كما يمكن اعتباره جسًرا يرب

 .رية في قاعات الـتدريس، والتدريب الميداني في المدارسالأعداد النظ

ية تير بكلم بدأت أول تجربةٍ باستخدام أسلوب الـتدريس المصغر على طلبة الماجس1963وفي عام 

د بحوث بعت والالتربية بجامعة ستانفورد حيث اتبعت خططًا عديدةً في البرنامج، ثم توالت الدراسا

يرهم لتطو ام أسلوب الـتدريس المصغر في تدريب وأعداد المعلمينذلك بهدف الاستفادة من استخد

 )5،1991بحيث تحقق أفضل النتائج وبأقل التكاليف وأقل وقتٍ وجهدٍ )صالح ،

يمثل ( الـتدريس المصغر بأنه "أسلوب من أساليب تدريب المعلمين و18،1995يعرف )زيتون ،

دم ، ويقن مهـاراته، تحت ظروفٍ مضبوطةٍ صورة مصغرة للدرس أو جزءًا من أجزائه أو مهارةً م

 لعددٍ محدودٍ من المتعلمين أو المعلمين المتدربين".

قدم ( على أنه" مجمـوعة إجراءات تتبع لتدريب الطـلاب وت536، 2017ويوضحها )السعبرى، 

ثل صورةً مصغرةً للدرس، أو جزءا من أجزائه تحت ( طلابٍ تم10-5لعددٍ محدودٍ يتراوح من )

 ضبوطة".ظروف م

 المهام ة أحدويتضح من مفهوم الـتدريس المصغر ومنطلقاته، أن التدريب على المهـارات الـتدريسي

خطيط تهارة مالرئيسية التي يؤديها الـتدريس المصغر في مجال التربية العملية الميدانية مثل: 

ط ارة ضبوإعداد الدرس، ومهارة التمهيد لموضوع الدرس، ومهارة شرح وتيسير الدرس، ومه

 .غيرهاووإدارة الصف، ومهارة استخدام السبورة التعليمية، ومهارة صياغة وتوجيه الأسئلة، 

 دواعي استخدام الـتدريس المصغر ومبرراته:

 ( دواعي استخدام الـتدريس المصغر كالتالي:92،2016عرضت )أبو النادى ،

  ٍلمشكلة كون اتوبالتالي لا  تمكن المبتدئ من تلمس تعقيدات التعليم في سياقٍ مبسطٍ ومصغر

  .معقدة بقدر ما هي عليه بالصف العادي

  لسلبية ااهدة يتيح الـتدريس المصغر فرصة التدريب والتمرين والإعادة دون الاكتفاء بالمش

 والنقد.

   ٍن. قيقييحيلجأ المدرب إلى الاستعانة بزملاء المتدرب نظرًا لتعذر الحصول على طلبة 

 لجددبين امن حدة الموقف التعليمي الذي يثير الرهبة لدى المتدر يخفف الـتدريس المصغر.  

  بمفهومٍ  ةٍ أوالتدرج في عملية التدريب حيث يبدأ المتدرب بالـتدريس المصغر بمهارةٍ واحد 

 واحدٍ ثم يتدرج للدرس بشكلٍ كاملٍ.

  مصغر.اليس إتاحة الفرصة للتغذية الراجعة التي تعتبر من أهم عناصر التدريب في الـتدر 

  لتكرار دة واإتاحة الفرصة للمتدرب لإدخال التعديلات التي يراها مناسبةً عن طريق الإعا

 .نتيجة للتغذية الراجعة المقدمة له

  مستقلٍ.ثفٍ ويتيح الـتدريس المصغر للمتدربين التركيز على كل مهارةٍ تعليميةٍ بشكلٍ مك 

  :اهداف الـتدريس المصغر

 يدات الموقف التعليمي.التقليل والتبسيط من تعق 

  .اختصار زمن الموقف التعليمي 
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  .تقليل عدد التلاميذ الذين يواجههم المعلم 

  .التدريب على المهـارات في بيئةٍ واضحة المتغيرات يسهل التحكم فيها 

 ، (1230،2024تقديم التغذية المرتدة للطالب/المعلم. )خليل واخرون 

 العبء المعرفى:

اسات الدر العبء المعرفي في حل مشكلات التعـلم، فقد أوضحت الكثير من نظرا للدورالذي يلعبه

تشكل يأن العبء المعرفي ( "2021( ) البنا، 2021( ) سعد، 2023)العتيبى وآخرين ،كدراسة 

 لدى طلبة الجامعة؛ نتيجة ضعف قدرتهم على التركيز على أكثر من موضوعين في محاضرةٍ 

لعبء اخفض  لى الذاكرة العاملة، وبالتالي فإن هناك حاجة إلىواحدة؛ٍ مما يؤدي إلى الضغط ً ع

ن تكون أتعلم المعرفي المفروض على الذاكرة العاملة أثناء التعـلم، ولمواجهة ذلك يتطلب من الم

يم المفاه ة أحدلديه درجةٌ عاليةٌ من قوة السيطرة المعرفية". ويمثل مفهوم قوة السيطرة اًلمعرفي

ك مل إدرا؛ ليشجال علم النفس، والذي اهتم علماء علم النفس التربوي بدراستهالحديثة نسبياً في م

رفية لدى نى المعة البالمتعلم لمناخ بيئة التعـلم، وأرجعوا السلوك الناتج من مواضع التعـلم إلى فعالي

 المتعلمين، وجهودهم للتكيف مع مواقف التعـلم إلى قوة السيطرة المعرفية. 

ه لمعالج للازمبء المعرفي بأنه "مقدار الطاقة العقلية في الذاكرة العاملة ارف سويلر العولقد ع

 (sweller,2005.215مقدار المعلومات المقدمة للمتعلم في وقت ما" )

اء معالجة ( بانه "إجمالي الطاقة العقلية التي يستهلكها المتعلم اثن95،2015وعرفه )الفيل ،

علمٍ توضوع مهمة معينة، وهذه الطاقة العقلية تختلف من موضوع تعلم أو حل مشكلةٍ ما أو أداء م

 لآخر ومن مهمةٍ لأخرى ومن متعلم لٍآخرً. 

 أنواع العبء المعرفي:

  -( العبء المعرفي إلى ثلاثة أنواعٍ: 99،2021تصنف )عبد العزيز واخرون، 

 العبء المعرفي الداخلي )الجوهري(:  -1

و ألمه، صعوبة وتعقيد المحتوى المطلوب تعينشا هذا النوع من العبء المعرفي نتيجةً ل

وقتٍ بضعف في عمليه تنظيم المحتوى الدراسـى مما يسبب للمتعلم صعوبةً في معالجته 

 واحدٍ في الذاكرة العاملة لذا تصبح هذه المادة صعبه الفهم 

 العبء المعرفي الخارجي:  -2

ل كمٍ هائبلمين تزويد المتع تولد هذا العبء نتيجة طرائق الـتدريس التقليدية التي تعمل على

اةٍ من المعلومات والمعارف المهمة وغير المهمة والتي يتطلب منه حفظها دون مراع

هذه  ما أنكلقدرته العقلية على معالجه هذه المعلومات وترميزها وتخزينها بشكلٍ مناسبٍ 

لك ها، وبذل مععالطرائق الـتدريسية تجعل من المتعلم متلقياً ومستمعاً للمعلومات دون التفا

يؤدي  ؛ ممايتشكل لديها عبءٌ معرفيٌ يتسبب في فقدان الانتباه وضعف القدرة على التركيز

 إلى صعوبة الاحتفاظ به

 العبء المعرفي وثيق الصلة )الفعال أو المناسب(:  -3

عل مع التفاوينتج هذا النوع من العبء نتيجة مشاركه المتعلم الفعالة في عمليه التعـلم  

ومات المعلت الجديدة، والانتقال بين المثيرات المقدمة له ومعالجتها وربطها بالمعلوما

ولكن  عمها،المختزنة في بنيته المعرفية بمعنى أن هذا النوع يسهم في عمليه التعـلم ويد

ا ةٍ وبهذجديد الكثرة تؤدي إلى العبء، الأمر الذي يتطلب من المتعلم بناء مخططاتٍ معرفيةٍ 

 معرفيٌ نتيجة اكتسابه الكثير من المعلومات.يتولد لديه عبءٌ 

 أسباب العبء المعرفي:

 من الأسباب التي تؤدي إلى حدوث العبء المعرفي: 
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ى محدودية الذاكرة قصيره المدى تعوق التعـلم أحيانا بسبب عدم قدرتها عل  -1

 الاحتفاظ، ومعالجة معلومات كثيرة وصعبة في نفس الوقت.

علم يها المولى فيدية سواءً في المدارس أو الجماعات التي يتسيادة أنماط التعليم التقل  -2

 ها.م تقديملمتعلالدور الرئيسي في العملية التعليمية فهو الذي يحدد الإجابة التي على ا

عاملة رة العدم اعطاء المتعلم وقتٍ كافي لكي يفكر، وعدم اعطاء فرصةً كافيةً للذاك -3

 (1111، 2021لكي تقوم بوظائفها. )سعد ،

 يف يتأثر العبء المعرفي:ك

 ( أن العبء المعرفى يتأثر بالآتى:941،2020)فكرى ،ترى 

ض ها عربالطبيعة الداخلية للمادة )العبء المعرفي الداخلي(، أو بالطبيعة التي يتم ب -1

 المواد ك فإنالمعلومات، أو الأنشطة المطلوبة من المتعلمين )العبء المعرفي الخارجي( ولذل

دني أان تصمم بحيث تبقى مستوى العبء المعرفي لدى المتعلمين عند التعليمية ينبغي 

 مستوياته خلال عمليه التعـلم.

ة لكفاءالمتعلم الذي يعاني من العبء المعرفي تظهر لديه أعراض العجز، وتدني مستوى ا -2

اظ لاحتفوالدافعية في أداء المهام ،والصعوبة في تجميع المعلومات، وعدم القدرة على ا

يةٍ من  عالمات المطلوبة بالإضافة إلى عدم القدرة على فهمها، وحتى مع وجود درجةٍ بالمعلو

جه ند معالحدث عيالانتباه للمثيرات المطروحة إلا أن المتعلم لا يستطيع معالجتها؛ لان الفهم 

حتوى اذا افجميع عناصر المعلومات المرتبطة بالمفهوم في وقتٍ واحدٍ في الذاكرة العاملة 

لة فإن العام على الكثير من العناصر التي لا يمكن معالجتها بوقت واحد في الذاكرةالمفهوم 

 المفهوم يصبح صعب الاستيعاب.

د من القلق يجعل من الصعب التعـلم، ويجب وضع استراتيجيات لمساعدة الطلاب على الح -3

 التوتر؛ وذلك لتخفيف العبء المعرفي لديه، كما يجب أن نعطيهم فرصه للتحدث عن

ل خاوفهم ومشاعرهم وتحديد الأنشطة التي تساعدهم لتخطي هذه المشكلة يتم من خلام

 لتعـلم.اتيجة نالتخفيف من اختبارات المفردات أو استخدام الالعاب لمحببه لديهم والتي تظهر 

 إجراءات البحث:

 سة:راالدلاا: منهج أو

)مراكز  متمـايزلم الستراتيجيات التعـباحثة بقياس التأثير التفاعلي بين ام الهتمابناءً على ا       

يس الـتدر ـاراتوالأسـاليب المعرفية )المندفع / المتروى( على تنمية مه التعـلم / لعب الأدوار(،

لدراسة اه ذفي هالمصغر وخفض العبء المعرفي لطلاب التربية الـفنية، لذلك اتبعت الباحثة 

 المناهج التالية لتحقيق أهداف الدراسة:

أو  رةٍ اهف ظصلمى المنظم لوشكلٌ من أشكال التفسير العنه رف بأيُعَالذي  ج الوصفي:المنه -1

ذه ظاهرة أو هن هذه المقننةٍ عتٍ ماومعلتٍ وجمع بياناق ين طرعكمياً ها ريوتصمعينةٍ، ومشكلةٍ 

 اراتالمهـلى عم من خلاله التعرف يتوإخضاعها للدراسة الدقيقة حيث تحليلها وتصنيفها المشكلة، و

 الأساسية والمعارف اللازمة التى يجب أن يكتسبها الطالب. 

ي التفاعل التأثيرباحثة أيضًا المنهج شبه التجريبي للكشف عن استخدمت ال المنهج شبه التجريبى:-2

ندفع / ية )الملمعرف( والأسـاليب ابين استراتيجيات التعـلم المتمـايز )مراكز التعـلم / لعب الأدوار

نية ، ة الـفتنمية مهـارات الـتدريس المصغر وخفض العبء المعرفي  لطلاب التربيالمتروى(  على 

يم لتصمـفى ضوء طبيعة البحث وقع اختيار الباحثة على التصمـيم التجريببى المعروف باسم )ا

 وأربع مجموعاتٍ تجريبيةٍ . القبلى /البعدى( باستخدام مجمـوعةٍ ضابطةٍ 

 ثانياا: مجتمع الدراسة: 

لدراسة يتألف من عينةٍ من طلاب المستوى الثاني بقسم التربية الـفنية بكلية التربية مجتمع ا

( الفصل الدراسى الأول، ويتكون من أربع مجموعاتٍ 2023/2024النوعية للعام الدراسى )
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( طالباً 25( طالباً وطالبةً ومجمـوعة ضابطة مكونة من )25تجريبية كل مجمـوعة مكونةٍ من )

طالباً وطالبة بالمستوى الثاني بقسم التربية الـفنية، حيث تم تطبيق مقياس  (150أصل )وطالبةً، من 

الأسـاليب المعرفية وبطاقة الملاحظة والاختبار التحصيلى ومقياس العبء المعـرفى )أدوات 

 الدراسة( عليهم.

 

 ثالثا ا: عينة الدراسة:
ا وطالبة ًمن طلاب ( طالبً 15مها )واغ قئية بلواعينة عشاختارت الباحثة  لاعية:طستالعينة الإ -1

ق ة بتطبيلباحثاالمستوى الثانى بقسم التربية الـفنية بكلية التربية النوعية جامعة طنطا، وقامت 

ذلك وراسة الاختبارالتحصيلى وبطاقة الملاحظة على أفراد العينة للتحقق من صلاحية أدوات الد

ذي من الة الملائمة، بالإضافة إلى تحديد الزمن خلال حساب صدقها وثباتها بالطرق الإحصائي

 يستغرقه إجابة الاختبارعند تطبيقه على عينة الدراسة الأساسية.

، ئلتهاتهدف عينة الدراسة إلى التحقق من فروض الدراسة والإجابة عن أس عينة الدراسة: -1

( طالباً 25وهي عبارة عن أربع مجموعاتٍ تجريبيةٍ ومجمـوعةٍ ضابطةٍ تتكون كل مجمـوعة من )

 وطالبة.

 تكافؤ المجموعات: -

 :اختبار التحصيل المعرفي لمهـارات الـتدريس المصغر 

 Oneولكي يتم التحقق من تكافؤ المجموعات قبليا، تم تطبيق اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه 

Way ANOVA  وتم حساب النسبة الفائية باستخدام اختبارLevine’s Test for Equality of 

Variances  لحساب التجانس لمجموعات البحث، وذلك للتعرف على دلالة الفروق بين متوسطات

المجموعات في التطبيق القبلي لاختبار التحصيل المعرفي لمهـارات الـتدريس المصغر، والجدول 

 التالي يلخص هذه النتائج.
ت لدراسة الفروق بين متوسطات درجا One Way ANOVA( نتائج اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه 2جدول )

 مجموعات البحث في التطبيق القبلي لاختبار التحصيل المعرفي لمهـارات الـتدريس المصغر

 

 

وتشير نتائج الجدول السابق إلي: تجانس مجموعات البحث من حيث متوسط الأداءالقبلي 

لأن قيمة " ف " المحسوبة لاختبار التحصيل المعرفي )ككل( ،وعند كل مكون من مكوناته؛ وذلك 

(،  مما يدل علي أن الفرق بين متوسطي 2.31( أقل من قيمة " ف " الجدولية )0.043)
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المجموعات غير دالٍ وبذلك تكون المجموعات متكافئةً من حيث المستوي المبدئي في درجاتهم 

 علي اختبار التحصيل المعرفي.

 :بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر 

 Oneكي يتم التحقق من تكافؤ المجموعات قبليا، تم تطبيق اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه ول

Way ANOVA  وتم حساب النسبة الفائية باستخدام اختبارLevene's Test for Equality of 

Variances  لحساب التجانس لمجموعات البحث، وذلك للتعرف على دلالة الفروق بين متوسطات

ات في التطبيق القبلي لبطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر، والجدول التالي المجموع

 يلخص هذه النتائج
 

ت لدراسة الفروق بين متوسطات درجا One Way ANOVA( نتائج اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه 3جدول )

 تدريس المصغرمجموعات البحث في التطبيق القبلي لبطاقة ملاحظة الأداءالمهاري لل

 

 

 لقبليوتشير نتائج الجدول السابق إلي: تجانس مجموعات البحث من حيث متوسط الأداءا

ن ذلك لألبطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر )ككل( ،وعند كل مكون من مكوناته؛ و

لفرق ا (، مما يدل علي أن2.31أقل من قيمة " ف " الجدولية ))0.103قيمة " ف " المحسوبة )

في  مبدئيبين متوسطي المجموعات غير دالٍ وبذلك تكون المجموعات متكافئةمًن حيث المستوي ال

 درجاتهم علي بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري.

 :مقياس العبء المعرفي 

 Oneولكي يتم التحقق من تكافؤ المجموعات قبليا، تم تطبيق اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه 

Way ANOVA ساب النسبة الفائية باستخدام اختبار وتم حLevene's Test for Equality of 

Variances  لحساب التجانس لمجموعات البحث، وذلك للتعرف على دلالة الفروق بين متوسطات

 المجموعات في التطبيق القبلي لمقياس العبء المعرفي، والجدول التالي يلخص هذه النتائج.
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ت لدراسة الفروق بين متوسطات درجا One Way ANOVAر تحليل التباين أحادي الاتجاه ( نتائج اختبا4جدول )

 مجموعات البحث في التطبيق القبلي لمقياس العبء المعرفي

 

 

 لقبليوتشير نتائج الجدول السابق إلي: تجانس مجموعات البحث من حيث متوسط الأداءا

 حسوبةوناته؛ وذلك لأن قيمة " ف " الملمقياس العبء المعرفي )ككل(، وعند كل مكون من مك

(،  مما يدل علي أن الفرق بين متوسطي 2.31( أقل من قيمة " ف " الجدولية )0.093)

م رجاتهدالمجموعتين غير دالٍ وبذلك تكون المجموعات متكافئةً من حيث المستوي المبدئي في 

 علي مقياس العبء المعرفي.

 -سيتم تدريسه:  رابعاا: إعداد المحتوى التعليمى الذي

 -الجانب المعـرفى:  -1

ى سابقة فات البالاستعانه بالكتاب الجامعى للفرقة الثانية مادة التعليم المصغر، وبالدراس

مجال الـتدريس المصغر، وبالاستعانة بالمتخصصين فى مجال مناهج وطرق تدريس 

د لمراامعارف التربية الـفنية من )أعضاء هيئة الـتدريس( تم عمل قائمة بالأهداف وال

س تحقيقها، والذي تم عرضه وتحكميه من قبل المتخصصين في مجال مناهج وطرق تدري

 التربية الـفنية ويشمل الإطار المعـرفى لمهـارات الـتدريس المصغر.

 -الجانب المهارى: 

 المعلم لطالبللقد قامت الباحثة باعداد قائمةٍ بمهـارات الـتدريس المصغر الواجب إكسابها 

، مرحلة التدريب على خوض مضمار التربية الميدانية في مقرر التدريس المصغرفي 

 وعرضها على السادة المتخصصين في مجال مناهج وطرق تدريس التربية الـفنية.

 خامساا: أدوات الدراسة:

حقيق احثة لتت البفيما يلي استعراضٌ للأدوات التى تم استخدامها فى جمع البيانات والتى ساعد      

 أهداف الدراسة مُوضحةً كما يلي: 

 أولاا: صدق وثبات اختبار التحصيل الدراسـى:

 تم بناء اختبار التحصيل الدراسـى تبعا للخطوات التالية:

 ( مفردة.40تحديد مفردات الاختبار التحصيلي الدراسـى وتكونت من ) 

 مـينالمحك عرض الاختبار التحصيلي الدراسـى في صورتـه الأولية على عدد من السادة 

لي تحصيـأعضاء هيئة الـتدريس في التخصـص، وذلك للـتعرف على آرائـهم في الاختبار ال

مة الدراسـى من حيث دقة الصيـاغات اللغوية والصياغات العـلمية لمفرداته، وسلا

إليها  لمشارالمضمون، ومناسبة التقـدير الذي وضع لكـل مفردة، وقد تم إجراء التعديلات ا

 بعض المفردات الاختبارية. على صياغة
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 ة عليالتأكد من صدق المحتوى تم عرض الاختبار التحصيلي الدراسـى في صورته الأولي 

ي عدد من السادة المحكمين من أعضاء هيئة الـتدريس في التخصص، وذلك للتعرف عل

ة مناسبوآرائهم من حيث دقة الصياغات اللغوية والعلمية لمفرداتها، وسلامة المضمون، 

عض اغة بلتقدير الذي وضع لكل مفردةٍ، وقد تم إجراء التعديلات المشار إليها علي صيا

، ( مفردةً 40المفردات، وبذلك يكون قد خضع لصدق المحتوي وبذلك أصبح مكون من )

ح توضي ويوضح الجدول التالي معامل الاتفاق علي الاختبار التحصيلي الدراسـى، ويمكن

 (5ذلك من خلال جدول )
 تفاق للمحكمين على الاختبار التحصيلي الدراسـى الا( معامل 5جدول )

 معامل الاتفاق عدد مرات عدم الاتفاق عدد مرات الاتفاق بنود التحكيم

 % 90.90 1 10 الدقة العلمية واللغوية للمفردات

 % 90.90 1 10 لكل مفردة سلامة المضمون

 % 100 0 11 مناسبة التقدير لمفردات الاختبار

لتحديد  ( في حساب ثبات المحكمين11ستخدام طريقة اتفاق المحكمين البالغ عددهم )تم ا

دد عتحديد  ، وتمبنود التحكيم التي يتم تنفيذها بشرط أن يسجل كل منهم ملاحظاته مستقلاً عن الآخر

ات الاتفاق / : نسبة الاتفاق= )عدد مرCooperمرات الاتفاق بين المحكمين باستخدام معادلة كوبر 

ين ب، وكانت نسبة الاتفاق تتراوح 100× )عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق(( 

 ( وهي نسب اتفاق مرتفعة ومقبولة. 100%: 90.90%)

 صدق اختبار التحصيل الدراسـى: 

من  (15: وذلك عن طريق تطبيقه على مجموعة قوامها )تم حساب الاتساق الداخلي للاختبار

ن مردةٍ خارج عينة البحث، وتم حساب معامل الارتباط بين درجة كل مف طلاب التربية الـفنية

 مفردات الاختبار، والدرجة الكلية للاختبار، والجدول التالي يوضح ذلك:
  معرفيال الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للاختبار التحصيل ( معامل6جدول )

 المفردة
معامل 

 الارتباط
 المفردة

معامل 

 تباطالار
 المفردة

معامل 

 الارتباط
 المفردة

معامل 

 الارتباط

1 0.684* 12 0.734* 23 0.772** 34 0.783** 

2 0.824** 13 0.826** 24 0.635* 35 0.742** 

3 0.748** 14 0.685* 25 0.592* 36 0.736* 

4 0.725* 15 0.734* 26 0.772** 37 0.816** 

5 0. 831** 16 0.726** 27 0.771** 38 0.685* 

6 0.684* 17 0.835** 28 0.645* 39 0.856** 

7 0.783** 18 0.756** 29 0.728** 40 0.635* 

8 0.742** 19 0.829** 30 0.642* 

 
9 0.736* 20 0.795** 31 0.681** 

10 0.865** 21 0.772** 32 0.726** 

11 0.830** 22 0.652* 33 0.835** 

  0.05الة عند مستوي *د     0.01**دالة عند مستوي 

ن ممن خلال الجدول السابق يتضح أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل مفردةٍ 

(، مما 0.01، 0.05مفردات الاختبار والدرجة الكلية للاختبار دالة إحصائياًعند مستوي دلالة )

ً على ما سبق فإن هذه النتائج لى أن دل عت يشير إلى صدق الاتساق الداخلي للاختبار.  وتأسيسا

 ي.المفردات الفرعية تتمتع بدرجة عالية من الاتساق الداخلي لاختبار التحصيل المعرف

 حساب ثبات اختبار التحصيل المعرفي:
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 Alphaومعامل ألفا لـ كرونباخ Split- Halfباستخدام طريقتي التجزئة النصفية  -

Cronbach   ( من طلاب التربية الـفن15وذلك علي عينة قوامها ) ،ية خارج عينة البحث

 ويوضح الجدول التالي ثبات المقياس.
 ( معاملات ثبات إختبار التحصيل المعرفي 7جدول )

 الاختبار
 Split-Halfالتجزئة النصفية   

 (αمعامل ألفا كرونباخ )
 جوتمان سبيرمان/ برأون

 **0.813 **0.926 **0.935 التحصيل المعرفي 

 0.05دالة عند مستوي *     0.01**دالة عند مستوي 

ل لتحصيايتضح من الجدول السابق أن معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية لاختبار 

هو معامل ثباتٍ و( 0.813( كرونباخ )αالمعرفي دالةٌ إحصائياً كما بلغ معامل الثبات بطريقة ألفا )

 تبار )ككل(.مرتفعٍ ودالٍ إحصائياً مما يشير إلي ارتفاع معامل الثبات الكلي للاخ

 حساب زمن إختبار التحصيل المعرفي:

ء ة أداقامت الباحثة بتقدير زمن اختبار التحصيل المعرفي في ضوء الملاحظات، ومراقب

كل منة لالطـلاب في التجربة الاستطلاعية بحساب متوسط الأزمنة الكلية من خلال مجموع الأز

 الطـلاب على عدد الطـلاب، 

 

 

 

 

 ( دقيقة تقريبا.30ر التحصيل المعرفي )حيث كانت مدة اختبا

 ئلة لى أسعتقييم إجابات الطـلاب  تقدير الدرجات على الاختبار التحصيلي الدراسـى: يتم

 (.0، 1الاختبار التحصيل المعرفي؛ حيث تقدر الدرجات ما بين )

 ب حسا حساب معاملات السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار التحصيلي الدراسـى: تم

( 0.733و 0.281ت السهولة والصعوبة للاختبار ووجد أنها ترأوحت ما بين )معاملا

ته كما مفرداوتفسر بأنها ليست شديدة السهولة أو شديدة الصعوبة، وبالتالي ظل الاختبار ب

ا أوح م( مفردة، كما تم حساب معاملات التميز الاختبار التحصيل الدراسـى وتر40هي )

 بر مفردات الاختبار التحصيل المعرفي ذات قدرةٍ ( وبذلك تعت0.854و 0.294بين )

 مناسبةٍ للتمييز.

 ت : بعد حساب المعاملاوضع اختبار التحصيل المعرفي في الصورة النهائية للتطبيق

 (40) الإحصائية، أصبح الاختبار في صورته النهائية وجاهز للتطبيق بحيث اشتمل على

 ا للتطبيق في شكله النهائي. مفردة وبذلك أصبح صالحًا وجاهزً 

ا: حساب الصدق والثبات لبطاقة ملاحظة مهـارات الـتدريس المصغر   ثانيا

 حساب صدق الاتساق الداخلي لبطافة الملاحظة الأداءالمهاري: 

  تم دراسة بعض الأدبيات والدراسات السابقة المتعلقة بالمتغيرات التابعة للبحث لاستخلاص

مهاري( اللازم إكسابها لطلاب التربية الـفنية، كما تم ملاحظة عينةٍ أهم المهارات )الأداءال

استطلاعيةٍ أثناء التجريب الاستطلاعي، وتسجيل مواقفهم وتحليلها، كما تم استطلاع رأي 

التربية الـفنية  السادة المتخصصين والخبراء في تخصص المناهج وطرق الـتدريس وأساتذة

ويوضح الجدول تها وقد صممت في صورتها الأولية، حول المهـارات التي ينبغي ملاحظ

 المستغرقة من جميع الطلاب لأزمنةوع امجم

 عدد الطلاب
 دقيقة 29.30 =
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التالي معامل الاتفاق علي بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري، ويمكن توضيح ذلك من خلال 

 (8جدول )
 تفاق للمحكمين على بطاقة ملاحظة الأداءالمهاريالا( معامل 8جدول )

 اقمعامل الاتف عدد مرات عدم الاتفاق عدد مرات الاتفاق بنود التحكيم

 % 88.89 1 8 الدقة العلمية واللغوية للمفردات

 % 88.89 1 8 لكل مفردة سلامة المضمون

 % 100 0 9 مناسبة التقدير لمفردات الاختبار

تحديد بنود ل( في حساب ثبات المحكمين 9تم استخدام طريقة اتفاق المحكمين البالغ عددهم )

د عدد تحدي م ملاحظاته مستقلًا عن الآخر، وتمالتحكيم التي يتم تنفيذها بشرط أن يسجل كل منه

ات الاتفاق / : نسبة الاتفاق= )عدد مرCooperمرات الاتفاق بين المحكمين باستخدام معادلة كوبر 

ين ب، وكانت نسبة الاتفاق تتراوح 100× )عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق(( 

 ةٍ. ( وهي نسب اتفاقٍ مرتفعةٍ ومقبول100%: 88.89%)

-Alpha( لكرونباخ αوتم حساب الاتساق الداخلي وصدق العبارات بطريقة معامل ألفا )

Cronbach  وهو نموذج الاتساق الداخلي المؤسس على معدل الارتباط البيني بين العبارات

 والبطاقة )ككل( 
 ( لبطاقة ملاحظةα(: نتائج حساب معامل الثبات )9جدول )

 αالقيمة  دات بطاقة الملاحظةمفر عدد العينة معامل الثبات

 Cronbach 15 53 0.764معامل "ألفا" 

( ممححححححا 0.789( ارتفححححححاع معامححححححل ثبححححححات بطاقححححححة الملاحظححححححة )9ويتضحححححح مححححححن الجححححححدول )

 يدل على دقة البطاقة في القياس واتساقها.

 اختبار ثبات بطاقة ملاحظة مهـارات الـتدريس المصغر:

حيث تتمثل  Split - Halfالتجزئة النصفية  خدامباست Reliabilityتم حساب ثبات البطاقة 

ب معامل م حساهذه الطريقة في تطبيق البطاقة مرةً واحدةً ثم يجُزأ إلي نصفين متكافئين، ويت

 .الارتباط بين درجات هذين النصفين وبعد ذلك يتم التنبؤ بمعامل ثبات البطاقة
 لاحظة الأداءالمهاريم( معاملات ثبات بطاقة 10جدول )

 ختبارالا
 Split-Halfالتجزئة النصفية   

 (αمعامل ألفا كرونباخ )
 جوتمان سبيرمان/ برأون

 **0.764 **0.811 **0.829 التحصيل المعرفي 

 0.05*دالة عند مستوي      0.01**دالة عند مستوي 

سأوي يوبلغ معامل الثبات الكلي للبطاقة بطريقة التجزئة النصفية لسبيرمان / برأوان 

وتمان ج(، فضلا عن أن معامل الثبات الكلي للبطاقة بطريقة التجزئة النصفية لـ 0.829)

 ( مما يشير إلى ارتفاع معامل الثبات الكلي للبطاقة ككل.0.811فيسأوي )

 حساب زمن بطاقة ملاحظة مهـارات الـتدريس المصغر:

 تححححححم تقححححححدير زمححححححن البطاقححححححة فححححححي ضححححححوء الملاحظححححححات، ومراقبححححححة أداء الطححححححـلاب   فححححححي

لتجريحححححححب الاسحححححححتطلاعي بحسحححححححاب متوسحححححححط الأزمنحححححححة الكليحححححححة محححححححن خحححححححلال مجمحححححححوع ا

 الازمنة لكل الطـلاب على عددهم.

 

 

 

 المستغرقة من جميع الطلاب وع الأزمنةمجم

 عدد الطلاب
 دقيقة   49.20 =
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 ( دقيقة تقريبا.50حيث كانت مدة بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري )

وضحححححححع بطاقحححححححة ملاحظحححححححة مهحححححححـارات الحححححححـتدريس المصحححححححغر فحححححححي الصحححححححورة النهائيحححححححة 

 للتطبيق:

ية لنهائات بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري في صورتها بعد حساب المعاملات الإحصائية، أصبح

( وبذلك أصبحت البطاقة 159( مهارة فرعية، وكانت الدرجة العظمي )53من )

 صالحة ًوجاهزةً للتطبيق في شكلها النهائي.

 

ا:  مقياس الأسـلوب المعرفي )الإندفاع/ التروي(: ثالثا

ون المقياس ( ويتك2004به وإبراهيم احمد ،قامت الباحثة  بإستخدام مقياس من إعداد  )إيهاب طل

موقف  ( موقفاً صيغت في صورة اختيار من متعدد بحيث يتكون كل20من  مجموعة من المواقف )

ة دد أربععذلك  من:  مقدمةٍ بها موقفٌ يمكن أن يواجهه الطالب في حياته اليومية والمدرسية ،ويلى

) سريع ت هي:متغيرى السرعة والدقة وهذه الفئا استجاباتٍ تمثل فئات التصنيف الأربع بناءً على

يطلب  فانه غير دقيق ،سريع /دقيق،بطئ/غير دقيق ،بطئ /دقيق ( وفيما يتعلق بتعليمات المقياس/

ه )أ ، لاربعامن المفحوص ان يقرا كل موقفٍ من مواقف المقياس ويجيب عليه باختيار أحد البدائل 

ترتيب ( على ال1،2،3،4المقابله لهذه البدائل هي)ب،  ج، د( التي تلي كل موقف والدرجات 

نخفضه )أعلى درجه ( والدرجه الم 80)اقل درجة ( إلى  20وتتراوح الدرجه على المقياس من 

 على المقياس تدل على الاندفاع بينما تدل الدرجه المرتفعه على التروى .

ا: مقياس العبء المعرفي:  رابعا

مفردةً  (16( ويتكون المقياس من )2015ى الفيل ،قامت الباحثة باستخدم مقياس )حلم

يتم و( إستجاباتٍ، )منخفض جدا، منخفض،متوسط، مرتفع،مرتفع جدا( 5ولكل مفردة )

- 2 -1 تصحيح المقياس وفقا لتدريج ليكرت الخماسى فلكل استجابة درجة بالترتيب )

 المفردات ، حوص أن يختار الاجابه المناسبة لكل مفردةٍ من هذه( وعلى المف3-4-5

 .80والنهاية العظمى  16وتكون النهاية الصغرى 

 لاثة: ى الث.وينقسم المقياس إلى ثلاثة أجزاء كل جزءٍ خاص بكل نوع من أنواع العبء المعرف

 (1،3،4،6العبء المعرفى الجوهرى: ويحتوي على ست عباراتٍ، العبارات رقم ) -1

 ابيةٌ.( عباراتٌ إيج2،5عباراتٌ سلبيةٌ والعبارات رقم )

( 7،8،9،10العبء المعرفى الدخيل: ويحتوي على خمس عباراتٍ، العبارات رقم ) -2

 ( عبارةٌ إيجابيةٌ.11عباراتٌ سلبيةٌ والعبارات رقم )

( 12،13العبء المعرفى وثيق الصلة: ويحتوي على خمس عباراتٍ، العبارات رقم ) -3

-منخفض،  -2- -1-) ( عباراتٌ إيجابيةٌ.14،15،16عباراتٌ سلبيةٌ والعبارات رقم )

 مرتفع جدا(  -5-مرتفع،  -4-توسط، م-3

تعلم( كز السادساا: التصميم التجريبى تنفيذ استراتيجيات التعلم المتمـايز )لعب الأدوار/مرا

 الأسـاليب المعرفية )المندفع /المتروى(و

ون الأسـلوب قامت الباحثة بإستخدام مقياس الأسـاليب المعرفية لتقسيم الطـلاب إلى طلاب يفضل 

المندفع وطلاب يفضلون الأسـلوب المتروى؛ وذلك بهدف الوقوف على أسلوب التعلم المناسب لكل 

طالبٍ. وبدراسة العديد من استراتيجيات التعليم المتمـايز تم اختيار استراتيجية لعب الأدوار 

الأسـلوب المندفع  إلى واستراتيجة مراكز التعلم،  ثم قامت الباحثة بتقسيم الطـلاب  الذين يفضلون 

مجموعتين : مجموعة يدرسون بطريقة مراكز التعلم، ومجموعة يدرسون بطريقة لعب الأدوار؛ 

للتأكد من أىٍّ من الطريقتين سوف تعطى نتائج أفضل مع مفضلى الأسـلوب المندفع فى التعلم، 

مجموعتين: مجموعة  وكذلك قامت الباحثة بتقسيم الطـلاب الذين يفضلون الأسـلوب المتروى  إلى
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يدرسون بطريقة مراكز التعلم، ومجموعةٍ يدرسون بطريقة لعب الأدوار؛ للتأكد من أيٍّ  من 

 الطريقتين سوف تعطى نتائج أفضل مع مفضلى الأسـلوب المتروى فى التعلم.

 موضوعات الدروس: اشتملت تجربة البحث على أربعة دروس: 
 مهـارات التخطيط:: واشتمل الدرس الأول على الدرس الأول

عات وقامت الباحثة بإعداد الدرس الأول بما يتناسب مع كل مجموعة من الأربع مجمو

 ةً علىيضع خطةً تفصيليالتجريبية وكان محتوى الدرس يشمل على المهارات التالية: ) 

حدةٍ مدي طويلٍ من الوقت ، يضع خطةً قصيرة المدى على مستوى أسبوعٍ دراسيٍّ أو و

لمراد ايلُم بالأهداف بالتربوية وبأهداف مادته بشكل خاص، يحدد الاهداف دراسيةٍ ، 

ائص تحقيقها، يختار الأسـاليب والوسائل المناسبة لتحقيق الأهداف، يلم بالخصـــ

لم تلفة، يالمخ السيكولوجية للتلاميذ الذين يتعامـــــل معهم ، يلم باستراتيجيات الـتدريس

ودة، ف المنشلأهداالاختيار المناسب منهــــــا للتأكد من تحقيق  بأســـــاليب ووسائل التقويم

رسة المد يراعى الزمن المتاح للحصة الدراسـية، يراعى الإمكانيات المادية المتاحة في

س. دد للدرالمح والبيئة، يختار المواد اللغوية والتدريبات المناسبة لمستوى الطـلاب وللوقت

حققة ة المسبة لمستوى الطـلاب ، يختار الوسائل التعليمييختار الأسئلة المفيدة والمنا

 ب،ة للطلاالأنشطة المفيدة والمحببيختار  للأهداف مع قلة التكاليف وسهولة الاستخدام،

 يختار الواجبات المنزلية المرتبطة المناسبة لمستوى الطلاب.

 الدرس الثانى : واشتمل الدرس الثانى على جزء مهـارات التنفيذ :

بية لتجريات الباحثة باعداد الدرس الثانى بما يتناسب مع كل مجموعة من الأربع مجموعات وقام

و ميذ نحالتلا يستخدم  التهيئة  لتوجيه انتباهوكان محتوى الدرس يشمل على المهارات التالية:  )

نه ضموف يتسموضــــوع الدرس الجديد، يزود التــــــلاميذ بإطار عام تنظيــمي أو مرجعي لما 

بات ن متطلمحفز ما لدي الطـلاب ي ينتقل تدريجيا من نشاط تعليمي إلي نشاط آخر،محتوي الدرس، 

 لدرس،االتعلم المسبقة ويستدعيها ، يحافظ على حيوية الطـلاب وتفاعلهم مع الموضوع طوال 

كلام يوزع الوقت بين المهـارات والأنشطة بشكل جيد وفقا لخطة التحضير ، يوزع توقيت ال

لاب الطـ لسكوت والاستماع إلى كلام الطـلاب والإجابة عن استفساراتهم.  يوزع الأدوارعلىوا

شكلٍ ليمية بالتع والنظرات إليهم بشكلٍ عادلٍ، مع مراعاة ما بينهم من فروقٍ فرديةٍ. ينظم الوسائل

ر النغمة يغي جيدٍ وفي الوقت المناسب فقط، واضح الصوت، وطليقٌ في الكلام، ودقيقٌ في التعبير،

وع الصوتية ويرفع الصوت ويخفضه عند الحاجة. يختار السؤال والوقت المناسب لطرحه، ين

 وسرعة لنطق،ا طريقة يف لطلابا ستوىم يراعى الأسئلة من حيث الطول والعمق والابتكار،

  . وص المناسبة لهم.يستعمل الكلمات والعبارات والجمل والنص، .الشرح أثناء الحديث

 :ت التنفيذالثالث على الجزء الثانى من مهاراواشتمل الدرس  :  الثالث الدرس 

وقامت الباحثة بإعداد الدرس الثالث بما يتناسب مع كل مجموعةٍ من الأربع مجموعات التجريبية 

 يتحرك الطـلاب، بين الفردية الفروق يلاحظوكان محتوى الدرس يشمل على المهارات التالية )

 مهارةٍ  من الانتقال . وهادئة منظمة بطريقة والممرات الصفوف وبين بالطـلا أمام الفصل داخل

 أثناء الوجه تقسمات ويغيير اليدين حركات يستخدم الكلام، إلى الاستماع من كالانتقال أخرى؛ إلى

 التدريس في ذلك ويمارس والصامت، المسموع بنوعيه التمثيل يستخدم ومعتدل، جيد بشكل الشرح

 يحضر منها، والهدف استخدامها وكيفية مهارةٍ  لكل المناسبة التعليمية الوسيلة حددي معتدلةٍ، بطريقةٍ 

يحث الطـلاب  التكاليف، وقلة البساطة مع بنفسه  التعليمية الوسائل يعُد جيدٍ، بشكلٍ  وينظمها الوسيلة

لضوء ، من حين لآخر على طلب الـعلم والاستزاده منه، يهيىء الـبيئة الصفــــــية الفيزيقية ) ا

الصوت ، التهوية ، جدران الصف ،المقاعد ..الخ (،  يعمل على استثارة حالة التشويق والرغبة في 

الاكتشاف وحب الاستطلاع لدى الطـلاب، يحرص عند تــهيئة طلابه لتعـــلم موضوع الدرس 

ت الفرصة الجديد أن يخبرهم مقدمًا بأهداف دراستهم لهذا الموضوع، يوفرأنـشطة تنافسية كلما سمح
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يستخدم المـــكـافــــآت من حينٍ إلى آخر؛ لتحفيز الطـلاب  على التعلم ،يستخدم المعززات بذلك، 

 بحكـــــمةٍ وهدفٍ .

بما يتناسب مع كل   وقامت الباحثة بإعداد الدرس الرابع : التقويم هـاراتم : الرابع الدرس

  :ةيشمل على المهارات التالي مجموعة من الأربع مجموعات التجريبية وكان محتوى الدرس

ا ف تحديدهالأهدايستخدام أدواتٍ دقيقةً لقياس سلوك الطـلاب، يقارن البيانات الناتجة عن القياس ب 

ءتهم في ر كفاللتعليم ، يحدد المستوى المبدئي للمتعلمين، تقدير مدى تحصيل الطـلاب  أو مقدا

لتقويم اعملية ب، يشجع الطـلاب  على القيام نهاية فترةٍ دراسيةٍ أو في نهاية الفصل الدراسـى 

ف لى اكتشاعـلاب الذاتي،يدرب الطـلاب  تدريباً كافياً متكررًا على إجراءات التقويم؛ يساعد الط

لسليم، اتجاه أخطائهم، فيعملوا على التخلص منها، وهذا يؤدي بدوره إلى تعديل سلوكهم إلى الا

هرةٍ م على فهم أهمية الاختلاف في الرأي كظايدرب طلابه على النقد الموضوعي ويساعده

 صحيةٍ .

لعب -مراكز متروى -مثال تحضير درس يشمل مهارات التقويم للاربع مجموعات )مراكز مندفع 

 ى( لعب أدوار مترو-أدوار مندفع 

 مندفع( -تحضير درس )مراكز -1

  الموضوع: مهارات التقويم 

 )المستوى: الثانى )تربية فنية 

 :الأهداف العامة 

  أن يحدد المتعلم مفهوم التقويم 

  أن يوضح المتعلم أنماط التقويم 

  ان يذكر المتعلم ميادين التقويم 

  ان يطبق المتعلم نموذجًا عمليا للتقويم 

 ان يطبق المتعلم احدى طرق وأدوات التقويم 

  ان ينفذ المتعلم اختبار معرفيا وبطاقة أداء لمهارات التقويم 

  عملية التقويم ان يشعر المتعلم بأهمية 

 :خصائص المتعلم المندفع 

 يفضل الأنشطة التعليمية والتفاعل المباشر  -1

 لديه استعداد للتجربه دون الخوف من الأخطاء -2

 يميل الى الإنجاز السريع ويرغب في التحدى  -3

 :الوسائل التعليمية 

 (POWER POINTشرائح عرض تقديمى ) .1

 مقاطع فيديو قصيرة  .2

 سيناريوهات مصغرة بطاقات تعليمية تحتوي على  .3

 أدوات كتابة )ألواح بيضاء،أقلام ( .4

 : تقسيم المجموعات 

ن خمس مراكز ويتكون كل مركز م5طالباً وطالبة إلى 25يتم تقسيم المجموعة المكونة من 

 طلاب ويختص كل مركز بنقاط معينة ومحددة من مهارات التقويم .
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 ( 11جدول )

 

 ب ( دقائق لكل مركز تبدأ5التهيئة:) 

 سؤال محفز :ماهى او فكرة تخطر ببالك عند سماع مصطلح التقويم ؟ -1

 الاستماع إلى إجابات المتعلمين بشكلٍ سريع

 -نشاط تفاعلى : -2

  كل مركز يقوم بكتابة أفكارا او توقعات عن مفهوم التقويم على ورقة كبيرة ويعرضها

 (: دقائق لكل مركز على حدا 15عرض الدرس ) 

به  لخاصةاان على كل مركز بالترتيب ليقوم كل مركز بشرح وتوضيح النقاط تقوم المراكز بالدور

لتدريس دقائق وربط مفهوم التقويم بالسؤال التالى "كيف يمكن ل 10للمراكز الأخرى في مدة 

 المصغر ان يحسن أدائك الدراسى وان يحسن مهارات التقويم لديك ؟"

خاصة وضح فيه النقاط الأساسية الدقائق ( ي5يقوم كل مركز بعرض مقطع فيديو لمدة )

ي فعجبك بكل مركز ويتبع الفيديو بماقشة سريعة بعد المشاهدة ويتبع بسؤال "ما الذى أ

 الفيديو ؟"

 ( دقائق 5التطبيق العملى ) 

 نشاط فردى  -1

وات ق وأدتوزيع بطاقات تحتوى على سيناريوهات مصغرة لمفهوم التقويم وانماط التقويم وطر

 م يختار بطاقة ويؤدى دور المعلم لمدة دقيقة امام زملائة .التقويم وكل متعل

 تغذية راجعة  -2

كيز التر زملاء المتعلم يقدمون ملاحظات بناءة وفق معايير محددة يضعها المعلم وأهمها

 على نقاط القوة وكيفية تحسين الأداء دون الانتقاد الهدام لمجموعة المركز 

  التقويم 

 ؤال حسب محتوى كل مركز "سؤال شفوى للمراجعة "يتم الس -1

 اختبار قصير مكون من سؤالين على حسب محتوى كل مركز  -2

  الخاتمة 

ميع جهاية نتلخيص سريع لما تم تناوله في كل مركز قبل الانتقال الى المركز التالى وفى 

قية المراكز لابد من تجضير جميع المتعلمين لتجربة التدريس المصغر في مواقف حقي

 رات التقويم وتنفيذها في مواقف حقيقية.والتدريب على مها

س لتدريسؤال تاملى : كيف يمكن ان تطور اسلوبك التدريسى ومهارة التقويم بإستخدام ا

 المصغر ؟

متعلم ية الوفى نهاية الدرس يجب تقديم الدعم الايجابى وتجنب النقد السلبى لتعزيز دافع

 المندفع .
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 متروى ( -تحضير درس )مراكز -2

 ات التقويم الموضوع: مهار 

 )المستوى: الثانى )تربية فنية 

 :الأهداف العامة 

 أن يحدد المتعلم مفهوم التقويم بوضوح 

  أن يوضح المتعلم أنماط التقويم بطريقة تحليلية 

  ان يذكر المتعلم ميادين التقويم بطريقة تفصيلية 

  ان يطبق المتعلم نموذجًا عمليا للتقويم بناءًعلى المعايير 

 لم احدى طرق وأدوات التقويم بشكل صحيحان يطبق المتع 

  ان ينفذ المتعلم اختبار معرفيا وبطاقة أداء لمهارات التقويم 

  ان يشعر المتعلم بأهمية عملية التقويم 

 : خصائص المتعلم المتروى 

 يفضل التأنى والتفكير العميق قبل اتخاذ القرار  . -1

 يميل الى تحليل التفاصيل وربط المعلومات ببعضها . -2

 ب الحصول على الوقت الكافى لفهم الموضوعات بعمق .يح -3

 :الوسائل التعليمية 

 سبورة او شاشة عرض   -

 تحتوى على معلومات منظمة  power pointشرائح  -

 أوراق عمل تتضمن خطوات منظمة وتحليلية . -

 امثلة تطبيقية مفصلة  -

 : تقسيم المجموعات 

ن خمس مراكز ويتكون كل مركز م5ى طالباً وطالبة إل25يتم تقسيم المجموعة المكونة من 

 طلاب ويختص كل مركز بنقاط معينة ومحددة من مهارات التقويم .
 ( 12جدول )

 

 

  (:دقائق لكل مركز تبدأ ب...........5التهيئة ) 

 مقدمة هادئة  -

 ثم سؤال محفز :كيف يمكن تحسين مهارات التقويم بخطوات بسيطة ومدروسة ؟

 ت المتعلمين والاجابة عنها الاستماع لإيجابات وتأملا

 -نشاط تاملى كتابى : -

 توزيع بطاقات تحتوى على أسئلة مثل 

 ماهى العناصر الأساسية لعملية التقويم ؟    

 مامفهوم التقويم ؟    

 ماهى أنماط التقويم ؟    
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 المتعلمون يكتبون اجاباتهم ويتناقشون مع زملاءهم بهدوء .

 (: دقائق لكل مركز15عرض الدرس )  على حدا 

به  لخاصةاتقوم المراكز بالدوران على كل مركز بالترتيب ليقوم كل مركز بشرح وتوضيح النقاط 

مثلة اللمراكز الأخرى  تقديم التعريفات بشكل واضح ومفصل باستخدام شرائح العرض وإعطاء 

م ة لما تيليحلحقيقية لتوضيح الفكرة وتقديم الخطوات بطريقة تحليلة مع امثلة توضيحية ومناقشة ت

 عرضه .

 ( دقائق 5التطبيق العملى ) 

 نشاط جماعى موجه  -

تقسيم المتعلمين الى مجموعات صغيرة كل مجموعة تعمل على تصميم خطة تدريس 

  ييم .مصغر للتقويم والخطة يجب ان تحتوى على الأهداف، طريقة التنفيذ ،طريقة التق

 عرض النتائج -

 التحليلية للافكار المقدمة  كل مجموعة تقدم خطتها وتتم المناقشة 

  التقويم 

 تقديم أسئلة تحليلية مكتوبة مثل  -

 ما الفرق بين الاختبار التحصيلى وبطاقة الملاحظة  -1

ت خطوا كيف يمكن تحسين الأداء المهارى للمتعلمين في مهارات التقويم بناء على -2

 محددة ؟

  الخاتمة 

من  لتاكدلللاسئلة من المتعلمين  تلخيص اهم النقاط باستخدام خريطة المفاهيم وترك وقت

 الفهم 

سؤال تفكيرى : كيف يمكن تطبيق التدريس المصغر لتحسين مهاراتك الشخصية في 

 التدريس ؟

 باسئلة علمينيجب توفير بيئة هادئة ومناسبة لتأمل وتحليل الأفكار والتاكيد على دعم المت 

 محفزة للتفكير.

 مندفع( -تحضير درس )لعب أدوار  -3

 ضير درس باستخدام استراتيجية لعب الأدوار :خطوات تح

 حدد وعرف المشكلة بوضوح -1

 اختيار المشاركين حسب الأدوار )تشكيل مجموعة اللعب واعدادها( -2

 حدد المهمات وأبدأ في التدريب على أداء الأدوار  -3

 اختيار المكان المناسب للعب وجلوس المتعلمين )المشاهدين( -4

 وار تنفيذ سيناريو اللعب وأداء الأد -5

 بدء النقاش وابداء الملاحظات والمناقشة  -6

 إعادة لعب الأدوار مرة ثانية )إعادة تنفيذ المشهد ( -7

 المناقشة مرة أخرى وإعطاء التقييم النهائي  -8

 التعميم للنتائج بعد مصادقة المدرس عليها  -9

  الموضوع: مهارات التقويم 

 )المستوى: الثانى )تربية فنية 

 :الأهداف العامة 

 لمتعلم مفهوم التقويم أن يحدد ا 

  أن يوضح المتعلم أنماط التقويم 
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  ان يذكر المتعلم ميادين التقويم 

  ان يطبق المتعلم نموذجًا عمليا للتقويم 

 ان يطبق المتعلم احدى طرق وأدوات التقويم 

  ان ينفذ المتعلم اختبار معرفيا وبطاقة أداء لمهارات التقويم 

 ويم ان يشعر المتعلم بأهمية عملية التق 

 :خصائص المتعلم المندفع 

 يفضل الأنشطة التعليمية والتفاعل المباشر  -

 لديه استعداد للتجربه دون الخوف من الأخطاء -

 يميل الى الإنجاز السريع ويرغب في التحدى  -

 حدد المشكلة بوضوح :  -1

 ماهو التقويم ؟

 ماهى أنماط التقويم ؟

 ماهى ميادين التقويم ؟

 وار )تشكيل مجموعة اللعب واعدادها(اختيار المشاركين حسب الأد -2

 تعلمين .ى الميتم تقسيم المتعلمين ليقوم كل متعلم بتمثيل نقطة في المحتوى وعرضها امام باق

 لتدريب على أداء الأدوار: احدد المهمات وأبدأ في  - 3

 ناسب للعب وجلوس المتعلمين )المشاهدين(اختيار المكان الم-4

 اختيار مساحة عمل تسع للرؤية الواضحة تهيئة المكان المناسب للشرح و

 سيناريو اللعب وأداء الأدوار  تنفيذ-5

ددة ة متعاعتمدت الباحثة في شرح الدرس من خلال استراتيجية لعب الأدوار، على تقنيات مسرحي

 درس يعدرح الالطلاب المندفعين،لذا فالمحافظة على إيقاع سريع في ش اهتساعد المحافظة على انتب

 ورياً بالنسبة لهذه المجموعة، وتمثلت تلك التقنيات في: أمرًا ضر

 الاعتماد على الجمل الحوارية القصيرة.  -

 الاعتماد على الحركة المسرحية أثناء الحوار.  -

 الاعتماد على التشكيلات الحرية ذات الدلالة الرمزية.  -

 استغلال عنصر الإضاءة للتأكيد على بعض المفاهيم.  -

 للتأكيد على بعض المفاهيم.  استغلال عنصر الديكور -

ونظرًا للاعتماد على عنصر الحركة سعت الباحثة إلى وضع بخطط تفصيلي لمنصة 

 العرض)المسرح(، وذلك لوضع تصور الحركة من خلاله.

 

 ( تقسيم خشبة المسرح1شكل )
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 (.9-8-7في البداية يقف جميع  الطلاب في  المنطقة رقم ) -

نتباه جذب المنصة العرض، ثم يتم إنارتها مع بداية الشرح  الإضاءة : تكون إظلام تام على -

 الطلاب.

 1الديكور : كرسي في مقدمة المسرح في المنطقة رقم  -
 (13جدول )

 الحركة على المنصة النص الحواري المتكلم

   

ويجلس على  1وهو يتقدم إلى منطقة رقم  ؟أتسائل دائمًأ.. كيف يمكن أن أقوم بعملية التقويم  1

 رسيالك

دعني أقول لك .. انك تحتاج إلى التعرف على الخطوات في  2

 البداية وهي ..

ويقف خلف  1وهو يتقدم إلى منطقة رقم 

 الكرسي

 1وهو يتقدم إلى منطقة رقم  لا أنا من سيقول .. أولًا: تحديد الأهداف الرتبوية 3

 2وهو يتقدم إلى منطقة رقم  نسيت أن تقول .. تحديداً دقيقاً 4

ن منعم .. واستخدام أدوات دقيقة لقياس سلوك الطلاب المحدد  5

 تلك الأهداف

 2وهو يتقدم إلى منطقة رقم 

مما يعني جمع البيانات عن مدى تحقق الأهداف التي سبق  6

 تحديدها

 3وهو يتقدم إلى منطقة رقم 

 3لى منطقة رقم وهو يتقدم إ يمتعلمقارنة البيانات الناتجة عن القياس بالأهداف تحديدها لل 7

 3وهو يتقدم إلى منطقة رقم  وإصدار الحكم المناسب في ضوء هذه المقارنة 8

 وهو يقف من جلسته وبعد الخطوات .. هي كل أنماط التقويم تتشابه؟ 1

 6يتحرك إلى المنطقة رقم  لا يا عزيزي .. فهناك نمطين للتقويم 9

 6يتحرك إلى المنطقة رقم  دى المعلمينتقويم شخصي .. والحقيقة انه نمط غير شائع ل 10

 6يتحرك إلى المنطقة رقم  فألومنعم .. لأن هذا النمط لا يتم بعد نهاية التدريس كما هو  11

 1واقف في المنطقة رقم  كيف .. ومتي يتم ؟ 1

 5يتحرك إلى المنطقة رقم  يتم قبل البدء في التعليم، وربما في أثنائه، 2

 5يتحرك إلى المنطقة رقم  ا قليلة يتم بعد الانتهاء من الدرسلا تنسى انه احيانً  3

 4يتحرك إلى المنطقة رقم  ازدادت حيرتي .. كيف .. اشرحوا لي بتمهل 1

وى يا صديقي لا داعي للحيرة.. فهذا النمط يهدف تحديد المست 4

 المبدئي للمتعلمين

 4يتحرك إلى المنطقة رقم 

 4رك إلى المنطقة رقم يتح والتعرف على ميولهم كذلك 5

 4يتحرك إلى المنطقة رقم  يةومن ثم يمكن المعلم قادر التخطيط الجيد للأنشطة التعليم 6

 4واقف في المنطقة رقم  جيد فهمت .. وما هو النمط الثاني 1

 2يتحرك إلى المنطقة رقم  هو التقويم النهائي 7



 
 

 

 

 

Journal of Specific Education and Technology (Scientific and applied research) - Issued by Faculty of Specific Education -

Kafrelsheikh University – Egypt (ISSN 2314-7458) (Print)       ، (ISSN 2314-7466) (Online) 

 (1895) 

ل دراسي وهو الأكثر يشوعًا، وهو المستخدم في نهاية كل فص 8

 لتقويم تحصيل الطلاب فيما درسوه طوال ذلك الفصل

 3يتحرك إلى المنطقة رقم 

 1يتحرك إلى المنطقة رقم  جيد أنا بذلك ادركت كل ما احتاجه 1

دي لا يا صديقي .. مازلت لا تعرف أن هناك اسايب للتقويم فر 9

 وجماعي

 1يتحرك إلى المنطقة رقم 

 1واقف في المنطقة رقم  كيف 1

 1يتحرك إلى المنطقة رقم  الفردي يمكن أن يكون ذاتي أو للآخرين 10

 3واقف في المنطقة رقم  والتقويم الجماعي 11

 2واقف في المنطقة رقم  ومنه تقويم الجماعة لنفسها 2

 3واقف في المنطقة رقم  وتقويم الجماعة لجماعة أخرى 3

 2قم واقف في المنطقة ر تقويم يا شباب .. لا تشابك 4

 1واقف في المنطقة رقم  وهل هناك أدوات للتقويم 1

 4يتحرك إلى المنطقة رقم  بالطبع هناك الملاحظة والمقابلة الشخصية 5

 4يتحرك إلى المنطقة رقم  الوسائل الاسقاطية ودراسة الحالة 6

 4يتحرك إلى المنطقة رقم  التقارير الذاتية والاختبارات 7

 3يتحرك إلى المنطقة رقم  وقفة مع الاختباراتلكن هنا يجب أن نقف  8

 2يتحرك إلى المنطقة رقم  ولماذا الاختبارات 1

 3يتحرك إلى المنطقة رقم  لأن لها ثلاث أقسام رئيسة وهم 9

 3يتحرك إلى المنطقة رقم  اختبارات التحصيل المعرفي. 10

 3يتحرك إلى المنطقة رقم  اختبارات الأداء المهاري. 11

 3يتحرك إلى المنطقة رقم  مقاييس النفسية.ال 2

 3يتحرك إلى المنطقة رقم  وكل منهم يتفرع منه عدد من الأنواع 3

 4يتحرك الجميع إلى المنطقة رقم  بابأتريد أن تعرف الأنواع .. فلنعرفه أنواع الاختبارت يا ش 4

 1يتحرك إلى المنطقة رقم  لا .. فأنا قد تعرفت عليها من قبل .. 1

 4يقف الجميع إلى المنطقة رقم  جيد .. ولكن للتأكيد 5

ثم يعطون  4يقف الجميع إلى المنطقة رقم  يمكن ان نعرضها لك للتذكير من خلال هذا العرض التقديمي 6

 ظهرهم للجمهور

 دء النقاش وابداء الملاحظات والمناقشة :ب-6

 السابق مع الطلاب يقوم المعلم بمناقشة المحتوى الذى تم عرضه من خلال العرض

 . المشاهدين ومع الطلاب الممثليين والوقوف على نقاط الضعف وإبراز نقاط القوة

 إعادة لعب الأدوار مرة ثانية )إعادة تنفيذ المشهد( -4

 ن شاهديإعادة تنفيذ المشهد مرة أخرى ويمكن الاستعانة والتبديل بأحد الجمور من الم
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 هائي المناقشة مرة أخرى وإعطاء التقييم الن -5

 التعميم للنتائج بعد مصادقة المدرس عليها  -6

على  تركيززملاء المتعلمين يقدمون ملاحظات بناءة وفق معايير محددة يضعها المعلم وأهمها ال

ي ناوله فتم ت نقاط القوة وكيفية تحسين الأداء دون الانتقاد الهدام وتلخيص سريع من المعلم لما

قية ف حقيميع المتعلمين لتجربة التدريس المصغر في مواقالعرض وفى النهاية لابد من تجضير ج

 والتدريب على مهارات التقويم وتنفيذها في مواقف حقيقية .

 متروى ( –تحضير درس )لعب أدوار  -4

 خطوات تحضير درس باستخدام استراتيجية لعب الأدوار :

 حدد وعرف المشكلة بوضوح .1

 لعب واعدادها(اختيار المشاركين حسب الأدوار )تشكيل مجموعة ال .2

 حدد المهمات وأبدأ في التدريب على أداء الأدوار  .3

 اختيار المكان المناسب للعب وجلوس المتعلمين )المشاهدين( .4

 تنفيذ سيناريو اللعب وأداء الأدوار  .5

 بدء النقاش وابداء الملاحظات والمناقشة  .6

 إعادة لعب الأدوار مرة ثانية )إعادة تنفيذ المشهد ( .7

 ى وإعطاء التقييم النهائي المناقشة مرة أخر .8

 التعميم للنتائج بعد مصادقة المدرس عليها  .9

  الموضوع: مهارات التقويم 

 )المستوى: الثانى )تربية فنية 

 :الأهداف العامة 

 أن يحدد المتعلم مفهوم التقويم بوضوح 

  أن يوضح المتعلم أنماط التقويم بطريقة تحليلية 

 تفصيلية  ان يذكر المتعلم ميادين التقويم بطريقة 

  ان يطبق المتعلم نموذجًا عمليا للتقويم بناءًعلى المعايير 

 ان يطبق المتعلم احدى طرق وأدوات التقويم بشكل صحيح 

  ان ينفذ المتعلم اختبار معرفيا وبطاقة أداء لمهارات التقويم 

  ان يشعر المتعلم بأهمية عملية التقويم 

 : خصائص المتعلم المتروى 

 ير العميق قبل اتخاذ القرار  .يفضل التأنى والتفك -1

 يميل الى تحليل التفاصيل وربط المعلومات ببعضها . -2

 يحب الحصول على الوقت الكافى لفهم الموضوعات بعمق . -3

 حدد المشكلة بوضوح :  -1

 ماهو التقويم ؟

 ماهى أنماط التقويم ؟

 ماهى ميادين التقويم ؟

 واعدادها(اختيار المشاركين حسب الأدوار )تشكيل مجموعة اللعب  -2

 تعلمين .ى الميتم تقسيم المتعلمين ليقوم كل متعلم بتمثيل نقطة في المحتوى وعرضها امام باق

 حدد المهمات وأبدأ في التدريب على أداء الأدوار:  -3

 ختيار المكان المناسب للعب وجلوس المتعلمين )المشاهدين( -4

 لواضحة تهيئة المكان المناسب للشرح واختيار مساحة عمل تسع للرؤية ا
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 سيناريو اللعب وأداء الأدوار  تنفيذ-5

ددة ة متعاعتمدت الباحثة في شرح الدرس من خلال استراتيجية لعب الأدوار، على تقنيات مسرحي

ي شرح فزون  الطلاب المترويين ،لذا فالمحافظة على إيقاع هادئ ومو اهتساعد المحافظة على انتب

 لمجموعة، وتمثلت تلك التقنيات في: الدرس يعد أمرًا ضرورياً بالنسبة لهذه ا

 الاعتماد على التفاصيل الدقيقة .  -

 تقليل الحركة في  المسرحية أثناء الحوار. -

 التركيز على التفصيل والتوضيح للمعانى والمفاهيم   -

 عدم التشتت والنقلات السريعة بين المتكلمين . -
 (14جدول )

 النص الحواري المتكلم

 ؟كن أن أقوم بعملية التقويم أتسائل دائمًأ.. كيف يم 1

ية ف الرتبولأهداادعني أقول لك .. انك تحتاج إلى التعرف على الخطوات في البداية وهي .. أولًا: تحديد  2

 تحديداً دقيقاً

انات عن البي نعم .. واستخدام أدوات دقيقة لقياس سلوك الطلاب المحدد من تلك الأهداف مما يعني جمع 3

 التي سبق تحديدهامدى تحقق الأهداف 

وء هذه في ض ومقارنة البيانات الناتجة عن القياس بالأهداف تحديدها للتعليم وإصدار الحكم المناسب 4

 المقارنة

 وبعد الخطوات .. هي كل أنماط التقويم تتشابه؟ 5

 لمينالمع لا يا عزيزي .. فهناك نمطين للتقويم : تقويم شخصي .. والحقيقة انه نمط غير شائع لدى 6

ثنائه لا أربما في وليم، نعم .. لأن هذا النمط لا يتم بعد نهاية التدريس كما هو مألوف يتم قبل البدء في التع 7

 تنسى انه احياناً قليلة يتم بعد الانتهاء من الدرس

در المعلم قمكن افهذا النمط يهدف تحديد المستوى المبدئي للمتعلمين والتعرف على ميولهم كذلك ومن ثم ي 8

 التخطيط الجيد للأنشطة التعليمية

 ي لتقويمدراس والنمط الثاني هو التقويم النهائي وهو الأكثر يشوعًا، وهو المستخدم في نهاية كل فصل 1

 تحصيل الطلاب فيما درسوه طوال ذلك الفصل

 خرينألا تعرفون أن هناك اسايب للتقويم فردي وجماعي .... الفردي يمكن أن يكون ذاتي أو للآ  9

 بينما ... التقويم الجماعي ومنه تقويم الجماعة لنفسها ..وتقويم الجماعة لجماعة أخرى 1

 وهل هناك أدوات للتقويم 10

 بالطبع هناك الملاحظة والمقابلة الشخصية والوسائل الاسقاطية ودراسة الحالة 11

 التقارير الذاتية والاختبارات 7

 لاختبارات.. لأن لها ثلاث أقسام رئيسة وهملكن هنا يجب أن نقف وقفة مع ا 8

 اختبارات التحصيل المعرفي واختبارات الأداء المهاري والمقاييس النفسية 1

 ميض التقديالعر وكل منهم يتفرع منه عدد من الأنواع .. فلنعرفه أنواع الاختبارت يا شباب من خلال هذا 3

 

 بدء النقاش وابداء الملاحظات والمناقشة : -6
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 يقوم المعلم بمناقشة المحتوى الذى تم عرضه من خلال العرض السابق مع الطلاب

 . المشاهدين ومع الطلاب الممثليين والوقوف على نقاط الضعف وإبراز نقاط القوة

 إعادة لعب الأدوار مرة ثانية )إعادة تنفيذ المشهد( -7

 ن اهديمور من المشإعادة تنفيذ المشهد مرة أخرى ويمكن الاستعانة والتبديل بأحد الج

 المناقشة مرة أخرى وإعطاء التقييم النهائي  -8

 التعميم للنتائج بعد مصادقة المدرس عليها  -9

على  تركيززملاء المتعلمين يقدمون ملاحظات بناءة وفق معايير محددة يضعها المعلم وأهمها ال

 اوله فيم تنتعلم لما نقاط القوة وكيفية تحسين الأداء دون الانتقاد الهدام وتلخيص سريع من الم

قية ف حقيالعرض وفى النهاية لابد من تجضير جميع المتعلمين لتجربة التدريس المصغر في مواق

 والتدريب على مهارات التقويم وتنفيذها في مواقف حقيقية .

 تحديد زمن التنفيذ للتجربة الميدانية  : 

ى، كل لدراساأربع دروسٍ فى الفصل  تم تحديد زمن التنفيذ فى فصلٍ دراسىٍّ كامل ٍبواقع       

 درس تم تدريسها في أسبوعين مع الأخذ في الاعتبار خطوات تنفيذ الدرس. 

 أساليب التقويم المستخدمة فى التجربة الميدانية  : 

كلية بفنية يهدف البحث الحإلى إلى تنمية مهـارات التدريس المصغر  لدى طالب التربية الـ 

 قويم:ة فى التلتالياا لأهمية عملية التقويم فإنه يقُترح اتباع الأسـاليب التربية النوعية، ونظرً 

 تقويم قبلى :  -أ

ختبار ل الاالذى تم إجراؤه فى البداية وقبل شرح أى جزءٍ من المحتوى العملى، وكان ذلك من خلا

ر صغس المالتحصيلى لقياس الجانب المعـرفى  ومن خلال بطاقة الملاحظة لقياس مهـارات التدري

 ومقياس العبء المعـرفى. 

 تقويم تكوينى ) بنائى ( : -ب

 دائه أولًا ديل أويتم من خلاله تقويم أداء الطـلاب على تنفيذ مهـارات التدريس المصغر بحيث يتم تع

  لباحثة .اقبل  بأولٍ، وذلك من خلال التقويم الذاتى للطلاب أنفسهم، ومن خلال التقويم الخارجى من

 ختامى ( :تقويم نهائى )  -ج  

لاب إلى الطـ ويتم بعد الانتهاء من أداء مهـارات التدريس المصغر اللازمة، وبعد أن يصل        

دى؛ البع المستوى المطلوب بإتقان مهـارات التدريس المصغر، وذلك من خلال تطبيق الاختبار

قبل  منليقيس الجانب المعـرفى من تعلم الدروس ، ومن خلال بطاقة الملاحظة التى طبقت 

 . التطبيق لملاحظة الأداء ومقياس العبء المعـرفى  بعد تطبيق المعالجة التجريبية

 مناقشة نتائج البحث:

المعالجة الإحصائية للبحث قامت الباحثة بالاجابه على تساؤلات البحث والمعالجة الإحصائية 

ويكون ذلك في ضوء  لنتائجه وتفسيراتها، وتتم هذه المعالجة من خلال تساؤلات البحث وفروضه،

(، قامت الباحثة بإستخدام إختبار "ت" SPSS V23التصميم التجريبي للبحث وبإستخدام برنامج )

" لبحث دلالة الفروق بين متوسطي "Paired Samples T-Testللقيمة المعتمدة وغير المعتمدة 

احث بحساب درجات التطبيق )قبلي وبعدي( لكل مجموعة على حدا، لحساب قوة الآثر قام الب

لحساب حجم تأثير المتغير المستقل على المتغير التابع للمجموعات المرتبطة  Cohen'd)معادلة  )

" لبحث دلالة الفروق One Way ANOVA) قبلي / بعدي (، وإستخدام تحليل التباين الأحادي "

النسبة  بين متوسطات درجات التطبيق القبلي لمجموعات البحث للتحقق من تكافؤ العينة بحساب

( لحساب الفروق بين LSDوكذلك تحديد اختبار )" ،  Levine’s الفائية "ف" بإختبار "

متوسطات درجات مجموعات البحث فى التطبيق البعدي للمقاييس المختلفة، كما قامت الباحثة 

"  لحساب أثر التفاعل  للمجموعات Two Way ANOVAبإستخدام تحليل التباين الثنائي "

يان دلالة الفروق لصالح أى مجموعة من المجموعات وأى إستراتيجية وأسلوب التجريبية وب



 
 

 

 

 

Journal of Specific Education and Technology (Scientific and applied research) - Issued by Faculty of Specific Education -

Kafrelsheikh University – Egypt (ISSN 2314-7458) (Print)       ، (ISSN 2314-7466) (Online) 

 (1899) 

" لدلالة وجود إرتباط Personمعرفي، و كما قامت الباحثة بإستخدام معامل الإرتباط بيرسون "

بين درجات مجموعات البحث فى اختبار التحصيل المعرفي وبطاقة ملاحظة الأداءالمهاري 

  كن توضيح ذلك على النحو الآتى:ومقياس العبء المعرفي. ويم

 الفرض الأول 

للتحقق من صحة الفرض الأول من فروض البحث والذي ينص علي: "  لا يوجد فرق دال 

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة α ≤ 0.05إحصائيا عند مستوى ) 

مرتبط ي الحصيل المعرفوالمجموعات التجريبية فى التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لاختبار الت

 بينما مدى أثر الدمج "   والذي يجيب على التساؤل الآتى :بمهارات التدريس المصغر 

المتروي( ندفع/استراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )الم

تم  نية؟لتربية الفعلى تنمية التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر لدى طلاب ا

 المعيارية لدرجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعاتحساب المتوسطات والانحرافات 

ت" بار "التجريبية في اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر وحساب إخت

بعدي لمقارنة التطبيق القبلي والتطبيق ال ""Paired Samples T-Testللمجموعات المرتبطة 

 لمجموعات البحث، كما هو موضح بالجدول التالي.   
 

نتائج إختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة يوضح (   15جدول )

التدريس  مهاراتوالمجموعات التجريبية على التطبيقيين )القبلي والبعدي( لاختبار التحصيل المعرفي المرتبط ب

 المصغر

 

 

 موعاتئج الجدول السابق إلي تباين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجتشير نتا

 )القبلي يقيينالتجريبية في اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر على التطب

معرفي سلوب المراكز التعلم(، والأستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ لاوالبعدي( وفقا 

 متغيرمندفع/المتروي( لصالح التطبيق البعدي لمجموعات البحث، وتم حساب حجم تأثير ال)ال

  :لمعادلة من ا المستقل على المتغير التابع للمجموعات المرتبطة )قبلي/ بعدي(، والذي يمكن حسابه

 

 =       d                                                                           

 :يتم فيها حساب قيمة الآثر من خلال القيم الآتية  Cohen'd) حيث أن في معادلة  ) 

d = 0.2  is a small effect              d = 0.5  is a medium effect     

        d = 0.8  is a large effect 

N

T
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ني أن وهذا يع (11.96:  5.89كما هو موضحٌ  بالجدول )    Cohen'd) وبلغت قيمة التأثير )

 يز )لعبلمتمااالحالات يمكن أن يعزي التباين في الأداءإلي تأثير التدريس بإستراتيجيات التعلم 

 في بير جداً راً كالأدوار/مراكز التعلم( مع الاسلوب المعرفي )المندفع/المتروي( مما قد يكون له أث

 الشكل البياني.تنمية التحصيل المعرفي لدى طلاب مجموعات البحث. كما هو مبين ب

 
ات ( يوضح نتائج إختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموع2شكل )

 مصغريس الالتجريبية على التطبيقيين )القبلي والبعدي( لاختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدر

ث ت طلاب مجموعات البحويتضح من الشكل السابق أنه يوجد فروق بين متوسطات درجا

 المصغر تدريسفى التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات ال

 الأسلوبوعلم( يرجع إلي اختلاف التدريس باستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز الت

 البحث. المعرفي )المندفع/ المتروي( لصالح التطبيق البعدي لمجموعات

ى ى اعلويظهر من الجدول السابق ومن الرسم البيانى ان استراتيجية مراكز التعلم  حصلت عل

لمتروى لوب االدرجات في الجانب المعرفى مع كلا من الاسلوبين المندفع والمتروى ولكن كان للاس

لم احدى التع التفوق على الأسلوب المندفع وبالتالي فان الباحثة توصلت الى ان استراتيجية مركز

عوبات لى الصع والتغلباستراتيجيات التعلم المتمايز تعطى افضل النتائج لقياس التحصيل المعرفى 

ان (. ()حن2019)دعاء غوشة واخرون ،والمشاكل التي تواجه الطـلاب  كما  اكدت  دراسة 

 (Barrat and white,2010( )2013مصطفى ،

شطة ب للأنعلى إعداد وسائل التعـلم وتنفيذ الطـلاعلى ان استراتيجية مراكز التعـلم تساعد  

 لممارسةميه االتعليمية المختلفة داخل المجمـوعة ومع المجموعات الزميلة، وفي ذلك تأكد على اه

تعامق راته وتدى قدوالعمل للتعلم انطلاقاً من الفلسفة البرغماتية فهى تركز على نشاط المتعلم، وتتح

كوين تته وتثير من اهتمامه نحو التعـلم ؛لتجنب النسيان أو من تفكيره وفق حاجاته ورغبا

يتها تت فعالي أثبالتصورات البديلة ، لم حيث تجمع بين العديد من الطرق والأسـاليب الـتدريسية الت

يح نها تتذلك لأفي مساعدة المعلم على إشباع رغبات المتعلمين، ومراعاة الفروق الفردية بينهم ؛ و

 ى تصويبهم علمختلفة تزودهم بخبراتٍ إضافيةٍ مرتبطةٍ بمفهومٍ معينٍ، وتعيين اشراكهم في أنشطة

 ما لديهم من تصوراتٍ بديلةٍ .

: لا وتأسيساً علي ما سبق يمكن رفض الفرض الأول من فروض البحث والذي ينص علي

(بين متوسطات درجات طلاب المجموعة α ≤ 0.05يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )

والمجموعات التجريبية فى الطبيق القبلي والتطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي الضابطة 
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المرتبط بمهارات التدريس المصغر  يرجع إلى أثر الدمج بين استراتيجيات التعلم المتمايز )مراكز 

 التعلم( والأسلوب المعرفي )المتروي(.

 ≥ αا عند مستوى )يوجد فرق دال إحصائيوقبول الفرض البديل الذي ينص على: 

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعات التجريبية فى الطبيق 0.001

القبلي والتطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر  يرجع إلى 

)المتروي(، لصالح  أثر الدمج بين استراتيجيات التعلم المتمايز )مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي

 التطبيق البعدي لمجموعات البحث.

 الفرض الثاني 

 صائياللتحقق من صحة الفرض الثاني من فروض البحث والذي ينص علي: " لا يوجد فرق دال إح

صيل ( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى اختبار التحα≤0.05عند مستوى )

 لتعلماالمصغر يرجع إلى أثر التفاعل بين استراتيجيات  المعرفي المرتبط بمهارات التدريس

 جيب علىذي يوال المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم(، والأسلوب المعرفي )المندفع/المتروي(.

لم( كز التعار/ مرابين استراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوما أثر التفاعل "   التساؤل الآتى :

ريس التد ندفع/المتروي( على تنمية التحصيل المعرفي المرتبط بمهاراتوالأسلوب المعرفي )الم

ه  الاتجا ثنائي دلالة التفاعل تم تطبيق تحليل التباينولحساب  المصغر لدى طلاب التربية الفنية ؟

Two Way ANOVA  اكزستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مرالحساب التفاعل بين 

عرفي ل الممعرفي )المندفع/المتروي( في التطبيق البعدي لاختبار التحصيالتعلم(، والأسلوب ال

 المرتبط بمهارات التدريس المصغر والجدول التالي يلخص هذه النتائج.
بين متوسطات درجات  التطبيق البعدي Two Way ANOVA ( تحليل التباين ثنائي الاتجاه 16جدول )

يات تراتيجلدراسي المرتبط بمهارات التدريس المصغر وفقا لاسللمجموعات التجريبية علي اختبار التحصيل ا

 التعلم المتمايز والأسلوب المعرفي 

 

 يوضح الجدول السابق ما يلي: 

 ( عند مستوي ً ( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات 0.01يوجد فرق دال إحصائيا

لي مصغر يرجع إالتجريبية علي اختبار التحصيل الدراسي المرتبط بمهارات التدريس ال

علم تيجيات التلصالح استرا -استراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( 

 المتمايز )مراكز التعلم(.

  ( عند مستوي ً ( بين متوسطي درجات طلاب المجموعات 0.01يوجد فرق دال إحصائيا

لي لمصغر يرجع إالتجريبية علي اختبار التحصيل الدراسي المرتبط بمهارات التدريس ا

 صالح الإسلوب المعرفي )المتروي(.ل -الإسلوب المعرفي )المندفع/ المتروي( 

 ( بين 0.05لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى ) متوسطات درجات طلاب المجموعات

التجريبية علي اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر يرجع إلى أثر 
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اتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي التفاعل بين استر

 )المندفع/ المتروي( .

للمقارنات ) LSDولتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات التجريبية قامت الباحثة بتطبيق اختبار 

 المتعددة( كما هو موضح بالجدول.
لضابطة اللمقارنات المتعددة بين درجات طلاب المجموعة  LSD ( الفروق بين المتوسطات باستخدام اختبار17جدول)

 ديفى التطبيق البعوالمجموعات التجريبية علي اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر

 
 الضابطة

 18.52م= 

لعب الأدوار 

 مندفع

 22.84م= 

 لعب الأدوار

 متروي

 27.64م= 

مراكز  تعلم 

 مندفع

 32.48م=  

تعلم  مراكز  

 متروي

 37.56م= 

 الضابطة

 18.52م= 
 4.32 * 9.12 * 13.96 * 19.04 * 

 ندفع م -لعب الأدوار

 22.84م= 
  4.80 * 9.64 * 14.72 * 

 ترويم –لعب الأدوار

 27.64م=  
   4.84 * 9.92 * 

 ندفعم –مراكز تعلم 

 32.48م=  
     5.08 * 

 ترويم –مراكز تعلم 

 37.56م= 
     

 (0.05( *دالة عند مستوي )0.01ند مستوي )**دالة ع

ة حصائييتضح من النتائج التي يلخصها الجدول السابق أن هناك يوجد فروق ذات دلالة إ

ار لاختب فى التطبيق البعدي( بين متوسطات درجات طلاب مجموعات البحث 0.05عند مستوى )

لتعلم الاف  استراتيجيات يرجع إلي اخت التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر

 المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم(  والأسلوب المعرفي )المندفع/ المتروي(.

 
ختبار التحصيل مجموعات البحث فى التطبيق البعدي لا( : يوضح متوسط درجات طلاب 3شكل )

 المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر
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ث بين متوسطات درجات طلاب مجموعات البحيوجد فروق  ويتضح من الشكل السابق أنه

ي جع إلفى التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر  ير

لمعرفي اسلوب اختلاف التدريس باستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأ

 لي:لمتوسطات التطبيق البعدي كما يويمكن ترتيب المجموعات وفقا )المندفع/ المتروي(، 

سط بمتو استراتيجية التعلم المتمايز )مراكز التع لم( والأسلوب المعرفي )المتروي(   .1

 (.37.56درجات )

رجات دتوسط استراتيجية التعلم المتمايز )مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )المندفع( بم .2

(32.48.) 

رجات وسط در( والأسلوب المعرفي )المتروي( بمتاستراتيجية التعلم المتمايز )لعب الأدوا .3

(27.64.) 

رجات وسط داستراتيجية التعلم المتمايز )لعب الأدوار( والأسلوب المعرفي )المندفع( بمت .4

(22.84.) 

 (.18.52المجموعة الضابطة بمتوسط درجات ) .5

لا  وتأسيساً علي ما سبق يمكن قبول الفرض الثاني من فروض البحث والذي ينص علي:

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات α ≤ 0.5يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )

لتفاعل اأثر  التجريبية فى اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر  يرجع إلى

 بين استراتيجيات التعلم المتمايز )مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )المتروي(.

 

 لث :مناقشة الفرض الثا

للتحقق من صحة الفرض الثالث من فروض البحث والذي ينص علي: "  لا يوجد فرق دال 

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة  α ≥0.05إحصائيا عند مستوى ) 

يس ي للتدرلمهاروالمجموعات التجريبية فى التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الأداءا

ايز تعلم المتمبين استراتيجيات الما مدى أثر الدمج "   يب على التساؤل الآتى :والذي يج المصغر

هاري اءالم)لعب الأدوار/مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )المندفع/المتروي( على تنمية الأد

رجات رية لدتم حساب المتوسطات والانحرافات المعيا للتدريس المصغر لدى طلاب التربية الفنية؟

دريس جموعة الضابطة والمجموعات التجريبية في بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتطلاب الم

" لمقارنة "Paired Samples T-Testالمصغر وحساب إختبار "ت" للمجموعات المرتبطة 

 التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لمجموعات البحث، كما هو موضح بالجدول التالي. 
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لتجريبية اج إختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعات نتائيوضح (  18جدول )

 على التطبيقيين )القبلي والبعدي( لبطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر

 

 تشير نتائج الجدول السابق إلي تباين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة 

القبلي )قيين بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر على التطبي والمجموعات التجريبية في

معرفي سلوب المراكز التعلم(، والأستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ لاوالبعدي( وفقا 

متغير لى ال)المندفع/المتروي( لصالح التطبيق البعدي، وتم حساب حجم تأثير المتغير المستقل ع

 ات المرتبطة )قبلي/ بعدي(، والذي يمكن حسابه من المعادلة : التابع للمجموع

 

                                                                          d       =  

 

 :يتم فيها حساب قيمة الآثر من خلال القيم الآتية  Cohen'd) حيث أن في معادلة  ) 

d = 0.2  is a small effect              d = 0.5  is a medium effect       

      d = 0.8  is a large effect 

 

عني أن ( وهذا ي18.92:  8.27كما هو موضحٌ  بالجدول )    Cohen'd) وبلغت قيمة التأثير )

 يز )لعبلمتمااالحالات يمكن أن يعزي التباين في الأداءإلي تأثير التدريس بإستراتيجيات التعلم 

 في بير جداً راً كمراكز التعلم( مع الاسلوب المعرفي )المندفع/المتروي( مما قد يكون له أث/الأدوار

 ياني.ل البتنمية الأداءالمهاري للتدريس المصغر لدى طلاب مجموعات البحث. كما هو مبين بالشك

 

N

T
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ت المجموعا( يوضح نتائج إختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة و4شكل )

 التجريبية على التطبيقيين )القبلي والبعدي( لبطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر

ث ويتضح من الشكل السابق أنه يوجد فروق بين متوسطات درجات طلاب مجموعات البح

لي رجع إيفى التطبيق القبلي والتطبيق البعدي بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر 

لمعرفي اسلوب لاف التدريس باستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأاخت

 )المندفع/ المتروي( لصالح التطبيق البعدي. 

ويتضحححححححح مححححححححن الجححححححححدول السححححححححابق ان اسحححححححتراتيجة لعححححححححب الأدوار مححححححححع الأسححححححححلوب 

المعرفححححححححى المتححححححححروى حصححححححححلت علححححححححى اعلححححححححى نسححححححححبة واسححححححححتراتيجية مراكححححححححزالتعلم مححححححححع 

نحححححا نجحححححد المعرفحححححى المتحححححروى حصحححححل علحححححى النسحححححبة التاليحححححة لحححححه وبالتحححححالي اذا نظر الأسحححححلوب

ان أصححححححححاب الأسحححححححلوب المتحححححححروى حصحححححححلوا علحححححححى اعلحححححححى الحححححححدرجات محححححححع كحححححححلا محححححححن 

اب الاسحححححححتراتيجيتين فالاسحححححححلوب المتحححححححروى حقحححححححق نجحححححححاح محححححححع الأداء المهحححححححارى لان أصحححححححح

كيحححححف، الت الأسحححححلوب المتحححححروى يتميحححححزون بعحححححدم التسحححححرع، والتأمحححححل والدقحححححة والقحححححدرة علحححححى

والححححححححرص والاسحححححححتقلال والتركيحححححححز، وجحححححححودة فحححححححي الأداء ويرتكبحححححححون عحححححححدداً أقحححححححل محححححححن 

م الأخطححححححاء؛ للوصححححححول إلححححححى الاسححححححتجابات  الصحححححححيحة ويتححححححأخرون فححححححي تقححححححديم اسححححححتجابته

لححححححى عللتحقيححححححق منهححححححا قبححححححل إصححححححدارها وذلححححححك بفحححححححص البححححححدائل بعنايححححححة وتوزيححححححع الانتبححححححاه 

لحححححححديهم ثرمرونحححححححةً محححححححن المنحححححححدفعين وجميحححححححع البحححححححدائل واجحححححححراء المقارنحححححححات الجزئيحححححححة ، وأك

خححححححذوا القححححححدرة علححححححى تجميححححححع الأشححححححياء المتشححححححابهة معححححححا بطريقححححححة الارتبححححححاط الححححححوظيفي ويت

 التصنيف والأسـلوب التحليلي عند التميز.

 لاوتأسيساً علي ما سبق يمكن رفض الفرض الثالث من فروض البحث والذي ينص علي: 

ب المجموعة ن متوسطات درجات طلا(بيα ≤ 0.05يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )

المجموعات التجريبية فى الطبيق القبلي والتطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الضابطة و

مراكز ايز )الأداءالمهاري للتدريس المصغر يرجع إلى أثر الدمج بين استراتيجيات التعلم المتم

 التعلم( والأسلوب المعرفي )المتروي(.

 ≥ αيوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )على :  وقبول الفرض البديل الذي ينص

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعات التجريبية فى الطبيق 0.001

يرجع إلى أثر الدمج  القبلي والتطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر 

لأسلوب المعرفي )المتروي(، لصالح التطبيق بين استراتيجيات التعلم المتمايز )مراكز التعلم( وا

 البعدي لمجموعات البحث.
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 الفرض الرابع 

 صائياللتحقق من صحة الفرض الثاني من فروض البحث والذي ينص علي: " لا يوجد فرق دال إح

ة ( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى بطاقة ملاحظα0.05≥عند مستوى )

)لعب  تمايزريس المصغر يرجع إلى أثر التفاعل بين استراتيجيات التعلم المالأداءالمهاري للتد

  : ل الآتىلتساؤوالذي يجيب على ا الأدوار/ مراكز التعلم(، والأسلوب المعرفي )المندفع/المتروي(.

رفي وب المعوالأسل بين استراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم(ما أثر التفاعل " 

 ولحساب ؟فنية المندفع/المتروي( على تنمية الأداءالمهاري للتدريس المصغر لدى طلاب التربية ال)

عل بين لحساب التفا Two Way ANOVAلتفاعل تم تطبيق تحليل التباين ثنائي الاتجاه  دلالة ا

وي( المترع/لمندفستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم(، والأسلوب المعرفي )اا

ذه لخص هيفي التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر والجدول التالي 

 النتائج.
ت بين متوسطات درجات  التطبيق البعدي للمجموعاTwo Way ANOVA ( تحليل التباين ثنائي الاتجاه 19جدول )

 لمعرفي اسلوب فقا لاستراتيجيات التعلم المتمايز والأالتجريبية علي بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر و

 

 يوضح الجدول السابق ما يلي: 

 ( عند مستوي ً ( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات 0.01يوجد فرق دال إحصائيا

لتعلم يات االتجريبية علي بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر يرجع إلي استراتيج

 ار(.عب الأدواتيجيات التعلم المتمايز  ) للصالح استر  -وار/ مراكز التعلم( المتمايز )لعب الأد

  ( عند مستوي ً ( بين متوسطي درجات طلاب المجموعات 0.01يوجد فرق دال إحصائيا

ي لمعرفاالتجريبية علي بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر يرجع إلي الإسلوب 

 لوب المعرفي )المتروي(.سلصالح الإ -)المندفع/ المتروي( 

  ( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات 0.05يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )

ين باعل التجريبية علي بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر يرجع إلى أثر التف

فع/ المند)استراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي 

 تروي(.ي )الملصالح ستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار( والإسلوب المعرف المتروي( .

للمقارنات ) LSDولتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات التجريبية قامت الباحثة  بتطبيق اختبار 

 المتعددة( كما هو موضح بالجدول.
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لضابطة اللمقارنات المتعددة بين درجات طلاب المجموعة  LSD تبار( الفروق بين المتوسطات باستخدام اخ20جدول) 

 فى التطبيق البعديوالمجموعات التجريبية علي بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر 

 
 الضابطة

 84.8م= 

لعب الأدوار 

 مندفع

 117.84م= 

 لعب الأدوار

 متروي

 151.72م= 

مراكز  تعلم 

 مندفع

 97.6م=  

  مراكز  تعلم

 متروي

 135.28م= 

 الضابطة

 84.8م= 
 33.04  ** 66.92 ** 12.80 ** 50.48 ** 

 ندفع م -لعب الأدوار

 117.84م= 
  33.88 ** 20.24 ** 17.44 ** 

 ترويم –لعب الأدوار

 151.72م=  
   54.12 ** 16.44 ** 

 ندفعم -مراكز تعلم 

 97.6م=  
    37.68 ** 

 ترويم –مراكز تعلم 

 135.28م= 
     

 (0.05( *دالة عند مستوي )0.01**دالة عند مستوي )

ة حصائييتضح من النتائج التي يلخصها الجدول السابق أن هناك يوجد فروق ذات دلالة إ

ة لبطاق فى التطبيق البعدي( بين متوسطات درجات طلاب مجموعات البحث 0.01عند مستوى )

متمايز علم الأثر التفاعل بين استراتيجيات التملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر يرجع إلي 

 )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )المندفع/ المتروي(.

 
ري مجموعات البحث فى التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الأداءالمها(: يوضح متوسط درجات طلاب 5شكل)

 للتدريس المصغر 

ث متوسطات درجات طلاب مجموعات البح يوجد تباين فى ويتضح من الشكل السابق أنه

بين  تفاعلفى التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر يرجع إلي أثر ال

وي(، المتر /مندفعاستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )ال

 البعدي كما يلي: ويمكن ترتيب المجموعات وفقا لمتوسطات التطبيق

 متوسطاستراتيجية التعلم المتمايز )لعب الأدوار( والأسلوب المعرفي )المتروي( ب   .1

 (.151.72درجات )
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رجات دتوسط استراتيجية التعلم المتمايز )مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )المتروي( بم .2

(135.28.) 

رجات وسط درفي )المندفع( بمتاستراتيجية التعلم المتمايز )لعب الأدوار( والأسلوب المع .3

(117.84.) 

رجات دتوسط استراتيجية التعلم المتمايز )مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )المندفع( بم .4

(97.6.) 

 (.84.8المجموعة الضابطة بمتوسط درجات ) .5

 لاوتأسيساً علي ما سبق يمكن رفض الفرض الرابع من فروض البحث والذي ينص علي: 

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات α≤0.05ئيا عند مستوى )يوجد فرق دال إحصا

بين  التجريبية فى بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري للتدريس المصغر  يرجع إلى أثر التفاعل

وي( /المتر مندفعاستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )ال

. 

 ≥ αينص علي: يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )وقبول الفرض البديل والذي 

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى بطاقة ملاحظة الأداءالمهاري 0.05

للتدريس المصغر  يرجع إلى أثر التفاعل بين استراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز 

لصالح استراتيجيات التعلم المتمايز )لعب  - التعلم( والأسلوب المعرفي )المندفع /المتروي(

 الأدوار( والأسلوب المعرفي )المتروي(.

 

 مناقشة الفرض الخامس 

للتحقق من صحة الفرض الأول من فروض البحث والذي ينص علي: "  لا يوجد فرق دال 

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة  α ≥0.05إحصائيا عند مستوى ) 

 لمرتبطاالتجريبية فى التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لمقياس العبء المعرفي والمجموعات 

 بينما مدى أثر الدمج "   والذي يجيب على التساؤل الآتى : بمهارات التدريس المصغر

المتروي( ندفع/استراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )الم

تم  ؟لمعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر لدى طلاب التربية الفنيةعلى خفض العبء ا

 والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعاتحساب المتوسطات 

"ت"  التجريبية في مقياس العبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر وحساب إختبار

القبلي والتطبيق البعدي  " لمقارنة التطبيق"Paired Samples T-Testللمجموعات المرتبطة 

 لمجموعات البحث، كما هو موضح بالجدول التالي.  
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موعات نتائج إختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجيوضح (  21جدول )

 لمصغراالمعرفي المرتبط بمهارات التدريس التجريبية على التطبيقيين )القبلي والبعدي( لمقياس العبء 

 

 موعاتتشير نتائج الجدول السابق إلي تباين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة والمج

لقبلي ين )االتجريبية في مقياس العبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر على التطبيقي

معرفي سلوب المراكز التعلم(، والأعب الأدوار/ ستراتيجيات التعلم المتمايز )للاوالبعدي( وفقا 

ت جموعا)المندفع/المتروي(، وتم حساب حجم تأثير المتغير المستقل على المتغير التابع للم

 المرتبطة )قبلي/ بعدي(، والذي يمكن حسابه من المعادلة: 

 

 

 =       d                                                                                

 

 :يتم فيها حساب قيمة الآثر من خلال القيم الآتية  Cohen'd) حيث أن في معادلة  ) 

d = 0.2  is a small effect              d = 0.5  is a medium effect      

       d = 0.8  is a large effect 

عني أن ( وهذا ي18.92:  8.27)   كما هو موضحٌ  بالجدول  Cohen'd) وبلغت قيمة التأثير )

 يز )لعبلمتمااالحالات يمكن أن يعزي التباين في الأداءإلي تأثير التدريس بإستراتيجيات التعلم 

 في بير جداً راً كالأدوار/مراكز التعلم( مع الاسلوب المعرفي )المندفع/المتروي( مما قد يكون له أث

هو  المصغر لدى طلاب مجموعات البحث. كماخفض العبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس 

 مبين بالشكل البياني.

N

T
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ات ( يوضح نتائج إختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموع6شكل )

 لمصغراالتجريبية على التطبيقيين )القبلي والبعدي( لمقياس العبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس 

ث شكل السابق أنه يوجد فروق بين متوسطات درجات طلاب مجموعات البحويتضح من ال

تلاف لي اخفى التطبيق البعدي لمقياس العبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر يرجع إ

فع/ )المند معرفيالتدريس باستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب ال

 المتروي(.

اً علي ما سبق يمكن رفض الفرض الخامس من فروض البحث والذي ينص علي: وتأسيس

ب المجموعة (بين متوسطات درجات طلاα ≤ 0.05لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )

ي لمعرفالمجموعات التجريبية فى الطبيق القبلي والتطبيق البعدي لمقياس العبء االضابطة و

)لعب  تمايزرجع إلى أثر الدمج بين استراتيجيات التعلم المالمرتبط بمهارات التدريس المصغر ي

 الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )المندفع/ المتروي(.

 ≥ αيوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )وقبول الفرض البديل الذي ينص على : 

الطبيق ( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعات التجريبية فى 0.001

يرجع إلى  المصغر القبلي والتطبيق البعدي لمقياس العبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس 

أثر الدمج بين استراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي 

 )المندفع/ المتروي(، لصالح التطبيق البعدي لمجموعات البحث.

 لسادس الفرض ا

من صحة الفرض السادس من فروض البحث والذي ينص علي: " لا يوجد فرق دال  للتحقق

قياس ( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى م α ≥0.05إحصائيا عند مستوى )

م ت التعلتيجياالعبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر  يرجع إلى أثر التفاعل بين استرا

 جيب علىذي يوال دوار/ مراكز التعلم(، والأسلوب المعرفي )المندفع/المتروي(.المتمايز )لعب الأ

( التعلم ار/ مراكزبين استراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوما أثر التفاعل "   التساؤل الآتى :

 لتدريسلى خفض العبء المعرفي  المرتبط بمهارات ا والأسلوب المعرفي )المندفع/المتروي( ع

 لاتجاه اثنائي  دلالة التفاعل تم تطبيق تحليل التباينولحساب  لدى طلاب التربية الفنية ؟المصغر 

Two Way ANOVA  اكزستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مرالحساب التفاعل بين 

بط ي المرتلمعرفالتعلم(، والأسلوب المعرفي )المندفع/المتروي( في التطبيق البعدي لمقياس العبء ا

 بمهارات التدريس المصغر  والجدول التالي يلخص هذه النتائج.
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بين متوسطات درجات  التطبيق البعدي Two Way ANOVA ( تحليل التباين ثنائي الاتجاه 21جدول )

ت التعلم اتيجياللمجموعات التجريبية علي مقياس العبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر  وفقا لاستر

 سلوب المعرفي المتمايز والأ

 

 يوضح الجدول السابق ما يلي: 

 ( عند مستوي ً ( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات 0.01يوجد فرق دال إحصائيا

دوار/ عب الأالتجريبية علي مقياس العبء المعرفي يرجع إلي استراتيجيات التعلم المتمايز )ل

 مراكز التعلم(.صالح استراتيجيات التعلم المتمايز  )ل  -مراكز التعلم( 

  ( عند مستوي ً ( بين متوسطي درجات طلاب المجموعات 0.01يوجد فرق دال إحصائيا

 -روي( التجريبية علي مقياس العبء المعرفي يرجع إلي الإسلوب المعرفي )المندفع/ المت

 لصالح الإسلوب المعرفي )المتروي(.

   ت جات طلاب المجموعا( بين متوسطات در0.05يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )لا

 لمتمايزاتعلم التجريبية علي مقياس العبء المعرفي يرجع إلى أثر التفاعل بين استراتيجيات ال

 )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )المندفع/ المتروي( .

نات للمقار) LSDولتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات التجريبية قامت الباحثة  بتطبيق اختبار 

 المتعددة( كما هو موضح بالجدول.
الضابطة  للمقارنات المتعددة بين درجات طلاب المجموعة LSD ( الفروق بين المتوسطات باستخدام اختبار22جدول) 

 يفى التطبيق البعدوالمجموعات التجريبية علي مقياس العبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر  

 
 الضابطة

 52.00م= 

دوار لعب الأ

 مندفع

 57.16م= 

 لعب الأدوار

 متروي

 70.44م= 

مراكز  تعلم 

 مندفع

 63.52م=  

مراكز  تعلم  

 متروي

 77.52م= 

 الضابطة

 52.00م= 
 5.16 ** 18.44 ** 11.52 ** 25.52 ** 

 ندفع م -لعب الأدوار

 57.16م= 
  13.28 ** 6.36 ** 20.36 ** 

 ترويم –لعب الأدوار

 70.44م=  
   6.92 ** 7.08 ** 

 ندفعم -مراكز تعلم 

 63.52م=  
    14.00 ** 

 ترويم –مراكز تعلم 

 77.52م= 
     

 (0.05( *دالة عند مستوي )0.01**دالة عند مستوي )

يتضح من النتائج التي يلخصها الجدول السابق أن هناك يوجد فروق ذات دلالة إحصائية 

مقياس  فى التطبيق البعديعات البحث ( بين متوسطات درجات طلاب مجمو0.01عند مستوى )
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العبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر  يرجع إلي اختلاف التدريس باستراتيجيات 

 التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )المندفع/ المتروي(.

 
في البعدي مقياس العبء المعر مجموعات البحث فى التطبيق( : يوضح متوسط درجات طلاب 7شكل )

 المرتبط بمهارات التدريس المصغر  

ث يوجد فروق بين متوسطات درجات طلاب مجموعات البح ويتضح من الشكل السابق أنه

تلاف لي اخفى التطبيق البعدي مقياس العبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر  يرجع إ

فع/ )المند معرفي)لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب ال التدريس باستراتيجيات التعلم المتمايز

 ويمكن ترتيب المجموعات وفقا لمتوسطات التطبيق البعدي كما يلي:المتروي(، 

 متوسطباستراتيجية التعلم المتمايز )مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )المتروي(    .1

 (.77.52درجات )

رجات وسط دار( والأسلوب المعرفي )المتروي( بمتاستراتيجية التعلم المتمايز )لعب الأدو .2

(70.44.) 

رجات دتوسط استراتيجية التعلم المتمايز )مراكز التعلم( والأسلوب المعرفي )المندفع( بم .3

(63.52.) 

رجات وسط داستراتيجية التعلم المتمايز )لعب الأدوار( والأسلوب المعرفي )المندفع( بمت .4

(57.16.) 

 (.52.00ط درجات )المجموعة الضابطة بمتوس .5

لا  وتأسيساً علي ما سبق يمكن قبول الفرض السادس من فروض البحث والذي ينص علي:

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات α≤0.05يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )

فاعل ر التالتجريبية فى مقياس العبء المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر  يرجع إلى أث

ندفع )الم ستراتيجيات التعلم المتمايز )لعب الأدوار/ مراكز التعلم( والأسلوب المعرفيبين ا

 المتروي( ./

 الفرض السابع 

لا توجد علاقة ارتباطية للتحقق من صحة الفرض السابع من فروض البحث والذي ينص علي: " 

صيل المعرفي بين درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعات التجريبية على اختبار التح

المرتبط بمهارات التدريس المصغر، ودرجاتهم على بطاقة ملاحظة مهارات التدريس المصغر، 
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ما العلاقة الإرتباطية والذي يجيب على التساؤل الآتى: "  ودرجاتهم على مقياس العبء المعرفي

ى الجانب بين درجات الطلاب فى الجانب المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر ودرجاتهم ف

 . وتم التحقق من صحة هذا الفرض من خلال : الآدائي ودرجاتهم فى مقياس العبء المعرفي ؟"

حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعات 

 م علىالتجريبية على اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر، ودرجاته

وضح مهارات التدريس المصغر، ودرجاتهم على مقياس العبء المعرفي كما هو بطاقة ملاحظة م

  بالجدول التالي:
 (  يوضح قيمة "ر" ودلالتها الاحصائية للعلاقة الارتباطية بين متغيرات البحث23جدول )

 المتغيرات
 اختبار 

 التحصيل المعرفي 

 بطاقة ملاحظة 

 مهارات التدريس المصغر

 مقياس 

 العبء المعرفي

 اختبار

 التحصيل المعرفي  
 0.441 ** 0.847 ** 

 بطاقة ملاحظة 

 مهارات التدريس المصغر
  0.749 ** 

    مقياس العبء المعرفي

 تشير نتائج الجدول السابق إلي:

 وجود علاقة ارتباطية دالة موجبة بين درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعات .1

 جاتهمرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر ، ودرالتجريبية على اختبار التحصيل المع

ي دالة (  وه0.441بطاقة ملاحظة مهارات المواطنة الرقمية حيث بلغت قيمة "ر" = ))على 

(، ودرجاتهم على مقياس العبء المعرفي حيث بلغت قيمة "ر" =  0.01عند مستوي )

 (.0.01( وهي دالة عند مستوي )0.847)

ة بطاق ة موجبة بين درجات طلاب مجموعات البحث التجريبية علىوجود علاقة ارتباطية دال .2

يمة قملاحظة مهارات التدريس المصغر ، ودرجاتهم على مقياس العبء المعرفي حيث بلغت 

 (.0.01( وهي دالة عند مستوي )0.749"ر" = )

 ومن منطلق ما سبق يمكن رفض الفرض السابع من فروض البحث والذي ينص علي: " لا

ل قة ارتباطية بين درجات طلاب مجموعات البحث التجريبية على اختبار التحصيتوجد علا

دريس المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر، ودرجاتهم على بطاقة ملاحظة مهارات الت

 المصغر، ودرجاتهم على مقياس العبء المعرفي.

ت طلاب وقبول الفرض البديل والذي ينص علي: توجد علاقة ارتباطية بين درجا

، لمصغرمجموعات البحث التجريبية على اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس ا

 .معرفيودرجاتهم على بطاقة ملاحظة مهارات التدريس المصغر، ودرجاتهم على مقياس العبء ال
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