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 الخصائص السيكومترية لمقياس الذكاء الوجداني
 لدى الأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة 

 أ/ إيمان الحسين سيد، و دعاء أحمد هريديد/ و   ،أيمن سالم عبدالله د/

 :الممخص
لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة، امقياس الذكاء الوجداني لدى  ىدف البحث الحالي إلى بناء

( طفلا من الأطفال ذوي 95والتحقق من الكفاءة السيكومترية لو، وتكونت عينة البحث من )
، بالإمارات العربية المتحدةمدرسة ابتدائية  منصعوبات تعمم القراءة، وتم تجميعيم من أكثر 

( وانحراف 8212( أعوام بمتوسط حسابي قدره )21 -8تراوحت أعمارىم الزمنية ما بين )
(، وتم حساب دلالات مؤشرات الإتساق الداخمي لممقياس عن طريق إيجاد 52.9معياري قدره )

لكمية لمبعد، وكذلك المقياس ككل معاملات الإرتباط، ودرجات كل عبارة من المقياس والدرجات ا
ومستوى دللاتيا، كما تم حساب دلالات مؤشرات ثبات المقياس عن طريق ألفا كرونباخ والتجزئة 
النصفية لجتمان، كما تم حساب صدق المقياس عن طريق حساب معاملات الإرتباط بين 

طفال لأل اء الوجدانيئج إلى أن مقياس الذكدرجات المفردات ودرجات الأبعاد، وقد توصمت النتا
ستخدامو من امؤشرات المقياس الجيد بشكل يبرر ذوي صعوبات تعمم القراءة يتمتع بدلالات ل

قبل العاممين بالتربية الخاصة وخاصة مع الأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة، وبناءً عمى 
 أدبيات ونتائج البحث تم وضع مجموعة من التوصيات والمقترحات2

 2صعوبات تعمم القراءة -الذكاء الوجداني  -الخصائص السيكومترية : حيةالكممات المفتا
 

 

 

                                                           

() درجتة دكتتور الفمستفة اتي التربيتةمتطمبتات الحصتول عمتى لاستتكمال  بحث مستتل متن أطروحتة رستالة دكتتوراه 
 2التربية الخاصة تخصص
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The Psychometric Properties of the Emotional Intelligence 

Scale for Children with Reading Learning Disabilities 
 

Abstract: 
The current research aimed to build an emotional intelligence scale for 

children with reading difficulties and to verify its psychometric 

efficiency. 

The research sample consisted of 50 children with reading difficulties, 

selected from several primary schools in the United Arab Emirates. Their 

ages ranged between 8–12 years, with an arithmetic mean of (8.21) and a 

standard deviation of (0.74). The significance of the internal consistency 

indicators of the scale was calculated by finding the correlation 

coefficients, the scores of each statement of the scale, and the total scores 

of the dimension, as well as the scale as a whole and its significance 

level. The significance of the scale stability indicators was also 

calculated using Cronbach's alpha and Guttman's half-split. The validity 

of the scale was also calculated by calculating the correlation coefficients 

between the vocabulary scores and the dimension scores.  

The results indicated that the emotional intelligence scale for children 

with reading difficulties has the significance of good scale indicators in a 

way that justifies its use by special education professionals, particularly 

with children with reading difficulties. Based on the literature and 

research results, a set of recommendations and proposals were. 

Keywords:. Psychometric Properties, Emotional Intelligence,  Reading 

Learning Disabilities. 
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 :المقدمة
 داماستخ أن شك ولا الأطفال تأسيس اييا يتم التي المراحل أىم من الطفولة مرحمة أن
 ولابد التعميمية الصعوبات عمى التغمب عمى قادر جيل إعداد اي يمتس الحديثة التعميمة الوسائل

 ىإل تؤدي التي الأسباب بمعراة والاىتمام لتعميميم الطرق بأاضل الأطفال ىؤلاء إمداد من
 التي البرامج بوضع اىتمامًا تولي الدراسات بدأت ولذلك التعميمية النواحي بعض اي تأخرىم
 والدراما2 بالمعب التعمم طريق عن الأطفال ىؤلاء مساعدة اي تساىم

 من ليا لما أىمية الحياة مراحل أكثر من الطفولة مرحمة أن عمى الجواد عبد عزة وتؤكد
كسابو نسانالإ قدرات بناء اي بارز تأثير  ما وىذا شخصيتو، وتكوين المختمفة السموك أنماط وا 
 أي مستقبل اان ولذلك والأمل الغد ىي االطفولة والتربية2 النفس عمماء من الكثير عميو أكد

 التي بالإمكانات والاىتمام ورعايتيم بالأطفال اىتمامو مدى عمى كبير حد إلى يتوقف مجتمع
 جميع إليو تسعى ىدف بالطفل الاىتمام أصبح ىنا من يمًا،سم ونموًا سعيدة حياة ليم تتيح

 الجواد، عبد )عزة مستقبميا يتحدد وعميو أمو أي مستقبل ىو الطفل لأن نظرًا لتحقيقو المجتمعات
2444، 32) 

 المفظية المغة يمي: مما أكثر أو واحد واستخدام اكتساب عدم إلى التعمم صعوبات وتؤدي
 عمى والتعرف المفظية، والمعراة التشفير، اك )مثل والقراءة الفيم(،و  والتحدث الاستماعع )مثل

 )الحساب، مثل: والرياضيات الكتابي(، والتعبير )الإملاء، مثل: المكتوبة والمغة والفيم(، الكممة،
 (,&Broitman, Davis  ,2011 3) المفظية غير التعمم صعوبات إلى إضااة المشكلات(، وحل

 اي المتوسط من أعمى أو متوسط بمستوى التعمم صعوبات ذوي لأطفالا تمتع من الرغم عمىو
 المتوقعة والاجتماعية الأكاديمية السموكيات يظيرون لا ذاتو الوقت اي أنيم إلا المعراي الذكاء
 اي صعوبات لدييم الأطفال ىؤلاء أن حيث (,,Bryant ,2007 55) ذكائيم مستوى أطفال من
  الدراسي2 النجاح أجل من اللازمة الاجتماعية لمياراتوا الوجدانية والجوانب المغة

 متن يعتانون التذين التلاميتذ يواجييتا التي الصتعوبات أن إلتى الدراسات بعتتتض أشارت وقتتتد
 الاجتماعي تفاعميم عمى أيضا ولكتتن الأكتاديمي، أدائيتم عمتى اقتط تتوثر لا التعمم صعوبات
 مثل الاجتماعية السياقات اي مناسب بشكل المغة استخدام عمى وقتدرتيم الوجدانية والجوانب
 والذكاء القراءة صعوبات بين وقوي دال ارتباط وجود إلى أشارت (,H Bryant , 2007( دراسة

 الوجداني2
 ىذه تبدأ إذ الدراسي، التحصيل عمى بالقدرة ترتبط التعمم صعوبات أن سبق مما ويتضح

 بمفرده المنزلية الواجبات إكمال عمى قادر غير يصبح حين درسةبالم الطفل التحاق عند المشكمة
 والمدرسة2 الأسرة مع المشكلات من الكثير لو يجمب الذي الأمر الآخرين، مساعدة دون
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 حيث من المعراي الذكاء عن واختلااو مجالاتو، تعدد اي الوجداني الذكاء أىمية تكمن إذ
Goleman  "جولمان" ذكر اقد حياتو، مجالات ل  ك اي الفرد بنجاح بواسطتو التنبؤ إمكانية

 حياتو، اي الفرد نجاح اي اقط %15 بنسبة تقدير أعمى اي يسيم المعراي الذكاء أن (1995)
 أون"-"با ذكر كما %،85 بنسبة الوجداني الذكاء وأىميا الأخرى العوامل تسيم حين عمى
On-Bar" أن كما الحياة، اي النجاح عمى فردال قدرة تحديد اي ميم عامل الوجداني الذكاء أن 
 والفيم الإدراك إلى إضااة والميني، الشخصي والنجاح النفسية، بالصحة التنبؤ اي دورًا لو

دراك الاجتماعي التكيف من يُمك ننا والذي عواطفنا، اي والتحكم بدقة مشاعرنا عن والتعبير  وا 
 الأول الربع اي ونحن خصوصًا لوجداني،ا الذكاء أىمية تبدو ثَم ومن الشخصية، والسعادة الذات
 السياسي بالمجال المتعمقة المشكلات من العديد يواجو المجتمع نجد إذ الثالثة، الألفية من

 (.Kanesan, & Fauzan 2019) والاقتصادي والثقااي والاجتماعي
 :مشكمة البحث

ذوي نبعت مشكمة البحث من خلال عمل الباحثة كأخصائية تربية خاصة للأطفال 
صعوبات التعمم بمدارس الإمارات العربية المتحدة، ومن خلال الملاحظة الدقيقة للأطفال وجدت 

المرحمة العمرية من  هالباحثة أن صعوبات تعمم القراءة ىي من أكثر التحديات التي تواجو ىذ
اصة عمى أدائيم الأكاديمي واستيعابيم وعمى الجوانب النفسية، وخ بشكل ممحوظ الأطفال وتؤثر

ن لو دورًا رئيسيًا اي التفاعل الاجتماعي وقد وجدت الباحثة ندرة اي إالوجداني حيث  الذكاء
ع بالخصائص تالعمرية للأطفال لذلك نبعت الحاجة لبناء مقياس يتم الفئة هالمقاييس المقننة ليذ

الذكاء ىمية التي تناولت أ والمقاييس ، إضااة إلى اطلاع الباحثة عمى الدراسات السابقةالملائمة
 2الوجداني ومدى تأثيره عمى الجوانب النفسية والأكاديمية

والتي ىدات إلى  (1559مقياس عفاف أحمد ) اعمييتم الاطلاع مقاييس التي ومن ىذه ال 
 كالتالي: أربعون سؤالا سنوات ويتكون من 25 -9إعداد مقياس الذكاء الوجداني للأطفال من 

ستة ) ية( بنود والبعد الثاني: إدراك انفعالات الذات والآخرين)ثمان ايم الانفعالات وتسميتيا
ستة عشر( بندا وقد تم فعالات وتوظيفيا واختيار انسبيا )عشر( بندا، والبعد الثالث إدارة الان

( طفلًا وتشير النتائج إلى معاملات ثبات عاليو 135تطبيق المقايس عمى عينة مكونة من )
لى وجود ثبات مقبول إعداد مقياس الذكاء  إلى تىدا تيوال (2222تياني محمد )، مقياس وا 

الوجداني لدى عينة من التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية، والتحقق من صدقو 
وثباتو واستخراج معاييره، ولتحقيق ىذا اليدف تم إعداد مقياس يتكون )اي صورتو النيائية( من 

بنود،  ضبط   (25) ئيسية لممقياس وىم الوعي بالذاتبند موزعين عمى خمسة أبعاد ر  91
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 ،( بنود25) ، التعاطف والمشاركة الوجدانية ( بنود25) ، الدااعية الذاتيةا( بندً 21) الانفعالات
، وتم عرضو عمى مجموعة من بنود،  لتنمية الذكاء الوجداني (25) الميارات الاجتماعية

( تمميذ 255) ك المقياس  عمى عينة  قواميا ، وتم تطبيق  ذلالمحكمين لمتحقق من صدقو
ثم تمت سنو،    (29 – 4) تمميذة بالمرحمة الابتدائية  ممن تراوحت  أعمارىم  الزمنية ما بينو 

، وىكذا ا، وذلك لمتحقق من صدقو وثباتو، كما تم استخراج معاييرهمعالجة البيانات إحصائيً 
 ,Schutte et al. (1998)، ومقياس ن الثقةللاستخدام بدرجو عالية م أصبح المقياس صالحاً 
، Mayer, J. D., Salovey, P., & Caruso, D. R. (2002)بالإضااة إلى مقياس 

أن ىناك ندرة اي  تبينومن خلال العرض السابق لممقاييس،  .Bar-On, R. (1997)ومقياس 
، ودراسة لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءةالمقاييس التي تناولت الذكاء الوجداني ل

Khasawneh, (2021)  الذكاء العاطفي عامل ميم اي رااىية الطلاب  التي أكدت عمى أن
سواء الطلاب العاديين أو الطلاب ذوي صعوبات التعمم، حيث تواجو ائة الطلاب ذوي 

اي المجتمع واي البيئة المدرسية، وىدات  والتعديل صعوبات التعمم دائمًا تحديات اي التكيف
ة إلى الكشف عن الذكاء العاطفي لدى طلاب المغة الإنجميزية ذوي صعوبات التعمم ىذه الدراس

( طالبًا من ذوي صعوبات التعمم، ولتحقيق 295اي منطقة عسير، وتكونت عينة الدراسة من )
( اقرة، مقسمة إلى 99أىداف الدراسة تم تطوير استبانة الذكاء العاطفي والتي تكونت من )

دارة العواطف، اة العواطفمعر خمسة مجالات ىي:  ، والتعاطف، والمشاركة الوجدانية، وا 
والكفاءة الاجتماعية، وأظيرت النتائج أن الدرجة الكمية لمذكاء العاطفي لدى الطلاب ذوي 
صعوبات التعمم كانت منخفضة، كما وجدت النتائج أن الطلاب العاديين لدييم ذكاء عاطفي 

وأوصت الدراسة بتطوير برامج تدريبية لتنمية الذكاء أعمى من الطلاب ذوي صعوبات التعمم، 
جراء دراسة وصفية وتجريبية تتناول أنواعًا أخرى  العاطفي لدى الطلاب ذوي صعوبات التعمم، وا 
من الذكاء لدى الطلاب ذوي صعوبات التعمم وائات التربية الخاصة الأخرى ومقارنتيا بالطلاب 

  العاديين2
بأننا أحوج ما نكون لاستخدام  (Fiori & Vesely-Maillefer, 2018دراسة )كما أكدت 

برامج تنمية ميارات الذكاء الوجداني، لتحقيق النمو المتوازن لمشخصية باعتبار أنيا وحدة 
معراية ووجدانية اي آنٍ واحد، ومن أجل التصدي لمتموث الثقااي وانتشار بعض الانحرااات بين 

 Schuller & Schullerعوبات تعمم2 كما أشار التلاميذ كالتسرب الدراسي، ما يمثل ص

إلى أن الأاراد الذين لا يتمتعون بالقدر المناسب من الذكاء الوجداني يزداد لدييم  (2018)
السموك العدواني غير السوي، سواء كان ىذا العدوان موجيًا نحو الذات أو نحو الآخرين، كما 
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اعية والعجز عن الاندماج مع الأقران أن نقص الذكاء الوجداني يؤدي إلى العزلة الاجتم
 العاديين، ومن ثم يصعب عمى المعمم مواجية صعوبات التعمم2

لأطفال ذوي صعوبات اوتحددت مشكمة البحث الحالي اي قصور اي الذكاء الوجداني لدى 
تعمم القراءة؛ الأمر الذي يستدعي أىمية إعداد مقياس الذكاء الوجداني لدييم، لمعراة جوانب 

 ور ووضعيا اي خطة البرنامج المناسب لو2القص
 ويمكن تحديد مشكمة الدراسة الحالية اي السؤال الرئيسي التالي: 

 لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة؟اما الخصائص السيكومترية لمقياس الذكاء الوجداني لدى 
 ويتفرع من السؤال الرئيسي الاسئمة الفرعية التالية:

 لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة؟امقياس الذكاء الوجداني لدى ما دلالات مؤشرات الصدق ل -2
 لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة؟ اما دلالات مؤشرات الثبات لمقياس الذكاء الوجداني لدى  -1
لأطفال ذوي صعوبات اتساق الداخمي لمقياس الذكاء الوجداني لدى ما دلالات مؤشرات الا -3

 تعمم القراءة؟
 :أهداف البحث
 لبحث الحالي إلى تحقيق الأىداف التالية:يسعى ا

 .الذكاء الوجداني لدى لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءةالتحقق من الاتساق الداخمي لمقياس  (2)
 2لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءةاالذكاء الوجداني لدى التحقق من صدق مقياس  (1)
 2تعمم القراءة لأطفال ذوي صعوباتاالذكاء الوجداني لدى التحقق من ثبات مقياس  (3)

 :أهمية البحث
لأطفال ذوي صعوبات تعمم اتكمن أىمية البحث اي إعداد أداة لقياس الذكاء الوجداني لدى 

القراءة بدرجة مناسبة من المصداقية، والذي يمكن أن يمثل إضااة لمكتبة المقاييس التربوية 
تقديم الدعم النفسي والنفسية، ويساعد الباحثين والقائمين عمى وضع البرامج المناسبة ل

 لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة2اوالاجتماعي وتحسين الذكاء الوجداني لدى 
 :المفاهيم الإجرائية لمبحث

 :Emotional Intelligence الذكاء الوجداني -
عمى إدراك  الأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة قدرة :ويُعرَّف الذكاء الوجداني إجرائيًا بأنه

لات الذات والآخرين وتوظيفيا والتعبير عنيا ومشاركة الآخرين مشاعرىم والتفاعل وتنظيم انفعا
معيم واستخدام تمك المعمومات اي التحكم اي تفكير الفرد وردود الانفعالات وبناء علاقات 
صحية ويقاس الذكاء الوجداني اي ىذه الدراسة بمجموع الدرجات التي يحصل عمييا أطفال 



0202/ يناير  متطمبات بحثية––العموم التربوية/ العدد الأول    

 

 

  

252 

صعوبات تعمم القراءة عمى مقياس الذكاء الوجداني المستخدم اي الدراسة  عينة الدراسة من ذوي
التي تشمل: الوعي بالذات، الجوانب الوجدانية، الدااعية الحالية عمى أبعاد الذكاء الوجداني 

 ، ويمكن تعريف ىذه الأبعاد عمى النحو التالي:الذاتية، التعاطف العقمي، الميارات الاجتماعية
 يزيوتم ،المزاجية اواكتشاف حالاتي وايميا الذاتقدرة عمى تقدير الىو  :الوعي بالذات

 وايم تأثير ىذه المشاعر عمى السموك والاستجابات، ،المختمفة نفعالاتالا
 2بالثقة بالنفس والشعور ،وامتلاك الأدراك الواقعي لمقدرات

صحية واعالة، مما  يا بطريقةوتنظيممشاعر الالقدرة عمى التعرف عمى ىي  :الجوانب الوجدانية
 الفعل والسموكيات2عمى التحكم اي ردود  ديساع

نجاز الميام بكفاءةتحقيق الأىداف  إلى ىي الرغبة الداخمية التي تداع الفرد: الدافعية الذاتية  ،وا 
 مع القدرة عمى مواجية التحديات دون الاعتماد عمى الإثابة الخارجية2

ورؤية عر وتجارب الآخرين والتعاطف معيم بصدق القدرة عمى ايم مشا ىو :التعاطف العقمي
 وتقديم الدعم والتفيم دون الحكم أو الانتقاد2العالم من منظورىم 

دارة الصراعاتالقدرة عمى التفاعل الإيجابي : ىي المهارات الاجتماعية  وبناء علاقات صحية وا 
ع بما يحقق النف متنوعة، ةاجتماعي اتاي سياق والحفاظ عمييا مع الآخرين

 ا2المتبادل بطريقة مقبولة اجتماعي  
 :الأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة

بأنو صعوبة مستمرة وشديدة اي تعمم القراءة واكتساب مياراتيا عند  تُعرفه الباحثة إجرائيًا:
أطفال أذكياء، متمدرسين بشكل طبيعي، ليست لدييم أي اضطرابات حسية أو عصبية يعيشون 

اية طبيعية، وتتميز ىذه الصعوبة باستمراريتيا عمى المدى البعيد، كما أن اي بيئة اجتماعية ثقا
 ( أشير عمى الأقل من الشروع اي تعمم المغة الكتابية92تشخيصيا لا يتم إلا بعد مرور )

 السابقة.والبحوث  الإطار النظري والدراسات
تمييز الرموز  ، إذ يتميز الطفل بعجزه عنDyslexia يُطمق عمييا مصطمح العسر القرائي

المطبوعة، وايم الكممات والقواعد، وتمييز الأصوات وعلاقتيا بالكلام، وتخزين المعمومات اي 
الذاكرة واستخراجيا اي الوقت المطموب2 وقد تظير تمك المشكمة عندما يصعب عمى الطفل بناء 

ذكر أو ايم الرموز والأاكار وربطيا بالمعمومات المخزنة بدماغو، اإنو من ثم لن يستطيع ت
 . (Afeli, 2019)المفاىيم الجديدة

إحدى النظريات الحديثة التي  Emotional Intelligenceتُعد نظرية الذكاء الوجداني و 
اي النظام  يالوجدانالذكاء ظيرت لتنبيو أصحاب نظريات الذكاء لمدور الأكبر الذي يؤديو 

شفت عن تعثر تطور مفيوم الذكاء الذي المعراي لمقدرات الإنسانية2 وىي الحمقة المفقودة التي ك
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ظل يعاني العجز اي النظر إلى البعد الإنساني اي الإنسان2 ايناك من يرى اي نظرية الذكاء 
الوجداني نقطة تحول حقيقي اي رحمة الصراع الطويل بين المفاىيم العقمية لمذكاء، وتمك 

علانًا  عن رحيل اكرة النظر إلى الإنسان المداخل التقميدية اي مجال دراسة الوجدانيات، بل وا 
بوصفو مجموعة من الجزر المنفصمة والمنعزلة، إذ يتجمى ىذا الإعلان الصريح اي السؤال 

: ما دور الوجدان اي تيسير أو إعاقة Golemanالمحوري الذي طرحو "دانييل جولمان" 
 ,.Valenteالإمكانات والقدرات العقمية اي أثناء عمميا مع خبرات الحياة اليومية؟ )

Monteiro., & Lourenço, 20192) 
  & Mayer & Salovey (1997) كما يؤكد بعض الباحثين أمثال "ماير وسالواي" 

( يزيد من قدرة الفرد عمى تقديم حمول EQ، أن الذكاء الوجداني )Bernet (1996)و"برنت" 
اعية تعتمد عمى مدى إبداعية اي المواقف المختمفة، وأن ىذه المواقف التي تتطمب حمولًا إبد

أن الناتج الإبداعي ىو محصمة لعدد كبير من العوامل و مذىل من الخصائص الانفعالية، 
المعراية وغير المعراية، إذ توصل اي إحدى دراساتو إلى وجود علاقة بين عدد من العوامل 

الة(، وأشار الانفعالية والدااعية وعدد من عوامل التفكير التباعدي )الطلاقة، والمرونة، والأص
(Wen et al. (2019  ،اي إحدى أىم الدراسات التي أجريت اي مجال دراسة الذكاء الوجداني

 إلى النقاط الآتية:
قدرة مفيوم الذكاء الوجداني عمى التنبؤ وتوقع المعايير التعميمية والمينية تفوق قدرات المفيوم  -

يوم وانتشاره بدرجة أكبر2 كما أن لو التقميدي لمذكاء، وقد أسيم ىذا الأمر اي الاىتمام بالمف
 قابمية التنمية والتطوير والتعديل، وىو ما يكسبو مرونة تجعمو أكثر قابمية لمتناول2

ىتتتتدات إلتتتتى تعتتتترف علاقتتتتة التتتتذكاء والتتتتتي  ( 1528وتؤكتتتتد عمتتتتى ذلتتتتك دراستتتتة يستتتترى أحمتتتتد ) -
والتعتترف عمتتى  الوجتتداني بالكفتتاءة الاجتماعيتتة لتتدي التلاميتتذ الموىتتوبين ذوي صتتعوبات التتتعمم،

الفتتتروق اتتتي التتتذكاء الوجتتتداني والكفتتتاءة الاجتماعيتتتة واقتتتا لمتغيتتتر نتتتوع صتتتعوبة التتتتعمم والصتتتف 
الدراستتتتي2 وكشتتتتفت النتتتتتائج عتتتتن وجتتتتود علاقتتتتة ارتباطيتتتتو موجبتتتتة دالتتتتة إحصتتتتائياً بتتتتين التتتتذكاء 
الوجتتتداني والكفتتتاءة الاجتماعيتتتة، وجتتتدت اتتتروق دالتتتة إحصتتتائياً اتتتي متوستتتطات رتتتتب درجتتتات 

لموىتتوبين ذوي صتتعوبات التتتعمم عمتتى مقيتتاس التتذكاء الوجتتداني تعتتزي لنتتوع الصتتعوبة التلاميتتذ ا
لصالح التلاميذ ذوي صعوبات التتعمم اتي الكتابتة، وجتدت اتروق دالتة إحصتائيا اتي متوستطات 
رتتتب درجتتات التلاميتتذ الموىتتوبين ذوي صتتعوبات التتتعمم عمتتى مقيتتاس التتذكاء الوجتتداني تعتتزي 

صتتتتف الستتتتادس، كمتتتتا وجتتتتدت اتتتتروق دالتتتتة إحصتتتتائياً اتتتتي لمصتتتتف الدراستتتتي لصتتتتالح تلاميتتتتذ ال
متوستتتتطات رتتتتتب درجتتتتات التلاميتتتتذ الموىتتتتوبين ذوي صتتتتعوبات التتتتتعمم عمتتتتى مقيتتتتاس الكفتتتتاءة 
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الاجتماعيتتة تعتتزي لنتتوع الصتتعوبة لصتتالح التلاميتتذ ذوي صتتعوبات التتتعمم اتتي الكتابتتة، ووجتتدت 
عمم عمتى مقيتاس الكفتاءة اروق دالة إحصائياً اي درجات التلاميذ الموىوبين ذوي صتعوبات التت

 الاجتماعية تعزي لمصف الدراسي لصالح تلاميذ الصف السادس2
يعد مفيوم الذكاء الوجداني أحد أشكال التطوير لمفيوم الذكاء التقميدي وتجاوزًا لو، عمى كما  -

حين رأى البعض أنو نتاج عممية إدماج لعدة عمميات سيكولوجية تتلاقى اييا الجوانب 
 دانية والاجتماعية معًا لتحقق تكاملًا إنساني ا اي التناول2المعراية والوج

الذكاء الوجداني ىو حجر الأساس الذي تبُنى عميو كلُّ أنواع الذكاء الأخرى، وىو حيث أن  -
الأكثر إسيامًا اي النجاح اي الحياة، وأن الاىتمام بالعموم الأخرى )الرياضيات، والفيزياء، 

الميارات الوجدانية والاجتماعية، إنما ينذر بخطورة كبيرة ىي  وغيرىا( اي التعميم عمى حساب
 الأمية الوجدانية2

وعميو، اإنو يجب عمينا الاىتمام بالناحية الوجدانية أو الانفعالية لمفترد عمتى أستاس أنيتا وستيمة  -
متن وستائل توااتتق الفترد متع المتغيتترات المتلاحقتة والمتصتتارعة التتي تحتيط بتتو، انطلاقًتا متتن أن 

صتتداره  مشتتاعر الفتترد وانفعالاتتتو متتن أىتتم المتتؤثرات اتتي توجيتتو ستتموكو عامتتةً، وطريقتتة تفكيتتره وا 
الأحكتتام واتختتاذه القتترارات خاصتتة، وذلتتك عمتتى أستتاس أن الإدراك التتدقيق والستتريع للانفعتتالات 
يسمح بردود أاعال عاطفية وسموكية سريعة ودقيقة، ذلك لأنتو متن دون ىتذه الميتارة تميتل ىتذه 

تتتؤخر اتتي وقتتت لاحتتق، ومتتن ثتتم تكتتون غيتتر مناستتبة لممواقتتف، أو بعبتتارة أختترى  التتردود إلتتى أن
يفقتتتتد الفتتتترد حساستتتتيتو لمموقتتتتف الستتتتموكي ويكتتتتون غيتتتتر قتتتتادر عمتتتتى مواجيتتتتة التحتتتتديات بشتتتتكل 
مناستتتب، ولا ستتتي ما أن الدراستتتة الحاليتتتة تتعامتتتل متتتع طتتتلاب المرحمتتتة الثانويتتتة، ايتتتم أحتتتوج إلتتتى 

وجدانية معًا اي مرحمة من أدق مراحتل النمتو، وىتي مرحمتة توظيف متكامل لقدراتيم العقمية وال
 & Kopp) المراىقة بكل مظاىرىا الفسيولوجية، والجسمية، والعقمية، الانفعالية، والاجتماعية

Jekauc, 2018.)   

( التتتتي ىتتتدات إلتتتى الكشتتتف عتتتن اعاليتتتة 1524) وتؤكتتتد عمتتتى ذلتتتك دراستتتة ميتتتا بنتتتت عبتتتد اه -
التتتذكاء الوجتتتداني اتتي ضتتتوء نمتتتوذج جولمتتان لتتتدى التمميتتتذات برنتتامج تتتتدريبي لتطتتتوير ميتتارات 

د اإحصتتتتائية بتتتتين أاتتتتر  دلالتتتتوإلتتتتى وجتتتتود اتتتتروق ذات  وأشتتتتارت النتتتتتائج ذوات صتتتتعوبات التتتتتعمم2
اتتتي القيتتتاس البعتتتدي لمدرجتتتة الكميتتتة لمتتتذكاء  المجموعتتتة الضتتتابطة داالمجموعتتتة التجريبيتتتة وأاتتتر 

 )الاجتمتاعيذات، والتعتاطف، والتواصتل )التوعي بالتذات، وضتبط التالفرعيتة  والأبعتادالوجداني 
تعميم استخدام البرنامج اتي البترامج التربويتة  مما يدل عمى أىميةالمجموعة التجريبية2  لصالح

المرتبطتة بصتعوبات التتعمم المدمجتة اتي متتدارس التعمتيم العتام لتنميتة ميتارات التذكاء الوجتتداني 
 لدى التمميذات ذوات صعوبات التعمم2
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نجد أن الذكاء الوجداني مفيوم يقع بين الذكاء المعراي والنظام  من العرض السابق -
الانفعالي، ما يجعمو مفيومًا مرك بًا من مجموعة من القدرات العقمية والميارات الاجتماعية 

 (Hodzic et al., 2018)والسمات الشخصية2 
لى إ التي ىدات Herrera, Mohamed (2020)دراسة ا بينتو بعض الدراسات كوىذا م -

استكشاف العلاقة بين التحصيل الأكاديمي، مفيوم الذات، الشخصية، والذكاء الوجداني لدى 
الاجتماعية و  طلاب المرحمة الابتدائية، مع تحميل النتائج بناءً عمى الجنس والمجموعات

التحصيل الأكاديمي كان مرتبطًا إيجابيًا بمستوى الذكاء  ، وأشارت النتائج إلى أنالثقااية
تؤكد عمى أىمية تعزيز الذكاء الوجداني ومفيوم الذات و  داني ومفيوم الذات الإيجابيالوج

 دراسةو  الإيجابي لدى الطلاب اي المرحمة الابتدائية لتحسين الأداء الأكاديمي2

(Bibi,Saleem, Khalid& Shafique (2020  التي أكدت نتائجيا عمى أن الذكاء
 ,Khasawnehدراسة وعض جوانب السموك العدواني الوجداني قد يكون عاملًا وقائيا ضد ب

أظيرت النتائج أن مستوى الذكاء العاطفي لدى طلاب المغة الإنجميزية ذوي  (2021)
، صعوبات التعمم كان منخفضًا بشكل عام، خاصة اي أبعاد الوعي الذاتي والتنظيم العاطفي

لعلاقة بتين التذكاء التحقق من ا التي ىدات إلىPeterson  ((2010بُترستىن  دراسةو 
الانفعتالي والنجاح الأكاديمي اي المرحمة المتوسطة لدى طمبة صعوبات التتعمم، تتم قيتاس 

 أون لمذكاء الانفعالي المطور لمشباب -التذكاء الانفعالي لدى الطمبة باستخدام مقياس بار
YV:i-EQ ديمي، أشارت و مقارنة أداء الطمبة ذوي صعوبات التعمم مع مقياس النجاح الأكا

النتائج إلتى أن الطمبتة التذين أظيروا أداء اوق متوسط عمى مقياس الذكاء الانفعالي كانت 
النتائج وجود علاقة إيجابية بين الذكاء العاطفي  كما أشارتدرجاتيم أعمى اي المغة، 

ذوي الذكاء العاطفي المرتفع كانوا  لدى طلاب ذوي صعوبات التعمم، والتحصيل الأكاديمي
أكثر قدرة عمى إدارة مشاعرىم، مما ساعدىم اي التفاعل الاجتماعي والتحصيل الدراسي بشكل 

 .أاضل مقارنة بالطلاب ذوي الذكاء العاطفي المنخفض
كما أظيرت الدراسة أن الطلاب الذين يمتمكون ميارات عاطفية أقوى أبدوا ميارات أاضل اي  -

ومما سبق يتضح أىمية الذكاء الوجداني اي  .التنظيم الذاتي والانتباه والتركيز أثناء تعمميم
مجالات الحياة المختمفة، واي التعميم بصفة خاصة حيث إنو يساعد عمى نجاح الفرد اي 

عممية والتعميمية، وىذا يجعمنا اي حاجة إلى تنمية الذكاء الوجداني للأطفال ايو الحياة ال
 عامل رئيس لمنجاح اي المدرسة والبيت والعمل2
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 :تعقيب عمى الدراسات السابقة
السابقة نجد أن أىداايا تتفق مع البحث والدراسات  مبحوثمن خلال العرض السابق ل

الذكاء الوجداني والأداء الأكاديمي لدى الطلاب وخاصة وأن ىناك تفاعلًا قويا بين الحالي 
الأطفال ذوي صعوبات التعممكما ركزت الدراسات عمى عدة أبعاد لمذكاء الوجداني مثل الوعي 
دارة الانفعالات والدااعية الذاتية والتعاطف العقمي، والميارات الاجتماعية، التي تمعب  بالذات وا 

لأكاديمية وزيادة قدرة الأطفال عمى التعامل مع تحديات الحياة دورًا أساسية اي تحسين الأداء ا
كما أكدت الدراسات والبحوث السابقة عمى الذكاء الوجداني،  وياي المجتمع المدرسي وما يسيم ا

أن الأطفال ذوي الذكاء الوجداني المرتفع تكون لدييم قدرة عالية عمى إدارة المشاعر بفاعمية مما 
اعل الاجتماعي لدييم وتكون قدرتيم أعمى عمى التركيز أثناء التعمم يؤدي إلى تحسين التف

( أن الذكاء 1524واكتساب الميارات الأكاديمية وىذا ما أظيرتو دراسة ميا بنت عبداه )
الوجداني ينعكس إيجابيًا عمى الأداء الأكاديمي وأيضا عاملًا وقائيًا ضد السموك العدواني وذلك 

وأظيرت بعض الدراسات   Bibi, Saleem, Khalid & Shafique" (2020)ما أكدتو دراسة 
أن مستىي انزكاء انعاطفٍ نذٌ بعض انطلاب  Khasawneh" (2021)الأخرى مثل دراسة 

مما  روٌ صعىباث انتعهم َكىن مىخفضًا, وخاصت فٍ مجالاث انىعٍ بانزاث وانتىظُم انعاطفٍ

مما سبق َتبُه أن انزكاء انىجذاوٍ هى جزئ َؤكذ عهً أهمُت تطىَر هزي الأبعاد نذي انطلاب و

لا َتجزأ مه انىمى انشامم نهطلاب وأداة مهمت وقىَت فٍ تعزَز انىجاح الأكادَمٍ نذي الأطفال 

ن البحث اي أالدراسات السابقة وقد اتفقت الدراسة الحالية مع 2 روٌ صعىباث تعهم انقراءة.
مد عمى عينات من الأطفال، وطُب ق ( الذي اعتGoh & Kim, 2021الحالي يتفق مع بحث )

البحث الحالي عمى عينة من التلاميذ ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الابتدائية، عمى حين أن 
جميع العينات اي جميع الدراسات السابقة طبقت عمى عينات من المراىقين أو طلاب الجامعة، 

ودراسة  (,Bibi et al., 2020ودراسة ) (,Khasawneh, 2021كما اي دراسة )
(Khasawneh, 20212) 

من ناحية الأدوات اتفقت أدوات البحث الحالي مع شكل الأدوات لمدراسات السابقة، إذ 
اعتمدت عمى اختبار لمذكاء الوجداني من خمسة محاور رئيسة لمقياس الذكاء الوجداني لتلاميذ 

دارة الانفعالات، والداا ع النفسي، والميارات المرحمة الابتدائية، ىي: الوعي بالذات، وا 
 (,Goh & Kim, 2021الاجتماعية، والتفيم )التعاطف(، وىذا يتفق مع دراسات دراسة )

 ,.Herrera et al)ودراسة  (,Bibi et al., 2020ودراسة ) (,Khasawneh, 2021ودراسة )

2020.) 
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 :فروض البحث
ذوي صعوبات تعمم  لأطفالاتوجد مؤشرات للاتساق الداخمي لمقياس الذكاء الوجداني لدى  -2

 القراءة2
 لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة2اتوجد مؤشرات لصدق مقياس الذكاء الوجداني لدى  -1
 لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة2اتوجد مؤشرات لثبات مقياس الذكاء الوجداني لدى  -3

 منهجية البحث:
والبيانات المُراد انطلاقًا من طبيعة البحث، والأىداف التي سعى إلييا، : منهج البحث -

الذكاء الوجداني لدى الحصول عمييا لمتحقق من الخصائص السيكومترية لمقياس 
، وبناءً عمى الأسئمة التي سعى البحث للإجابة عنيا، لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءةا

 اقد تم استخدام المنيج الوصفي السيكومتري2
لأطفال ذوي امن  ( طفلًا 95)راسة عمى عينة مكونة من أُجريت الد :عينة البحث -

اي الإمارات العربية بعض المدراس الابتدائية من  عوبات تعمم القراءة، وتم تجميعيمص
( 8212حسابي قدره ) بمتوسط عامًا( 21 - 8) أعمارىم الزمنية ما بينتراوحت  المتحدة

 (52.92وانحراف معياري قدره )
ذوي صعوبات تعمم  للأطفالالوجداني  كاءلمذ اً مقياستقدم الدراسة الحالية  أداة البحث: -

 ، وقد مر بناء المقياس بعدة خطوات:القراءة )إعداد: الباحثة(
  لمذكاء الوجداني والمشكلات التي يتعرض ليا الأطفال الاطلاع عمى الأطر النظرية

 ذوي صعوبات تعمم القراءة
 داني2 المقاييس والدراسات السابقة التي تناولت الذكاء الوجعمى  طلاعلاا 
  )بناء مقياس الذكائ الوجداني: )إعداد الباحثة 

  بحيث تكون أدنى درجة يمكن أن بند 99يتكون مقياس الذكاء الوجداني من و ،
2 يعكس ىذا النطاق 239وأعمى درجة ىي  99يحصل عمييا المفحوص ىي 

مستوى الذكاء الوجداني لمفرد، حيث تمثل الدرجات المرتفعة مستويات عالية من 
اء الوجداني بينما تشير الدرجات المنخفضة إلى مستويات منخفضة2 ويمكن الذك

 تصنيف الدرجات كالتالي:
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 :96إلى  52من 
يشير ىذا النطاق إلى أن الفرد يواجو صعوبات كبيرة  مستوى ذكاء وجداني ضعيف: 

دارتيا، وكذلك اي التفاعل الاجتماعي وايم عواطف  اي التعرف عمى العواطف وا 
 2الآخرين

  :025إلى  02من  
: يعكس ىذا النطاق مستوى متوسط اي الذكاء متوسطمستوى ذكاء وجداني 

الوجداني، حيث يواجو الفرد بعض التحديات اي التعامل مع عواطفو وعواطف 
 الآخرين، مما قد يؤثر عمى تفاعلاتو الاجتماعية2 

  :032إلى  022من 
أن الفرد يمتمك ميارات جيدة اي  : يدل ىذا النطاق عمىمستوى ذكاء وجداني مرتفع

دارتيا، وكذلك اي التفاعل الاجتماعي بفعالية، مما يتيح لو  التعرف عمى العواطف وا 
 إقامة علاقات إيجابية ومستدامة2

 :محددات البحث
 بالإمارات العربية المتحدة2مدرسة تم تطبيق المقياس اي أكثر من  المحددات المكانية: -أولاً 
 م15192عام  أغسطستم تطبيق المقياس اي شير الزمنية:  المحددات -اثانيً 

 :الأساليب الإحصائية
(، وألفا لكرونباخ، والتجزئة النصفية، وذلك Pearsonتم استخدام معامل ارتباط بيرسون )

 spss, 232من خلال البرنامج الاحصائي 
 نتائج البحث:

الذكاء الوجداني مقياس عمى خمي لاتساق الدالتوجد مؤشرات النتائج المتعمقة بالفرض الأول: 
 2لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءةالدى 

لأطفال ذوي صعوبات االذكاء الوجداني لدى تعرّف مؤشرات الاتساق الداخمي لمقياس ول
 تم الآتي:تعمم القراءة 

وذلك من خلال درجات عينة التحقق من الكفاءة  الاتساق الداخمي لممفردات: -0
بين درجات كل مفردة والدرجة  (Pearson)معامل ارتباط بيرسون  السيكومترية بإيجاد

 ( يوضح ذلك:2الكمية لمبعد والجدول )
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 معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكمية  (2جدول )
 (95)ن =  صعوبات تعمم القراءةذوي طفال لأمقياس الذكاء الوجداني للمبعد عمى 

 معامل الارتباط م عدالب معامل الارتباط م البعد

 الوعي بالذات

2 52919** 
 

19 52999** 
1 52999** 19 52931** 
3 5299.** 19 52924** 
9 52929** 

 التعاطف العقمي
1. 529.9** 

9 529.4** 18 52931** 
9 52918** 14 52955** 
. 529.8** 35 52959** 
8 52949** 

الميارات 
 الاجتماعية

32 52955** 
4 5298.** 31 52982** 
25 52929** 33 52959** 
22 52934** 39 52921** 

الجوانب 
 الوجدانية

21 52998** 39 52999** 
23 52931** 39 5298.** 
29 52931** 3. 52949** 
29 52.52** 38 52959** 
29 52931** 34 52955** 
2. 52989** 95 529.8** 
28 52952** 92 52932** 
24 52939** 91 52912** 
15 52959** 93 5298.** 

 الدااعية الذاتية
12 52912** 99 52938** 
11 52931** 99 52942** 
13 52948**    

 2.20دالة عند مستوى دلالة  **
مقيتتاس التتذكاء الوجتتداني للأطفتتال ذوي صتتعوبات  اتمفتتردأن  كتتل  (2يتضتتح متتن جتتدول )

(، أى أن يتتتا تتمتتتتتع 5252معتتتاملات ارتباطتتتو موجبتتتة ودالتتتتة إحصتتتائي ا عنتتتد مستتتتوى ) ءةتعمتتتم القتتترا
 بالاتساق الداخمي2

 الاتساق الداخمي للأبعاد مع الدرجة الكمية:  -0
مقيتتتاس بتتتين أبعتتتاد  (Pearson)باستتتتخدام مُعامتتتل بيرستتتون  رتبتتتاطلاا تتتتتم حستتتاب معتتتاملا

كتل بعتد  طببعضيا البعض من ناحية، وارتبتاراءة الذكاء الوجداني للأطفال ذوي صعوبات تعمم الق
 ( يوضح ذلك:1) لبالدرجة الكمية لممقياس من ناحية أخرى، والجدو 
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 (1جدول )
 الوجداني للأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة مقياس الذكاءمصفواة ارتباطات أبعاد  

 الكمية الخامس الرابع الثالث الثاني الأول الأبعاد م
      - الوعي بالذات 2
     - **52912 الجوانب الوجدانية 1
    - **52998 **52948 الدااعية الذاتية 3
   - **52989 **.5292 **529.8 التعاطف العقمي 9
الميارات  9

  - **52943 **52984 **52939 **.5298 الاجتماعية
 - **.2.90 **2.5.3 **2.260 **2.920 **2.293 الدرجة الكمية

 (2.20مستوى دلالة ) ** دال عند
( ممتتا 5.52( أن  جميتتع معتتاملات الارتبتاط دالتتة عنتتد مستتتوى دلالتتة )1يتضتح متتن جتتدول )

 بالاتساق الداخمي2 الذكاء الوجداني للأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءةيدل عمى تمتع مقياس 
طفال ذوي مقياس الذكاء الوجداني لدى لأتوجد مؤشرات صدق النتائج المتعمقة بالفرض الثاني: 

 2صعوبات تعمم القراءة
 :مقياس الذكاء الوجداني لدى لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة تملتعرّف مؤشرات صدق و 

بتتتين  (Pearson)تتتتم حستتتاب معامتتتل الارتبتتتاط بطريقتتتة بيرستتتون  : الخدددارجي صددددق المحدددك -0
متى مقيتاس ودرجتاتيم عي، درجات عينة التحقق من الكفاءة الستيكومترية عمتى المقيتاس الحتال

كمحتتتك ختتارجي وكانتتت قيمتتتة  (1559ي، بتتراىيم الستتمادونإالستتتيد : إعتتداد)التتذكاء الوجتتداني 
( ممتتا يتتدل عمتتى صتتدق المقيتتاس 5.52دالتتة عنتتد مستتتوى ) ي( وىتت5.919معامتتل الارتبتتاط )

 2يالحال
وياء لمعراة قدرة المقياس عمى التمييز بين الأق استخدام القدرة التمييزيةتم  القدرة التمييزية: -0

التحقق من قسيا )الذكاء الوجداني(، وذلك بترتيب درجات عينة ي التيالصفة  يوالضعفاء ا
تم حساب ولتحقيق ذلك  تنازليا،ترتيبًا مقياس ملالكفاءة السيكومترية بناءً عمى الدرجة الكمية 

والإرباعي وىو الطرف القوى،  الأعمى الإرباعيدرجات رتب دلالة الفروق بين متوسطي 
 :يوضح ذلك (3)والجدول  نىالأد

 (95)ن = الذكاء الوجداني  القدرة التمييزية لمقياس (3جدول )
 ن الإرباعي الأبعاد

المتوسط 
 يالحساب

الانحراف 
 يالمعيار 

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الدلالة zقيمة  الرتب

 42255 255. 2253 29232 23 الأدنى 5252 92952 195255 15255 52.9 18258 23 الأعمى الوعي بالذات
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 ن الإرباعي الأبعاد
المتوسط 

 يالحساب
الانحراف 

 يالمعيار 
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الدلالة zقيمة  الرتب

الجوانب 
 الوجدانية

 43295 224. 2259 25258 23 الأدنى 5252 92192 19.295 24282 3221 15294 23 الأعمى

الدااعية 
 الذاتية

 42255 255. 5249 8258 23 الأدنى 5252 92349 195255 15255 2252 29213 23 الأعمى

التعاطف 
 العقمي

 42255 255. 5299 9241 23 الأدنى 5252 92928 195255 15255 2235 ..42 23 الأعمى

الميارات 
 الاجتماعية

 42255 255. 5294 2.289 23 الأدنى 5252 92958 195255 15255 2231 3.294 23 الأعمى

 42255 255. 2241 99213 23 الأدنى 5252 92391 195255 15255 12.3 222299 23 الأعمى الدرجة الكمية

ا عند مستوى أن الفرق بين الميزانين القوى والضعيف دال إحصائيً  (3)من الجدول يتضح 
 تمييزية بقدرة الذكاء الوجداني مقياس مما يعني تمتع ياتجاه المستوى الميزاني القو  ي( وا5252)

 2عالية
 توجد مؤشرات ثبات مقياس الذكاء الوجداني لدى لأطفال ذويالنتائج المتعمقة بالفرض الثالث: 

 صعوبات تعمم القراءة2
 تم:مقياس الذكاء الوجداني لدى لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة تعرّف مؤشرات ثبات ول

 طريقة إعادة التطبيق: -0
متتن  مقيتتاس التتذكاء الوجتتداني للأطفتتال ذوي صتتعوبات تعمتتم القتتراءةتتتم  ذلتتك بحستتاب ثبتتات 

ك عمتتى عينتتة التحقتتق متتن الكفتتاءة ختتلال إعتتادة تطبيتتق المقيتتاس بفاصتتل زمنتتي قتتدره أستتبوعين وذلتت
الستتتيكومترية، وتتتتم استتتتخراج معتتتاملات الارتبتتتاط بتتتين درجتتتات العينتتتة باستتتتخدام معامتتتل بيرستتتون 

(Pearson) مقيتتتاس التتتذكاء الوجتتتداني للأطفتتتال ذوي ، وكانتتتت جميتتتع معتتتاملات الارتبتتتاط لأبعتتتاد
نفتس النتتائج تقريبًتا إذا  ( مما يشير إلى أن  المقياس يعطتي5.52دالة عند ) صعوبات تعمم القراءة

 (:9ما استخدم أكثر من مر ة تحت ظروف مماثمة وبيان ذلك اي الجدول )
 مقياس الذكاء الوجداني( نتائج الثبات بطريقة إعادة التطبيق ل9جدول )

 للأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة 
معامل الارتباط بين التطبيقين  أبعاد المقياس

 لةمستوى الدلا  الأول والثانى
 5252 52892 الوعي بالذات

 5252 52.99 الجوانب الوجدانية
 5252 52891 الدااعية الذاتية
 5252 52.98 التعاطف العقمي
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معامل الارتباط بين التطبيقين  أبعاد المقياس
 لةمستوى الدلا  الأول والثانى

 5252 52819 الميارات الاجتماعية
 2.20 2.006 الدرجة الكمية

( وجتتتود علاقتتتة ارتباطيتتتة دالتتتة إحصتتتائي ا بتتتين التطبيتتتق الأول 9يتضتتتح متتتن ختتتلال جتتتدول )
، والدرجتتتة مقيتتتاس التتتذكاء الوجتتتداني للأطفتتتال ذوي صتتتعوبات تعمتتتم القتتتراءةق الثتتتاني لأبعتتتاد والتطبيتت

مقيتتتاس التتتذكاء الوجتتتداني للأطفتتتال ذوي الكميتتتة لتتتو، ممتتتا يتتتدل عمتتتى ثباتتتتو، ويؤكتتتد ذلتتتك صتتتلاحية 
 لقياس السمة التي وُضع من أجميا2  صعوبات تعمم القراءة

 طريقة معامل ألفا د كرونباخ:  -0
مقيتتاس التتذكاء الوجتتداني للأطفتتتال ذوي صتتعوبات تعمتتم القتتتراءة لعامتتل الثبتتتات تتتم  حستتاب م

متتن الثبتتات،  مناستتبة، ويتمتتتع بدرجتتة مرتفعتتةكرونبتتاخ وكانتتت كتتل القتتيم  –باستتتخدام معامتتل ألفتتا 
 :(9)الجدول  يوبيان ذلك ا

 معاملات ثبات مقياس الذكاء الوجداني  (9جدول )
 كرونباخ –تخدام معامل ألفا للأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة باس

 كرونباخ –معامل ألفا  الأبعاد م
 52.38 الوعي بالذات 2
 52.89 الجوانب الوجدانية 1
 52822 الدااعية الذاتية 3
 52.98 التعاطف العقمي 9
 52.49 الميارات الاجتماعية 9

 20..2 الدرجة الكمية
مؤشتر ا جيتدًا لثبتات  يعطتي، ممتا مرتفعتة( أن  معتاملات الثبتات 9يتضتح متن ختلال جتدول )

 عميو يمكن العمل بو2 مقياس الذكاء الوجداني للأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة، وبناءً 
 طريقة التجزئة النصفية: -3

عمتى عينتة التحقتق  مقياس التذكاء الوجتداني للأطفتال ذوي صتعوبات تعمتم القتراءةتم تطبيق 
ياس، ثتم تجزئتتو إلتى قستمين، القستم الأول اشتتمل عمتى من الكفاءة السيكومترية، وتم تصحيح المق

المفردات الفردية، والثاني عمى المفتردات الزوجيتة، وذلتك لكتل اترد عمتى حتدة، وتتم حستاب معامتل 
بتين درجتات المفحوصتين اتي المفتردات الفرديتة، والمفتردات  (Pearson)الارتباط بطريقة بيرسون 

اون، ومعامل جتمان العامتة لمتجزئتة النصتفية مرتفعتة، بر  –الزوجية، اكانت قيمة مُعامل سبيرمان 
 (:9حيث تدل عمى أن  المقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات، وبيان ذلك اي الجدول )

 مقياس الذكاء الوجداني مُعاملات ثبات  (9جدول )
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 بطريقة التجزئة النصفية للأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة
 تمانج سبيرمان د براون الأبعاد م
 52814 52.89 الوعي بالذات 2
 52898 .5245 الجوانب الوجدانية 1
 52821 52842 الدااعية الذاتية 3
 52.94 52839 التعاطف العقمي 9
 9..52 52824 الميارات الاجتماعية 9

 2.095 .6..2 الدرجة الكمية
بطريقتتة  دهأبعتتامتتن بعتتد الخاصتتة بكتتل  المقيتتاسمعتتاملات ثبتتات  أن  ( 9جتتدول )يتضتتح متتن 

بتراون متقاربتة متتع مثيمتيتا طريقتتة جتمتان، ممتا يتتدل عمتى أن مقيتتاس  - التجزئتة النصتفية ستتبيرمان
 تمتع بدرجة عالية من الثبات2يالذكاء الوجداني للأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة 

 :طريقة تقدير الدرجات
تتتتراوح درجتتات  (، وبتتذلك3، 1، 2( عبتتارة ذات التتتدريج الثلاثتتي )99تكتتون المقيتتاس متتن )
( درجتتة، ومتتن أجتتل تفستتير المتوستتطات الحستتابية، ولتحديتتد 239 – 99المفحوصتتين الكميتتة بتتين )

( 3 – 2، حولتتت الدرجتة واقًتتا لممستتتوى الثلاثتتي المتتدرج التتذي يتتتراوح بتتين )التتذكاء الوجتتدانيدرجتة 
معادلتتة درجتتة، وصتتنف المستتتوى إلتتى ثلاثتتة مستتتويات: منخفضتتة ومتوستتطة وعاليتتة، وذلتتك واقفتتا لم

 – 239عتتتدد المستتتتويات، لتصتتتبح ) ÷القيمتتتة الأقتتتل لبتتتدائل الاستتتتجابة(  –التاليتتتة: )القيمتتتة العميتتتا 
 – 99وىذه القيمة تساوي طول الفئة، وبتذلك يكتون درجتة المستتوى الأقتل بتين ) 35=  3 ÷( 99

ن (، ويكون المستوى المرتفتع بتي259أقل من  – 5.( ويكون المستوى المتوسط بين )5.أقل من 
(259 – 2392) 

 مقياس: مالصورة النهائية ل
( 99وىكتتذا، تتتم التوصتتل إلتتى الصتتورة النيائيتتة لممقيتتاس، والصتتالحة لمتطبيتتق، وتتضتتمن )

مقيتتاس، كمتتا تمتتت صتتياغة مبإعتتادة ترتيتتب مفتتردات الصتتورة النيائيتتة ل ةالباحثتت توقتتد قامتت ة،مفتترد
(، وأدنتتى 239) يفحتتوص ىتتبحيتتث تكتتون أعمتتى درجتتة كميتتة يحصتتل عمييتتا المالمقيتتاس، تعميمتتات 
متتذكاء الوجتتداني بينمتتا تمثتتل التتدرجات ل(، وتمثتتل التتدرجات المرتفعتتة أشتتد مستتتوى 99) يدرجتتة ىتت

 2مذكاء الوجدانيلالمنخفضة مستوى منخفض 
  2تقيسيا الصورة النيائية يبعاد وأرقام المفردات الت( أ.ويوضح جدول )

 لتى تقيس كل بعدا أبعاد مقياس الذكاء الوجداني والمفردات (.جدول )
 المجموع أرقام المفردات أبعاد المقياس م
 22 22 - 2 الوعي بالذات 2
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 المجموع أرقام المفردات أبعاد المقياس م
 4 15 - 21 الجوانب الوجدانية 1
 9 19 - 12 الدااعية الذاتية 3
 9 35 - .1 التعاطف العقمي 9
 29 99 - 32 الميارات الاجتماعية 9

 تعميمات المقياس:
الألفة مع الطفل، حتى ينعكس ذلك عمتى صتدقو اتي  يجب عند تطبيق المقياس خمق جو من -2

 الإجابة2
يجتتتب عمتتتى القتتتائم بتطبيتتتق المقيتتتاس توضتتتيح أن تتتو لتتتيس ىنتتتاك زمتتتن محتتتدد للإجابتتتة، كمتتتا أن   -1

 الإجابة ستحاط بسرية تامة2
 يتم التطبيق بطريقة اردية، وذلك لمتأكد من عدم العشوائية اي الإجابة2 -3
ارات لأن و كمما زادت العبتارات غيتر المجتاب عنيتا كممتا انخفضتت يجب الإجابة عمى كل العب -9

 دقة النتائج2 
 والبحوث المقترحة: التوصيات

الذكاء الوجداني لدى لأطفال إجراء مزيد من الدراسات عن الخصائص السيكومترية لمقياس  22
 2ذوي صعوبات تعمم القراءة

الذكاء من أوجو القصور اي استخدام المقياس اي تقييم برامج التدخل الموجية لمحد  12
 2لأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءةاالوجداني لدى 
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