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  لرٍخ و١ٍخ اٌترث١خ خبِعخ اٌعش٠ش ١٘ئخ تحش٠شلبئّخ 

الدزجت  الاطـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 أولا : الهيئت الإدازيت العليا للمجلت

 زئيع الجامعت  داغ س .د حظً عبد المىعم الدمأ 1

أطخاذ المىاهج وطسق  أ.د طعيد عبد الله لافي زفاعي  2

جدزيع اللغت العسبيت 

مليت التربيت جامعت 

 العسيؽ 

هائب زئيع الجامعت لؼؤون 

 الدزاطاث العليا والبحوث 

أطخاذ. علم الىفع  أ.د. محمود علي  الظيد 3

 التربوي 

 عميد الهليت 

 أمين عام الجامعت  الظيد الأطخاذ أػسف عبد الفخاح  4

 عضو قاهووي  الظيد الأطخاذ صبري عطيت  5

 
ً
 ) مجلع الإدازة ( الهيئت الإدازيت للخحسيس  -أولا

جسبيت أطخاذ   أ.د. شلسيا محمد هيبت 3

الطفل بقظم 

 أصوى التربيت

هائب  -وليل الهليت للدزاطاث العليا 

 زئيع مجلع الإدازة

الإدازة أطخاذ  لماى عبد الوهاب أحمدأ.د.  4

الخعليميت 

  والتربيت المقازهت 

الخعليم وليل الهليت لؼؤون 

 عضو مجلع الإدازة - والطلاب 

عصام عطيت عبد أ.د.  5

 الفخاح

أصوى أطخاذ 

 التربيت

عضو  – زئيع قظم أصوى التربيت 

 مجلع الإدازة

أطخاذ علم  أ.د هبيلت عبد السؤوف ػساب  6

 الىفع التربوي 

 – زئيع قظم علم الىفع التربوي  

 عضو مجلع الإدازة

أطخاذ المىاهج  أ.د صالح محمد صالح  7

 وطسق الخدزيع  

زئيع قظم المىاهج وطسق الخدزيع  

 عضو مجلع الإدازة –
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أ.م.د أحمد إبساهيم طلمي  8

 أزهاؤوط 

الإدازة أطخاذ 

الخعليميت 

  والتربيت المقازهت 

زئيع قظم الإدازة الخعليميت والتربيت 

 عضو مجلع الإدازة -    المقازهت 

أ.م.د يظسي أحمد طيد  9

 عيس ى 

التربيت أطخاذ 

الخاصت 

  المظاعد

عضو  - زئيع قظم التربيت الخاصت 

 مجلع الإدازة

الصحت أطخاذ  أ.م.د ضياء أبو عاص ي فيصل  11

  الىفظيت   

 -    زئيع قظم الصحت الىفظيت   

 عضو مجلع الإدازة

 أمين الهليت  اطلام محمد الصادق . أ 11

 
ً
 الهيئت الفىيت ) الفسيق الخىفيري( للخحسيس -ثاهيا

أطخاذ المىاهج وطسق  أ.د. محمد زجب فضل الله 6

 الخدزيع

زئيع الخحسيس ) زئيع الفسيق 

 الخىفيري(

 أطخاذ مظاعد             د. محمد علام طلبت 

مىاهج  –( مؼازك) 

 وطسق الخدزيع

 –خحسيس الخهيئت  هائب زئيع

مظؤوى مخابعت أعماى الخحنيم 

 واليؼس

             أطخاذ مظاعد د. لماى طاهس موس ى 7

مىاهج  –) مؼازك ( 

 وطسق الخدزيع

مظؤوى  –عضو هيئت جحسيس 

الطباعت واليؼس والخدقيق 

 اللغوي 

أخصائي علاقاث   الؼاعس محمد . أطماءد 8

 علميت وثقافيت 

إدازي  –عضو هيئت جحسيس 

 ومظؤوى الخواصل مع الباحثين 

مدزض بقظم أصوى  مها طمير محمود طليمان د. 9

 التربيت

مظؤوى  –عضو هيئت جحسيس 

 مخابعت الأموز الماليت

مدزض  جنىولوجيا  د. حظً زاض ي حظً محمد  11

 الخعليم

 

ومظؤوى  -عضو هيئت جحسيس 

إدازة الموقع الإلنترووي للمجلت 

 عبر بىو المعسفت 

 
ً
 للخحسيس لفسيق الخىفيريالمعاوهت ( لالهيئت الفىيت )  -ثالثا

مدزض مظاعد  م.م. أحمد محمد حظً طالم 11

 جنىولوجيا حعليم 

إدازة الموقع  –عضو هيئت جحسيس 

 الالنترووي للمجلت



 

 

 اٌثبٟٔ  الجضء 0202 إثش٠ً - ٚالأسثعْٛ اٌثبٟٔ اٌعذد  –  عششح اٌثبٌثخ اٌغٕخ  – اٌعش٠ش خبِعخ –لرٍخ و١ٍخ اٌترث١خ         

  

 4 0202 إبريل -الثاني والأربعون العدد  –الثانية عشرة  السنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية 

 
 

م.م. هاصس أحمد عابديً   12

 مهسان

مدزض مظاعد 

بقظم التربيت 

المقازهت والإدازة 

 الخعليميت

ظؤوى مظاعد لم –عضو هيئت جحسيس 

 – مخابعت أعماى الخحنيم واليؼس

 ججهيز العدد لليؼس

معيدة بقظم  م. ػيماء صبحي  13

المىاهج وطسق 

 الخدزيع 

ظؤوى مظاعد لم –عضو هيئت جحسيس 

 الطباعت واليؼس وججهيز العدد

 مظاعدمدزض  حظىاء علي حامد  مم. 

بقظم علم 

 الىفع 

مظاعد  –عضو هيئت الخحسيس 

مظؤوى الاجصالاث والعلاقاث 

 الخازجيت والخواصل مع الباحثين 

مديس إدازة  محمود إبساهيم محمد . أ 14

 الؼئون الماليت

 المظؤوى المالي –عضو هيئت جحسيس 

 
ً
 أعضاء هيئت الخحسيس مً الخازج  -زابعا

أطخاذ المىاهج  أ.د عبد الساشق مخخاز محمود  15

 وطسق الخدزيع

 جامعت أطيوط  –مليت التربيت 

أ.د مايظت فاضل أبو مظلم  16

 أحمد 

أطخاذ علم 

 الىفع التربوي 

المسلص القومي للامخحاهاث والخقويم 

 التربوي 

أطخاذ المىاهج  أ.د زيم أحمد عبد العظيم   17

وطسق جدزيع 

 اللغت العسبيت 

 جامعت عين ػمع  –مليت البىاث 
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 لٛاعذ إٌشش بمدٍخ و١ٍخ اٌترث١خ ثبٌعش٠ش 

تشذخ السجمة البحػث كالجراسات التي تتػافخ فييا الأصالة كالسشيجية الدميسة عمى ألا يكػف البحث  .1
لمسخاجعة كالشذخ لجػ أؼ جية أخخػ في نفذ كقت تع تقجيسو السقجـ لمشذخ قج سبق كأف نذخ، أك 

  تقجيسو لمسجمة. 
 بإحجػ المغتيغ: العخبية أك الإنجميدية. لمشذخ تُقبل الأبحاث السقجمة  .2
 عبخ مػقع السجمة ببشظ السعخفة السرخؼ  –تقجـ الأبحاث  .3

https://foej.journals.ekb.eg 
حجع الػاحج  ، كىػامر14حجع الخط ، ك (Simplified Arabicالكتخكنياً مكتػبة بخط ) 

سع، مع مخاعاة أف تشدق الفقخة بالتداكؼ ما بيغ اليامر الأيدخ كالأيسغ 2.5مشيا 
(Justify( كتخسل إلكتخكنياً عمى شكل ممف .)Microsoft Word.) 

يتع فػر كصػؿ البحث مخاجعة مجػ مصابقتو مغ حيث الذكل لبشط كحجع الخط ، كالتشديق  .4
لمسجمة ، عمساً بأنو يتع تقجيخ الحجع كفقاً ليحا القالب ،  ، كالحجع كفقاً لقالب الشذخ السعتسج
 كمغ ثع تقجيخ رسػـ تحكيسو كنذخه.

يجب ألا يديج عجد صفحات البحث بسا في ذلظ الأشكاؿ كالخسػـ كالسخاجع كالججاكؿ  .5
. )الديادة بخسػـ إضاؼية(. كيتع تقجيخ عجد وفقاً لقالب السجمة( صفحة 25كالسلبحق عغ )
 فة ىيئة التحخيخ قبل البجء في إجخاءات التحكيعالرفحات بسعخ 

يقجـ الباحث ممخراً لبحثو في صفحة كاحجة، تتزسغ الفقخة الأكلى ممخراً بالمغة العخبية،  .6
 كمسة لكل مشيا.  222كالفقخة الثانية ممخراً بالمغة الإنجميدية، كبسا لا يديج عغ 

ا عمى صفحة مشفرمة ثع يكتب يكتب عشػاف البحث كاسع السؤلف كالسؤسدة التي يعسل بي .7
عشػاف البحث مخة أخخػ عمى الرفحة الأكلى مغ البحث ، كالالتداـ في ذلظ بزػابط رفع 

 البحث عمى السػقع. 
يجب عجـ استخجاـ اسع الباحث في متغ البحث أك قائسة السخاجع كيتع استبجاؿ الاسع بكمسة  .8

 عمى ىػية السؤلف. "الباحث"، كيتع أيزاً التخمز مغ أية إشارات أخخػ تجؿ 
البحػث التي تقجـ لمشذخ لا تعاد لأصحابيا سػاءً قُبل البحث لمشذخ، أك لع يُقبل. كتحتفع ىيئة  .9

 التحخيخ بحقيا في تحجيج أكلػيات نذخ البحػث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
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لغ يشطخ في البحػث التي لا تتفق مع شخكط الشذخ في السجمة، أك تمظ التي لا تذتسل عمى   .12
 غتيغ ، كعمى الكمسات السفتاحية لو.ممخز البحث في أؼ مغ الم

يقػـ كل باحث بشدخ كتػؾيع كإرفاؽ إقخار السػافقة عمى اتفاؾية الشذخ. كإرسالو مع إيراؿ   .11
الدجاد ، أك صػرة الحػالة البخيجية أك البشكية عبخ إيسيل السجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبل البجء في إجخاءات التحكيع 
يتع نذخ البحػث أك رفس نذخىا في السجمة بشاءً عمى تقاريخ السحكسيغ، كلا يدتخد السبمغ في  .12

 حالة رفس نذخ البحث مغ قبل السحكسيغ.
 يُسشح كل باحث إفادة بقبػؿ بحثو لمشذخ بعج إتساـ كافة الترػيبات كالتعجيلبت السصمػبة.  .13
ع رفعو عمى مػقع السجمة عمى بشظ السعخفة السرخؼ ضسغ العجد في حالة قبػؿ البحث يت .14

السحجد لو مغ قبل ىيئة التحخيخ ،  كيُخسل لمباحث ندخة بي دؼ أؼ مغ العجد ، ككحلظ 
 ندخة بي دؼ أؼ مغ البحث ) مدتمة (.

تػفيخ ندخة كرؾية مغ العجد ، كمغ السدتلبت مقابل رسػـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يسكغ  .15
 ة ، كرسػـ البخيج في حالة إرساليا بخيجياً داخل مرخ أك خارجيا.الصباع

 يججر بالباحثيغ ) بعج إرساؿ بحػثيع ، كحتى يتع الشذخ ( الستابعة السدتسخة لكل مغ: .16
مػقع السجمة السخبػط ببشظ السعخفة السرخؼ  -

https://foej.journals.ekb.eg 
كبخيجه الالكتخكني الذخري لستابعة خط سيخ البحث عبخ رسائل ترمو تباعاً مغ إيسيل  -

  J_foea@Aru.edu.egالسجمة الخسسي عمى مػقع الجامعة  
جسيع إجخاءات تمقي البحث، كتحكيسو، كتعجيمو، كقبػلو لمشذخ، كنذخه ؛ تتع عبخ مػقع السجمة ، 

 ىاتيغ الػسيمتيغ الالكتخكنيتيغ.كإيسيميا الخسسي، كلا يُعتج بأؼ تػاصل بأية كسيمة أخخػ غيخ 
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 الثانيالجدء  – ( الأربعػف و  الثانيمحتػيات العجد ) 
 ىيئة التحخيخ الدشة الدابعة

 الرفحات الباحث عشػاف البحث الخقع

 بحػث العجد

1 

 ثى١ٍبد اٌترث١خ بمصش اٌزوبء الاصطٕبعٟ، ٚثشاِح إعذاد الدعٍُ
 أ.د. محمد رجب فزل الله  

كمية التخبية بجامعة العخير –أستاذ السشاىج وشخؽ التجريذ   
بالسجمذ الأعمى لمجامعة –عزػ لجشة التخصيط بقصاع الجراسات التخبػية   

2 

ـبع١ٍخ اعترات١د١خ اٌتذس٠ظ اٌتجبدلي في ت١ّٕخ اٌتٛاصً اٌش٠بضٟ ٌذٜ 
الإعذاد٠ختلا١ِز الدشزٍخ   
 إعجاد

 د. مشيخة عبػد عثساف أحسج

3 

ِتطٍجبد تفع١ً لشبسعبد إداسح الدٛاسد اٌجشش٠خ في تعض٠ض اٌغٍٛن 
الاثذاعٟ ٌذٞ ِؤعغبد اٌتع١ٍُ الجبِعٟ في الدٍّىخ اٌعشث١خ اٌغعٛد٠خ 

 )دساعخ ١ِذا١ٔخ(
 إعجاد

 الباحث/ مصخ عبج اليادي الذسخي 
 إدارة التعميع العالي -باحث دكتػراه

 السسمكة العخبية الدعػدية –جامعة السمظ سعػد  -كمية التخبية

4 

اٌعٛاًِ الدؤثشح عٍٝ ِغتٜٛ الاختجبس اٌتسص١ٍٟ ٌذٜ طبٌجبد اٌصؿ 
 ٘ـ4112 – 4111اٌثبٌث ثبٔٛٞ في ِىتت تع١ٍُ ساثػ ٌعبِٟ 

 إعجاد 
 د/ نجلاء محمد العسخي 

 أستاذ تقشيات التعميع السداعج
 جامعة السمظ عبج العديد
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 الباحثة/ حشاف غفيخ السالكي
 جامعة السمظ عبج العديد -شالبة ماجدتيخ بقدع تقشيات التعميع 

 الباحثة/عفاؼ عفيشاف العرلاني
 جامعة السمظ عبج العديد -شالبة ماجدتيخ بقدع تقشيات التعميع

ريع عمي الدمسي /الباحثة  
 جامعة السمظ عبج العديد -شالبة ماجدتيخ بقدع تقشيات التعميع 

5 

الأخطبء  ثشٔبِح ِمترذ لبئُ عٍٝ الدمشساد الإٌىتر١ٔٚخ ِفتٛزخ الدصذس ٌعلاج 
بجبِعخ  اٌٍؽ٠ٛخ اٌشبئعخ في الخطط اٌجسث١خ ٌذٜ طلاة اٌذساعبد اٌع١ٍب 

 اٌعش٠ش
 إعجاد

 أ.د. عبج الخحسغ الرغيخ محمد
 العخبية أستاذ السشاىج وشخؽ تجريذ المغة 
  والجراسات الإسلامية  الستفخغ 

 جامعو العخير -كمية التخبية 
 أ.د. إبخاليع فخيج حديغ

 العخبية أستاذ السشاىج وشخؽ تجريذ المغة 
 والجراسات الإسلامية  

 جامعة العخير -كمية التخبية 
 الباحثة / لبو حجازي ناصح محمد

6 

ذخً اٌغجج١خ اٌع١ٍّخ ٌت١ّٕخ ع١ٍّبد اٌعٍُ 
ُ
ثشٔبِح ِمترذ لبئُ عٍٝ ِ

 الدعٍّينٌذٜ اٌطلاة 
 إعجاد

 أ.د. صالح محمد صالح
 أستاذ السشاىج وشخؽ تجريذ العمػـ

 جامعو العخير -كمية التخبية 
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 د. عاشف سالع حدغ     
 أستاذ السشاىج وشخؽ تجريذ العمػـ السشفخغ

 جامعة العخير -كمية التخبية 
 الباحثة / أميشة محمد عثساف الكيسة

 العمػـمجرس مداعج بقدع السشاىج وشخؽ تجريذ 

7 

نمطب اٌبرٚص اٌجصشٞ ثبلإٔفٛخشاـ١ه اٌتفبعٍٟ عبر ث١ئخ تعٍُ لبئّخ عٍٝ 
ا٠ٌٛت ٚأثشّ٘ب في ت١ّٕخ ِٙبساد اٌتص١ُّ اٌضخشفي الإٌىترٟٚٔ ٌذٜ 

 طلاة اٌتع١ٍُ اٌفٕٟ اٌصٕبعٟ

 إعجاد
 أ.د. محمد مختار السخادني
 أستاذ تكشػلػجيا التعميع

 جامعو العخير -كمية التخبية 
 فيرل عشتخ مرمحيد. أحسج 

 مجرس تكشػلػجيا التعميع
 جامعة العخير -كمية التخبية 

 الباحث / عبجالسشعع عبجالله لافي رفاعي
 معمع أوؿ زخخفة وديكػر بإدارة العخير التعميسية

8 

ـعب١ٌخ اٌٍؽخ ثبلإعلاَ الجذ٠ذ في ؼشط ل١ُ الدٛاطٕخ ٌذٜ تلا١ِز س٠بض 
 0202شمبي ع١ٕبء عٍٝ ضٛء سؤ٠خ ِصشالأطفبي ثبلدعب٘ذ الأص٘ش٠خ بمسبـظخ 

 إعجاد
 .د/ عراـ الجيغ عبجالدلاـ زلاؿأ

 أستاذ عمع المغة بكمية الأداب جامعة العخير
 د/ جساؿ شفيق أحسج 

 الأستاذ الستفخغ بكمية الجراسات العميا لمصفػلة جامعة عيغ شسذ
 أ.ـ.د/ فخيج خيخ دروير

 سيشاءأستاذ الأغلاـ السداعج بكمية الأعلاـ جامعة 
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 الباحثة/ رحاب فػزي عبجالحكيع رفاعي
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Utilisation des cyber-quêtes basées sur la 

différenciation pédagogique pour développer la 

production écrite chez les futurs- enseignants du 

FLE  

 إعجاد
 أ.د. حشاف محمد حافظ

 الستفخغأستاذ السشاىج وشخؽ تجريذ المغة الفخندية 
 جامعو عيغ شسذ -كمية التخبية 

 د. وفاء محمد صياـ
 أستاذ السشاىج وشخؽ تجريذ المغة الفخندية السداعج

 جامعة العخير –كمية التخبية 
 الباحثة / شيساء جساؿ خميل صالح البشجيخي 
 مجرس مداعج بقدع السشاىج وشخؽ التجريذ 

 جامعة العخير –كمية التخبية 
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 الاـتتبز١خ
ٍّٙخ، الازتفب١ٌخ

ُ
 اٌشاعخخ ٚاٌم١ُ الد

 بقلم: هيئت الخحسيس                                                                                  
----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

 

 أعجادىا مغ( 42) رقع العجد بإصجار مجمتشا ؼيو تحتفل الحؼ الذيخ في     
(  43) رقع بالحكخػ  الغالية مرخنا تحتفل ،(2225 أبخيل عجد)  الدشػية ربع

 .سيشاء لتحخيخ
 ،(  سيشاء) الغالية أرضشا استخاد نتحكخ عاـ كاـ أبخيل مغ( 25) الػػػػػػػ يػـ      

 فارقة تاريخية محصة إنيا. ـ1982 عاـ مشيا إسخائيمي جشجؼ آخخ  كاندحاب
 الػششية الؿيع مغ العجيج لجيشا يُشسي يسكغ مميسًا نسػذجًا تعصي مرخ؛ تاريخ في

 .كالإندانية
 كأف مقجس، كاجب كالانتساء الػشغ حب أف فيشا تججد سيشاء تحخيخ ذكخػ      
 كالتاريخ الػششية باليػية بالاعتداز الذعػر كتعدز كمدؤكلية، شخؼ عشو الجفاع

 .الأىجاؼ لتحقيق كالعديسة الإصخار السديج لجيشا كتجعل العخيق، السرخؼ 
 كانت الرف كحجة لأف الكمسة؛ كحجة – عمى التحخيخ ىيئة في – نؤكج    
 إنيا.  ـ1982 في أرضشا كامل تحخيخ كفي ، 1973 في انترارنا في سبباً 

 .الغخاء مجمتشا أىجاؼ لتحقيق الجساعي كالعسل التعاكف  عمى تحفدنا ذكخيات
 استخداد في سبباً  كانتا الجيج كالتخصيط ، فالسعخفة ؛ كالتخصيط بالعمع نؤمغ

 .السدتقبل بشاء كفي ، التحجيات مػاجية كفي ، الأرض
 كاجيػا كالحيغ ، كقادتيع جشػدنا لذجاعة نتيجة سيشاء تحخيخ جاء لقج     

 كعمى بالحقػؽ، كنتسدظ ، التحجيات نػاجو أف عميشا.  الػشغ أجل مغ السخاشخ
 فدػؼ بالأفزل؛ إلا يخض لا كمغ ، للؤفزل التصمع عمى – دائساً  – الإصخار
 .عميو يحرل
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 ، القانػف  احتخاـ سيشاء تحخيخ ذكخػ  مغ استمياميا يسكششا التي الؿيع مغ كلعل
 سياسات في عميو نحخص ما كىػ ، المػائح كتصبيق ، كالأحكاـ بالقػاعج كالالتداـ
 .العلبقة ذات الإجخاءات مغ كغيخىا ، كالشذخ التحكيع حيث مغ السجمة
 كالعذخيغ الخامذ في سيشاء تحخيخ ذكخػ )  العطيع الحجث ليحا تحكخنا إف     

 لمكبار كتقجيخ احتخاـ، إنو. للؤبصاؿ كتقجيخنا بالتاريخ، اعتدازنا يعشي( أبخيل مغ
 في مشيع كاحج كل كلتاريخ ، كالؿيادات الأساتحة كمغ ، كالآباء الأججاد، مغ

 .بعامة الحياة
 السدؤكلية...  كجامعتشا كميتشا تجاه السدؤكلية نفػسشا في تُعمي ذكخػ  إنيا     
 عمى لمحفاظ بالسدؤكلية شعػر.  كمجالو مػقعو في مشا كل.  الػشغ حساية تجاه
 فييا مػقع كل كرقي ، البلبد كسلبمة أمغ
 .العطيع كبذعبشا كبجيذشا، بأنفدشا، الافتخار نججد تجعمشا ذكى إنيا

 مغ الحالي العجد إلى سيشاء لتحخيخ 43 الػػػػ الحكخػ  عغ الحجيث مغ كنشتقل     
 )ـ2225 أبخيل)  42 العجد: مجمتشا
 كالحؼ -العخير بجامعة التخبية كمية مجمة مغ الججيج العجد في كيدخنا     
 التي كالسعخفة العمع لسديخة كمػاصمة متسيدة، كعمسية بحثية لجيػد تتػيجًا يأتي

 أف  - آفاقو كتػسيع العمسي البحث تصػيخ في الإسياـ إلى خلبليا مغ ندعى
 القزايا تشػع تعكذ التي كالجراسات الأبحاث مغ مجسػعة الكخاـ قخائشا إلى نقجـ

 خكتػفي السعخفة إثخاء في تداىع أف نأمل كالتي السعاصخة، العمسية كالسػضػعات
 .كالسختريغ الباحثيغ مديخة تجعع ججيجة رؤػ 

 كسشرة السجمة مكانة تعديد في كتتسثل عجد، كل في تتججد رؤيتشا إف     
 يعكذ متسيد محتػػ  كتقجيع العمسي البحث عجمة دفع في تديع مػثػقة، عمسية

 .الاىتساـ كيحفد الفكخ يثخؼ  بسا كالتصػر الابتكار ركح
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 العخبية:  بالمغتيغ السختمفة التخبية مجالات في عمسياً  بحثاً ( 19) العجد ىحا في
 :التالية السػضػعات في كذلظ ، كالإنجميدية

 

  كأحج الاستخاتيجيات السدتحجثة شلبب الجيل  الدياؽ عمى القائع التعمع
 الخقسي.  

 بسرخ التخبية بكميات السعمع إعجاد كبخامج الاصصشاعي، الحكاء . 

 الصػارغ.  حالات في العخبي العالع في الكبار لتعميع مقتخحة رؤية 

 استخاتيجية REACT  مادة نحػ كالسيل العجدػ الحذ ميارات تشسيةك 
 . الخياضيات

 الديبخاني بالأمغ الػعي تشسية متصمبات . 

 الادلة عمى السبشية لمسسارسات التعمع صعػبات معمسات كتصبيق معخفة كاقع 
 .كالبخاىيغ

 المغة متعمسي لجػ الشحػؼ  الفيع ميارات تشسيةك  كالجيغ المغة بيغ التكامل 
 . بغيخىا الشاشقيغ العخبية

 التجريب ببيئات الجعػع كمرجر التجريبى الشذػاط تقجيع نسط بيغ التفػػاعل 
 . السجمػػػج

 المغػية. الكفايات ميارات بعس كتشسية الستعجدة الحكاءات أنذصة 

 الغحائي الػعي لتشسية سمػكي معخفي إرشادؼ بخنامج. 
 العخير بجامعة التشطيسي الرخاع إدارة كاقع  . 
 الخياضي. التػاصل كتشسية التبادلي التجريذ 
 الدمػؾ تعديد في البذخية السػارد إدارة مسارسات تفعيل متصمبات 

 الابجاعي.
 الرف شالبات لجػ التحريمي الاختبار مدتػػ  عمى السؤثخة العػامل 

 .ثانػؼ  الثالث
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 الذائعة المغػية الأخصاء  لعلبج السرجر مفتػحة الإلكتخكنية السقخرات 
 .العميا الجراسات شلبب لجػ البحثية الخصط في
  السعمسيغ الصلبب لجػ العمع عسميات تشسيةك  العمسية الدببية مُجخل . 
 الدخخفي الترسيع ميارات تشسيةك  بالإنفػجخاؼيظ البرخؼ  البخكز نسصا 

 .الإلكتخكني
 الأشفاؿ رياض تلبميح لجػ السػاششة ؾيع غخسك  الججيج بالإعلبـ المغة. 
 الكتابي. الإنتاج كتشسية التسايد عمي القائسة التعميسية الػيب مياـ 

 
 كما ، يفيجىع ما ؼيو كيججكف  الأعداء، القخاء بخضا العجد ىحا يحطى أف نأمل    
 التخبػؼ  البحث مجالات مغ السديج أماميع يفتح

 
 والله السػفق

 ١٘ئخ اٌتسش٠ش
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  التاسعالبحث 
Utilisation des cyber-quêtes basées sur 

la différenciation pédagogique pour 

développer la production écrite chez 

les futurs- enseignants du FLE  

 إعذاد
 أ.د. زٕبْ لزّذ زبـظ

 الدٕب٘ح ٚطشق تذس٠ظ اٌٍؽخ اٌفشٔغ١خ الدتفشغأعتبر 
 خبِعٗ عين شمظ -و١ٍخ اٌترث١خ 

 د. ٚـبء لزّذ ص١بَ
 أعتبر الدٕب٘ح ٚطشق تذس٠ظ اٌٍؽخ اٌفشٔغ١خ الدغبعذ

 اٌعش٠ش خبِعخ –و١ٍخ اٌترث١خ 
 اٌجبزثخ / ش١ّبء جمبي خ١ًٍ صبلح اٌجٕذ٠شٞ
 ِذسط ِغبعذ ثمغُ الدٕب٘ح ٚطشق اٌتذس٠ظ 

 اٌعش٠ش خبِعخ –و١ٍخ اٌترث١خ 
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Utilisation des cyber-quêtes basées sur la 

différenciation pédagogique pour développer 

la production écrite chez les futurs- 

enseignants du FLE  

 إعذاد
 زبـظ لزّذ زٕبْأ.د. 

 اٌفشٔغ١خ اٌٍؽخ تذس٠ظ ٚطشق الدٕب٘ح أعتبر
 الدتفشغ

 خبِعٗ عين شمظ -و١ٍخ اٌترث١خ 

 ص١بَ لزّذ ٚـبءد. 

 اٌفشٔغ١خ اٌٍؽخ تذس٠ظ ٚطشق الدٕب٘ح أعتبر
 الدغبعذ

 اٌعش٠ش خبِعخ – اٌترث١خ و١ٍخ

 اٌجٕذ٠شٞ صبلح خ١ًٍ جمبي ش١ّبءاٌجبزثخ / 

 الدٕب٘ح ٚطشق اٌتذس٠ظ  ثمغُ ِذسط ِغبعذ
 اٌعش٠ش خبِعخ – اٌترث١خ و١ٍخ

 

 :البحث مدتخمز
التسايد لتشسية الإنتاج  ىة القائسة عممياـ الػيب التعميسيتشاكؿ ىحا البحث استخجاـ 

 الكتابي لجػ الصلبب السعمسيغ تخرز المغة الفخندية.
مجسػعات التخبية العسمية في السجارس تبيغ  ىخلبؿ خبخة الباحثة في الاشخاؼ عممغ 

التي تتسثل في: ج الكتابي لجػ الصلبب السعمسيغ ك كجػد ضعف في ميارات الإنتا
ا كعجـ الالتداـ بعلبمات التخؾيع ا ك نحػي  كتابة جسمة سميسة لغػي   ىقجرتيع عمعجـ 

 كعجـ كجػد دافعيو تجاه الكتابة.
ىي أنذصة تعميسية مرسسة التسايد  ىسياـ الػيب التعميسية القائسو عمكيقرج ب

خريرًا لتمبية احتياجات الستعمسيغ الفخدية، كتُشفح عبخ مشرة الػيب. ىحه السياـ 
خح في الاعتبار التشػع في أساليب التعمع، كالقجرات، كالاىتسامات لجػ الستعمسيغ، تأ

مُقجمو لمصلبب السعمسيغ لاكتداب ميارات  .كتػفخ ليع تجارب تعميسية مخررة
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الإنتاج الكتابي ك لزبط جسيع الستغيخات تع رصج ك تقييع نتائج الصلبب في الاختبار 
تحميل ك تفديخ البيانات ك الشتائج بصخيقة كسية القبمي البعجؼ, ك ذلظ مغ خلبؿ 

 ككيؽية, كاتبعت الباحثة في ذلظ السشيج التجخيبي كالسشيج شبو التجخيبي.
 .كلمات مفتاحية : مهام الويب التعليمية , التمايز , الإنتاج الكتابي 

 
Cette recherche met la lumière sur l'intégration des 

cyberquêtes basées sur la différenciation pédagogique comme 

support didactique dans le développement la production écrite à 

apprendre auprès des futurs enseignants du FLE. Pour ce faire, 

nous avons mis en place le devis quasi-expérimental : d‟abord, 

un pré-test pour deux groupes : expérimental et témoin ; ensuite, 

des cyberquêtes via web pour uniquement les futurs enseignants 

du groupe expérimental, puis un post-test pour les deux groupes 

et enfin une échelle qui a également été distribué aux deux 

groupes des futurs enseignants après l‟expérimentation dans le 

but de recueillir des données sur leur auto-efficacité à apprendre 

la production écrite. Les résultats de la recherche ont montré que 

les cyberquêtes basées sur la différenciation pédagogique ont 

aidé à motiver les futurs enseignants à poursuivre leur 

apprentissage de la production écrite d'une manière plus 

amusante et agréable, et à développer leurs compétences de la 

production écrite. 

Mots-clés : cyberquête- différenciation pédagogique- 

production écrite. 

 
Introduction 

La production écrite occupe une place centrale dans 

l'enseignement/apprentissage des langues étrangères. En effet, 

l'écriture est un outil de communication essentiel, permettant 

d'exprimer et d'organiser ses idées, opinions et sentiments. C'est 

pourquoi les didacticiens et les chercheurs ne cessent pas de 

chercher, de découvrir et de proposer de nouvelles pratiques qui 

tendent à faciliter l'enseignement/apprentissage de cette 

compétence. 
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Par conséquent, la production écrite occupe une place très 

importante dans l‟apprentissage du FLE. Comme le souligne Cuq 

et al (2005), la production écrite est une activité mentale, 

complexe de construction de connaissances et de sens » (p108). 

Elle permet aux apprenants de développer leurs compétences en 

matière de grammaire, de vocabulaire, d'orthographe et de 

syntaxe, ainsi que de renforcer leur capacité à communiquer 

efficacement par écrit (Menad & Rouabhi, 2023). Grâce à la 

production écrite, les apprenants ont la capacité de réviser leur 

texte par une intervention enseignante. (Zitouni, 2015). 

La production écrite constitue un objectif central de 

l'apprentissage d'une langue en tant que compétence linguistique 

productive de premier plan, dans laquelle l'apprenant exprime ses 

pensées et ses opinions. Elle repose sur deux piliers : la base 

sémantique qui porte sur idées et la base verbale qui s'intéresse 

aux moyens d'exprimer ces idées. (Elotaby et al; 2023) 

L‟apprentissage de l‟écrit représente un grand défi pour les 

étudiants d‟une langue étrangère. D‟après Cavanagh & Blain 

(2009), la langue étrangère dans sa forme écrite est souvent 

perçue par les apprenants comme une langue artificielle, car ils 

ont peu de chances à l‟utiliser dans des échanges réels en dehors 

de la salle de classe ; c‟est pourquoi il s‟avère nécessaire 

d‟introduire les tâches de production écrite dans un contexte le 

plus authentique possible afin que les étudiants comprennent que 

ladite langue est utilisée pour la communication. 

De part Saldaha (2010, p.22) souligne que, « La 

production écrite est un acte signifiant qui amène l'apprenant à 

former et à exprimer ses idées, ses sentiments, ses intérêts, ses 

préoccupations, pour les communiquer à d'autres ». Elle est donc 

perçue comme une activité qui a pour objectif la construction du 

sens. Son apprentissage vise à doter l‟apprenant d‟un potentiel 

qui lui permettra de produire des textes dans des situations 

diverses.  

De tout ce qui précède, on peut déduire que la production 

écrite occupe une place particulière dans 

l'enseignement/apprentissage des langues étrangères, puisque 
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l'écriture est un moyen important de communication, d'expression 

et d'organisation des idées, des opinions et des sentiments. Par 

conséquent, les didacticiens et les chercheurs ne cessent pas de 

chercher, de découvrir et de suggérer de nouvelles pratiques qui 

tendent à faciliter l'enseignement/apprentissage de cette 

compétence  

A l'appui de ces arguments, des études antérieures mettent 

en évidence le manque de compétences de la production écrite 

des étudiants (benhammou & benrahou, 2023; dajebbar, 2024). 

Cette fragilité sur le plan des fondamentaux de la production 

écrite risque de s'accroître avec le temps, ce qui pourrait 

engendrer de lourdes conséquences à long terme. Il s'avère donc 

essentiel de s'intéresser au développement des compétences de la 

production écrite chez les étudiants. 

Ces obstacles pourraient s'expliquer par le recours à des 

méthodes et activités traditionnelles, par un choix de thèmes peu 

motivants, par des difficultés à structurer ses idées et par un 

manque de temps consacré à l'écriture. Une des clés du 

développement de cette compétence chez les étudiants est de leur 

faire vivre des situations d'apprentissage signifiantes tout en 

suscitant le plaisir d'apprendre et en favorisant l'interaction entre 

eux et l'enseignant. L‟intégration des Technologies de 

l‟Information et de la Communication pour l‟Enseignement 

(TICE) dans la formation universitaire était nécessaire. 

(Jacquinot & Fichez, 2010). Dans une société où les technologies 

de l'information ont offert à leurs utilisateurs la possibilité de 

participer, d'interaction sociale et de dialogue constructif.  

Il est essentiel de s'intéresser au développement des 

compétences de la production écrite des étudiants par l'adoptions 

de méthodes innovantes, motivantes, intégrant les technologies 

d'information et de la communication pour l'enseignement 

(TICE) telles que les cyberquêtes, qui constitue une activité 

stimulante et interactive. 

Le Web 2.0 peut transformer l'enseignement et 

l'apprentissage en permettant aux enseignants et aux étudiants de 

sortir des limites de la salle de classe traditionnelle. Il peut créer 
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un environnement d'apprentissage plus riche en offrant une 

variété de ressources et en utilisant la langue dans des contextes 

différents de ceux de l'école. (Ollivier & Puren, 2011; Longuet, 

2012). 

La cyberenquête, selon les travaux de Raby et d'autres 

(2011) et de Ben Gayed & Mompean (2009), est une activité 

particulièrement motivante pour les apprenants de langues 

étrangères. D‟après Gaith et Awada (2014), les cyberquêtes 

constituent une forme d‟activité d‟apprentissage en ligne 

distinctive, où l‟apprenant cherche les éléments d‟information à 

partir de questions et d‟indices pour accomplir une tâche 

spécifique.  

Selon l'étude de Li et al (2011), la cyberquête peut 

contribuer de manière significative à développer la capacité 

métacognitive des apprenants, dans la mesure où ceux-ci peuvent 

y établir des stratégies de planification, de contrôle et 

d'autoévaluation. 

Selon Aish (2022), les cyberquêtes offrent plusieurs 

avantages par rapport aux sites web traditionnels : elles sont 

accessibles, rapides à créer et à mettre à jour, interactives, de 

nature hypertextuelle, abordables et dynamiques. De plus, 

Godwin-Jones (2004) souligne que les cyberquêtes permettent de 

développer des compétences de recherche sur le Web et d'utiliser 

la langue cible de manière pertinente et authentique. 

De plus, les cyberquêtes, souvent gratuites et 

régulièrement actualisées, offrent l'avantage d'être mises à jour en 

temps réel et d'être riches en liens vers d'autres ressources en 

ligne. Ces caractéristiques font des cyberquêtes un outil 

particulièrement adapté à la création de contenus numériques 

dynamiques et interactifs, car elles permettent aux apprenants 

d'accéder à des informations à jour, de naviguer facilement entre 

différentes ressources et de s'engager dans des activités 

d'apprentissage stimulantes. 

Les cyberquêtes offrent aux apprenants l'occasion de 

développer diverses compétences linguistiques (lecture, écoute, 

expression orale et analyse) en interagissant avec des contenus 
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authentiques. Ils doivent sélectionner et évaluer des informations 

pertinentes pour accomplir une tâche donnée. Cette approche 

favorise non seulement l'apprentissage de la langue, mais aussi 

l'acquisition de connaissances variées, tout en stimulant la 

motivation des apprenants (Rivero Vila, 2014).  

De plus, les cyberquêtes encouragent l'engagement, la 

pensée critique et la collaboration. Elles s'inscrivent dans une 

démarche d'apprentissage par projet, où les étudiants sont 

confrontés à une tâche, un scénario ou un problème à résoudre, 

les incitant à mobiliser leurs compétences de manière autonome 

(Badary, 2023). 

Dans l'enseignement-apprentissage du FLE en contexte 

universitaire, les technologies numériques ont acquis une place 

incontournable. Elles offrent à la fois aux étudiants et aux 

enseignants un accès quasi illimité à une diversité de ressources 

pédagogiques, facilitant ainsi le suivi des activités 

d'apprentissage à distance. Cependant, la conception de cours en 

ligne destinés à un public hétérogène, présentant des niveaux, des 

rythmes et des styles d'apprentissage variés, constitue un 

véritable défi pédagogique (Haouari et al., 2022). 

Donc, la différenciation pédagogique est essentielle pour 

répondre à l'hétérogénéité des apprenants. Elle consiste à adapter 

l'enseignement en fonction des différents profils d'apprenants, 

qu'ils rencontrent des difficultés spécifiques (apprentissage, 

comportement, etc) ou qu'ils progressent à un rythme plus 

soutenu. En diversifiant les activités, les supports et les modalités 

d'évaluation, l'enseignant favorise une personnalisation des 

apprentissages, permettant à chacun de développer ses 

compétences au maximum et de trouver sa place au sein du 

groupe. 

La différenciation pédagogique prend en compte les 

besoins de chaque apprenant en s'adaptant à leurs différences 

individuelles, leurs intérêts et leurs capacités. L'objectif est 

d'adapter les méthodes d'enseignement aux styles d'apprentissage 

et de tenir compte des préférences des apprenants. Cela conduit 

l'enseignant à concevoir et à mettre en œuvre des leçons qui 
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répondent aux besoins pédagogiques spécifiques de chaque 

apprenant, l'encourageant ainsi à prendre des décisions éclairées. 

(Watts – Taffe et al., 2013) 

De leur côté, Wilson et Papadonis (2006) soulignent 

l'importance de la différenciation pédagogique dans la prise en 

compte des différents modes d'apprentissage des étudiants sous 

forme auditive, visuelle, kinesthésique, logique, mathématiques 

et sociale. Elle offre ainsi à chaque apprenant la possibilité de 

satisfaire ses préférences personnelles dans le processus 

d'apprentissage. 

En effet, La combinaison de la différenciation pédagogique 

et de la cyberquête offre un potentiel considérable pour créer des 

expériences d'apprentissage personnalisées et motivantes, en 

tenant compte des besoins individuels de chaque apprenant et en 

utilisant efficacement les ressources numériques. 

Plusieurs études antérieures ont montré que l‟utilisation 

des cyberquêtes a un effet positif sur le développement de 

différentes compétences linguistiques : (Ali, 2015; Al-Sayed, 

2016; Sayed, 2020;  El Dfrawi, 2021; Nassar, 2022). Ces études 

suggèrent que les cyberquêtes pourraient être un outil 

pédagogique efficace pour améliorer diverses compétences telles 

que la compréhension orale et écrite, l'expression orale et écrite, 

la grammaire et le vocabulaire. 

Selon Li et al. (2011), les cyberquêtes facilitent la 

communication en offrant un espace d'échange interactif, 

motivant et ouvert. Leur flexibilité et leur simplicité les rendent 

faciles à intégrer dans les pratiques pédagogiques. De plus, elles 

permettent à l'enseignant d'évaluer et de partager du contenu, 

transformant ainsi la relation entre l'enseignant et les apprenants. 

Donc, il s'avère nécessaire d‟introduire des cyberquêtes en 

classe de FLE, car elles offrent un cadre pédagogique innovant et 

motivant pour les apprenants. Elles facilitent la différenciation 

pédagogique en permettant aux enseignants de proposer des 

activités variées et adaptées aux besoins et aux intérêts de chaque 

étudiant.  
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En incitant les étudiants à prendre des initiatives, à rechercher des 

informations et à résoudre des problèmes, les cyberquêtes 

favorisent leur autonomie. La variété des supports utilisés, les 

interactions possibles et le caractère souvent collaboratif des 

activités rendent l'apprentissage plus ludique et engageant. Cet 

outil peut renforcer leur sentiment de compétence et transformer 

l'apprentissage de la langue en une expérience agréable et 

divertissante. 

Problématique de la recherche 

La chercheuse a atteint à la problématique de l'étude actuelle 

à travers : 

- Des études antérieures qui ont constaté une insuffisance 

chez les étudiants dans certaines compétences de 

production écrite, comme l'ont montré les études de El-

Masry (2020), Mohamed (2021), Hafez et Mahmoud 

(2023), et Elotaby et al. (2023). Ces études ont confirmé 

que la plupart des étudiants rencontrent des difficultés en 

production écrite. De plus, la plupart des exercices 

présentés aux étudiants se concentrent sur la 

compréhension écrite et n'encouragent pas suffisamment 

la production écrite. Il est donc essentiel de développer 

progressivement les compétences en production écrite des 

étudiants de FLE de tous niveaux pour communiquer 

efficacement à l'écrit. 

- Son expérience personnelle en tant que maître-assistante à 

la faculté de pédagogie lui a permis de remarquer des 

difficultés en production écrite chez les futurs enseignants 

au stage pratique et aux cours de didactique du FLE. Les 

futurs enseignants de 4ème année commettent des fautes 

de grammaire et de vocabulaire dans leurs écrits et dans 

leurs cahiers de préparation.  

- En vue d'examiner le niveau des futurs enseignants en ce 

qui concerne les compétences de la production écrite, la 

chercheuse a mené une étude pilote qui visant à détecter le 

niveau des futurs enseignants de la quatrième année à la 

faculté de pédagogie se situe en production écrite par 
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rapport aux niveaux du Cadre Européen de Référence pour 

les langues. Cette étude pilote a été appliquée à un 

échantillon de (20 futurs enseignants de la quatrième 

année à la faculté de pédagogie). L'étude pilote se 

compose d‟un test de production écrite portant sur un seul 

sujet "Pause études : bonne ou mauvaise idée ? " 

(environ 100 mots). (Conféré annexe n°1, P.226). Les 

résultats du test montrent que 82% des futurs enseignants 

commettent fréquemment des erreurs dans l'accord des 

verbes, l'utilisation des temps et la construction des 

phrases. 85% d'entre eux ont du mal à trouver le 

vocabulaire convenable pour exprimer leurs idées, à 

comprendre les nuances de sens ou à utiliser un 

vocabulaire varié et adapté au contexte. 80% des futurs 

enseignants peinent à organiser leurs idées de manière 

cohérente et à utiliser des connecteurs logiques. Enfin, 

90% des futurs enseignants rencontrent des difficultés 

importantes avec l'orthographe et la ponctuation.   

De ce qui précède, on peut reformuler le problème de la 

recherche dans les questions suivantes : 

1- Dans quelle mesure les futurs enseignants maîtrisent- ils 

les compétences de la production écrite en FLE? 

2- Comment créer des cyberquêtes basées sur la 

différenciation pédagogique pour développer la production 

écrite en FLE chez les futurs enseignants? 

3- Quelle est l'efficacité de ces cyberquêtes basées sur la 

différenciation pédagogique sur le développement les 

compétences de la production écrite auprès du public visé? 

Objectifs de la recherche : 

La présente recherche vise à atteindre un double objectif 

essentiel 

1- Vérifier l‟efficacité des cyberquêtes basées sur la 

différenciation pédagogique pour développer la production 

écrite en FLE chez les futur enseignant. 

Délimitation de la recherche : 

Cette recherche se limite à : 
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A. Un échantillon de convenance parmi les futurs enseignants de 

la quatrième année à la faculté de pédagogie à l'université à 

El-Arich. Nous les avons groupes : groupe témoin et groupe 

expérimental dont chacun s'est composé de 36 futurs 

enseignants inscrits au deuxième semestre de l'année 

universitaire 2023\2024. 

B. Quelques compétences de la production écrite aux niveaux 

(A2-B1) selon CECRL. 

Outils et matériel de la recherche : 

 Pour déterminer dans quelle mesure les objectifs de la 

recherche sont atteints, on a élaboré les outils suivants : 

 

1. un test pour évaluer les compétences de la production écrite 

auprès notre échantillon et à mesurer le développement des 

compétences de la production écrite. 

2. des cyberquêtes basées sur la différenciation pédagogique 

pour développer les compétences de la production écrit chez 

les futurs enseignants du FLE 

Hypothèses de la recherche 

   La recherche actuelle a essayé de vérifier les hypothèses 

suivantes: 

1. Il y a une différence statistiquement significative entre la 

moyenne des notes du groupe expérimental et celle du groupe 

témoin au post test des compétences de la production écrite en 

faveur du groupe expérimental.  

2. Il y a une différence statistiquement significative entre les 

moyennes de notes du groupe expérimental au pré/post test des 

compétences de la production en faveur du post test. 

3. il y a une différence statistiquement significative entre les 

moyennes de notes du groupe expérimental (avancé – moyen – 

faible) au pré/ post test en faveur du post test. 

Méthodologie de la recherche 

La recherche actuelle utilise à la fois la méthode 

expérimentale et la méthode descriptive analytique comme suit: 

1- La méthode descriptive analytique pour passer en revue les 

études antérieures portant sur les cyberquêtes et la 
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différenciation pédagogique et déterminer les compétences de 

production écrite chez les futurs enseignants du FLE. 

2- La méthode expérimentale pour mesurer l'efficacité de 

cyberquêtes basées sur la différenciation pédagogique pour 

développer quelques compétences de la production écrite chez 

les futurs enseignants du FLE 

3- La chercheuse utilise le design de recherches mixtes, la 

méthodologie mixte permet en fait le mariage stratégique de 

données qualitatives et quantitatives, de façon cohérente et 

harmonieuse, afin d‟enrichir les résultats de la recherche.  

 

Procédures de la recherche 

 Pour répondre aux questions de cette recherche. La chercheuse   

Suivra les étapes suivantes: 

1. Étudier les ouvrages et les études antérieures qui se rapportent à 

la recherche actuelle (les cyberquêtes- la différenciation 

pédagogique- la production écrite) 

2. Choisir l‟échantillon de notre recherche et le répartir en deux 

groupes : témoin et expérimental.  

3. Élaborer et valider un test pour évaluer les compétences de la 

production écrite chez les membres de l'échantillon. 

4. Appliquer le test, mesurant le degré de maîtrise des 

compétences de la production écrite en les deux groupes de la 

recherche, en tant que pré test  

5. Appliquer le questionnaire VARK du style d'apprentissage. 

6. Créer un compte pour l‟enseignant sur le google sites. Cette site 

internet disposent d'un système de modèles préétablis qui nous 

avons aidé à créer des cyberquêtes basées sur la différenciation 

pédagogique.  

7. Appliquer les cyberquêtes basées sur la différenciation 

pédagogique au groupe expérimental.  

8. Appliquer le post-test de la production écrite pour évaluer le 

développement des futurs enseignants aux compétences de la 

production écrite. 

9. Appliquer l'entretien semi- dirigé pour approfondir le sujet 

d'étude. 
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10. Analyser et interpréter les résultats. 

11. Présenter la conclusion de la recherche. 

Terminologies de la recherche 

La production écrite : 

Selon Akmoun (2009), la production écrite est un 

processus constitué de plusieurs phases : la conception d‟idées, la 

délimitation du sujet par l‟organisation des idées par le biais d‟un 

schéma, la rédaction, la révision, le partage et la diffusion. Il 

prétend que les différentes activités mentales, appelées aussi 

processus rédactionnels, sont mobilisées dans l‟acte d‟écrire : la 

planification, la mise en texte et la révision. 

Benahmed (2022) définit la production écrite comme une 

activité essentielle qui vise à donner vie aux idées et à exprimer 

les opinions en classe. Elle constitue un processus individuel 

complexe exigeant diverses compétences : linguistiques, 

textuelles et cognitives. 

La chercheuse définit la production écrite : c'est la capacité 

des futurs enseignants à exprimer leurs idées par le biais de la 

planification, de la rédaction et du partage, notamment grâce à la 

cyberquete. 

 

La cyberquête : 

D‟après Al Hyla (2003), définit la cyberquête comme une 

activité pédagogique en ligne qui vise à développer les capacités 

cognitives des apprenants, telles que la compréhension, l'analyse 

et l'évaluation. Les apprenants sont amenés à rechercher des 

informations sur le web, à les sélectionner, à les organiser et à les 

utiliser pour produire un travail original. 

Dans cette étude, la cyberquête est définie comme une 

recherche guidée sur Internet où les futurs enseignants réalisent 

une tâche de production écrite axée sur l'introduction, les 

processus et l'évaluation. Pour ce faire, ils utilisent des ressources 

présélectionnées par le tuteur, ce qui leur permet de développer 

leurs compétences en production écrite et de renforcer leur 

confiance en leurs capacités. 

La différenciation pédagogique 
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 Jean-Pierre Meyniac (2014) a défini la pédagogie 

différenciée en déterminant que c‟est la pédagogie à travers 

laquelle, l‟on peut attribuer à chaque apprenant des tâches 

correspondantes à ses besoins et a ses possibilités. C‟est une 

différenciation se situant au niveau de chaque apprenant.  

Dans cette étude, la différenciation pédagogique est une approche 

qui permet aux futurs enseignants de personnaliser 

l'apprentissage en adaptant les activités des cyberquêtes à leurs 

besoins linguistiques et à leurs styles d'apprentissage individuels. 

 

Résultats du groupe expérimental et du groupe témoin au 

post- test des compétences de la production écrite. 
Groupe 

expérimental 

N= 18 

Groupe 

témoin 

N= 18 

T- test Signification 

M E.T M E.T T Df Sig  

S 10.5 0.56 3.56 1.35 21.3 34 0.01 

 

Nous avons utilisé le test « T » pour les échantillons 

indépendants en vue de calculer la différence entre la moyenne 

du groupe témoin et celle du groupe expérimental au test des 

compétences de la production écrite. Les résultats obtenus dans le 

tableau ci-dessus no. (12 ), où la valeur de « t » est significative 

au niveau de signification de 0.01, nous permettent de vérifier 

l‟existence une différence statistiquement significative entre la 

moyenne des notes de futurs enseignants du groupe témoin et 

celle du groupe expérimental au post-test des compétences de la 

production écrite, en faveur du groupe expérimental. Cela montre 

manifestement l‟efficacité positif des cyberquêtes basées sur la 

différenciation pédagogique sur le développement des 

compétences de la production écrite. 
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Résultats du groupe expérimental au pré/post test des 

compétences de la production écrite. 
Pré-test 

N=18 

Post-test 

N=18 

T-test Signification 

M E-T M E.T T Df Sig  

S 3.67 1.09 10.5 0.56 22.59 34 0.01 

 

Nous remarquons que la valeur de «t» est significative au 

niveau 0.01, ce qui désigne l‟existence d‟une différence 

statistiquement significative au niveau P= 0.01 entre les deux 

moyennes des notes du groupe expérimental de futurs 

enseignants aux pré/post des compétences de la production écrite 

en faveur du post test. Cela réfère aux cyberquêtes basées sur la 

différenciation pédagogique. Par conséquent, notre troisième 

hypothèse de recherche a été validée.  

Résultats du groupe expérimental (composé de niveaux 

avancé – moyen- faible) au pré/post test des compétences de 

la production écrite. 
Source  SS Df Ms F value Sig 

Pré test 

Entre les 

traitements 

15.7 2 7.85  

42.05357 

S 

Intra-

traitements 

2.8 15 0.1867  

Total 18.5 17    

Post test 

Entre les 

traitements 

1.825 2 0.9125  

1.78339 

Non s 

Intra-

traitement 

7.675 15 0.5117  

Total 9.5 17    

SS = somme des carrés des écarts      Df= degrés de liberté  

Ms = moyenne des carrés. 
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Ce tableau présente les résultats obtenus dans les 

cyberquêtes sur les compétences de la production écrite de 

groupe expérimental (composé de niveaux avancé, moyen et 

faible) lors de pré/post test. 

Nous remarquons que la valeur de " F" est 42.05357 très élevée 

et significatives, ce qui indique une différence statistiquement 

significative entre les groupes du groupe expérimental (avancé – 

moyen- faible) avant les cyberquêtes. Mais la diminution de la 

valeur de la valeur F 1.78339 après les cyberquêtes suggère que 

les différences entre les groupes sont devenues moins 

significatives.  Ce qui pourrait indique un effet positif des 

cyberquetes, en diminuant l'écart entre les niveaux avancé, 

moyen et faible. Cela peut aussi refléter une certaine 

homogénéité dans les compétences de production écrite après les 

cyberquêtes.   

Conclusion de la recherche: 

Grâce aux cyberquêtes, les futurs enseignants suscitent 

généralement un grand intérêt, favorisant ainsi leur engagement 

actif dans les tâches proposées. De plus, en proposant des 

activités ouvertes et des choix, elles encouragent les futurs 

enseignants à prendre des initiatives, à gérer leur temps et à 

développer leur sens des responsabilités. 

Par ailleurs, en obligeant les futurs enseignants à 

rechercher de l'information sur divers supports, les cyberquêtes 

contribuent à affiner leurs compétences en matière de recherche 

documentaire et d'évaluation critique des sources. 

Ainsi, ces outils pédagogiques innovants, souvent réalisés 

en groupe, favorisent le développement de compétences 

collaboratives telles que la communication, la coopération et la 

résolution de problèmes. En outre, leur caractère personnalisable 

permet de s'adapter aux besoins et aux intérêts de chaque 

apprenant, favorisant ainsi une différenciation pédagogique. 

En effet, les résultats de cette étude ouvrent de nouvelles 

perspectives de recherche. Il serait particulièrement intéressant 

d'élaborer des unités d'enseignement basées sur la cyberquête 

pour développer les compétences orales et écrites et la motivation 
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des futurs enseignants. Des recherches plus approfondies 

pourraient également porter sur l'impact de ces outils sur le 

développement de l'écriture créative et des compétences 

pragmatiques en langue étrangère.  

De plus, il serait pertinent d'explorer les effets de 

l'apprentissage différencié sur l'acquisition des compétences 

communicatives chez les futurs enseignants. Cependant, des 

recherches futures pourraient être effectuées afin de confirmer les 

résultats de notre recherche. Toutefois, il serait souhaitable de 

neutraliser les variables qui peuvent avoir une influence sur les 

résultats, comme le petit nombre de participants et leur 

motivation.  

Ainsi, les résultats de cette étude suggèrent que la 

cyberquête est un outil précieux pour développer les compétences 

écrites en français. Par conséquent, les enseignants et les 

conseillers devraient l'intégrer dans leurs pratiques pédagogiques 

afin de favoriser une approche plus dynamique et interactive de 

l'apprentissage. En outre, il est également recommandé de 

concevoir des programmes qui prennent en compte les 

recommandations du CECRL, en mettant l'accent sur la 

dimension sociale du langage et en encourageant la production 

écrite. Enfin, il est essentiel de centrer l'apprentissage sur 

l'apprenant, en tenant compte de ses besoins spécifiques et en 

favorisant son autonomie. 

De plus, des recherches pourraient permettre d‟examiner 

l‟utilisation des cyberquêtes comme agent de motivation et de 

développement de l'autonomie chez les futurs enseignants. En 

outre, une recherche ultérieure pourrait utiliser les cyberquêtes en 

ligne pour le développement des compétences langagières en 

langue étrangère.  
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 رؤيتنا
أن وكىن دوسَت ػهمُت متمُضة متخصصت فٍ وشش 
انممالاث وانبحىث انتشبىَت وانىفسُت. وسؼً إنً انتمُض 
فٍ وشش انفكش انتشبىٌ انمتجذد وانمؼاصش، والإوتاج 

فٍ مجانٍ: انتشبُت انؼهمٍ رٌ انجىدة انؼانُت نهباحثُه 
وػهم انىفس، بما َؼكس متابؼت انمستجذاث، وَحمك 

 انتىاصم بُه انىظشَت وانتطبُك.

 رسالتنا
وشش وتأصُم انثمافت انؼهمُت بُه انمتخصصُه فٍ انمؼاهذ 
وانمؤسساث انؼهمُت انمىاظشة وانمختصُه مه انتشبىَُه 
فٍ انمُذان انتشبىٌ مه انمؼهمُه وانمُاداث انتشبىَت 

باحثُه، والاستماء بمستىي الأداء فٍ مجال انتذسَس وان
وانبحج انؼهمٍ مه خلال وشش الأبحاث انمبتكشة وػشض 
انخبشاث الإبذاػُت راث انصهت بهزا انمجال، وإَجاد لىىاث 
نهتىاصم وانتفاػم بُه أهم انتخصصاث انمختهفت فٍ 
انمُذان انتشبىٌ ػهً انمستىي انمحهٍ، وانؼشبٍ، 

ُذ انتىىع والاوفتاح والاوضباط انمىهجٍ، وانذونٍ، مغ تأك
ومتابؼت الاتجاهاث انؼهمُت وانفكشَت انحذَثت فٍ انمجال 
انتشبىٌ وومهها نلأوساط انتشبىَت فٍ مستىَاتها انمختهفت 

 بغشض انمساهمت فٍ صىاػت انمؼشفت.

 سياستنا
إتاحت فشص نهىشش وانتذاول ػهً انمستىَاث انمحهُت، 

ورنك نلإوتاج انؼهمٍ نهباحثُه ػهً والإلهُمُت، وانمىمُت، 
اختلاف دسجاتهم وتخصصاتهم، ونهتجاسب انىاجحت 
نهمماسسُه فٍ انمُذان انتشبىٌ.وانؼمم ػهً تىىَغ الإوتاج 
انمىشىس نُجمغ بُه انفكش وانتىظُش، وانتجاسب انفؼهُت 
وانمماسساث الأدائُت.واتخار الإجشاءاث انلاصمت، وانتىاصم مغ 

مم انمىشىس مه الأوساق إنً مُذان انجهاث انمؼىُت نى
انحشص ػهً انىضىح وانمصذالُت وانتىاصم انذائم و.انؼمم

 مغ انباحثُه وانمؤسساث وانمُذان انتشبىٌ.


