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Cette recherche met la lumiere sur l'intégration des
cyberquétes basées sur la différenciation pédagogique comme
support didactique dans le développement la production écrite a
apprendre auprés des futurs enseignants du FLE. Pour ce faire,
nous avons mis en place le devis quasi-expérimental : d’abord,
un pré-test pour deux groupes : expérimental et témoin ; ensuite,
des cyberquétes via web pour uniguement les futurs enseignants
du groupe expérimental, puis un post-test pour les deux groupes
et enfin une échelle qui a également été distribué aux deux
groupes des futurs enseignants apres I’expérimentation dans le
but de recueillir des données sur leur auto-efficacité a apprendre
la production écrite. Les résultats de la recherche ont montre que
les cyberquétes basées sur la différenciation pédagogique ont
aide a motiver les futurs enseignants a poursuivre leur
apprentissage de la production écrite d'une maniere plus
amusante et agréable, et a développer leurs compétences de la
production écrite.

Mots-clés : cyberquéte- différenciation pédagogique-
production écrite.

Introduction

La production écrite occupe une place centrale dans
I'enseignement/apprentissage des langues étrangeres. En effet,
I'écriture est un outil de communication essentiel, permettant
d'exprimer et d'organiser ses idées, opinions et sentiments. C'est
pourquoi les didacticiens et les chercheurs ne cessent pas de
chercher, de découvrir et de proposer de nouvelles pratiques qui
tendent a faciliter I'enseignement/apprentissage de cette
compétence.
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Par conséquent, la production écrite occupe une place tres
importante dans 1’apprentissage du FLE. Comme le souligne Cuq
et al (2005), la production écrite est une activité mentale,
complexe de construction de connaissances et de sens » (p108).
Elle permet aux apprenants de développer leurs compétences en
matiere de grammaire, de vocabulaire, d'orthographe et de
syntaxe, ainsi que de renforcer leur capacité a communiquer
efficacement par écrit (Menad & Rouabhi, 2023). Grace a la
production écrite, les apprenants ont la capacité de réviser leur
texte par une intervention enseignante. (Zitouni, 2015).

La production écrite constitue un objectif central de
I'apprentissage d'une langue en tant que compétence linguistique
productive de premier plan, dans laguelle I'apprenant exprime ses
pensées et ses opinions. Elle repose sur deux piliers : la base
sémantique qui porte sur idées et la base verbale qui s'intéresse
aux moyens d'exprimer ces idées. (Elotaby et al; 2023)

L’apprentissage de 1’écrit représente un grand défi pour les
¢tudiants d’une langue étrangere. D’apreés Cavanagh & Blain
(2009), la langue étrangére dans sa forme écrite est souvent
percue par les apprenants comme une langue artificielle, car ils
ont peu de chances a I’utiliser dans des ¢changes réels en dehors
de la salle de classe ; c’est pourquoi il s’avere nécessaire
d’introduire les taches de production écrite dans un contexte le
plus authentique possible afin que les étudiants comprennent que
ladite langue est utilisée pour la communication.

De part Saldaha (2010, p.22) souligne que, « La
production écrite est un acte signifiant qui ameéne l'apprenant a
former et a exprimer ses idées, ses sentiments, ses intéréts, ses
preoccupations, pour les communiquer a d'autres ». Elle est donc
percue comme une activité qui a pour objectif la construction du
sens. Son apprentissage vise a doter 1’apprenant d’un potentiel
qui lui permettra de produire des textes dans des situations
diverses.

De tout ce qui précéde, on peut déduire que la production
écrite occupe une place particuliére dans
I'enseignement/apprentissage des langues étrangeres, puisque
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‘écriture est un moyen important de communication, d'expression
et d'organisation des idées, des opinions et des sentiments. Par
conséquent, les didacticiens et les chercheurs ne cessent pas de
chercher, de découvrir et de suggérer de nouvelles pratiques qui
tendent a faciliter I'enseignement/apprentissage de cette
compeétence

A l'appui de ces arguments, des études antérieures mettent
en évidence le manque de compétences de la production écrite
des étudiants (benhammou & benrahou, 2023; dajebbar, 2024).
Cette fragilité sur le plan des fondamentaux de la production
écrite risque de s'accroitre avec le temps, ce qui pourrait
engendrer de lourdes conséquences a long terme. Il s'avére donc
essentiel de s'intéresser au developpement des competences de la
production écrite chez les étudiants.

Ces obstacles pourraient s'expliquer par le recours a des
méthodes et activites traditionnelles, par un choix de themes peu
motivants, par des difficultés a structurer ses idées et par un
manque de temps consacré a I'écriture. Une des clés du
développement de cette compétence chez les étudiants est de leur
faire vivre des situations d'apprentissage signifiantes tout en
suscitant le plaisir d'apprendre et en favorisant l'interaction entre
ecux et l'enseignant. L’intégration des Technologies de
I’Information et de la Communication pour I’Enseignement
(TICE) dans la formation universitaire était nécessaire.
(Jacquinot & Fichez, 2010). Dans une société ou les technologies
de l'information ont offert a leurs utilisateurs la possibilité de
participer, d'interaction sociale et de dialogue constructif.

Il est essentiel de s'intéresser au développement des
compétences de la production écrite des étudiants par I'adoptions
de méthodes innovantes, motivantes, intégrant les technologies
d'information et de la communication pour I'enseignement
(TICE) telles que les cyberquétes, qui constitue une activité
stimulante et interactive.

Le Web 2.0 peut transformer [I'enseignement et
I'apprentissage en permettant aux enseignants et aux étudiants de
sortir des limites de la salle de classe traditionnelle. Il peut creer
|
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n environnement d'apprentissage plus riche en offrant une
variété de ressources et en utilisant la langue dans des contextes
différents de ceux de I'école. (Ollivier & Puren, 2011; Longuet,
2012).

La cyberenquéte, selon les travaux de Raby et d'autres
(2011) et de Ben Gayed & Mompean (2009), est une activité
particulierement motivante pour les apprenants de langues
¢trangeres. D’apres Gaith et Awada (2014), les cyberquétes
constituent une forme d’activité d’apprentissage en ligne
distinctive, ou I’apprenant cherche les éléments d’information a
partir de questions et d’indices pour accomplir une tache
spécifique.

Selon I'étude de Li et al (2011), la cyberquéte peut
contribuer de maniére significative a développer la capacité
métacognitive des apprenants, dans la mesure ou ceux-ci peuvent
y établir des stratégies de planification, de contréle et
d'autoévaluation.

Selon Aish (2022), les cyberquétes offrent plusieurs
avantages par rapport aux sites web traditionnels : elles sont
accessibles, rapides a créer et a mettre a jour, interactives, de
nature hypertextuelle, abordables et dynamiques. De plus,
Godwin-Jones (2004) souligne que les cyberquétes permettent de
développer des compétences de recherche sur le Web et d'utiliser
la langue cible de maniere pertinente et authentique.

De plus, les cyberquétes, souvent gratuites et
réguliérement actualisées, offrent I'avantage d'étre mises a jour en
temps réel et d'étre riches en liens vers d'autres ressources en
ligne. Ces caractéristiques font des cyberquétes un outil
particuliéerement adapté a la création de contenus numériques
dynamiques et interactifs, car elles permettent aux apprenants
d'accéder a des informations a jour, de naviguer facilement entre
différentes ressources et de s'engager dans des activités
d'apprentissage stimulantes.

Les cyberquétes offrent aux apprenants l'occasion de
développer diverses compétences linguistiques (lecture, écoute,
expression orale et analyse) en interagissant avec des contenus
|
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authentiques. 1ls doivent sélectionner et évaluer des informations
pertinentes pour accomplir une tache donnée. Cette approche
favorise non seulement I'apprentissage de la langue, mais aussi
I'acquisition de connaissances variées, tout en stimulant la
motivation des apprenants (Rivero Vila, 2014).

De plus, les cyberquétes encouragent l'engagement, la
pensee critique et la collaboration. Elles s'inscrivent dans une
démarche d'apprentissage par projet, ou les étudiants sont
confrontés a une tache, un scénario ou un probléme a résoudre,
les incitant a mobiliser leurs compétences de maniere autonome
(Badary, 2023).

Dans I'enseignement-apprentissage du FLE en contexte
universitaire, les technologies numeériques ont acquis une place
incontournable. Elles offrent a la fois aux étudiants et aux
enseignants un acces quasi illimité a une diversité de ressources
pédagogiques, facilitant ainsi le suivi des activités
d'apprentissage a distance. Cependant, la conception de cours en
ligne destinés a un public hétérogéne, présentant des niveaux, des
rythmes et des styles d'apprentissage variés, constitue un
véritable défi pédagogique (Haouari et al., 2022).

Donc, la différenciation pédagogique est essentielle pour
répondre a I'hétérogénéité des apprenants. Elle consiste a adapter
I'enseignement en fonction des différents profils d'apprenants,
qu'ils rencontrent des difficultés spécifiques (apprentissage,
comportement, etc) ou qu'ils progressent a un rythme plus
soutenu. En diversifiant les activités, les supports et les modalités
d'évaluation, I'enseignant favorise une personnalisation des
apprentissages, permettant a chacun de développer ses
compétences au maximum et de trouver sa place au sein du
groupe.

La différenciation pédagogique prend en compte les
besoins de chaque apprenant en s'adaptant a leurs différences
individuelles, leurs intéréts et leurs capacités. L'objectif est
d'adapter les méthodes d'enseignement aux styles d'apprentissage
et de tenir compte des préférences des apprenants. Cela conduit
I'enseignant a concevoir et a mettre en ceuvre des lecons qui
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épondent aux besoins pedagogiques spécifiques de chaque
apprenant, I'encourageant ainsi a prendre des décisions éclairées.
(Watts — Taffe et al., 2013)

De leur c6té, Wilson et Papadonis (2006) soulignent
I'importance de la différenciation pédagogique dans la prise en
compte des différents modes d'apprentissage des étudiants sous
forme auditive, visuelle, Kinesthésique, logique, mathématiques
et sociale. Elle offre ainsi a chaque apprenant la possibilité de
satisfaire ses préférences personnelles dans le processus
d'apprentissage.

En effet, La combinaison de la différenciation pédagogique
et de la cyberquéte offre un potentiel considérable pour créer des
expériences d'apprentissage personnalisées et motivantes, en
tenant compte des besoins individuels de chaque apprenant et en
utilisant efficacement les ressources numériques.

Plusieurs études antérieures ont montré que [’utilisation
des cyberquétes a un effet positif sur le développement de
différentes compétences linguistiques : (Ali, 2015; Al-Sayed,
2016; Sayed, 2020; EI Dfrawi, 2021; Nassar, 2022). Ces études
suggerent que les cyberquétes pourraient étre un outil
pédagogique efficace pour améliorer diverses compétences telles
que la compréhension orale et écrite, I'expression orale et écrite,
la grammaire et le vocabulaire.

Selon Li et al. (2011), les cyberquétes facilitent la
communication en offrant un espace d'échange interactif,
motivant et ouvert. Leur flexibilité et leur simplicité les rendent
faciles a intégrer dans les pratiques pédagogiques. De plus, elles
permettent a l'enseignant d'évaluer et de partager du contenu,
transformant ainsi la relation entre I'enseignant et les apprenants.

Dong, il s'avére nécessaire d’introduire des cyberquétes en
classe de FLE, car elles offrent un cadre pédagogique innovant et
motivant pour les apprenants. Elles facilitent la différenciation
pédagogique en permettant aux enseignants de proposer des
activités variées et adaptées aux besoins et aux intéréts de chaque
étudiant.
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n incitant les étudiants a prendre des initiatives, a rechercher des
informations et a résoudre des problémes, les cyberquétes

favorisent leur autonomie. La variété des supports utilisés, les
interactions possibles et le caractére souvent collaboratif des
activités rendent I'apprentissage plus ludique et engageant. Cet
outil peut renforcer leur sentiment de compétence et transformer
I'apprentissage de la langue en une experience agréable et
divertissante.
Problématique de la recherche

La chercheuse a atteint a la problématique de I'étude actuelle
a travers :

Des études antérieures qui ont constaté une insuffisance
chez les étudiants dans certaines compétences de
production éecrite, comme l'ont montre les études de El-
Masry (2020), Mohamed (2021), Hafez et Mahmoud
(2023), et Elotaby et al. (2023). Ces études ont confirmé
que la plupart des étudiants rencontrent des difficultés en
production écrite. De plus, la plupart des exercices
présentés aux étudiants se concentrent sur la
compréhension écrite et n'encouragent pas suffisamment
la production écrite. Il est donc essentiel de développer
progressivement les compétences en production écrite des
étudiants de FLE de tous niveaux pour communiquer
efficacement a I'écrit.

Son expérience personnelle en tant que maitre-assistante a
la faculté de pédagogie lui a permis de remarquer des
difficultés en production écrite chez les futurs enseignants
au stage pratique et aux cours de didactique du FLE. Les
futurs enseignants de 4éme année commettent des fautes
de grammaire et de vocabulaire dans leurs ecrits et dans
leurs cahiers de préparation.

En vue d'examiner le niveau des futurs enseignants en ce
qui concerne les compétences de la production écrite, la
chercheuse a mené une étude pilote qui visant a déetecter le
niveau des futurs enseignants de la quatrieme année a la
faculté de pédagogie se situe en production écrite par
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rapport aux niveaux du Cadre Européen de Référence pour
les langues. Cette étude pilote a été appliquée a un
échantillon de (20 futurs enseignants de la quatrieme
année a la faculté de pédagogie). L'étude pilote se
compose d’un test de production écrite portant sur un seul
sujet "Pause études : bonne ou mauvaise idée ? "
(environ 100 mots). (Conféré annexe n°l, P.226). Les
résultats du test montrent que 82% des futurs enseignants
commettent fréqguemment des erreurs dans l'accord des
verbes, l'utilisation des temps et la construction des
phrases. 85% d'entre eux ont du mal a trouver le
vocabulaire convenable pour exprimer leurs idées, a
comprendre les nuances de sens ou a utiliser un
vocabulaire varié et adapté au contexte. 80% des futurs
enseignants peinent a organiser leurs idées de maniere
cohérente et a utiliser des connecteurs logiques. Enfin,
90% des futurs enseignants rencontrent des difficultés
importantes avec I'orthographe et la ponctuation.

De ce qui précede, on peut reformuler le probléeme de la

recherche dans les questions suivantes :

1- Dans quelle mesure les futurs enseignants maitrisent- ils
les compétences de la production écrite en FLE?

2- Comment créer des cyberquétes basées sur la
différenciation pédagogique pour développer la production
écrite en FLE chez les futurs enseignants?

3- Quelle est I'efficacité de ces cyberquétes basées sur la
différenciation pédagogique sur le développement les
compeétences de la production écrite aupres du public vise?

Objectifs de la recherche :
La presente recherche vise a atteindre un double objectif
essentiel

1- Vérifier [1efficacit¢ des cyberquétes basées sur la
différenciation péedagogique pour développer la production
écrite en FLE chez les futur enseignant.

Délimitation de la recherche :
Cette recherche se limite a :
|
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/A Un échantillon de convenance parmi les futurs enseignants de
la quatrieme année a la faculté de pédagogie a l'université a
El-Arich. Nous les avons groupes : groupe témoin et groupe
expérimental dont chacun s'est composé de 36 futurs
enseignants inscrits au deuxiéme semestre de l'année
universitaire 2023\2024.
B. Quelgues compétences de la production écrite aux niveaux
(A2-B1) selon CECRL.
Outils et matériel de la recherche :
Pour déterminer dans quelle mesure les objectifs de la
recherche sont atteints, on a élaboré les outils suivants :

Utilisation des cyber-quétes basées sur la différenciation pédagogique pour développer la production écrite)

1. un test pour évaluer les compétences de la production écrite
aupres notre echantillon et a mesurer le développement des
competences de la production écrite.

2. des cyberquétes basees sur la différenciation pédagogique
pour développer les compétences de la production écrit chez
les futurs enseignants du FLE

Hypotheéses de la recherche

La recherche actuelle a essayé de vérifier les hypothéses
suivantes:

1. Il y a une différence statistiguement significative entre la

moyenne des notes du groupe expérimental et celle du groupe

témoin au post test des compétences de la production écrite en
faveur du groupe expérimental.

2. Il y a une différence statistiquement significative entre les

moyennes de notes du groupe expérimental au pré/post test des

compétences de la production en faveur du post test.

3. il y a une différence statistiquement significative entre les

moyennes de notes du groupe expérimental (avancé — moyen —

faible) au pré/ post test en faveur du post test.

Methodologie de la recherche

La recherche actuelle utilise a la fois la méthode
expérimentale et la méthode descriptive analytique comme sulit:

1- La méthode descriptive analytique pour passer en revue les
études antérieures portant sur les cyberquétes et la

|
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différenciation pédagogique et déterminer les compétences de
production écrite chez les futurs enseignants du FLE.

2- La méthode expérimentale pour mesurer ['efficacité de
cyberquétes basées sur la différenciation pédagogique pour
développer guelgues compétences de la production écrite chez
les futurs enseignants du FLE

3- La chercheuse utilise le design de recherches mixtes, la

méthodologie mixte permet en fait le mariage stratégique de

données qualitatives et quantitatives, de facon cohérente et
harmonicuse, afin d’enrichir les résultats de la recherche.

Procédures de la recherche

Pour répondre aux questions de cette recherche. La chercheuse

Suivra les étapes suivantes:

1. Etudier les ouvrages et les études antérieures qui se rapportent &
la recherche actuelle (les cyberquétes- la différenciation
pédagogique- la production écrite)

2. Choisir I’échantillon de notre recherche et le répartir en deux
groupes : témoin et expérimental.

3. Elaborer et valider un test pour évaluer les compétences de la
production écrite chez les membres de I'échantillon.

4. Appliquer le test, mesurant le degré de maitrise des
compétences de la production écrite en les deux groupes de la
recherche, en tant que pré test

. Appliquer le questionnaire VARK du style d'apprentissage.

6. Créer un compte pour I’enseignant sur le google sites. Cette site
internet disposent d'un systeme de modeles préétablis qui nous
avons aide a creer des cyberquétes basees sur la différenciation
pédagogique.

7. Appliquer les cyberquétes basées sur la différenciation
pédagogique au groupe expérimental.

8. Appliquer le post-test de la production écrite pour évaluer le
développement des futurs enseignants aux compétences de la
production écrite.

9. Appliquer I'entretien semi- dirigé pour approfondir le sujet
d'étude.

|
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0. Analyser et interpreéter les résultats.

11. Présenter la conclusion de la recherche.

Terminologies de la recherche

La production écrite :

Selon Akmoun (2009), la production écrite est un
processus constitue de plusieurs phases : la conception d’idées, la
délimitation du sujet par 1’organisation des idées par le biais d’un
schéma, la rédaction, la révision, le partage et la diffusion. Il
prétend que les différentes activités mentales, appelées aussi
processus rédactionnels, sont mobilisées dans 1’acte d’écrire : la
planification, la mise en texte et la révision.

Benahmed (2022) définit la production écrite comme une
activite essentielle qui vise a donner vie aux idées et a exprimer
les opinions en classe. Elle constitue un processus individuel
complexe exigeant diverses compétences : linguistiques,
textuelles et cognitives.

La chercheuse définit la production écrite : c'est la capacité
des futurs enseignants a exprimer leurs idées par le biais de la
planification, de la rédaction et du partage, notamment grace a la
cyberguete.

La cyberquéte :

D’apres Al Hyla (2003), définit la cyberquéte comme une
activité pédagogique en ligne qui vise a développer les capacités
cognitives des apprenants, telles que la compréhension, lI'analyse
et I'évaluation. Les apprenants sont amenes a rechercher des
informations sur le web, a les sélectionner, a les organiser et a les
utiliser pour produire un travail original.

Dans cette étude, la cyberquéte est définie comme une
recherche guidée sur Internet ou les futurs enseignants réalisent
une tache de production écrite axée sur lintroduction, les
processus et I'évaluation. Pour ce faire, ils utilisent des ressources
présélectionnées par le tuteur, ce qui leur permet de développer
leurs compétences en production écrite et de renforcer leur
confiance en leurs capacités.

La différenciation pédagogique
|
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Jean-Pierre Meyniac (2014) a défini la pédagogie
différenciée en déterminant que c’est la pédagogie a travers
laquelle, I’on peut attribuer a chaque apprenant des taches
correspondantes a ses besoins et a ses possibilités. C’est une
différenciation se situant au niveau de chaque apprenant.
Dans cette étude, la différenciation pédagogique est une approche
qui permet aux futurs enseignants de personnaliser
I'apprentissage en adaptant les activités des cyberquétes a leurs
besoins linguistiques et a leurs styles d'apprentissage individuels.

Résultats du groupe expérimental et du groupe témoin au
post- test des compétences de la production écrite.

Groupe Groupe T-test | Signification
expérimental témoin
N=18 N=18

M ET M ET T| Df Sig

10.5 056 35| 135| 213 34 0.01 S

Nous avons utilise le test « T » pour les échantillons
indépendants en vue de calculer la différence entre la moyenne
du groupe témoin et celle du groupe expérimental au test des
compétences de la production écrite. Les résultats obtenus dans le
tableau ci-dessus no. (12 ), ou la valeur de « t » est significative
au niveau de signification de 0.01, nous permettent de vérifier
I’existence une différence statistiquement significative entre la
moyenne des notes de futurs enseignants du groupe témoin et
celle du groupe expérimental au post-test des compétences de la
production écrite, en faveur du groupe expérimental. Cela montre
manifestement ’efficacité positif des cyberquétes basées sur la
différenciation pédagogique sur le développement des
compétences de la production écrite.
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Résultats du groupe expérimental au pré/post test des
compétences de la production écrite.

Pré-test Post-test T-test | Signification
N=18 N=18
M E-T M E.T T Df Sig
3.67 1.09| 105| 056 2259 34| 0.01 S

Nous remarquons que la valeur de «t» est significative au
niveau 0.01, ce qui désigne Dexistence d’une différence
statistiguement significative au niveau P= 0.01 entre les deux
moyennes des notes du groupe expérimental de futurs
enseignants aux pré/post des compétences de la production écrite
en faveur du post test. Cela réfere aux cyberquétes basées sur la
différenciation pédagogique. Par consequent, notre troisieme
hypothése de recherche a été validée.

Résultats du groupe expérimental (composé de niveaux
avancé — moyen- faible) au pré/post test des compétences de
la production écrite.

Source | SS | Df | Ms | Fvalue | Sig
Pré test
Entre les 15.7 2 7.85 S
traitements 42.05357
Intra- 2.8 15 0.1867
traitements
Total 18.5 17
Post test
Entre les 1.825 2 0.9125 Non s
traitements 1.78339
Intra- 7.675 15 0.5117
traitement
Total 9.5 17

SS =somme des carrés des écarts  Df= degreés de liberté
Ms = moyenne des carrés.
|
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Ce tableau présente les résultats obtenus dans les
cyberquétes sur les compétences de la production écrite de
groupe expérimental (composé de niveaux avancé, moyen et
faible) lors de pré/post test.
Nous remarquons que la valeur de " F" est 42.05357 tres élevée
et significatives, ce qui indique une différence statistiguement
significative entre les groupes du groupe expéerimental (avance —
moyen- faible) avant les cyberquétes. Mais la diminution de la
valeur de la valeur F 1.78339 apres les cyberquétes suggere que
les différences entre les groupes sont devenues moins
significatives. Ce qui pourrait indique un effet positif des
cyberquetes, en diminuant I'écart entre les niveaux avanceé,
moyen et faible. Cela peut aussi refléter une certaine
homogeénéité dans les compétences de production écrite apres les
cyberquétes.
Conclusion de la recherche:

Grace aux cyberquétes, les futurs enseignants suscitent
genéralement un grand intérét, favorisant ainsi leur engagement
actif dans les taches proposées. De plus, en proposant des
activités ouvertes et des choix, elles encouragent les futurs
enseignants a prendre des initiatives, a gérer leur temps et a
développer leur sens des responsabilités.

Par ailleurs, en obligeant les futurs enseignants a
rechercher de l'information sur divers supports, les cyberquétes
contribuent a affiner leurs compétences en matiére de recherche
documentaire et d'évaluation critique des sources.

Ainsi, ces outils pédagogiques innovants, souvent réalisés
en groupe, favorisent le développement de compétences
collaboratives telles que la communication, la coopération et la
résolution de problemes. En outre, leur caractére personnalisable
permet de s'adapter aux besoins et aux intéréts de chaque
apprenant, favorisant ainsi une différenciation pédagogique.

En effet, les résultats de cette étude ouvrent de nouvelles
perspectives de recherche. Il serait particulierement intéressant
d'élaborer des unités d'enseignement basées sur la cyberquéte
pour développer les compétences orales et ecrites et la motivation

|
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des futurs enseignants. Des recherches plus approfondies
pourraient également porter sur l'impact de ces outils sur le
développement de I'écriture créative et des compétences
pragmatiques en langue étrangere.

De plus, il serait pertinent d'explorer les effets de
I'apprentissage différencié sur I'acquisition des compétences
communicatives chez les futurs enseignants. Cependant, des
recherches futures pourraient étre effectuées afin de confirmer les
résultats de notre recherche. Toutefois, il serait souhaitable de
neutraliser les variables qui peuvent avoir une influence sur les
résultats, comme le petit nombre de participants et leur
motivation.

Ainsi, les resultats de cette etude suggerent que la
cyberquéte est un outil précieux pour developper les compétences
écrites en francais. Par conséquent, les enseignants et les
conseillers devraient I'intégrer dans leurs pratiques pédagogiques
afin de favoriser une approche plus dynamique et interactive de
I'apprentissage. En outre, il est également recommandé de
concevoir des programmes qui prennent en compte les
recommandations du CECRL, en mettant I'accent sur la
dimension sociale du langage et en encourageant la production
écrite. Enfin, il est essentiel de centrer I'apprentissage sur
I'apprenant, en tenant compte de ses besoins spécifiques et en
favorisant son autonomie.

De plus, des recherches pourraient permettre d’examiner
I’utilisation des cyberquétes comme agent de motivation et de
développement de l'autonomie chez les futurs enseignants. En
outre, une recherche ultérieure pourrait utiliser les cyberquétes en
ligne pour le développement des compétences langagiéres en
langue étrangere.
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