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ملخ�ص:
الأطف���ال  ل���دى  التقلي���د  بن���اء مقيا����س مه���ارات  اإلى  الدرا�ص���ة الحالي���ة  هدف���ت 
ذوي ا�صط���راب طي���ف التوح���د في مرحل���ة م���ا قبل المدر�ص���ة، والتحقق م���ن خ�صائ�صه 
ال�صيكومري���ة با�صتخ���دام اأ�صاليب اإح�صائية منا�صبة. تكون���ت العينة من )33( طفاً 
تراوح���ت اأعماره���م الزمني���ة ما ب���ين )3-5( �صنوات من ذوي ا�صط���راب طيف التوحد 
بمدين���ة الريا����س. وتك���ون المقيا����س في �صورت���ه النهائي���ة م���ن )36( عب���ارة مق�صم���ة 
عل���ى ثاث���ة اأبع���اد ه���ي: تقلي���د اليم���اءات، والتقلي���د الحرك���ي، والتقلي���د اللفظ���ي. 
تو�صل���ت النتائ���ج اإلى اأن المقيا�س يتمتع بال�صاحي���ة، وبخ�صائ�س �صيكومرية جيدة                   
)ال�ص���دق، والثب���ات( ل���دى عينة الأطف���ال ذوي ا�صطراب طي���ف التوحد، كم���ا اأ�صارت 
النتائ���ج اإلى اأن���ه ل توجد ف���روق ذات دللة اإح�صائية بين الذك���ور، والإناث في مهارات 
التقلي���د لديه���م؛ مم���ا يوؤك���د تمت���ع المقيا����س بقدرة جي���دة عل���ى التمييز ب���ين العينات 

المختلفة في مهارات التقليد.

الكلمــات المفتاحيــة: مه���ارات التقلي���د، الخ�صائ����س ال�صيكومري���ة، ا�صط���راب طيف 
التوحد.
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The psychometric properties of the scale of imitation 
skills in children with autism spectrum disorder

Abstract:
The current research aimed to construct a scale of imitation skills for 
children with autism spectrum disorder in preschool, and to verify 
its psychometric properties using appropriate statistical methods. 
The sample consisted of (33) children whose ages ranged between 
(3-5) years with autism spectrum disorder in the city of Riyadh. 
In its final form, the scale consists of (36) statements divided into 
three dimensions: gesture imitation, motor imitation, and verbal 
imitation. The results showed that the scale has validity and has 
good psychometric properties (validity and reliability) for a sample 
of children with autism spectrum disorder. The results also indicated 
that there are no statistically significant differences between males 
and females in their imitation skills. This confirms that the scale has 
a good ability to distinguish between different samples in imitation 
skills.

Keywords: Imitation Skills, Psychometric Properties, Autism 
Spectrum Disorder. 
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مقدمة:
لق���د فر����س ا�صط���راب طيف التوح���د نف�صه كاأحد اأه���م، واأو�ص���ع ال�صطرابات 
انت�ص���اراً في العق���ود الأخ���يرة في كل الم�صتوي���ات الجتماعي���ة، والقت�صادي���ة؛ ونظ���راً 
لل�صعوبات المتعددة، واأوجه الق�صور المتنوعة التي تنجم عن الإ�صابة بهذا ال�صطراب، 
والت���ي توؤث���ر عل���ى بني���ة ال�صخ�صي���ة ل���دى الأطف���ال الم�صاب���ين ب���ه؛ اأ�صبح لزام���اً على 
المتخ�ص�ص���ين والباحث���ين البحث ع���ن تف�صير لأوجه الق�صور ومن ث���م و�صع البرامج 
العاجية المائمة لها، ومحاولة تجاوز تلك ال�صعوبات، والم�صكات. ويعد الق�صور في 
مه���ارات التقلي���د اأحد اأهم المهارات التي تاأثرت بهذا ال�صطراب، والتي تعتبر مدخاً 
هاماً ورئي�صياً ل كت�صاب، وتعلم الأطفال العديد من ال�صلوكيات، والمهارات الجتماعية 
والحياتي���ة. ولتقيي���م وت�صخي�س اأوجه الق�صور في مهارات التقليد توجب توفر اأدوات 

محكمة، ومقننة، ومائمة للبيئة العربية يمكن العتماد عليها في هذا الأمر. 
ويع���د ا�صطراب طيف التوح���د من اأكر ال�صطرابات تعقي���داً، وخطورة على 
الم�صاب���ين ب���ه، واأ�صره���م، وينظ���ر اإلى ا�صط���راب طي���ف التوح���د باأنه ا�صط���راب نمائي 
يتح���دد بق�ص���ور في التوا�صل اللفظي، وغ���ير اللفظي، والم�ص���كات ال�صلوكية النمطية 
التكراري���ة. وق���د ظهرت اأهم الخ�صائ�س التوا�صلي���ة لأطفال ا�صطراب طيف التوحد 
في غي���اب مه���ارات التوا�ص���ل اللفظ���ي )التقليد، والتعب���ير، والت�صمي���ة( وغير اللفظي 
)التوا�ص���ل الب�ص���ري، وال�صتم���اع والفه���م، وا�صتخ���دام الإ�ص���ارة، النتب���اه الم�ص���رك، 
فه���م تعب���يرات الوج���ه، ون���برات ال�ص���وت( والتي توؤث���ر ب�ص���ورة مبا�ص���رة و�صلبية على 
تفاعاته���م، وعاقاته���م الجتماعي���ة م���ع الآخرين، وه���ذا يف�صر ظه���ور العديد من 
الأنم���اط ال�صلوكي���ة الجتماعية غ���ير المقبولة ال�صائع���ة لديهم والتي يلج���وؤون اإليها 
لع���دم قدرتهم على التوا�صل مع الآخرين والتعبير عن احتياجاتهم با�صتخدام طرق 

واأ�صاليب توا�صل بديلة )م�صطفى، 2015(.
ويعت���بر التقلي���د المبك���ر مو�صوعً���ا م���ن المو�صوع���ات الرئي�صي���ة الت���ي اهتم بها 
العلم���اء والباحث���ين في مج���ال النم���و، ويفح�ص���ون دوره في عملي���ة النم���و ونماذج���ه 
المرتبط���ة بالعملي���ات الت���ي يمك���ن من خاله���ا اأن يك���ون التقليد بمثابة لبن���ة حتمية 
للنم���و المع���رفي، والجتماعي، فهم ي���رون التقليد كو�صيلة ل�صتخ���راج الت�صابهات، وهو 
اآلي���ة - م���ن المفر����س - اأن يتمكن من خالها الأطفال ال�صغ���ار من ر�صم عاقة بين 
م���ا يرون���ه، وما يفعل���وه والعك�س بالعك�س، وبالت���الي تكوين مفهوم الأ�صي���اء المت�صابهة 

.(Meltzoff, & Prinz, 2002)
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ويمث���ل �صع���ف مه���ارات التقليد �ص���ورة من اأكبر �ص���ور الق�ص���ور و�صوحاً عند 
الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طي���ف التوح���د، فهم ل ي�صاه���دون اأو يهتم���ون اأو يفعلون ما 
يفعل���ه الآخرون من حوله���م، وقد يكون هذا الق�صور بمثابة انعكا�صاً لنف�س الم�صكات 
التي تنتج عنها م�صاعب ومعوقات في اللعب الجماعي والمهارات الجتماعية، ومهارات 
النتب���اه ل���ذا فاإنه من المهم جداً اأن ن�صع خطط���اً للتدخل العاجي المبكر الذي ي�صع 
مه���ارات التقلي���د في اأولى اهتمامات���ه لتح�ص���ين جوانب ق�صور متعددة الت���ي تن�صاأ عن 

عدم قيام الطفل بتقليد النماذج ال�صلوكية التي يمار�صها الكبار. 

م�سكلة الدرا�سة:
يعت���بر الق�ص���ور في مه���ارات التقلي���د م���ن العام���ات الوا�صحة ل���دى الأطفال 
ذوي ا�صط���راب طي���ف التوح���د، ويوؤث���ر ذل���ك الق�ص���ور ب�ص���ورة �صلبي���ة عل���ى اكت�ص���اب 
بع����س المهارات الحياتي���ة، والجتماعية، وكذلك مهارات و�صلوكي���ات اللعب، والنتباه 

للمثيرات والموؤثرات المحيطة به.
الب���ارزة  الت�صخي�صي���ة  العام���ات  م���ن  التقلي���د  عل���ى  الق���درة  ع���دم  وتع���د 
ل�صط���راب طي���ف التوح���د، بالإ�صاف���ة اإلى اأن مهارة التقلي���د، من المه���ارات الأ�صا�صية 
ل���دى ه���وؤلء الأطف���ال                                                     المه���ارات المختلف���ة  اأن ت�صاع���د في تط���ور ونم���و  الت���ي يمك���ن 

 .(Cardon, & Wilcox, 2011)

ويتف���ق م���ع ذل���ك �صيفلف���ر وجيلي����س (Sevlever, & Gillis, 2010) في اأن 
الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طي���ف التوح���د يعان���ون من �صع���ف في تقلي���د الآخرين، كما 
اإن مه���ارات التقلي���د لديه���م ترتبط ارتباطً���ا وثيقًا باأعرا�س ا�صط���راب طيف التوحد 

  .(Rogers, Hepburn, Stackhouse, & Wehner, 2003)

كم���ا رك���ز لوفا����س (Lovaas, 1993) كث���يراً عل���ى مهارات التقلي���د واأعطاها 
اأولوية اأولى حيث راأى اأنها الطريق الأ�صا�صي للتعلم، حيث يبداأ المعلم بتدريب الطفل 
عل���ى تقلي���د الحركات، ث���م الأ�صوات، ثم اكت�ص���اب الخبرات والمه���ارات المختلفة، بما في 

ذلك مهارات اللعب واكت�صاب اللغة والمهارات الأكاديمية ومهارات رعاية الذات.
وروج���رز                                 واأوزون���وف  ونادي���ج  لفيفانت���ي  درا�ص���ة  نتائ���ج  اأ�صف���رت  وق���د 
ذوي  الأف���راد  اأن  ع���ن   (Vivanti, Nadig, Ozonoff, & Rogers, 2008)
ا�صط���راب طي���ف التوح���د يظه���رون �ص���ورة معق���دة م���ن الختاف���ات في الق���درة على 
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التقلي���د، بم���ا في ذلك ق�صور عام في دقة تقليد �صلوكيات الآخرين، و�صعوبة خا�صة في 
ا اأ�صكالً غير طبيعية من النتباه  تقليد الإيماءات، بالإ�صافة اإلى اأنهم يظهرون اأي�صً

الب�صري عند ماحظة المثيرات الجتماعية.
وفي درا�ص���ة ق���ام به���ا بي�صكال���دي واآخ���رون (Biscaldi, et al. 2015( هدفت 
اإلى تقيي���م ال�صعوب���ات في الأداء الحرك���ي والتقلي���د ل���دى عين���ة م���ن الأطف���ال ذوي 
ا�صط���راب نق����س النتباه / ف���رط الن�صاط، وعينة من الأطف���ال ذوي ا�صطراب طيف 
التوح���د، وعينة م���ن الأطفال ذوي النمو الطبيعي متطابق���ين في العمر )6-13 �صنة( 
وفي م�صتوى الذكاء)>80(، وقد اأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى اأن الخلل في الأداء الحركي 
كان �صائعً���ا ومنت�ص���راً في كا ال�صطراب���ين )ذوي ا�صط���راب نق����س النتب���اه / ف���رط 
الن�ص���اط ، وا�صط���راب طي���ف التوحد(؛ في ح���ين اأن الق�صور في التقلي���د كان مق�صوراً 

على ا�صطراب طيف التوحد فقط.
وبمراجعة العديد من البحوث والدرا�صات العربية والجنبية التي ت�صتهدف 
قيا����س مه���ارات التقليد لدى الأطفال تبين - في ح���دود اإطاع الباحث - وجود بع�س 
المقايي����س الأجنبي���ة التي حاولت قيا����س وتقييم مهارات التقليد ل���دى الأطفال، على 
النقي����س م���ن ذلك لم يتح�صل الباحث على مقايي����س عربية محكمة لقيا�س مهارات 

التقليد في المرحلة العمرية المبكرة، لذلك لجاأ الى بناء هذ المقيا�س. 
مم���ا �صب���ق تح���ددت م�صكل���ة الدرا�ص���ة الحالي���ة في التحق���ق م���ن الخ�صائ����س 
ال�صيكومري���ة لمقيا�س مهارات التقليد لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد في 

مرحلة ما قبل المدر�صة من خال الإجابة عن الأ�صئلة التالية:
هل يتميز مقيا�س مهارات التقليد لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد في . 1

مرحلة ما قبل المدر�صة بخ�صائ�س �صيكومرية )�صدق، وثبات( جيدة؟ 
ه���ل توجد ف���روق بين الذكور، والإناث في اأبعاد مقيا�س مهارات التقليد والدرجة . 2

الكلية للمقيا�س لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد؟ 
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اأهمية الدرا�سة:
)اأ( اأهمية نظرية:

ع���دم وج���ود درا�ص���ات عربي���ة - في ح���دود اإطاع الباح���ث - قامت باإع���داد مقيا�س . 1
لقيا����س وتقيي���م مهارات التقلي���د لدى الأطفال ذوي ا�صط���راب طيف التوحد في 

الفئة العمرية من )3 – 5(.
كم���ا اأن المقايي�س الأجنبية الت���ي تناولت مهارات التقليد لم تفي بالمطلوب فمنها . 2

ما هو قديم ومنها ما هو غير منا�صب للبيئة العربية. 
لجاأ الباحث اإلى اإعداد المقيا�س ليلبي اأغرا�س البحث والت�صخي�س ويقدم اإ�صافة . 3

اإلى المكتبة العربية.

)ب( اأهمية تطبيقية: 
يمك���ن اأن ت�صتفي���د بع�س الموؤ�ص�ص���ات الربوية والتاأهيلية الت���ي ترعى هذه الفئة . 1

من نتائج الدرا�صة الحالية. 
م���ن خ���ال الدرا�ص���ة الحالي���ة ي�صه���م الباح���ث في المج���ال التطبيق���ي للقيا����س . 4

والت�صخي����س وذل���ك ع���ن طريق تق���ديم مقيا�س مه���ارات التقليد ل���دى الأطفال 
ذوي ا�صطراب طيف التوحد في مرحلة ما قبل المدر�صة )3 – 5( �صنوات.

اإع���داد اأداة مقنن���ة، وتتمي���ز بالكف���اءة ال�صيكومري���ة نابع���ة م���ن البيئ���ة العربي���ة . 2
يمكنه���ا اأن تك�ص���ف وتقي���م مه���ارات التقليد ل���دى الأطف���ال ذوي ا�صطراب طيف 

التوحد في مرحلة ما قبل المدر�صة )3 – 5( �صنوات.
يمك���ن اأن ي�صاع���د مقيا����س مه���ارات التقلي���د في تحدي���د م�صتوي���ات التقلي���د لدى . 3

الطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد.
التجاه���ات الحديث���ة في ت�صخي����س ا�صط���راب طي���ف التوح���د ت�صير نح���و اعتبار . 4

التقليد اأحد المعايير الت�صخي�صية لاإ�صابة بال�صطراب مما ي�صتلزم توفر اأدوات 
ومقايي�س مقننة، محكمة وذات �صاحية مرتفعة.

ق���د تفي���د نتائ���ج هذا الدرا�صة في اإع���داد عدد من برامج التدخ���ل التي تهدف اإلى . 5
تح�صين مهارات التقليد لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد. 
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اأهداف الدرا�سة:
ته���دف الدرا�ص���ة الحالي���ة اإلى بن���اء مقيا����س لتقيي���م مه���ارات التقلي���د ل���دى 
الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طي���ف التوح���د في مرحلة م���ا قبل المدر�ص���ة )3 – 5( �صنوات، 
والتعرف على خ�صائ�صه ال�صيكومرية )�صدق، وثبات( با�صتخدام عدد من الأ�صاليب 

الإح�صائية المنا�صبة.

م�سطلحات الدرا�سة:

  Psychometric Properties الخ�سائ�س ال�سيك�مترية
 يق�ص���د به���ا الخ�صائ����س القيا�صي���ة للمقايي����س النف�صي���ة والربوي���ة، مث���ل ال�ص���دق، 

والثبات.
ويعرفها الباحث اإجرائياً باأنها مجموعة الخ�صائ�س القيا�صية لمقيا�س مهارات 
التقلي���د ل���دى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد من خال التعرف على ال�صدق، 

والثبات للمقيا�س با�صتخدام اأ�صاليب اإح�صائية تنا�صب هذا الغر�س.
Autism Spectrum Disorder (ASD) ا�سطراب طيف الت�حد

التوا�ص���ل  اإلى عج���ز، وق�ص���ور م�صتم���ر في  التوح���د  ي�ص���ير ا�صط���راب طي���ف 
الجتماع���ي ب�صقيه اللفظي وغ���ير اللفظي، والتفاعل الجتماعي في �صياقات متعددة، 
مع ظهور اأنماط محددة من ال�صلوكيات والهتمامات والأن�صطة، بالإ�صافة اإلى وجود 
بع�س ال�صلوكيات الم�صطربة مثل ال�صوك النمطي، و�صلوك اإيذاء الذات؛ وتظهر هذه 
الأعرا����س في ف���رة النمو المبك���رة؛ وتوؤدي اإلى ق�ص���ور كبير في المج���الت الجتماعية، 
والمهنية اأو غيرها من المجالت المهمة لاأداء الحالي؛ وكثيراً ما ي�صاحب ا�صطراب طيف 
.(American Psychiatric Association, 2013,5) التوحد الإعاقة الفكرية

ويعرف الباحث ا�صطراب طيف التوحد اإجرائياً على اأنه الدرجة التي يح�صل 
 CARS عليه���ا الأطف���ال عل���ى مقيا����س جيلي���ام لت�صخي����س التوح���د، ومقيا����س كارز

لتقدير التوحد.
    Imitation Skills مهارات التقليد

ع���رف ب���يرن ورو�ص���ون (Byrne & Russon, 1998) مه���ارة التقلي���د باأنها 
احتمال قيام الفرد باأداء عمل جديد بعد عر�س الفعل عليه.
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ويع���رف الباح���ث مهارة التقليد اإجرائياً على اأنه���ا الدرجة التي يح�صل عليها 
الأطف���ال على مقيا�س مهارات التقليد لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد في 

مرحلة ما قبل المدر�صة الم�صتخدم في الدرا�صة الحالية.
حدود الدرا�سة: 

الحدود المكانية:
تم تطبي���ق الدرا�ص���ة الحالي���ة في بع����س المراك���ز الت���ي تق���دم خدم���ات الربي���ة 
الخا�ص���ة في مرحل���ة ما قبل المدر�ص���ة لاأطفال ذوي ا�صطراب طي���ف التوحد بمدينة 

الريا�س بالمملكة العربية ال�صعودية.
الحدود الزمانية:

تم تطبيق اأداة الدرا�صة خال العام الدرا�صي 1439 / 1440 ه�.
الحدود الب�سرية:

اقت�ص���رت الدرا�ص���ة الحالي���ة عل���ى عين���ة م���ن الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طي���ف 
التوحد، تراوحت اأعمارهم الزمنية بين )3 – 5( �صنوات.

الحدود الم��س�عية: 
ا�صط���راب                        التقلي���د،  )مه���ارات  هم���ا  متغيري���ن  في  الدرا�ص���ة  متغ���يرات  تحدي���د  تم 

طيف التوحد(.

الاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة: 

Autism Spectrum Disorder (ASD)  ا�سطراب طيف الت�حد
ي���كاد يك���ون هناك اتف���اق على اأن اأول من اكت�صف التوح���د هو الطبيب النف�صي 
الأمريك���ي لي���و كان���ر (Leo, Kanner) في مرك���ز ج���ون هوبكنز الطبي ع���ام )1943( 
ال���ذي تو�ص���ل اإلى وج���ود خ�صائ����س م�صرك���ة لأح���د ع�ص���ر طف���اً، وه���ي الن�صح���اب 
الجتماع���ي وغراب���ة التعامل مع الآخرين، والتماث���ل، والق�صور الوا�صح في التوا�صل 
م���ع الآخري���ن، وا�صطراب���ات في ال�صل���وك اللفظ���ي، و�صعوبة في فهم المفاهي���م المجردة، 
وال�صطرابات اللغوية، كما اأن كانر Kanner اأول من قدم عر�س ت�صخي�صي للتوحد 
التقليدي والذي اأطلق عليه في ذلك الوقت التوحد الطفولي المبكر )الظاهر، 2009(.
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ويت�صف الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد بملمحين رئي�صيين هما ق�صور 
في التفاعل الجتماعي، وق�صور في مهارات التوا�صل اللفظي وغير اللفظي، بالإ�صافة 
 (American Psychological تكراري���ة  اأو  مقي���دة  �صلوكي���ات  وج���ود  اإلى 

.Association, 2016)

ولق���د ذهب الزريق���ات )2004( اإلى اأن اأف�صل و�ص���ف ل�صطراب طيف التوحد 
ه���و اأن���ه طيف م���ن ال�صطرابات التي تتنوع في �صدة الأعرا����س، والعمر عند الإ�صابة، 
وارتباط���ه با�صطراب���ات اأخ���رى مث���ل الإعاق���ة الفكري���ة، والتاأخ���ر اللغ���وي، وال�صرع. 
وت�صتم���ل ال�صلوكي���ات التي ت�صف التوحد على عي���وب التفاعل الجتماعي، والتوا�صل 

اللفظي وغير اللفظي، والأنماط المتكررة من ال�صلوكيات.
وي�ص���ير ال�صربين���ي )2004( اإلى اأن ا�صط���راب طيف التوح���د من ال�صطرابات 
النمائي���ة Developmental Disorder والت���ي تع���زل الف���رد الم�ص���اب ع���ن المجتمع 
دون �صع���وره بم���ا يح���دث حوله من اأح���داث في محي���ط البيئة الجتماعي���ة فينخرط 
في م�صاع���ر واأحا�صي����س و�صلوكي���ات ذات مظاهر تعتبر غير عادي���ة اأو �صاذة بالن�صبة لمن 
يتعامل���ون م���ع الطفل، بينم���ا يعاي�صه���ا الطفل ب�صفة دائم���ة م�صتمرة لأنه���ا الو�صيلة 

الوحيدة التي يعبر بها عن اأحا�صي�صه وم�صاعره بطريقته الخا�صة.
وق���د ظهرت توجهات كث���يرة في تعريف ا�صطراب طي���ف التوحد منها التوجه 
اأ�صب���ح  وال���ذي  النمائ���ي  والتوج���ه  الف�صيولوج���ي،  الع�صب���ي  والتوج���ه  الجتماع���ي، 
�صائ���داً اإلى الي���وم والذى نظ���ر اإلى ا�صطراب طيف التوحد على اعتب���ار اأنه ا�صطراب 
نمائ���ي ي�صي���ب الأطف���ال في الث���اث �صن���وات الأولى م���ن العم���ر، حي���ث نظ���ر العدي���د 
واآخ���رون وبير�ص���ون    (Akshomoff, 2006) اأك�صوم���وف  منه���م  الباحث���ين  م���ن 
 (Pearson et al., 2006) وباري واآخرون (Barry et al., 2003) وبا�س وموليك  
(Mulick, &Bass 2007) اإلى اأن التوح���د اإعاق���ة من اإعاقات النمو تتميز بق�صور 
في الإدراك، ونزع���ة ان�صحابي���ه تع���زل الطف���ل ع���ن الو�ص���ط المحيط، والق�ص���ور في نمو 
مهارات التفاعل الجتماعي المتبادل، كما يعاني الأطفال ذوى ا�صطراب طيف التوحد 
م���ن �صعوبات وم�صكات وا�صحة في ا�صتخ���دام ال�صلوكيات غير اللفظية المتنوعة مثل 
التوا�ص���ل بالعين، والتعب���يرات الوجهية، والتعبيرات البدني���ة والإ�صارات الم�صتخدمة 
لتنظي���م التفاع���ل الجتماع���ي، كما اأنهم يف�صل���ون في اإدراك تاأث���يرات �صلوكياتهم على 
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الآخري���ن مم���ا يت�ص���ح اأث���ره في �صعوب���ات النتب���اه الم�ص���رك، والتقلي���د، وال�صتجاب���ة 
للمثيرات الجتماعية، و�صعوبة اكت�صاب مهارات اللعب الجتماعي.

ويوؤي���د كانت���و (Cantu, 2007) نف�س التوجه ويرى اأن التوحد هو عبارة عن 
ا�صط���راب نمائ���ي يظه���ر في �ص���ن الثالثة، ويتمي���ز بوجود ق�ص���ور اأو عج���ز في التفاعل 

الجتماعي، ومهارات التوا�صل، كما يتميز بوجود اأنماط �صلوكية متكررة.
وي���رى الباحث الح���الي اأن ا�صطراب طيف التوحد عبارة عن ا�صطراب نمائي 
عام اأو منت�صر له دلئل �صلوكية يحد ث نتيجة خلل ع�صبي اأو جيني، يوؤثر �صلبياً على 
وظائف الدماغ مما ينعك�س على التعامل مع المعلومات ومعالجتها، الأمر الذي يجعل 
الطف���ل ذو ا�صط���راب طي���ف التوح���د غير قادر عل���ى ال�صتف���ادة من المث���يرات البيئية 
وا�صتغاله���ا ب�ص���كل �صحي���ح وفع���ال، كم���ا يوؤثر عل���ى ن�صاطات���ه مع الآخري���ن ويجعله 
منعزلً عنهم متقوقعاً حول ذاته، بالإ�صافة اإلى اأنه يظهر �صلوكيات نمطية تكرارية.

 وم���ن الجدي���ر بالذك���ر اإن ه���وؤلء الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طي���ف التوح���د ل 
يقيم���ون عاق���ات اجتماعية حتى مع اأقرب النا�س اإليهم، فه���م يعزلون اأنف�صهم حتى 
عن���د وجوده���م داخل الأ�صرة، كما اأنهم يواجهون م�صكات كبيرة في التوا�صل بالعين. 
وق���د يح���ب الطفل التوحدي الجلو����س في ح�صن اأمه، لكن ل ينظ���ر اإليها ول يبادلها 
البت�ص���ام، وق���د يف�صل هوؤلء الأطفال في فهم العاق���ات مع الآخرين، ول ي�صتجيبون 
لم�صاعرهم، ونادرا ما ي�صعون اإلى الحنان ول يت�صايقون في اأغلب الأحيان اإذا غادر اأحد 
الوالدي���ن المن���زل، كم���ا اأنهم ل ياقون الآباء بلهفة عند عودته���م، بالإ�صافة اإلى اأنهم 
ل يعيرون انتباهاً اأو اهتماماً لاأ�صخا�س الذين يحيطون بهم، وقد يتعاملون معهم 

وكاأنهم اأ�صياء مادية ولي�صوا كائنات حية )الظاهر، 2009(.
ورغ���م هذا الخت���اف بين الباحثين والمهتمين بتعري���ف التوحد والتي تعك�س 
الخلفي���ات النظري���ة والتوجه���ات العلمي���ة لأ�صحابه���ا �ص���واء كان���ت ه���ذه التوجه���ات 
اجتماعي���ة اأو طبي���ة اأو نمائي���ة، اإل اأن هناك مجموعة من العنا�ص���ر التي يتفق عليها 

معظم الباحثين والمهتمين بالتوحد وهي كالتالي:  
يع���اني الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طي���ف التوح���د من �صع���ف اأو ق�ص���ور في اكت�صاب - 

الكام واللغة. 
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يع���اني الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طي���ف التوحد م���ن �صعف اأو ق�ص���ور في التفاعل - 
الجتماعي.

تظهر لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد �صلوكيات نمطية تكرارية.- 
يع���اني الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طي���ف التوح���د من �صع���ف اأو ق�ص���ور في مهارات - 

التقليد.

  Imitation Skills مهارات التقليد
يمكن النظر اإلى التقليد كعملية تقوم بوا�صطتها الكائنات الحية باإعادة اإنتاج 
كاً م���ن �صكل، وهدف نم���وذج الفعل اأو كمزيج من العمليات التي تكمن وراء التقليد، 

.(Tomasello, Kruger, & Ratner, 1993) والمحاكاة
وغالب���اً م���ا يُنظ���ر اإلى التقليد على اأنه �ص���كل من اأ�صكال ال�صلوكي���ات الب�صيطة 
ل�صغ���ار الأطف���ال، لكن���ه ق���درة م���ن الق���درات العقلي���ة الت���ي تمي���ز الجن����س الب�ص���ري 

 .(Hurley, & Chater, 2005)

كما ينظر العلماء والباحثين اإلى التقليد كنافذة للقدرات الح�صية، والمعرفية، 
والجتماعية لاأطفال ال�صغار، بما في ذلك اأولئك الذين لديهم نمو غير طبيعي اأو 

.(Rogers & Williams, 2006) ذوي ال�صطرابات والم�صكات النمائية
وي���رى ن���ادل )Nadel )2006 اأن���ه ينبغ���ي النظ���ر للتقلي���د ب�ص���كل اأو�ص���ع واأعم 
كنتيجة للعديد من الآليات المت�صمنة في ت�صل�صل هرمي لأنواع مختلفة من �صلوكيات 
التطاب���ق التي تتفاعل جميعها لفه���م، واإدراك الت�صرفات الموجهة نحو الهدف لإنتاج 
عم���ل اأو ت�ص���رف مماثل )مهارة التقليد(، لذلك يمي���ل بع�س الباحثين والموؤلفين اإلى 
اق���راح �صل�صل���ة مت�صل���ة ب���ين التقلي���د ذي الم�صتوى الب�صي���ط اأو المنخف����س الذي يعيد 
كث���ير من ال�صلوكي���ات المتطابقة، وبين الم�صتوى الأعلى الذي يتطلب وظائف تنفيذية 

للعقل الب�صري.
ويلع���ب التقلي���د دورًا محوريً���ا في اكت�ص���اب مه���ارات الحياة اليومي���ة، ومهارات 
ال�صل���وك التكيف���ي ل���دى الأطف���ال؛ لأن التقلي���د ه���و في الأ�صا����س تجرب���ة تعليمي���ة ل 
تعتم���د عل���ى التجرب���ة والخط���اأ، حيث اأنه ي���وؤدي اإلى تعل���م الأطفال ال�صغ���ار بطريقة 
اآمنة و�صريعة. ويوجد نوعان من التقليد النوع الأول: التقليد الج�صدي، اأي التقليد 
الإيمائ���ي وتقلي���د الوجه، الذي يخدم في المق���ام الأول التفاع���ل الجتماعي، واكت�صاب 
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ال�صلوك الجتماعي، النوع الثاني: تقليد الت�صرفات اأو الأفعال، والذي يخدم التعلم 
الجتماع���ي لل�صلوك، والأفعال الماهرة اأو التطبي���ق العملي، وهو يتيح لاأطفال تعلم 

.(Want & Harris, 2002) مجموعة هائلة من المهارات الحياتية اليومية
وق���د تو�ص���ل ملتزوف وبرينز Meltzoff, & Prinz (2002) اإلى اأنه عندما 
ي�صتخ���دم الأطف���ال التقلي���د في التبادلت والتفاعات الجتماعي���ة، فاإن ذلك يمكنهم 
م���ن لع���ب اأدوار متنوع���ة، وم�صارك���ة الأن�صط���ة، والمو�صوع���ات؛ وبالت���الي يمكنه���م من 

التوا�صل مع الآخرين.
وي���رى م���ودي ومكنتو����س Moody, & Mcintosh (2006) اأن���ه يمك���ن اأن 
تتن���وع اأ�ص���كال تطابق ال�صلوك ب���ين الأ�صخا�س فمنها المحاكاة حي���ث ي�صاهد ال�صخ�س 
نموذجاً ي�صارك في �صلوك معين موجه نحو هدف محدد فيت�صرف ال�صخ�س لتحقيق 
نف����س الهدف، ولكن لي�س بال�صرورة بنف����س اأفعال و�صلوكيات النموذج، و يتطلب هذا 
الن���وع ق���دراً م���ن النم���و المعرفي، ويق���رب كثيراً م���ن عملي���ة التعلم الجتماع���ي التي 
ذكره���ا بان���دورا في نظريته والتي اأطلق عليها التعلم بالنموذج. اأما ال�صكل الثاني فهو 
الأب�صط في عملية التطابق مع ت�صرفات و�صلوكيات النموذج وهو التقليد حيث يحاول 
الماح���ظ اأن ين�ص���خ ت�صرف���ات النم���وذج ب�صكل غير عف���وي اأو غير ه���ادف، ول يتطلب 
ه���ذا الن���وع ق���دراً كبيراً من النمو المع���رفي. وهناك �صكل اآخر للتقلي���د وهو اأن النموذج 
ي�صته���دف ب�ص���كل اأ�صا�صي اأن يقوم الماحظ بتاأدية ت�ص���رف و�صلوك معين ح�صب رغبة 
النم���وذج وي�صتخ���دم في ذل���ك محف���زات اأو مع���ززات مما يزيد م���ن احتمالي���ة اأن ي�صل 

الماحظ اإلى اأن ي�صلك ويمار�س ال�صلوك الذي يريده النموذج.
كم���ا يتم ت�صنيف مهام التقلي���د في الدرا�صات الإن�صانية اإلى مهام التقليد التي 
تتطل���ب ا�صتخ���دام اأ�صياء با�ص���م تقليد "العمل عل���ى ال�صياء"، ومه���ام التقليد التي ل 
تت�صم���ن ا�صتخ���دام �صيء با�صم "الإيم���اءات"، وقد تميزت الإيم���اءات باأنها ذات مغزى 
 (Williams, Whiten, & Singh, )اأو غ���ير ذي معن���ى )اأي رمزية وغ���ير رمزي���ة
 (Rogers, Hepburn, الوج���ه  تعب���يرات  تقلي���د  مه���ام  اإلى  بالإ�صاف���ة   2004)

.Stackhouse, & Wehner, 2003)

بالإ�صاف���ة اإلى الأن���واع الأ�صا�صي���ة الثاث���ة لمه���ام التقلي���د )تقلي���د الت�صرفات، 
والإيم���اءات، والتقلي���د عن طريق الوجه(، فاأنه يتم تمييز مهام التقليد باأنها منفردة 



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( ج2 يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 317 

مقاب���ل مت�صل�صل���ة )اأي، عر����س عمل واح���د بالمقارنة مع عر�س �صل�صل���ة من الأعمال(، 
فوري���ة مقاب���ل موؤجل���ة، والعفوي���ة مقاب���ل مق�ص���ودة )اأي توجيه���ات مبا�ص���رة لتقلي���د 

.(Williams et al. 2004) )الأعمال اأو عدم وجود موجه
يحتوي م�صطلح التقليد على العديد من التعريفات ولكنه الأكر ا�صتخدامًا 
في دللت���ين اثنتين: تعرّف الدلل���ة الأولى التقليد على اأنه قدرة الفرد الماحظ على 
تكرار الفعل الحركي )ال�صلوكي( للقائم بالفعل (Prinz,2002)، كما تعرّف الدللة 
الثانية التقليد على اأنه القدرة على اكت�صاب �صلوكًا حركيًا جديدًا وتكراره با�صتخدام 
 (Tomasello, Carpenter, الح���ركات نف�صه���ا الت���ي ا�صتخدمه���ا القائ���م بالفع���ل
 Rogers, et al. و ي���رى روج���رز واآخ���رون ،Call, Behne, & Moll, 2005)
(2003( اأن الأطف���ال الذي���ن يعانون من ا�صطراب طيف التوحد ي�صتخدمون ال�صكل 

الثاني الأب�صط في عملية التقليد.
وكث���يراً م���ا يت���م تعري���ف مه���ارة التقلي���د عل���ى اأن���ه ال�صل���وك التلقائ���ي ال���ذي 
 (Moody, & McIntosh, 2006; Rogers & يح���دث ب�صرع���ة وخ���ارج الوع���ي

.Williams, 2006)

كم���ا ع���رف برين���ز (Prinz, 2002). مه���ارة التقلي���د باأنه���ا قدرة الف���رد على 
تكرار �صلوك ماحظ، على تحويل المعلومات الإدراكية اإلى ن�صخة حركية منها.

 وي���رى توم�صل���وTomasello(1994)  اأن مه���ارات التقلي���د ه���ي ال�صتن�ص���اخ 
الدقيق ل�صكل الفعل الظاهر، الذي يفتقر اإلى فهم هدف الفعل.

 كم���ا ي���رى ميلت���زووف وبيرن���ز Meltzoff, & Prinz (2002) اأن مه���ارة 
التقلي���د ه���ي قدرة الفرد على تكرار �صلوك ماحظ، ينطوي على القدرة على تحويل 

المعلومات الإدراكية اإلى ن�صخة متحركة منه.
كما قدم توما�صلو وزماوؤه Tomasello, et al (2005). تعريفاً لمهارة التقليد 
،ي���رون في���ه اأنه���ا عمل جديد يتم تعلم���ه من خال مراقبة �صخ����س اآخر يقوم بذلك.

واأوزون���وف  وجيلوزيت���ي  وك���وك  وي���ونج  روج���رز  م���ن  كل  ا�صتخ���دم  كذل���ك 
(Rogers, Young, Cook, Giolzetti, & Ozonoff, 2010) تعريفً���ا محدداً 

لمهارة التقليد باأنها ن�صخ كاً من ت�صرفات، وهدف النموذج.



الخ�شائ�س ال�شيكومترية لمقيا�س مهارات التقليد لدى الأطفال د. محمد الأمير اإبراهيم محمود

 318 

ويف�ص���ل الباحث���ون في مجال التوحد تعريف اأكر عمومية للتقليد يرون فيه 
اأن التقلي���د عب���ارة ع���ن عم���ل لإعادة اإنت���اج الأفعال الماحظ���ة اأو ح���ركات الج�صم التي 
يظهره���ا النم���وذج )القائ���م بالفع���ل(، وغالب���اً م���ا ي�صتخدم���ون مه���ام ماألوف���ة للغاية 
 Rogers &) الن�ص���خ.   م���ن  ب�صيط���ة  ب�صلوكي���ات  التقلي���د  ترب���ط  التلوي���ح(  )مث���ل 

.Williams, 2006; Williams, Whiten, & Singh, 2004)

وق���د راأى العدي���د م���ن الباحث���ين اأن الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طي���ف التوح���د 
يعان���ون م���ن �صع���ف في تقليد الآخرين، وم���ع ذلك، ل تزال توج���د منهجيات متنوعة، 
ونتائ���ج متناق�ص���ة، وتف�صيرات نظرية متفاوتة في الأدبيات التي تناولت هذا المو�صوع، 
وذلك على الرغم من مرور عدة عقود من البحث والدرا�صة. ومما يعوق الو�صول اإلى 
تقرير وو�صف �صامل عن مهارات التقليد لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد 
ه���و ع���دم وجود تعري���ف متنا�صق اأو متناغ���م وله عاق���ة بعمليات التقلي���د، والأ�صكال 

.(Sevlever, & Gillis, 2010) الأخرى الأكر ب�صاطة من �صلوكيات الن�صخ
وق���د خرجت نظريات متعددة ف�صرت عملي���ة التقليد، لكنها �صارت في م�صارين 
مختلف���ين هم���ا:  اإطار عم���ل الرميز التمثيلي المنف�صل، والم�ص���رك. يفر�س الإطار 
الأول اأن الت�صور والفعل لهما �صيغ تمثيلية م�صتقلة، واأبرز نموذج وفقًا لهذا الإطار 
ه���و نم���وذج التقاب���ل بين الو�صائ���ط الن�صطة ويقرح ه���ذا النموذج  اأن يت���م النظر اإلى 
 .(Meltzoff & Moore, 1997) الأعمال المدركة ب�صريًا ب�صكل ن�صط لإنتاج الحركة
ويفر����س الإط���ار الث���اني اأن الرم���وز المتعلق���ة ب���الإدراك والعم���ل ت�ص���رك في 
مج���ال تمثيل���ي م�صرك، وتن�س هذه الطريقة ال�صائع���ة للت�صفير اأو الرميز المبا�صر 
عل���ى اأن النظ���ام الحركي يتم تن�صيط���ه مبا�صرة من خال ت�ص���ور الفعل، حيث يتلقى 
النظام الحركي المقلد مدخات مبا�صرة من مراقبة وماحظة حركة القائم بالفعل. 
ولق���د اأفرز ه���ذا الإطار عدة نظري���ات للتقليد، اأهمها نظري���ة التقليد الحركي، حيث 
يعم���ل ويمار����س الماح���ظ م���ا ي���راه، اأي الح���ث الإدراك���ي اأو ما ي���ود روؤيت���ه ، اأي الحث 
المق�ص���ود (Prinz, 2002 ). ويرتب���ط الأخ���ير بنظرية التقلي���د الموجهة نحو الهدف 
والت���ي ت���رى اأن التقلي���د ي�صر�ص���د بالأه���داف واأن الأه���داف منظم���ة تنظيم���اً هرمياً           

 .(Bekkering, Wohlschlager, & Gattis, 2000)
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ث���م اأت���ت نظري���ة الم�ص���ار الم���زدوج للتقلي���د والت���ي تفر����س اأن نم���ط التقلي���د 
يعتم���د عل���ى ن���وع الخوا����س الخارجي���ة لاإج���راء وال�صل���وك المعرو�س، وله���ذا ال�صبب 
، مي���زت م�صاري���ن مميزي���ن للتقلي���د: هم���ا الطري���ق المبا�ص���ر والطري���ق غ���ير المبا�ص���ر                                

.(Rumiati & Tessari, 2002)

وي���رى فانو�صل���ين، واآخ���رون Vanvuchelen et al (2013). اأن م�ص���كات 
التقلي���د ل���دى الأطفال ذوي ا�صط���راب طيف التوحد قد تحدث نتيج���ة لعدة عوامل 
يمك���ن تف�صيره���ا من خ���ال الفر�صي���ات الآتي���ة: )1( الفر�صي���ة الجتماعي���ة، والتي 
ت���رى اأن م�ص���كات التقلي���د ق���د تنجم في ا�صط���راب طيف التوحد ع���ن �صعف النتباه 
الجتماع���ي، و�صع���ف الداف���ع الجتماعي، و)2( فر�صية النتب���اه الب�صري، ول يوجد 
دلي���ل وا�ص���ح عل���ى وج���ود نق����س في النتباه الب�ص���ري ي�صب���ب م�ص���كات التقليد لدى 
الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طيف التوح���د، و)3( فر�صية تف�صي���ل الحركة البيولوجية، 
عل���ى الرغ���م من اأن الدرا�صات ق���د اأ�صفرت عن نتائج غير متنا�صق���ة ب�صكل عام فهناك 
بع����س الأدل���ة عل���ى وج���ود �صع���ف في اإدراك الحرك���ة البيولوجي���ة ل���دى الأف���راد ذوي 
ا�صط���راب طي���ف التوحد، و)4( فر�صي���ة اإدراك الفعل، وت�صير النتائ���ج ب�صكل عام اإلى 
اأن تمثي���ل الفع���ل، ونظ���ام الذاكرة ، الم�صمى عادة با�صم نظ���ام التعرف على الفعل  لي�صا 
م�ص���دراً لم�ص���كات التقليد لدى الطفال ذوي ا�صط���راب طيف التوحد، و)5( فر�صية 
التع���رف عل���ى اله���دف اأو الق�ص���د، هن���اك بع����س الأدل���ة على وج���ود �صع���ف في اإدراك، 

والتعرف على الأفعال المق�صودة لدى  الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد.
وم���ن الجدي���ر بالذك���ر اأن الأطفال ذوي ا�صط���راب طيف التوح���د يعانون من 
ق�صور وا�صح في تقليد الت�صرفات الج�صدية ال�صادرة من الآخرين، في حين اأن قدرتهم 
على تكرار الت�صرفات ال�صادرة من كائنات اأخرى )حيوانات مثاً( تبدو اأف�صل ن�صبياً 
(Cardon & Wilcox, 2011)، كم���ا يظه���رون �ص���ورة معقدة م���ن الختافات في 
الق���درة عل���ى التقليد، بما في ذلك العجز في دقة تقليد ت�صرفات الأ�صخا�س الآخرين، 
و�صعوب���ة خا�ص���ة في تقليد الإيماءات، وتعبيرات الوج���ه. بالإ�صافة اإلى اأنهم يظهرون 
اأنماطً���ا غ���ير معت���ادة م���ن النتب���اه الب�ص���ري عن���د ماحظ���ة المث���يرات الجتماعي���ة 

.(Vivanti, Nadig, Ozonoff, & Rogers, 2008 )
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وهن���اك بع����س ال�صلوكي���ات الجتماعية للطف���ل التوحدي يمك���ن تف�صيرها في 
�ص���وء عج���زه عن تقلي���د ومحاكاة �صل���وك الآخري���ن وتقليدهم، فمث���ا لي�س بمقدور 
الطف���ل التوح���دي اأن يبت�ص���م لاآخ���ر ال���ذي يبت�ص���م ل���ه، اأو اأن ي�صف���ق حينم���ا ي�صفق 
الآخرون، ومن الوا�صح اأن م�صدر الإخفاق وال�صعوبات المتعلقة بال�صلوك الجتماعي 
ناتج���ة ع���ن عدم قدرتهم على تب���ادل الم�صاعر في المواقف الجتماعي���ة، كما ياحظ اأن 
الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طيف التوحد يعجزون ع���ن تف�صير م�صاعر الآخرين خا�صة 

من خال التوا�صل غير اللفظي )�صليمان، 2002(.
وقد و�صف العديد من المتخ�ص�صين عجزاً في تقليد الإيماءات، والمهام الرمزية، 
والعاطفي���ة عن���د الر�صع والأطف���ال ال�صغار ذوي التوحد، ويرتب���ط هذا العجز ب�صكل 
متناق����س مع اليكوللي���ا echolalia وتعني الم�صاداة اأو الرديد )تقليد لفظي غير 
نمط���ي( و اليكوبراك�صي���ا echopraxia )تقليد اإيمائي غ���ير نمطي( الذي يبدو في 
 (Malvy, Roux, Zakian, Debuly, Sauvage, & ح���د ذات���ه تقلي���دًا مفرطً���ا

 .Barthélémy, 1999)

الدرا�سات ال�سابقة:
هدف���ت درا�ص���ة مالفي واآخ���رون  Malvy, et al (1999). األى القيام باإعداد 
مقيا����س اكلينيكي مخت�صر، للتقييم المبكر للخ�صائ�س المختلفة ل�صطرابات التقليد

the Imitation Disorders Evaluation scale (IDE scale)  لدى الأطفال 
ذوي ا�صط���راب طي���ف التوحد، والتحقق من �صدقه وثباته. وتكونت العينة من )30( 
طف���اً م���ن الر�صع، والأطفال ال�صغ���ار ذوي ا�صطراب طيف التوح���د الذين تراوحت 
اأعماره���م الزمني���ة ما بين )10 - 46( �صهرًا. واأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى تمتع المقيا�س 
بدرج���ة مقبول���ة م���ن ال�ص���دق والثب���ات بم���ا يجعل���ه اأداة ت�صخي�صي���ة ت�صاع���د الأطباء 
والباحث���ين في تقييم ا�صطراب���ات التقليد لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد 

ومدى التح�صن الذي يطراأ عليهم بعد التدخل العاجي. 
كما قام روجرز واآخرون Rogers et al  (2003).  بدرا�صة هدفت اإلى اختبار 
بطارية التقليد Imitation Battery (IB) والتي تت�صمن )16( مهمة تقليد ، )8( 
منه���ا عبارة ع���ن تقليد / الحركة و )8( منها تقليد الحركات الفمية / الحركية منها 
)4( لتقلي���د النط���ق، و)4( لتقلي���د الكلم���ات، يت���م تقييم مه���ارات التقليد عل���ى اأ�صا�س 
)3( مح���اولت يت���م ت�صجيلها عل���ى النحو التالي: ال�صتجاب���ة ال�صحيحة )نقطتان( ، 
وال�صتجابة ال�صحيحة جزئياً )نقطة واحدة( ، وال�صتجابة غير ال�صحيحة )�صفر(. 
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وهدف���ت درا�ص���ة مات�ص���ون واآخ���رون Matson et al.(2008) اإلى التحق���ق 
لقائم���ة  للمقيا����س(  العاملي���ة  والبني���ة  )الثب���ات،  ال�صيكومري���ة  الخ�صائ����س  م���ن 
 the Autism Spectrum الم�ص���كات ال�صلوكية ل�صط���راب طيف التوحد لاأطفال
Disorders-Behavior Problems for Children (ASD-BPC) . وتكونت 
عين���ة الدرا�ص���ة من )218( من الأطف���ال والمراهقين تراوحت اأعماره���م بين ) 2- 16( 
ع���ام بمتو�ص���ط )7.69(، وبانحراف معي���اري )3.14(، منه���م )110( طفاً م�صخ�صين 
با�صط���راب طي���ف التوح���د، و)84( طف���اً لم ي�صتوف���و معاي���ير ت�صخي����س ا�صط���راب 
طي���ف التوحد، و) 24 ( طفاً م�صخ�صين با�صطرابات اأخرى متنوعه، مثل ا�صطراب 
النتب���اه الم�صح���وب بفرط الحركة، وتاأخر النمو، متازم���ة تيرنر، وا�صطراب القلق، 
من الأطفال الذين يتلقون خدمات طبية بمدينة كاليفورنيا، وجورجيا، وكونيتكيت، 
ومت�صجان، ونيويورك. واأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى تمتع المقيا�س بدرجات ثبات، وات�صاق 
داخلي مرتفعة، واأظهرت نتائج التحليل العاملي وجود عاملين هما �صلوكيات داخلية، 
و�صلوكي���ات خارجي���ة، وب�ص���كل ع���ام يتمت���ع المقيا�س بخ�صائ����س �صيكومري���ة مقبولة.  
 Vanvuchelen, &  )2011( وفو�ص���ن  فانفو�صل���ين  درا�ص���ة  هدف���ت  كم���ا 
Vochten اإلى التحقق من �صدق وثبات مقيا�س التقليد والممار�صة العملية في مرحلة 
م���ا قبل المدر�ص���ة The Preschool Imitation and Praxis Scale (PIPS) في 
مرحل���ة م���ا قب���ل المدر�ص���ة. وتكونت عينة الدرا�ص���ة من )44( طف���اً في مرحلة ما قبل 
المدر�ص���ة )27( م���ن ذوي متازم���ة داون، و)10( م���ن ذوي الإعاق���ة الفكرية، و)7( من 
ذوي ا�صط���راب طي���ف التوحد منخف�س الأداء اأعماره���م تراوحت اأعمارهم بين )13-
58( �صهراً من العمر، بمتو�صط   عمري )39.6( �صهراً، بانحراف معياري )11.9( �صهراً. 
و اأظه���رت النتائ���ج اأن مقيا�س التقلي���د في مرحلة ما قبل المدر�صة يتمتع بدرجة �صدق 
وثب���ات مقبولة عل���ى م�صتوى العبارات، حيث تراوحت معامات ارتباط العبارات من 
)0.52- 0.96( وللمقيا����س كل���ل )0.986(، واأن���ه يمك���ن ا�صتخدام مقيا����س التقليد من 

قبل المعالجين، والباحثين في تحديد نمو الأطفال اأو تح�صنهم في مهارة التقليد.
وفي درا�ص���ة ق���ام به���ا فانفو�صل���ن واآخ���رون Vanvuchelen (2011) فح�صت 
المو�صوعي���ة، والثب���ات لمقيا����س التقلي���د والممار�صة العملي���ة في مرحلة ما قب���ل المدر�صة  
The Preschool Imitation and Praxis Scale (PIPS). وتكون���ت عين���ة 
الدرا�ص���ة م���ن )119( طف���اً طبيعي���اً. واأ�ص���ارت النتائ���ج اإلى اأن المقيا����س يتمتع بدرجة 



الخ�شائ�س ال�شيكومترية لمقيا�س مهارات التقليد لدى الأطفال د. محمد الأمير اإبراهيم محمود

 322 

عالي���ة م���ن ال�صدق حي���ث بلغ ن�صبة اتفاق المحكمين على عب���ارات المقيا�س 95 ٪ وبلغت 
معامات الرتباط بين العبارات قيم مرتفعة ) 0.999 - 0.968 ( كما يتمتع المقيا�س 
بدرج���ة عالي���ة من الثب���ات بلغت في اإعادة الختب���ار) 0.993 (، كما اأ�ص���ارت النتائج اإلى 
اأن مقيا����س )PIPS( يف���ي بالمعاي���ير المطلوب���ة من حيث المو�صوعي���ة، والثبات واأنه قد 
ي�صاع���د المعالج���ين، والباحثين في تقيي���م واإعادة تقييم قدرة الأطف���ال على التقليد في 

مرحلة ما قبل المدر�صة وهي ا�صراتيجية تعلم اأ�صا�صية لاأطفال ال�صغار.  
  (Vanvuchelen 2011A) كم���ا ق���ام وفي درا�صة قام بها فانفو�صلن واآخ���رون
بدرا�صة هدفت اإلى التعرف على درجة م�صاهمة تقييم التقليد في ت�صخي�س ا�صطراب 
طيف التوحد في �صن ما قبل المدر�صة. وتكونت عينة الدرا�صة من )86( طفاً من الم�صتبه 
في ا�صابته���م بالتوحد عدا طفل م�صاب با�صطراب النتباه الم�صحوب بفرط الحركة. 
وقد ا�صتخدم الباحثون اأدوات اأهمها مقيا�س التقليد والممار�صة العملية في مرحلة ما 
قب���ل المدر�ص���ة The Preschool Imitation and Praxis Scale (PIPS). وقد 
اأ�ص���ارت نتائ���ج الدرا�صة اإلى اأنه���ا تدعم الأدلة التي تقول باإن هناك م�صكات وا�صعة في 
التقلي���د ل���دى الأطف���ال ذوي ا�صطراب طي���ف التوحد، ولكنها تختل���ف وفقاً للقدرات 
العقلية لهوؤلء الأطفال، كما اأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى اأن ال�صعف اأو التاأخر في تقليد 

ت�صرفات الآخرين يعتبر من العوامل التي تتنباأ بالإ�صابة با�صطراب التوحد.
 Vanvuchelen (2011b)واآخ���رون فانفو�صل���ن  ق���ام  ذل���ك  الى  بالإ�صاف���ة 
بدرا�ص���ة كان اله���دف منها هو اإعداد وتقييم البناء الداخلي، وال�صدق لمقيا�س التقليد 
 The Preschool Imitation and والممار�ص���ة العملي���ة في مرحلة ما قبل المدر�ص���ة
Praxis Scale (PIPS)، و�ص���م الم�صارك���ون )498( طف���اً م���ن ذوي النمو الطبيعي 
تراوح���ت اأعماره���م الزمني���ة ب���ين )1-9.9 �صن���ة(، و)47( طف���اً م���ن ذوي ا�صطرابات 
طي���ف التوح���د  تراوح���ت اأعماره���م الزمني���ة ب���ين )1.9-4.5 �صنة(. وك�ص���ف التحليل 
العامل���ي للمقيا����س ع���ن وجود )4( اأبع���اد في المقيا�س، ه���ى: التقلي���د ذو الهدف الموجه 
مقاب���ل التقلي���د غ���ير اله���ادف، والتقلي���د الج�ص���دي المنف���رد مقاب���ل المت�صل�ص���ل، وكان 
اأي�ص���ا  الت�ص���اق الداخل���ي للمقيا����س ككل )0.97(، ولاأبع���اد الفرعي���ة كان مرتفع���اً 
حي���ث ت���راوح م���ن )0.79 – 0.96( في كلت���ا العيّنت���ين، وتراوح���ت درج���ة ال�ص���دق ب���ين                                                                                   
)0.59 – 0.74(، كم���ا اأ�ص���ارت نتائج الدرا�صة اإلى اأن مقيا�س التقليد في مرحلة ما قبل 

المدر�صة )PIPS( يتمتع بخ�صائ�س �صيكومرية مقبولة.
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وق���ام كاً م���ن بيكارد وانجر�صول )Pickard, & Ingersoll )2015  باإعداد 
مقيا����س التقليد الحرك���ي  The Motor Imitation Scale (MIS) كاأداة لتقييم 
مه���ارات التقليد الحرك���ي لدى الأطفال ال�صغار  ذوي ا�صط���راب طيف التوحد. وهو 
يتاأل���ف م���ن )16( مهم���ة يت���م تطبيقه���ا في خطوة واح���دة تم ت�صميمه���ا لتنفذ ما بين 
�صخ����س بال���غ والطف���ل �صم���ن تفاع���ل منظم، تتطل���ب ن�ص���ف ه���ذه العنا�ص���ر تقلي���د 
الأعم���ال م���ع الأ�صي���اء، والن�صف الآخ���ر يتطلب تقلي���د ح���ركات الج�صم. وتنق�صم اإلى 
تقلي���د ت�صرف���ات الأفراد تلك التي تنطوي على ت�صرف���ات "ذات مغزى" مقابل "غير 

ذات مغزى".
كم���ا ق���ام كولين���ج وكنوب���ف (Kolling, & Knopf 2015 ) بدرا�صة هدفت 
اإلى التحق���ق م���ن مدى قدرة مقيا����س فرانكفورت للتقليد على تقيي���م قيا�س الذاكرة 
التقريري���ة ع���ن طريق مه���ام التقليد الموؤجل في مرحلة الطفول���ة. وتظهر اإح�صائيات 
الختب���ار، التي تم اإعدادها في درا�صة طولي���ة، اأنها قيا�صات دقيقة للذاكرة التقريرية، 
كم���ا ت�ص���ير النتائ���ج اإلى تمتع المقيا����س بقيم مرتفعة لل�ص���دق؛ حيث اأ�ص���ارت ح�صابات 
ال�ص���دق الظاه���ري اإلى اأن اأداء مه���ام التقلي���د الموؤج���ل مرتبطة بتطور اللغ���ة، والنمو 
المعرفي بالإ�صافة اإلى النمو الجتماعي، كما يتمتع المقيا�س بدرجة مقبولة من الثبات 

عن طريق اإعادة الختبار، واأن المقيا�س يعد اأداة جيدة لتقييم الذاكرة التقريرية. 
كما قام مهراني Mehrani  (2018) باإعداد اختبار للتقليد باللغة الفار�صية 
لتقيي���م الكف���اءة اللغوية لمرحلة ما قبل المدر�صة عن طريق تكرار الجمل ذات الأطوال 
المتفاوت���ة، والتعقي���د، وال���كام الم�صر�ص���ل. وتكون���ت عين���ة الدرا�صة م���ن )119( طفاً 
تراوحت اأعمارهم بين )3-6( اأعوام. وقد اأ�صارت النتائج اإلى اأن المقيا�س يتمتع بدرجة 
مقبولة من ال�صدق، ويمكن ا�صتخدامه بفعالية لتقييم الكفاءة اللغوية لاأطفال في 

�صياقات مختلفة.
وهدف���ت درا�ص���ة ح�ص���ن )2018( اإلى التحق���ق م���ن �صاحي���ة مقيا����س تقري���ر 
الم�صير Arc,s Self-Determination Scale (SD, 1995  مع المراهقين ذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة، وذوي ا�صطراب طي���ف التوحد للو�صول اإلى ن�صخ���ة م�صرية منه. 
وتكون���ت عين���ة الدرا�صة من 330 مراهقاً، ومراهق���ة )150 ذوي الإعاقة الفكرية، 150 
ذوي ا�صط���راب طي���ف التوحد( م���ن المدار�س الحكومية والمراك���ز الخا�صة بمحافظات 
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القاهرة وبني �صويف والقليوبية. واأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى �صاحية مقيا�س تقرير 
الم�ص���ير في ن�صخت���ه الم�صري���ة المعدل���ة لت�صخي����س وقيا�س م�صتوى تقري���ر الم�صير لدى 

فئات الدرا�صة من المراهقين ذوي الإعاقة الفكرية، وذوي ا�صطراب التوحد.   
تعقيب عام على البحوث، الدرا�سات ال�سابقة:

ا�صتف���اد الباح���ث من الطريقة والإج���راءات المتبعة في الدرا�ص���ات ال�صابقة، كذلك . 1
في بن���اء اأداة الدرا�ص���ة الحالي���ة واتب���اع الإج���راءات المنا�صب���ة للتحقق م���ن �صدقها 

وثباتها.
اإن تعلي���م الأطف���ال ذوي ا�صطراب طيف التوحد مهارات التقليد يمكن اأن يعتبر . 2

مدخ���اً هامً���ا لتح�ص���ين العدي���د م���ن المه���ارات الجتماعي���ة، ويح�ص���ن التفاع���ل 
والندماج الجتماعي، وال�صلوك التكيفي لديهم.

ا�صتف���اد الباح���ث م���ن الدرا�صات ال�صابق���ة في تحديد م�صكلة الدرا�ص���ة ، واأهدافها، . 3
وت�صاوؤلتها واأي�صاً اختيار العينة والمنهج الم�صتخدم. 

الاإجراءات المنهجية للدرا�سة:
منهج الدرا�سة:

ا�صتخ���دم الباح���ث في الدرا�ص���ة الحالي���ة المنه���ج الو�صف���ي من خ���ال ا�صتخدام 
الأ�صلوب العاملي والرتباطي، وذلك لمائمتهما لهدف الدرا�صة، حيث اأن الهدف من 
ا�صتخ���دام الأ�صلوب العاملي هو التعرف على البني���ة العاملية للمقيا�س، اأما الأ�صلوب 
الرتباط���ي فيو�ص���ح اإلى اأي م���دى يمك���ن اأن يرتب���ط متغ���يران اأو اأك���ر ببع�صهم���ا اأو 

اكت�صاف العاقة بين المتغيرات.

مجتمع الدرا�سة:
تك���ون مجتم���ع الدرا�ص���ة م���ن الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طي���ف التوح���د الذين 
يتلق���ون خدم���ات الربي���ة الخا�ص���ة في مراك���ز التدري���ب والتاأهيل في مرحل���ة ما قبل 

المدر�صة بمدينة الريا�س بالمملكة العربية ال�صعودية.   

عينة الدرا�سة:
 تكون���ت العين���ة الحالي���ة م���ن )33( طف���اً م�صخ�ص���ين عل���ى اأنه���م م���ن ذوي 
ا�صطراب طيف التوحد من خال درجاتهم على مقيا�س جيليام لت�صخي�س التوحد، 
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ومقيا����س CARS لتقدير التوحد، وذلك كم���ا ات�صح من ملفاتهم في الموؤ�ص�صات التي 
يتلقون بها خدمات تدريبية وتاأهيلية تراوحت اأعمارهم الزمنية بين )3-5( �صنوات.

جدول )1(
توزيع عينة الدرا�صة )الاأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد( ح�صب النوع )ذكور – اإناث( 

عينة الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد

العددالنوع

12ذكر

21أنثى

33الإجمالي

اأداة الدرا�سة: 
"مقيا����س مه���ارات التقلي���د ل���دى الأطف���ال ذوي ا�صط���راب طي���ف التوحد في 

مرحلة ما قبل المدر�صة )5-3(".
هدف المقيا�س:

يهدف المقيا�س اإلى تقييم مهارات التقليد لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف 
التوحد في مرحلة ما قبل المدر�صة )3-5( �صنوات.

م�سادر بناء المقيا�س:
ا�صتف���اد الباح���ث في اإع���داد المقيا����س من الإطار النظ���ري، والدرا�ص���ات ال�صابقة 
الت���ي تناولت التقليد وكذلك من خ���ال اطاعه على العديد من المقايي�س الأجنبية 
الت���ي �صمم���ت لهذا الغر�س، وقد قام الباح���ث بح�صر هذه المقايي�س – على حد علمه 

ومنها: المدر�صة  قبل  ما  اأطفال  على  طبقت  التي  – خا�صة 
1 .The Motor Imitation Scale (MIS) الحرك���ي  التقلي���د  مقيا����س 

 .(Pickard, & Ingersoll, 2015)
2 . The Preschool مقيا�س التقليد والممار�صة العملية في مرحلة ما قبل المدر�صة

 Imitation and Praxis Scale (PIPS) (Vanvuchelen, Roeyers,
.& De Weerdt, 2011)
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3 . Behavior Summarized مقيا����س تقييم ال�صل���وك المخت�صر ن�صخة منقح���ة
 Evaluation-Revised (BSE-R) (Volkmar, Lord, Bailey,

. Schultz, & Klin, 2004 )
4 . (IB) Imitation Battery (Rogers, Hepburn, التقلي���د  بطاري���ة 

.Stackhouse & Wehner, 2003)
 مقيا����س تقيي���م ا�صطرابات التقليد لدى الأطف���ال ذوي ا�صطراب طيف التوحد . 5

 (IDE scale)   The Imitation Disorders Evaluation scale
.(Malvy, et al., 1999)

خط�ات بناء المقيا�س:
قام الباحث بالطاع على الأطر النظرية والدرا�صات ال�صابقة المرتبطة بمهارات . 1

التقليد لدى الأطفال.
ق���ام الباحث بالطاع على المقايي�س التي اأع���دت �صابقاً وتناولت مهارات التقليد . 2

ل���دى الأطف���ال، ومن خال ذلك لم يتح�صل الباحث – في حدود اطاعه - على 
اأي مقيا����س عرب���ي لمهارات التقليد لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد في 

مرحلة ما قبل المدر�صة )5-3(.
�صاغ الباحث عبارات وبنود المقيا�س في �صوء الإطار النظري والدرا�صات ال�صابقة.. 3
ق���ام الباح���ث بعر����س المقيا����س في �صورت���ه الأولي���ة عل���ى مجموع���ة محكمين من . 4

اأ�صاتذة الربية الخا�صة.
تم اج���راء التعدي���ات التي اأ�ص���ار اليها المحكمين، وذلك بح���ذف عبارة واحدة لم . 5

يتم التفاق عليها وتم تعديل �صياغة العبارات التي اأ�صاروا لتعديلها.
تم تطبيق المقيا�س على عينة من الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد، لإجراء . 6

عملية التقنين والح�صول على ال�صدق والثبات للمقيا�س.
وبع���د القي���ام بالإجراءات ال�صيكومرية تم توزي���ع المقيا�س على ثاثة اأبعاد هي: . 7

تقليد الإيماءات، والتقليد الحركي، والتقليد اللفظي.

و�سف المقيا�س:
يتك���ون المقيا�س في �صورته النهائية م���ن )36( عبارة تم تق�صيمها لثاثة عوامل 
العام���ل الأول: وتم ت�صميت���ه تقليد الإيماءات، ويتكون م���ن )17( عبارة كلها اإيجابية، 
والعامل الثاني: وتم ت�صميته التقليد الحركي ويتكون من )11( عبارة كلها اإيجابية، 
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والعامل الثالث: وتم ت�صميته التقليد اللفظي، ويتكون من )8( عبارات كلها اإيجابية، 
ويقوم الم�صتجيب )القائم برعاية الطفل، الأب - الأم - المدرب/ة( بال�صتجابة على كل 

العبارات من خال الختيار بين خم�س بدائل هي: 
ل ي�صتطي���ع اأب���داً، ويح�ص���ل الطف���ل على )�صف���ر( وتعني عدم تمك���ن الطفل من . 1

القيام بال�صلوك نهائياً.
ي�صتطي���ع ن���ادراً، ويح�ص���ل الطف���ل عل���ى )1(، وتعن���ي اأن الطف���ل يمك���ن اأن يظهر . 2

ال�صلوك مرة واحدة اإلى مرتين خال �صت �صاعات. 
ي�صتطي���ع اأحيان���اً، ويح�ص���ل الطف���ل عل���ى )2( وتعن���ي اأن الطفل يمك���ن اأن يظهر . 3

ال�صلوك ثاث اإلى اأربع مرات خال �صت �صاعات.
ي�صتطي���ع غالب���اً، ويح�ص���ل الطف���ل عل���ى )3( وتعن���ي اأن الطف���ل يمك���ن اأن يظهر . 4

ال�صلوك خم�س اإلى �صت مرات خال �صت �صاعات.
ي�صتطي���ع دائم���اً، ويح�ص���ل الطف���ل عل���ى )4( وتعن���ي اأن الطف���ل يمك���ن اأن يظهر . 5

ال�صلوك اأكر من �صت مرات خال �صت �صاعات.

المعالجة الإح�سائية: 
ا�صتخ���دم الباح���ث في الدرا�ص���ة الحالي���ة ع���دداً م���ن الأ�صالي���ب الإح�صائية من 

.)SPSS( خال ا�صتخدام الحزمة الإح�صائية لبرنامج

نتائج الدرا�سة، ومناق�ستها:
مناق�سة نتائج ال�س�ؤال الأول:

ين����س ال�ص���وؤال الث���اني على " ه���ل يتميز مقيا����س مهارات التقلي���د بخ�صائ�س 
�صيكومرية جيدة على عينة الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد؟".

لاإجابة على هذا ال�صوؤال تم ح�صاب الخ�صائ�س ال�صيكومرية للمقيا�س على 
عينة الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد على النحو التالي:

�سدق المحكمين:
تم عر����س المقيا����س في �صورت���ه الأولي���ة وعدده���ا )37( عب���ارة عل���ى ع���دد )5( 
م���ن الأ�صات���ذة المتخ�ص�ص���ين في مج���ال الربية الخا�ص���ة، وفي �صوء توجيه���ات ال�صادة 

المحكمين قام الباحث بما يلي:
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اإعادة �صياغة العبارات ح�صب تعديات ال�صادة المحكمين. �
حذف عبارة "يقلد �صوت القطار" حيث لم تح�صل على ن�صبة اتفاق 80 ٪ ونتيجة  �

لذلك اأ�صبح عدد عبارات المقيا�س )36( عبارة بدلً من )37( عبارة. 

الت�ساق الداخلي:
قام الباحث بح�صاب الت�صاق الداخلي لمفردات عوامل مقيا�س مهارات التقليد، 
وذل���ك بح�ص���اب معامل الرتباط بين كل مفردة، والدرجة الكلية للعامل الذي تنتمي 
اإلي���ه عل���ى عين���ة الأطفال ذوي ا�صطراب طي���ف التوحد )ن= 33(، وكان���ت النتائج كما 

بالجدول )2(:
جدول )2(

 الات�صاق الداخلي لاأبعاد مقيا�س مهارات التقليد على عينة الاأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد 
)ن=33(

  التقليد اللفظيالمفردة  التقليد الحركيالمفردةتقليد الإيماءاتالمفردة

      270.73**180.69**60.64**

      280.75**230.63**70.58**

      260.67**170.65**50.59**

      290.66**330.59**40.61**

      110.66**190.58**20.58**

      320.68**150.56**80.61**

      250.65**310.52**90.51**

      120.71**140.52**30.57**

      360.65**160.53**

      350.63**220.56**

      100.65**200.54**

      300.61**

      210.63**

      240.56**

      340.58**

       10.57**

      130.56**

** دال عند 0.01



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( ج2 يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 329 

يت�ص���ح م���ن ج���دول )2( اأن جميع قيم معامات الرتب���اط مرتفعة ودالة عند 
م�صتوى 0.01 في كل العوامل مما ي�صير اإلى الت�صاق الداخلي لمفردات هذه العوامل.

  كم���ا تم ح�ص���اب معام���ات الرتب���اط ب���ين عوام���ل مقيا����س مه���ارات التقليد، 
والدرجة الكلية للمقيا�س، والجدول )3( يو�صح ذلك:

جدول )3(
 ارتباط عوامل مقيا�س مهارات التقليد بالدرجة الكلية للمقيا�س لدى عينة الاأطفال ذوي 

ا�صطراب طيف التوحد )ن =33(
معامل الارتباطالعامل

     0.85**تقليد الإيماءات

     0.73**  التقليد الحركي

     0.70**  التقليد اللفظي

**  دال عند 0.01

يت�ص���ح م���ن ج���دول )3( اأن معام���ات الرتب���اط ب���ين عوامل مقيا����س مهارات 
التقليد، والدرجة الكلية مرتفعة والذي يوؤكد الت�صاق الداخلي للمقيا�س ككل.

ثب�ات ع�امل مقيا�س مهارات التقليد، والدرجة الكلية للمقيا�س على عينة الأطفال 
ذوي ا�سطراب طيف الت�حد:

ح�صب���ت قيم���ة ثب���ات العوامل الفرعي���ة والمقيا����س ككل با�صتخ���دام معامل األفا 
كرونباخ، وطريقة التجزئة الن�صفية، والجدول )4( يو�صح هذه المعامات:

جدول )4( 
ثبات عوامل مقيا�س مهارات التقليد, والدرجة الكلية للمقيا�س على عينة الاأطفال ذوي 

ا�صطراب طيف التوحد )ن=33(

معامل ألفا كرونباخالعامل
التجزئة النصفية

– براون( )سبيرمان 

0.890.88تقليد الإيماءات

0.810.81  التقليد الحركي

0.780.74  التقليد اللفظي

0.900.84المقياس ككل
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يت�ص���ح م���ن ج���دول )4( اأن معام���ات الثب���ات مرتفع���ة، �ص���واءً لمعام���ات األف���ا 
كرونب���اخ اأو معام���ات التجزئ���ة الن�صفي���ة، والخا�ص���ة اأن مقيا����س مه���ارات التقلي���د 

يتميز بال�صدق، والثبات لدى عينة الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد.
مناق�سة نتائج ال�س�ؤال الثاني:

ين����س ال�ص���وؤال الخام����س عل���ى » ه���ل توج���د ف���روق ذات دلل���ة اإح�صائي���ة ب���ين 
الذك���ور، والإن���اث في اأبعاد مقيا����س مهارات التقلي���د، والدرجة الكلي���ة للمقيا�س لدى 

الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد؟«.
ولاإجاب���ة عل���ى هذا ال�ص���وؤال ا�صتخ���دم الباحث اختب���ار »ت« للعين���ات الم�صتقلة 
للمقارنة بين الذكور والإناث في اأبعاد مقيا�س التقليد، والدرجة الكلية لدى الأطفال 

من ذوي ا�صطراب طيف التوحد وكانت النتائج كما بالجدول )5(:
جدول )5(

المقارنة بين الذكور, والاإناث في اأبعاد مقيا�س مهارات التقليد, والدرجة الكلية للمقيا�س لدى 
الاأطفال من ذوي ا�صطراب طيف التوحد )ن = 33(

نالنوعالبُعد
 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري
"قيمة "ت

 مستوى

الدلالة

تقليد الإيماءات
1223.0015.63ذكور

غير دالة0.02
2122.8619.18إناث

التقليد الحركي
1220.7513.61ذكور

غير دالة0.27
2122.0011.81إناث

التقليد اللفظي
128.839.20ذكور

غير دالة0.88
2111.9510.06إناث

الدرجة الكلية
1252.5835.86ذكور

غير دالة0.32
2156.8136.14إناث

يت�ص���ح م���ن الج���دول )5( اأنه ل توجد فروق ذات دلل���ة اإح�صائية بين الذكور، 
والإناث من الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد على جميع اأبعاد المقيا�س، والدرجة 

الكلية حيث كانت جميع قيم "ت" غير دالة اإح�صائياً.
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معايير تقدير الدرجات لمقيا�س مهارات التقليد لدى الأطفال ذوي ا�سطراب الت�حد

جدول )6(
 المتو�صطات الح�صابية والانحرافات المعيارية والاإرباعي الاأدنى, والاإرباعي الاأعلى لاأبعاد مقيا�س 
مهارات التقليد, والدرجة الكلية للمقيا�س لدى مجموعة الاأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد 

)ن=33(

العددالبعد
 أقل

درجة

 أكبر

درجة

 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

 الإرباعي

الادنى

 الإرباعي

الاعلى

3305922.9117.721036تقليد الإيماءات

3304221.5512.291335التقليد الحركي

3302710.829.73219التقليد اللفظي

33012155.2735.542885المقياس ككل

وتم ح�ص���اب الدرج���ة التائية، والرت���ب المئينية لأبعاد مقيا�س مه���ارات التقليد 
ل���دى مجموع���ة الأطف���ال ذوي ا�صطراب طي���ف التوح���د والدرجة الكلي���ة للمقيا�س، 

والجداول )21(، )22(، )23(، )24(، )25(، )26( تو�صح ذلك:
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)اأ( الدرجات التائية لأبعاد مقيا�س مهارات التقليد على عينة الأطفال ذوي ا�سطراب طيف 
الت�حد

جدول )7(
 الدرجات التائية لاأبعاد مقيا�س مهارات التقليد لدى مجموعة الاأطفال ذوي ا�صطراب التوحد 

)ن=33(
التقليد اللفظيالتقليد الحركيتقليد الإيماءات

التائيةالخامالتائيةالخامالتائيةالخامالتائيةالخامالتائيةالخامالتائيةالخامالتائيةالخام

0372451486403224520392464

1382551496513325531402565

2382652506523426542412666

3392752516633527543422767

4392853526643628554432868

5402953536753729565442969

6403054546863730576453070

7413155556873831587463171

8423255566983932598473272

942335657699403359948

104334565870104134601049

114335575970114135611150

124436576071124236621251

134437586171134337631352

144538596272144438631453

154639596373154539641554

164640606473164540651655

174741606574174641661756

184742616674184742671857

194843616775194843671958

204844626875204944682059

2149456221502160

2249466322502261

2350476423512363
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)ب( الرتب المئينية

معايير البعد الأول: تقليد الإيماءات 

جدول )8(
 الرتب المئينية لبعد تقليد الاإيماءات لدى عينة الاأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد )ن=33(

تقليد الإيماءات

المئينىالدرجةالمئينىالدرجةالمئينىالدرجة

0111342667
0211352868
0311363069
1412373370
1512383471
2612393472
3712403473
3812413474
4913423675
51014433776
61115443777
71215453878
71315463879
81415473980
81515484081
81616494182
91716504383
91817514784
91917525185
92018535286
92118545387
92219555488
92319565589
92420575690

102520585791
102621595892
102722605893
102822615994
102923625995
103023635996
113123645997
113223655998
113325665999
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معايير البعد الثاني: التقليد الحركي

جدول )9( 
الرتب المئينية لبعد التقليد الحركي لدى عينة الاأطفال ذوي ا�صطراب التوحد )ن=33(

التقليد الحركي

المئينىالدرجةالمئينىالدرجةالمئينىالدرجة

0116342667
0216352668
0316362769
0417372870
0518383071
0618393172
2718403373
3818413474
4918423575
41019433576
51119443577
51219453578
51319463579
61419473580
61519483681
71620493682
81720503683
81821513784
91921523785
102022533786
102122543887
112222553988
122322563989
122423574090
132523584091
142624594092
142724604093
152825614094
152925624195
153025634196
163125644297
163225654298
163325664299
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معايير البعد الثالث: التقليد اللفظي

جدول )10(
 الرتب المئينية لبعد التقليد اللفظي لدى عينة الاأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد )ن=33(

التقليد اللفظي
المئينىالدرجةالمئينىالدرجةالمئينىالدرجة

014341667

024351668

034361769

045371870

055381971

065391972

075401973

085411974

095421975

0105431976

0115442077

0126452178

0136462279

0147472280

0157482381

0168492482

0178502483

0189512584

01910522585

12011532586

12111542687

12212552688

12312562689

12412572690

22512582691

22612592692

22712602793

22813612794

22913622795

23014632796

33115642797

33216652798

33316662799
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معايير الدرجة الكلية للمقيا�س

)اأ( الدرجات التائية:

جدول )11(
 الدرجات التائية للدرجة الكلية لمقيا�س التقليد لدى مجموعة الاأطفال ذوي ا�صطراب طيف 

التوحد)ن=33( 
التائيةالخامالتائيةالخامالتائيةالخامالتائيةالخامالتائيةالخامالتائيةالخام

034244148487255966112068

135254149487355976212168

235264250497455986212269

335274251497556996212369

4362842524976561006312469

5362943534977561016312570

6363043545078561026312670

7363143555079571036312770

8373243565080571046412870

9373344575081571056412971

10373444585182581066413071

11383544595183581076513171

12383645605184581086513272

13383745615285581096513372

14383845625286591106513472

15393945635287591116613572

16394046645288591126613673

17394146655389591136613773

18404246665390601146713873

19404347675391601156713974

20404447685492601166714074

21404547695493611176714174

22414647705494611186814274

23414748715495611196814375

14475
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)ب( الرتب المئينية:

جدول )12( 
الرتب المئينية للدرجة الكلية لمقيا�س مهارات التقليد لدى مجموعة ا�صطراب طيف التوحد 

)ن=33(
المئينىالدرجةالمئينىالدرجةالمئينىالدرجة

0135347467

0237357568
0338367569
1439377570
1539387671
2640397972
7742408273

11844418474
14944428575
141045438576
141145448777
141245459078
151345469379
161445479480
161546489581
181647499582
191748509883
2018485110284
2119495210785
2220495310986
2321495411087
2422505511188
2523505611189
2724515711290
2825515811291
2926525911492
3027546011793
3028566112094
3029586212095
3030636312196
3131686412197
3132726512198
3333736612199
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تقدير الدرجات، والم�ست�ى لمجم�عة الأطفال ذوي ا�سطراب طيف الت�حد:

جدول )13(
 الم�صتوى, والدرجات لاأبعاد مقيا�س مهارات التقليد, والدرجة الكلية للمقيا�س لدى مجموعة 

الاأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد )ن=33(
مرتفعمتوسطمنخفضالبعد

36-1168-035-10تقليد الإيماءات

35-1444-034-13التقليد الحركي

19-332-018-2التقليد اللفظي

85-29144-084-28المقياس ككل

تقدير الدرجات، والم�ست�ى للبعد الأول: تقليد الإيماءات 
اإذا ح�صل الطفل على درجة خام في بعد "تقليد الإيماءات" اأقل من اأو ي�صاوى 
)10(، فاإن ذلك يعنى اأنه يقع في الرتبة )25( اأو اأقل وفق المئينيات اأو الإرباعي الأدنى 
ويقابل���ه في الدرج���ات التائي���ة )43(، وه���ذا يعن���ى اأن الطف���ل يك���ون منخف����س في بعد 

الإيماءات". "تقليد 
ب���ين                          واإذا ح�ص���ل الطف���ل عل���ى درج���ة خ���ام في بع���د "تقلي���د الإيم���اءات" م���ا 

)11 - 35( فاإن ذلك يعنى اأنه يكون متو�صط في بعد "تقليد الإيماءات".
واإذا ح�ص���ل الطف���ل عل���ى درج���ة خ���ام في بع���د "تقليد الإيم���اءات" اأك���ر من اأو 
ي�صاوى )36( فاإن ذلك يعنى اأنه يقع في الرتبة )75( اأو اأكر وفق المئينيات اأو الإرباعي 
الأعل���ى ويقابل���ه في الدرجات التائية )57(، وهذا يعنى اأن الطفل يكون مرتفع في بعد 

الإيماءات". "تقليد 
تقدير الدرجات، والم�ست�ى للبعد الثاني: التقليد الحركي

اإذا ح�صل الطفل على درجة خام في بعد "التقليد الحركي" اأقل من اأو ي�صاوى 
)13( ف���اإن ذل���ك يعنى اأنه يقع في الرتبة )25( اأو اأقل وفق المئينيات اأو الإرباعي الأدنى 
ويقابل���ه في الدرج���ات التائي���ة )43(، وه���ذا يعن���ى اأن الطف���ل يك���ون منخف����س في بعد 

الحركي". "التقليد 
واإذا ح�صل الطفل على درجة خام في بعد "التقليد الحركي" ما بين )14 - 34( 

فاإن ذلك يعنى اأنه يكون متو�صط في بعد "التقليد الحركي".
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واإذا ح�ص���ل الطف���ل عل���ى درج���ة خ���ام في بع���د "التقلي���د الحركي" اأك���ر من اأو 
ي�صاوى )35( فاإن ذلك يعنى اأنه يقع في الرتبة )75( اأو اأكر وفق المئينيات اأو الإرباعي 
الأعل���ى ويقابل���ه في الدرجات التائية )61(، وهذا يعنى اأن الطفل يكون مرتفع في بعد 

الحركي". "التقليد 
تقدير الدرجات، والم�ست�ى للبعد الثالث: التقليد اللفظي

اإذا ح�صل الطفل على درجة خام في بعد "التقليد اللفظي" اأقل من اأو ي�صاوى 
)2( ف���اإن ذل���ك يعنى اأن���ه يقع في الرتبة )25( اأو اأقل وفق المئيني���ات اأو الإرباعي الأدنى 
ويقابل���ه في الدرج���ات التائي���ة )41(، وه���ذا يعن���ى اأن الطف���ل يك���ون منخف����س في بعد 

اللفظي". "التقليد 
واإذا ح�ص���ل الطف���ل عل���ى درجة خام في بعد "التقليد اللفظي" ما بين )3 - 18( 

فاإن ذلك يعنى اأنه يكون متو�صط في بعد "التقليد اللفظي".
اأو  واإذا ح�ص���ل الطف���ل عل���ى درج���ة خام في بع���د "التقلي���د اللفظي" اأك���ر من 
ي�ص���اوى )19( ف���اإن ذل���ك يعن���ى اأن���ه يق���ع في الرتب���ة )75( اأو اأك���ر وف���ق المئيني���ات اأو 
الإرباع���ي الأعل���ى ويقابل���ه في الدرج���ات التائي���ة )58(، وه���ذا يعن���ى اأن الطف���ل يك���ون 

مرتفع في بعد "التقليد اللفظي".

تقدير الدرجات، والم�ست�ى للدرجة الكلية للمقيا�س:
اإذا ح�ص���ل الطف���ل عل���ى درجة خام في "المقيا����س ككل" اأقل من )28( فاإن ذلك 
يعن���ى اأن���ه يق���ع في الرتب���ة )25( اأو اأق���ل وف���ق المئيني���ات اأو الإرباعي الأدن���ى ويقابله في 
الدرج���ات التائي���ة )42(، وه���ذا يعن���ى اأن الطف���ل يك���ون منخف����س في درج���ات مقيا�س 

مهارات التقليد.
واإذا ح�ص���ل الطف���ل عل���ى درج���ة خ���ام في "المقيا�س ككل" ما ب���ين )29 - 84( فاإن 

ذلك يعنى اأنه يكون متو�صط في درجات مقيا�س مهارات التقليد.
واإذا ح�ص���ل الطف���ل على درجة خام في "المقيا�س ككل" اأكر من )85( فاإن ذلك 
يعن���ى اأن���ه يق���ع في الرتب���ة )75( اأو اأكر وفق المئيني���ات اأو الإرباعي الأعل���ى ويقابله في 
الدرجات التائية )58(، وهذا يعنى اأن الطفل يكون مرتفع في درجات مقيا�س مهارات 

التقليد.



الخ�شائ�س ال�شيكومترية لمقيا�س مهارات التقليد لدى الأطفال د. محمد الأمير اإبراهيم محمود

 340 

التو�سيّــــات:
ال�صتف���ادة من نتائ���ج الدرا�صة الحالي من خال ا�صتخ���دام المقيا�س في ت�صخي�س . 1

وتقييم مهارات التقليد لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد؛ مما ي�صاهم 
في الت�صخي�س الفارق ل�صطراب طيف التوحد. 

و�صع برامج لتح�صين مهارة التقليد لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد، . 2
والأطف���ال ذوي ال�صطرابات النمائية والع�صبية حيث تعتبر مهارة التقليد من 
المه���ارات الت���ي يمكن ا�صتخدامها، والعتماد عليه���ا في المداخل العاجية المتنوعة 

لتح�صين حالة جوانب النمو المتعددة لدى الطفال.
تقنين المقيا�س على عينات اأخرى من فئات ذوي ال�صطرابات النمائية والع�صبية.. 3

البحوث المقترحة:
برنامج تدريبي لتح�صين التقليد لدى الأطفال ذوي ا�صطراب طيف التوحد.. 1
التقليد لدى الأطفال ذوي ال�صطرابات النمائية والع�صبية " درا�صة مقارنة ".. 2



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( ج2 يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 341 

المراجع

الزريقات، اإبراهيم عبد الله فرج. )2004(. التوحد, الخ�صائ�ص والعلاج. عمان: دار 
وائل للن�صر والتوزيع.

ال�صربين���ي، زكري���ا. )2004(. طف��ل خا���ص ب��ن الاإعاق��ات والمتلازم��ات, تعري��ف 
وت�صخي�ص. القاهرة، دار الفكر العربي.

الظاه���ر، قحط���ان احم���د. )2009(. التوح��د. عم���ان: دار وائ���ل للطباع���ة والن�ص���ر 
والتوزيع.

ح�صن، اأيمن �صالم عبدالله. )2018(. الخ�صائ�س ال�صيكومرية لمقيا�س تقرير الم�صير 
ARC ل���دى المراهق���ين ذوي الإعاقة الفكرية، وذوي ا�صطراب طيف التوحد. 

مجلة العلوم التربوية )1( ج1، 106 – 138.
�صليم���ان، عبد الرحمن �صيد. )2002(. اإعاقة التوحد, ط2. القاهرة: مكتبة زهراء 

ال�صرق.
م�صطفى، اأ�صامة فاروق. )2015(. فعالية برنامج تدريبي قائم على النتباه الم�صرك 
لتح�ص���ين التوا�ص���ل اللفظ���ي، وغ���ير اللفظ���ي ل���دى الأطف���ال ذوي ا�صط���راب 

التوحد. مجلة التربية الخا�صة والتاأهيل, 2)7(، 252-187. 

 Akshoomoff, N. (2006). Use of the mullen scales of early learning
 for the assessment of young children with autism spectrum

disorder. Child Neuropsychology, (12), 269 – 277.
American Psychological Association. (2016). Guidelines for the 

undergraduate psychology major: Version 2.0. The American 
psychologist, 71(2), 102.

American Psychiatric Assocation (2013). Diagnostic and statistical 
manual of mental disorders (5th ed.). Washington, DC: Author.

Barry, T.; Klinger, L.; M. Lee, J.; Palardy, N.; Gilmore, T. & Bodin, 
D (2003). Examining the effectiveness of an outpatient clinic-
based social skills group for High-Functioning children with 
autism. Journal  of  autism  and  developmental  disorders,  33 
(6), 685 – 701. 



الخ�شائ�س ال�شيكومترية لمقيا�س مهارات التقليد لدى الأطفال د. محمد الأمير اإبراهيم محمود

 342 

Bass, J. & Mulick, J (2007). Social play skill enhancement of children 
with autism using peers and siblings as therapist. Psychology 
in the schools, 44 (7), pp. 727 – 735. 

 Bekkering, H., Wohlschlager, A., & Gattis, M. (2000). Imitation of 
gestures in children is goal-directed. The Quarterly Journal of 
Experimental Psychology A: Human Experimental Psychology, 
53, 153–164.

Biscaldi, M., Rauh, R., Müller, C., Irion, L., Saville, C. W., Schulz, 
E., & Klein, C. (2015). Identification of neuromotor deficits 
common to autism spectrum disorder and attention deficit/
hyperactivity disorder, and imitation deficits specific to 
autism spectrum disorder. European  child  &  adolescent 
psychiatry, 24(12), 1497-1507.

Byrne, R. W., & Russon, A. E. (1998). Learning by imitation: A 
hierarchical approach. Behavioral and brain sciences, 21(5), 
667-684.

Cantu, Y (2007). Increasing social interaction skills in children with 
autism  spectrum  disorder  through  parent  implementation  of 
the  development,  individual  difference,  relationship-based, 
(DIR) program. Pan American: The University of Texas.

Cardon, T. A., & Wilcox, M. J. (2011). Promoting imitation in 
young children with autism: A comparison of reciprocal 
imitation training and video modeling. Journal of Autism and 
Developmental Disorders, 41(5), 654-666. 

Hurley, S., & Chater, N. (2005) Introduction: the importance of 
imitation. In S. Hurley & N. Chater (Eds.), Perspectives  on 
imitation:  from  neuroscience  to  social  science. Volume  2. 
Imitation, human development, and culture. Cambridge, MA: 
MIT Press. Pp. 1-52.

Kolling, T., & Knopf, M. (2015). Measuring declarative memory 
from infancy to childhood: The Frankfurt imitation tests for 
infants and children aged 12–36 months. European Journal of 
Developmental Psychology, 12(3), 359-376.

Lovaas, O. I., (1993). long term out come for children with autism 
who received early intensive behavioral treatment. American 
journal on mental retardation, 97 (4), pp. 2 – 19.



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( ج2 يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 343 

Malvy, J., Roux, S., Zakian, A., Debuly, S., Sauvage, D., & Barthélémy, 
C. (1999). A brief clinical scale for the early evaluation 
of imitation disorders in autism. Autism, 3(4), 357-369.

Matson, J. L., Gonzalez, M. L., & Rivet, T. T. (2008). Reliability of 
the autism spectrum disorder-behavior problems for children 
(ASD-BPC). Research  in  Autism  Spectrum  Disorders, 2(4), 
696-706.

Mehrani, M. B. (2018). An elicited imitation test for measuring 
preschoolers’ language development. Psychological 
reports, 121(4), 767-786.

Meltzoff, A. N., & Prinz, W. (Eds.). (2002). The imitative  mind: 
Development, evolution and brain bases (Vol. 6). Cambridge 
University Press.

Meltzoff, A. N., & Moore, M. K. (1997). Explaining facial imitation: 
A theoretical model. Infant and child development, 6(3‐4), 
179-192.

 Moody, E., J., & Mcintosh, D., N. (2006).  Mimicry and Autism 
Bases and Consequences of Rapid, Automatic Matching 
Behavior, in S. Rogers, J., & J. Williams, H. (Eds.). Imitation 
and the social mind: Autism and typical development, 71-74. 
Guilford Press.

Nadel, J., (2006). Does Imitation Matter to Children with Autism, in 
S. Rogers, J., & J. Williams, H. (Eds.). Imitation and the social 
mind: Autism and typical development, (126). Guilford Press.

Pearson, D.; Loveland, K.; Lachar, D.; Reddoch, S.; Mansour, R. & 
Cleveland, L. (2006). A comparison of behavioral and emotional 
functioning in children and adolescents with autistic disorder 
and PDD- NOS. child Neurophysiology, (12), 326 – 338.

Pickard, K. E., & Ingersoll, B. R. (2015). Brief report: High and low 
level initiations of joint attention, and response to joint attention: 
Differential relationships with language and imitation. Journal 
of autism and developmental disorders, 45(1), 262-268. 

Prinz, W. (2002). Experimental approaches to imitation. In A. N. 
Meltzoff & W. Prinz (Eds.), The imitative mind: Development 
evolution, and brain bases (143– 162). Cambridge: Cambridge 
University Press.



الخ�شائ�س ال�شيكومترية لمقيا�س مهارات التقليد لدى الأطفال د. محمد الأمير اإبراهيم محمود

 344 

Rogers, S. J., Hepburn, S. L., Stackhouse, T., & Wehner, E. (2003). 
Imitation performance in toddlers with autism and those with 
other developmental disorders. Journal of child psychology 
and psychiatry, 44(5), 763-781.

Rogers, S., & Williams, J. H. (2006). Imitation in autism findings, 
controversies. In S. Rogers & J. H. Williams (Eds.), Imitation 
and  the social mind: Autism and  typical development., 277–
303. New York, NY: Guilford Press.

Rogers, S. J., Young, G. S., Cook, I., Giolzetti, A., & Ozonoff, S. 
(2010). Imitating actions on objects in early-onset and regressive 
autism: Effects and implications of task characteristics on 
performance. Development and psychopathology, 22(1), 71-85.

Rumiati, R. I., & Tessari, A. (2002). Imitation of novel and well-
known actions: The role of short-term memory. Experimental 
Brain Research, 142, 425–433.

Sevlever, M., & Gillis, J. M. (2010). An examination of the state 
of imitation research in children with autism: Issues of 
definition and methodology. Research  in  developmental 
disabilities, 31(5), 976-984.

Tomasello, M., Kruger, A. C., & Ratner, H. H. (1993). Cultural 
learning. Behavioral and brain sciences, 16(3), 495-511.

Tomasello, M. (1994). 10  Cultural  transmission  in  the  tool  use 
and communicatory  signaling  of  chimpanzees?. ’Language’ 
and Intelligence in Monkeys and Apes: Comparative 
Developmental Perspectives, 274.

Tomasello, M., Carpenter, M., Call, J., Behne, T., & Moll, H. (2005) 
Understanding and sharing intentions: the origins of cultural 
cognition. Behavioral and Brain Sciences, 28, 675-691.

Vanvuchelen, M., & Vochten, C. (2011). How much change is true 
change? The smallest detectable difference of the Preschool 
Imitation and Praxis Scale (PIPS) in preschoolers with 
intellectual disabilities of heterogeneous aetiology. Research 
in Developmental Disabilities, 32(1), 180-187.



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( ج2 يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 345 

Vanvuchelen, M., Roeyers, H., & De Weerdt, W. (2011). Measuring 
procedural imitation aptitude in children: further validation of 
the preschool imitation and praxis scale (PIPS). Perceptual 
and motor skills, 113(3), 773-792.

Vanvuchelen, M., Roeyers, H., & De Weerdt, W. (2011a). 
Development and initial validation of the Preschool Imitation 
and Praxis Scale (PIPS). Research  in  Autism  Spectrum 
Disorders, 5 (1), 463-473.

Vanvuchelen, M., Roeyers, H., & De Weerdt, W. (2011b) Objectivity 
and stability of the Preschool Imitation and Praxis Scale (PIPS). 
American Journal of Occupational therapy, 65 (5), 1-9.

Vanvuchelen, M., Van Schuerbeeck, L., Roeyers, H., & De Weerdt, 
W. (2013). Understanding the mechanisms behind deficits in 
imitation: Do individuals with autism know ‘what’ to imitate 
and do they know ‘how’ to imitate?. Research in Developmental 
Disabilities, 34(1), 538-545.

Vivanti, G., Nadig, A., Ozonoff, S., & Rogers, S. J. (2008). What do 
children with autism attend to during imitation tasks?. Journal 
of experimental child psychology, 101(3), 186-205.

Volkmar, F. R., Lord, C., Bailey, A., Schultz, R. T., & Klin, A. (2004). 
Autism and pervasive developmental disorders. Journal of 
child psychology and psychiatry, 45(1), 135-170.

Want, S. C., & Harris, P. L. (2002) How do children ape? Applying 
concepts from the study of non-human primates to the 
developmental study of "imitation" in children. Developmental 
Science, 5, 1-41.

Williams, J. H., Whiten, A., & Singh, T. (2004). A systematic review 
of action imitation in autistic spectrum disorder. Journal of 
autism and developmental disorders, 34(3), 285-299.




