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  ملخــــــــــص

معرف  أثر التبكير بتعليم الطفل اللغ  الثاني  عل  نمو مهارات الوعي  تهدف الدراسةةةةةةةةةة   ل  
؛ بناء عل  مجموعات الأصوات الفرعي  التي قسمت  اكتساب أصوات اللغ  العربي  عل   و   ، الصوتي 

الأصةوات المتةتر   بيا الفصة     ل  ثلاث مجموعات، وقد تمثلت المجموع  الأول  في مجموع   
المتةةةةتر   بيا العامي  والفصةةةة   وا،نجليمو ، ومجموع  الأصةةةةوات   والعامي ، ومجموع  الأصةةةةوات 

الموجودة في الفصةةةةةةةةة   فدمت واسةةةةةةةةةتجدمت البااث  المنهل السةةةةةةةةةححي المدار ؛ لمدارن  أثر الأااد   
والثنائي  عل  مهارات الوعي الصةةةةةةةوتي، ولمدارن  أثر انتماء الصةةةةةةةوت لأاد مجموعات الأصةةةةةةةوات 

( طفل وطفل  ما صةةةةةةةةا رو ةةةةةةةة  ثاني  119لدصةةةةةةةةد   عل    الفرعي ت واشةةةةةةةةتملت عين  الدراسةةةةةةةة  ا 
والتمهيدي، ما الرو ةةةةةةةةات ال كومي  والجاصةةةةةةةة ، وتمثل عين  المدارل ال كومي  الأطفا  أااد ي 

تعر ةةةةهم فيها   اللغ ، أما الأطفا  ثنائيو اللغ  فتمثلهم عين  المدارل الجاصةةةة ؛ ايت ل تدل نسةةةةب  
للغ  ا،نجليمو  عا سةةاع   ومي.ات وتنونت أدوات الدراسةة  ما مدا يب لمةةبم متغيري الا اء والددرة  

بناء عل  اسةةتجدا    - اللغوو ، ومقيال لمهارات الوعي الصةةوتي  التعرف وال اف(ت أرهرت النتائل 
الأطفا  الأااد يا  عد  وجود فروق ذات دلل   اصةةةةةائي  بيا   - اختبار "ت" للمجموعات المسةةةةةتدل  

والثنائييا ما مرالتي رو ةةةةةةةةةة  ثاني والتمهيدي، وأوصةةةةةةةةةةت الدراسةةةةةةةةةة  بموادة ال تما   منا ل اللغ   
العربية  وبمهةارة الوعي الصةةةةةةةةةةةةةةوتي في مرالة  روةام الأطفةا ، وبة جراء مموةد ما الأ  ةاث الطولية  

 او  أثر الثنائي  عل  المهارات اللغوو  في المراال المتددم ت 
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A Comparison Between Monolingual and Bilingual Phonological 

Awareness Skills for Kindergartners in Jeddah 

Dr. Leena Al-Mansouri & DR. Nadia Taibah  
 

Abstract 
The study aims to determine the impact of early bilingualism & its 

effect to the phonological awareness (PA) and the ability to process the 

Arabic sounds based on subcategories that are divided into three groups of 

common sounds. First, between the formal and the informal accents. Second 

between the formal, informal and English accents. Third, Sounds found in 

the formal accent only.  The comparative descriptive approach used to 

compare between monolinguals and bilinguals (PA) awareness skills and to 

compare the effect of the sounds in the subcategories.  The study included 

(119) children from both genders, from (5-6) years old, from public 

(monolingual) and private schools (bilingual), who were exposed to English 

for one hour daily at least.  Measures of the study were used to control 

children IQ, linguistic ability & the PA skills tool used to measure 

(Identification & Deletion).  No statistical differences were found between 

monolinguals and bilinguals in KG2 or KG3 on the phonologic skills or the 

sound groups. The study concluded that there is no effect of early 

bilingualism on phonological awareness skills and that it doesn’t affect the 

ability to process the Arabic sounds based on subcategories. The study 

recommends increasing focus on the Arabic curriculum for kindergartens 

and phonological awareness skills.  More longitude studies on the effects of 

early bilingualism on language development should be done. 
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 ة:ــــدمــالمق

اللغة  العربية  لغة . فروةدة. بيا اللغةات، اختةار ةا   لتنو  لغة  الدرت ،  ةا  تلعل مي اللغة  في  
ايت  يبعت الوليد لييسةةةةتر ةةةةا في الباد  ،    ؛عهد الرسةةةةو  صةةةةلوات   وسةةةةلامل عليل منا الميلاد 

 ،ت  اصةو الأصة ي    و   صةياة ،السةليم  فيسةمال اللغ ل صة ي  . فصةي  ، فيت دثي بها عندما  كحر  
ت أمةا الدراءة والنتةا ة  فنةانةت قليلة . في ذلةك الممةا ، ثم ا تم المسةةةةةةةةةةةةةةلمو  بتةدووا  يناالمعةمتنةاملة  و 

  ال تما وباتسةةةةةةةةةاد رقع  الدول  ا،سةةةةةةةةةلامي  وبدخو  الأعاجم في ا،سةةةةةةةةةلا  ا داد   تالدرت  وجمعل
  ل فظ  لا    واللغ  العربي  ما  ؛ الدراءة والنتا   وبعلو  الن و والصةةةةةةةرف والتجوود والأصةةةةةةةوات 

ومنهاج ال ياةت    ،ومنبا ال مةةةةةةةارة ،الل ا، فنا  الدرت  والسةةةةةةةن   ما م ور العلو   المةةةةةةةياد وما
اعتمد  عمةةةةةةةةةةها عل     ؛امهرت طرق مجتلف  لتعليمهور  ،وبمرور الوقت انتتةةةةةةةةةةرت الدراءة والنتا  

أما في وقتنا ال ا ةةةر فدد انصةةةك التر يم    ،الترد د ومتا ع  ال روف أو النلمات مكتوب  ومتةةةكل 
 (ت  2005 عل  ال روف وأسمائها للدلل  عل  أصواتها  الحهنساوي،

مجةةا  تعليم اللغةة   منهةةا  العلو  اللغووةة  و   ، فةةا د رت تطورت العلو   في العةةالم الغربي  أمةةا
تةخخير  التي تنوعةت في م توا ةا بيا اقترا  رهرت العةد ةد ما النيروةات والأطرواةات، و للأطفةا ، 

؛ وبيا  سةت سةنوات   ل  ايا نمةجهم  ما  كفي لتعلمها، أي   عمرتعليم الأطفا  الدراءة والنتا    
  التي  شةةةاد في ذلك الوقت عدد ما الختبارات قد  و  الدعوة لتدروحهم عل  مهاراتها في وقت مبكرت

تقيب قدرة الأطفا  واسةةةةةةتعداد م للدراءة والنتا  ، ثم اسةةةةةةتجدمت  اف الختبارات فيما  عد لتدروك 
تا    ا  مهارات السةةتعداد للدراءة والنالأطفا  و وادة اسةةتعداد م، فتمجع عا ذلك ما  عرف اد ث. 

 ت(2004 ،مورو 
(  2( مهارة الوعي الصةةةةةوتي، 1تتةةةةةمل  ،وتمةةةةةما  اا المصةةةةةطلت سةةةةةت مهارات رئيسةةةةة و 

( مهةةةارة الفهم  5( مهةةةارة تنميةةة  المفردات،  4( مهةةةارة الطلاقةةة ،  3  مهةةةارة التهجوةةة  وفةةةك الرمو ،
 (ت Graves et al. 2011( مهارة النتا    6الدرائي، 

ا للأ  اث اللغوو  الغربي     يمثل مو ةةةةةةةود الوعي الصةةةةةةةوتي ومهارات الدراءة السةةةةةةةت  توجه.
ووعرف الوعي الصةةةوتي  خنل  " مفهو   تمةةةما الوعي  الأجماء النحيرة للنلا  المنطوق،  ال د ث ،  
والوعي  الأجماء الأصةةةةةةةةةةغر و ي الوادات الصةةةةةةةةةةوتي  "   ؛والجنال ،والسةةةةةةةةةةجا ،والمدطا ،كالنلم 
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 Hoing, Diamond & Gutlohn, 2000لمسةةةةاعدتل عل    ؛(ت وويدد  الوعي الصةةةةوتي للطفل
وال روف،   ، دراك الأصةةةةةةةةةوات المنطوق  والجمئيات التي تتنو  منها  النلمات، والنلمات المر ب 

ووتم ذلةك ما خلا  التةدرب عل  السةةةةةةةةةةةةةةتمةاد للأصةةةةةةةةةةةةةةوات فدم وتمييم ةا دو  التعرم لل روف 
مهةةارة التعرف والعم  والةةدمل   مهةةارات عةةدة، تتةةةةةةةةةةةةةةمةةل   الصةةةةةةةةةةةةةةوتي  وللوعيوالنلمةةات المكتوبةة ت  

ال اف لدى مهارة  عدد ما الدراسةةةةةةةات اعتحرت  والتفصةةةةةةةيل وا، ةةةةةةةاف  وال اف والسةةةةةةةتحدا ، وقد 
 ;Cassidy, Smith & Putman, 2008عل  درج  الوعي الصةةةةوتي لد هم   االأطفا  مؤشةةةةر. 

Goodman, Libenson & Wade-Woolley, 2010 ت) 
أشةةارت الدراسةةات لأ مي  الوعي الصةةوتي  في تطور الدراءة؛ ايت  نل  تنبخ  ددرة الطفل كما  

والةمةكةتةوبةةةةةةة   الةمةنةطةوقةةةةةةة   الةلةغةةةةةةة   بةيةا  لةلةربةم  ا  طةروةدةةةةةةة. دي  هةةةةةةة   أنةةةةةةةل  ةيمةل الةمسةةةةةةةةةةةةةتةدةحةةةةةةةل،  ةمةةةةةةةا  فةي   الةدةرائةيةةةةةةة  
(Carroll, Snowling & Stevenson, 2003; Taibah, 2006; Turan & Gull, 2008; 

Saiegh-Haddad & Gava, 2008; Taibah & Heyness, 2011;  Farran & 

Bingham, Matthews, 2012)   و و عةامةل وقةائين ما المتةةةةةةةةةةةةةكلات الدرائية  في المسةةةةةةةةةةةةةتدحةل ،
  Turan & Gull, 2008 )  ما أنل  رتبم  مهارات الدراءة المجتلف  ،(Turan & Gull, 2008; 

Taibah & Heyness, 2011) ة والتهجو  والنطق ، ايت  رتبم في اللغ  العربي   الدراء(Turan 

& Gull, 2008; Mahfoudhi, Everet & Albeheri, 2011)    د  مرال  أسةةةةةةةاسةةةةةةةي  في ، وويعل
 & Turan) تطور الدراءة  ذ أوصةةةةةةةت  عع الدراسةةةةةةةات  مةةةةةةةرورة تدد مل  ةةةةةةةما المنهل اللغوي   

Gull, 2008; Asaad & Eviatar, 2014)   ما أ َّ مهارات الوعي الصةةةةةوتي تتبا تطور.ا نمائي.ا  ،
ا لنل لغ ، لاا فدد أوصةةةةةة  البااثو   مةةةةةةرورة تدد مل وفق تطورف الاي  جتلا  اختلاف طحيع    م دد.

 ت  (Cassidy, Smith & Putman 2008; Tibi, 2010)اللغ  وخصائصها 

تيدد     -سةةةةةةةواء ال كومي ، أو الجاصةةةةةةة   -وما الميلااظ أ  روام الأطفا  في مد ن  جدة
اللغ  العربي  ما خلا  تدد م الأارف والنلمات فدم، ول تيدد    مهارات الوعي الصةةةةةةةةوتي عل  اد 
علم البةااثة ، وقةد  اد في الوقةت ال ةالي انتتةةةةةةةةةةةةةةار المةدارل الجةاصةةةةةةةةةةةةةة  والعةالمية  لمرالة  روةام  

تي تيدةةد    اللغةة  ا،نجليموةة  في مرالةة  روةةام الأطفةةا ؛ ايةةت بل  عةةدد الرو ةةةةةةةةةةةةةةةات الأطفةةا ، وال
ال كوميةة  في م ةةافيةة  جةةدة ما بيةةا   اصةةةةةةةةةةةةةةةةائي صةةةةةةةةةةةةةةةةادر عا  دارة روةةام الأطفةةا  للعةةا   
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( رو  ، أما عدد المدارل الجاص  التي تدد  خدماتها لروام الأطفا   48 ةةةةةةةةةةة  1435/1436
( مدرسةةة ، عتةةةر مدارل منها تدد  المسةةةار الدولي لمرال  روام الأطفا ؛ وذلك في بيا   172 

  ةت 1434/1435صدر ما  دارة روام الأطفا   م افي  جدة لعا  الدراسي 
وقةةد تبةةا نةةت تراء العلمةةاء او  فةةاعليةة  التبكير بتعليم الطفةةل لغةة  ثةةانيةة  وعل  تةةخثيرف عل   

تعليم  اللغ  الأول ؛ فمنهم ما  رى سةةةةةةةةةةةةلحي  أثر تعليم اللغ  الثاني  عل  الأول ، وأنل  جك تخخير  
ات   تدا لغتةةةل الأول ، ما الحةةةدء بتعليم اللغةةة  الأخرى  طرودةةة  متةةةدرجةةة   لغةةة  الثةةةانيةةة   الالطفةةةل  

(، ومنهم ما  رى أ   2007 خمةةةةةةةر، في مراال متددم   عمر ثماني سةةةةةةةنوات تدروب.ا    وميبسةةةةةةةط 
 سةاعد الطفل عل  اكتسةاب اللغتيا    ول ما اللغ  الأ سةتجدا  اللغ  الثاني  ما المهد  تةكل متوا   ا

البااثيا ما  ، وما  (Silve'n & Rubinuv, 2010   ةبنفب الجهد الاي  كتسةةةةةةةك  ل لغ  وااد 
 (Abu-Rabia & S.Siegel, 2002).أفملي  الثنائي  عل  الأااد     رى 

ا؛   ولتطور لمرال  روام الأطفا  ما أ مي  للنمو اللغوي   مالو  الوعي  الأصوات خصوص.
فدد توجهت عدد ما الدراسةةةةات لتجصةةةةيم  اف المرال  العمرو  لقياسةةةةل أوتدروك الأطفا  عليل،  
فاكتسةةةةةاب الوعي الصةةةةةوتي  رتبم  التعرف عل  أصةةةةةوات اللغ  المنطوق ، ووؤثر   جا .ا عل  دق  

 ت(Turan & Gull 2008; Mahfoudhi, Everet & Albeheri, 2011)الدراءة 

 مشكلة الدراسة: 

تتمثل متةةةةةةةةكل  الدراسةةةةةةةة  ال الي  في جانحيا،  ما  ندرة تدد م برامل تنمي  مهارات الوعي  
الصةةةةةةةةةةةةةةوتي ما جهة ، والتبكير بتعليم اللغة  الثةانية  في مرالة  روام الأطفةا  ما جهة  أخرى،   َّ  
اقتصةةةةةةةةةةةةةةار الرو ةةةةةةةةةةةةةةات عل  تعليم الأارف العربية   حةدا ة  لتعليم اللغة   عني عةد  تدةد م الوعي  

اراتل للطفل، و اا  تعارم ما نتائل معيم الدراسةةةةةات الغربي ، و  عع الدراسةةةةةات الصةةةةةوتي ومه
العربي  التي نو ت  ل  أ مي  الوعي الصةةةةةةةةةوتي في ربم اللغ  المنطوق   اللغ  المكتوب ، فهو  يعلد   

 & Turan) ما المراال المهم  في تطور الدراءة، وما المةةةرورة تدد مل  ةةةما المنهل اللغوي 

Gull, 2008; Asaad & Eviatar, 2014)   فةةةةالوعي الصةةةةةةةةةةةةةةوتي مرتبم  عمليتي الدراءة  ،
 ;eg: Mahfoudhi, Everet & Albeheri, 2011; Turan & Gull 2008)والتهجوة   

Asaad & Eviatar 2011)  في دراسةةةةةةتها  ل   جراء دراسةةةةةة   1436، وقد أوصةةةةةةت قا ةةةةةةي )
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لمهارة ال اف، و ي  ادى مهارات الوعي الصةوتي لمرال  روام الأطفا ؛ وذلك لعد  تعر ةهم  
تسةةةةةةةةةةةةةةحق دخو  الأطفةا  المرالة  البتةدائية  وبةدا ة   تدةا  النتةا ة ، فدةد   فهي،   عةد للدراءة والنتةا ة 

أشةةارت الدراسةةات التي تناولت الوعي الصةةوتي لأطفا  المرال  البتدائي  أثر النتا   عل  الوعي  
 عل  سةةحيل   عد  الصةةوتي، وأوصةةت بتطحيق الوعي الصةةوتي لعين  لم تتمكا ما الدراءة و النتا    

  Tibi, 2010; Taibah, 2006 ; Taibah & Hayness. 2011; Al-shaboulالمثا   

et al. 2014; Saiegh-Haddad & Gava, 2008; 2010)ت 
اسةةةةةةةةةتهدفت الدراسةةةةةةةةة  ال الي  مهارتي التعرف وال اف لقيال الوعي الصةةةةةةةةةوتي لدى كما 
 و ةةةةةةةةةت  لنونهما المهارتيا الأسةةةةةةةةةهل والأصةةةةةةةةةعك عل  التوالي  ةةةةةةةةةما المهارات،   ؛أطفا  العين 

العرم السةةةابق توفر الدراسةةةات او  مو ةةةود الوعي الصةةةوتي؛ لنا  ندرة تدد مل  ةةةما الحرامل  
مهارة  اللغوو  في الرو ةةةةةةةةةةةةات  ا  مما ات البااث  لختيار المو ةةةةةةةةةةةةودت   ما أ   عع أجماء 

د  ال افالوعي الصةةةةةةةةوتي، مثل    للعد د ما التسةةةةةةةةا لت    امثار.  ، واسةةةةةةةةتجدا  المداطا الصةةةةةةةةوتي  يعل
 لدى البااث ت

ظ انتتةةةةةار الرو ةةةةةات الجاصةةةةة  التي تدد  اللغ  ا،نجليمو  في مرال   كما أنل ما الميلاال
الثنائي  عل  اللغ  الأسةةةةةةاسةةةةةةي ، بيا   روام الأطفا  عل  الرةم ما اختلاف الدراسةةةةةةات او  أثر

ومةعةةةةةةةارم  ((Silve'n & Rubinuv 2010; Abu-Rabia & S.Siegel 2002 مةؤوةةةةةةةد   ،
ت فخثر ثنائي  اللغ  ةير م دد عل  اللغ  الأسةةةةاسةةةةي   السةةةةلك أو ا، جاب،  ما  (2007 خمةةةةر، 

ا، وللغة  العربية      َّ  رشةةةةةةةةةةةةةةادات الوعي الصةةةةةةةةةةةةةةوتي نةادرة التدةد م في مرالة  روةام الأطفةا  عمومة.
ات  مما سةةةحق  تمةةةت أ   ناك ااج  ،جراء الدراسةةة  ال الي  والتي تو ةةةت أثر التبكير   خصةةةوصةةة.

 لصوتي  خصوات اللغ  العربي  لد لتي  عل  نمو الوعي ابتعليم الطفل لغ  ثان

 ة: ــساؤلات الدراســت

 التسا   التالي ست  تسا لت منها متكل  الدراس  في  تتحلور 
 مهارات الوعي الصوتي؟ تطور فيما الفرق بيا أااد ي وثنائيي اللغ   ▪
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 ة: ـــداف الدراســـأه

اللغة     في مرالة  روةام الأطفةا   معرفة  أثر التبكير بتعليم الطفةل  تهةدف الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة   ل 
  وثنةائيي  يالثةانية  عل  نمو مهةارات الوعي الصةةةةةةةةةةةةةةوتي وذلةك ما خلا  ت ةد ةد الفروق بيا أاةاد 

 مهارات الوعي الصوتيتاللغ  عل  تطور 

 ة: ـــة الدراســـأهمي 

تهتم الدراسةةةةة  ال الي   جانك النمو اللغوي عند الأطفا  والمتمثل  الوعي الصةةةةةوتي، فهي  
؛ لتنو  عون.ا للبةااثيا في  ت ةدد أثر الثنةائية  اللغوو  عل  وعي الأطفةا   خصةةةةةةةةةةةةةةوات لغتهم العربية 

 ما تفسةر را رة الوعي الصةوتي ما خلا   طار معرفي،  جراء الممود ما الأ  اث في المجا ، 
تيم د التربوويا والمهتميا  المجا  ما مددمي الرعا   والتعليم للأطفا  العاد يا ولاوي صةةةةعوبات  و 

 تلتدييم مهارتي التعرف وال اف ؛ين  لحناء الحرامل والأدوات التعلم  معلومات مع  

 ة: ــات الدراســمصطلح 

monolingual

 سةةةةةةةةةةةةةةتجةةد  لغةة  وااةةدة فدمت    أاةةادي  الل غةةل   معحَّر عنةةل بلغةة  وااةةدة فدم، أوملا   عرف أو
 و الطفةةل الةةاي تلد  تعليمةةل    لأاةةادي اللغةة   لتعروف ا،جرائيت أمةةا ا(2015  قةةامول المعةةاني، 

الأولي في مرال  روام الأطفا  في الرو ةات ال كومي  التي تعتمد عل  اللغ  العربي  فدم في  
تعليم الأطفةا ، و ةاا ل  منا أ   كو  قةد تعرم للغة  أخرى  تةةةةةةةةةةةةةةكةل أو  ة خر  ل أنةل لم  تدا  

 ت الأساسي  ولم  ستما لها لفترة  افي  لتؤثر عل  لغتل ،ااستجدامها ت دث. 

Bilingual

(  خنل التةةةةةةةجم الاي  تدا لغ  ثاني  بدرج  متنافو  ما  1994عرفل سةةةةةةةيجوا  ومكاي  
 ،لغتل الأصةةلي ، ووسةةتطيا أ   سةةتعمل  لا. ما اللغتيا  التخثير والمسةةتوى نفسةةل في  ل اليروف

نجليموة ( بةدرجة  قروبة    و الطفةل الةاي  تدا لغة  ثةانية   ا،  ت ثنةائي اللغة وبهةاا  عتحر ثنةائي اللغة 
   اما لغتل الأصةةةةةةةةةلي   العربي (، وقد  وجد  عع التفاوت في مسةةةةةةةةةتووات  تدا  الطفل للغتيا ت دث. 

ا،  ل أ  الطفل  كو  قد تعرم للغ  العربي  منا الميلاد، ثم أدخلت اللغ  الثاني   و/ أو اسةةةةةةةةةتماع. 
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ا لمدة شةهر، مما  مود  قحل ذلك  ما ل  دل عا سةاع   ومي.   تةكل مكثا في الرو ة  الجاصة  أو
متمامنة  في مرالة     و ةاف تعةد ثنةائية  متعةاوبة  أو  ،ااسةةةةةةةةةةةةةةتمةاعة.   ا و/ أوما  تدةانةل للغة  الثةانية  ت ةدثة. 

،  ( 1994سةةةةةةةةةةةةةيجوا  ومكاي،    ؛Bialystok & McBride-change, Luk. 2005  الطفول 
د  الثنائييا ا جرائي.   متعلمي اللغ  الثاني ت -في عين  الدراس  ال الي  - يدصل

Phonological Awareness

وودابلها  لم  صةةةةةةةةةةةوت  اللغ  العربي ، وفي المعجم   ،كلم  فونولوجيا ما النلمات المعرب 
ت  الأثر السمعي الاي ت دثل تموجات ناشو  ما ا تما  جسم ما  و    "الوسيم عرف  ما  لي  "الصَّ

الوعي الفونولوجي  مفهو   تمةةةةةةةةةةما الوعي  الأجماء النحيرة للنلا  المنطوق،   (ت  2003 م مود،
والوعي  الأجماء الأصةةةةةةةةةةةغر و ي الوادات الصةةةةةةةةةةةوتي ت   ؛والجنال ،والسةةةةةةةةةةةجا ،والمدطا ،كالنلم 

 Hoing , Diamond & Gutlohn. 2000 ت) 
 ت المصمم  للدراس  ال الي وويهر في الأداة  ،ا  اا التعروفت البااث   جرائي. وقد تحن  

 :ةــدود الدراســح

أطفا  رو ةةةةةةةةة  ثاني والتمهيدي المنتيميا في الرو ةةةةةةةةةات ال كومي   تدتصةةةةةةةةةر عل    البشرررررر    
 والمدارل الجاص  التي ل  دل تدد م اللغ  ا،نجليمو  فيها عا ساع   ومي.ات

 الرو ةةةةةةةةةةةةات ال كومي  والرو ةةةةةةةةةةةةات الجاصةةةةةةةةةةةة  بواقا رو ةةةةةةةةةةةة  ما  ل منطد   دارو    المكاني  
  م افي  جدةت

 هت1436-1435الدراسي الفصل الأو  ما العا   الزماني  
 تالتعرف وال اف ما مهارات الوعي الصوتي مهارتي وعي  ضالمو 

 ري:ـــار النظـــالإط

تعةد مرالة  الطفولة  المبكرة  اةدى أ م المرااةل التي  يعن  بهةا لحنةاء ا،نسةةةةةةةةةةةةةةةا  ولتربيتةل  
وعاء الفنر ووسةةيل  التواصةةل بيا البتةةر  سةةليما ،    لأنها  ؛الوسةةيل  لالكاللغ   ي تعد وتعليمل، و 
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ح  ر     ي الل غل ي و والجما  ليغ. ، وليغاتٌت   ،ورد في قامول المعاني اللغ  مفرد   (ت2003 واتٌ  يعل أصةةةةةةةةةةةةل
بل   ؛اللغ  ليسةةةت مجرد أصةةةوات منطوق   ت(2015بها  ل قو  عا أةرا ةةةهمت  قامول المعاني،

   ،   سك الدرل اللغوي ال د ت تندسم اللغ   ل  ي أصوات تستجد  للتجاطك 
 جماع  لغوو ت  لنل   دد طرود  نطق النلمات أو أجماء ا مستوى صوتي   -1

 تلغوو.ا  و ترتيك الوادات اللغوو  وفق سماتها الدللي  المعروف مستوى دلالي   -2

 ترتيك  لمات الجمل  وفق أشكالها المدررة في اللغ ت مستوى إع ابي أو نحوي   -3

 واشتداقاتهات  ،وتصروفاتها ، عالل بني  النلمات وأنواعهامستوى ص في   -4

مجمود المفردات اللغووةةة  المتةةةااةةة  للتعحير عا المعةةةاني والمواقا مسرررررررررتوى م  مي    -5

 (ت2003المجتلف  في  طار اللغ   سليما ، 

(،  2011والنتا    عحد الباري،    ، أربا مهارات مترا ط   و ي السةةةةةةتماد، الت دث، الدراءة  للغ  

 للمو ودت   ا مد.ا تخر. تمثل  اف المستووات والمهارات تدسيمات عام  للغ ، أما النيروات فتمثل عي و 

أ َّ منهل الدراءة والنتا   في الدر  العتروا لبد أ    وي   (  Graves   2010وقد ذ ر 

( العلاق  بيا الأارف وأصةةواتها ومهارات  2( الوعي الفونيمي وةيرف ما أجماء الدراءة الناشةةو ،  1

(  رشةةةةةةةةادات تعلم  4( الطلاق  وتعروع الطلاب للنم المناسةةةةةةةةك، 3أخرى للتعرف عل  النلم ، 

( تعليم  6صةةةةةةةةةةةةةةو  بهم لفهم النم ومهةارات التفنير العليةا،  ( مسةةةةةةةةةةةةةةاعةدة الطلاب للو 5المفردات،  

( بناء الصةلات 8، الدارئ ( تتةجيا الدراءة المسةتدل  واسةتجا    7اسةتراتيجيات فهم النم للطلاب، 

 (Graves et al.2010ي مهارات التفنير العليا  بيا الأجماء السا د  وتحن  

و ي تنير للدراءة    ،مصةةةةطلت الدراءة الناشةةةةو  رهرنيرو  السةةةةتعداد للدراءة والنتا      عد 

 َّ ما  دو   ل الطفل   ايت   ؛ما وجه  نير الطفل وليب ما وجه  نير النبار مثل السةةةةةةةةةةةتعداد 

 ، تتم ما خلا  تفاعل الأطفا   يعمليات قحل الدراءة والنتا   ليسةةةةةةةةةةةةةت  ل عمليات تعلم اقيقما  

الدراءة الناشةةةةةةةةو   ي  الدراءة للأطفا ، والوعي   الأقرا ، عناصةةةةةةةةر  وماأنفسةةةةةةةةهم   وماما الم يم  
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النتا   ومهارات الوعي الصةةةةةوتي المتمثل    وتطوور،  والنلمات  المواد المطحوع ، ومعرف  ال روف 

 (ت2011في العم ، والسجا، والجنال  أاميدة، 

الفونولوجي   وعي الطفةةةةل  ةةةةخ  النلمةةةةات   (   وPhonological awarenessالوعي 
(  1الفونيمي  ا، ةةةةةةاف   ل    مصةةةةةةطلت  تةةةةةةمل الوعي  المنطوق  تتنو  ما مداطا وواداتت و و

( الوعي  4( الوعي  المداطا الصةةوتي ،  3، ل( والوعي  كلمات الجم2الوعي  الوادات الصةةوتي ،  
 ,Hoing, Diamond & Gutlohnتتةةةا ل بدا ات ونها ات النلمات     وو  السةةةجا والجنال، 

وات   فهم الأطفا  العلاق  بيا الصةةةةةةةةةوت المنطوق والنلمات المطحوع  فهم   تاجو      (ت2000
( التعرف عل   2( المفةاهيم او  المطحوعةات ما قصةةةةةةةةةةةةةةم أو  تةك، 1لتوجيهةات متةدرجة  في   

وتةةةةةير  اا المصةةةةةطلت  ل  الوعي  (، و Phonemic awareness   ( الوعي الفونيمي3الأارف، 
الأ م في الوعي الفونولوجي الاي  تمةةةةةةما  لا. ما  الوعي الفونيمي،   و و الوادات الصةةةةةةوتي ،  

تفصةةةةةةةةيل الجمل  للنلمات التي تتنو     و الك ،الوعي  مداطا النلمات، الوعي  السةةةةةةةةجا والجنال
فيتمةةةةةةةما علاق  الأصةةةةةةةوات المنطوق      (Phonics  ال رف منها صةةةةةةةوتي.ا فدمت أما علم الوعي  

 (تHoing, Diamond & Gutlohn 2000 الرمو  المكتوب ت  

معرف    َّ  وفي الدراسةةةةةة  ال الي   دصةةةةةةد  مصةةةةةةطلت الوعي الصةةةةةةوتي الوعي الفونولوجيت 
الطفل وتمييمف للأصةةةةةةوات ولأجماء الجيمل والنلمات المنطوق   تةةةةةةكل سةةةةةةليم،  سةةةةةةاعدف عل  ربطها  

(  Gull   2008و Turanوقد أوصةت دراسة  أجرا ا   ال روف التي تمثلها  تا  . في مرال   لاد ت
 ةخ مية  الحةدء بتدةد م الوعي "الفونولوجي" الصةةةةةةةةةةةةةةوتي في مرالة  روةام الأطفةا  قحةل الحةدء بتدةد م  

ت  ا رتباط.ا قوو.ا   جابي.ا  مهار الما لل ما أثر في الوقا   للمتةةةةةةةكلات الدرائي ، فهو  رتبم    ؛ال روف
الأطفا   ،   َّ تطوور وعي  Taibah & Heyness, 2011  (Turan &; Gull, 2008) الدراءة

 ةالنلمةات والمدةاطا والواةدات دا   اصةةةةةةةةةةةةةةائية.ا ووموةد ما نجةا  الأطفةا  في تعلم الدراءة والنتةا ة   
جيةد  ةالدةدرة   متنحئ،  مةا أ َّ الوعي الصةةةةةةةةةةةةةةوتي  ;Adams, 1990)2014 الب يري، م فوريت  

ال قيقيةةةةةة    ةير  النلمةةةةةةات  تهجوةةةةةة   بةةةةةةدقةةةةةة   ووتنبةةةةةةخ  العربيةةةةةة   الدراءة  ةةةةةةاللغةةةةةة    المسةةةةةةةةةةةةةةتدحليةةةةةة  عل  
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 Carroll, Snowling & Stevenson. 2003; Taibah, 2006; Turan & Gull, 

2008; Saiegh-Haddad & Gava, 2008; Taibah & Heyness, 2011; Farran & 

Bingham, Matthews, 2012)ت 
ما عد  تعروع الطفل     تمةةةما الوعي الصةةةوتي الوعي  الأجماء النحيرة للنلا  المنطوق 

 النلم  والمدطا والسةةةةةةةةةجا والجنال، والوعي  الأجماء الأصةةةةةةةةةغر و ي    لر و  النلمات وال روف،
  التاليالجدو     وتمةةةةةةةةةماو   ت(Hoing, Diamond & Gutlohn. 2000الوادات الصةةةةةةةةةوتي   

  الأجماء ولمستووات النلا  المنطوق وعلاقتل  الوعي الصوتيلهاف  اتو ي . 

 

(  ل  2008جروت عا   أفي دراسةةةةةةةةة    Cassidy, Smith & Putmanوقد توصةةةةةةةةةل  
  التالي  و ت مهارات الوعي الصوتيالجدو  و ت ليل  دقيق  لمهارات الوعي الصوتي، 
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Subject 

Basic task requirement
Sample item    

Rhyme 

Recognition dip-hip 

Rhyme application 
star

Oddity task: 

Beginning 
 

duck,door,foot 

Oddity task:   

Ending Seal,cat,pail 

Oddity task: 

Middle
Jack,cap,run

Blend body-coda /tu/ g

Blend onset-rimes /w/ eek 

Blend phonemes /s/ /a/ /ve/ 

Segment onset-

rimes
'boat' 

Segment 

phonemes job 

Phoneme deletion 

book 

/b/ 

Phoneme 

substitution: 

Beginning sounds 

man

p

pan

cat/h/

Phoneme 

substitution: 

Ending sounds

rat

g

rag

canp

Phoneme 

substitution: 

Middle sounds

pan

i

pin

cato
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ا متةةدرج الصةةةةةةةةةةةةةةعوبةة   جتلا  ةةاختلاف  تتبا  مهةةارات الوعي الصةةةةةةةةةةةةةةوتي      َّ  تطور.ا  رميةة.
لتطور مهارات الوعي  (  Tibi   2010أرهرت نتائل دراسةة   ؛الجصةةائم اللغوو  لنل نيا  لغوي 

أ َّ ترتيك  اف المهارات ما الصةا الأو   ل  الصةا الثالت البتدائي  حدأ  الصةوتي للغ  العربي  
فتفصةةةةةيل الوادات ، وتؤ د  اف    ،ثم التعرف عل  الصةةةةةوت الأو ،  ليل ااف المداطا  ، السةةةةةجا

الدراسةة   ةةرورة تدد م مهارات الوعي الصةةوتي وفد.ا للتسةةلسةةل الصةة يت لتطور ا عند الطفل،  ما  
 ل  أ َّ عين  الدراسةةة  قد تعر ةةةوا للنتا  ، و و عامل قد  ؤثر عل  الوعي الصةةةوتي    Tibiنلوَّ لت 

  تTibi, 2010)لد هم، فخوصت   جراء الدراس  لأطفا  لم  تعر وا للتعليم الرسمي  عد  

دَّيا والث نائيَّ  الل غووَّ   تعحير  دصةةةةةةةد  ل النتا   بلغ     ،الث نلائي  ما الأشةةةةةةةياء  ما  ا  ذا شةةةةةةة 
والت نلم بلغ  أخرى، وتعني في العلو  اللغوو   مصةةةطلت  يطلق عل  اسةةةتعما  لغتيا أو تعا تةةةهما  

ا  ل  جنةةك في مجتما معيَّا وودةةابلهةةا أياةةادي  الل غةةل   معحَّر عنةةل بلغةة  وااةةدة فدم، أو ملا   ،  جنبةة.
(ت  ثنائي  اللغ   ادى السةمات ال د ث   2015 عرف أو  سةتجد  لغ  واادة فدم  قامول المعاني،

للغات عالمي.ا، فالتةةةةةةةجم الاي  تدا لغ  ثاني  بدرج  متنافو  ما لغتل الأصةةةةةةةلي ، ووسةةةةةةةتطيا أ   
 نةةائي اللغةة  تةةخثير والمسةةةةةةةةةةةةةةتوى نفسةةةةةةةةةةةةةةةل في  ةةل اليروف  عتحر ث سةةةةةةةةةةةةةةتعمةةل  لا ما اللغتيا  ةةال

 (ت 1994 تمكاي ، سيجوا 
في الواقا  تفاوت الأشةجا  في مسةتوى  تدانهم للغتيا، فالثنائي  اللغوو  المتوا ن   الفعل  

الحراع  المتسةةةةةةةاوو  في اللغتيا، و ي نادرة، فتنتتةةةةةةةر الثنائي  ةير المتوا ن  التي  حرد الفرد    تعني
نها قد تن سةةةةةر وتتراجا ما قل   ذ  ؛  ول  تةةةةةترت أ  تنو  اللغ  الأ  ،فيها في  ادى اللغتيا أكثر

ن بتالستجدا     (ت2010 روبرت، أو 
المتعاقك في مرال  الطفول ، فيتعرم   وتنتسةةك اللغ  الثاني   ما  الكتسةةاب المتماما أو

 ؛دو  جهد  ا ر، وبالطرود  نفسةةةةةةةها التي  كتسةةةةةةةك بها لغ  واادةما مع.ا ووتعلمه مع.ا  الفرد للغتيا
ففي  اف ال ال   كتسةك نياميا لغوويا مجتلفيا وو تفظ بهما منفصةليات أوومكا أ   نتةخ الطفل  

  المدرسةة ، فاللغ  الثاني  تنو  لغ  التعليم أو   سةةتجدمها فيما أسةةرتل بلغ  مجتلف  عا اللغ  التي  
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ختلاف الأو ةةةةةةاد  قد  كو  را رة؛ للغ  المجتما، الثنائي  عندف عميد  نسةةةةةةحي.ا لنا عد  التوا   
فاللغ  الأسةةةاسةةةي   ي اليومي  والأخرى عند المةةةرورةت أما    ،الجتماعي  ولختلاف ورائا اللغتيا

حت اللغ   عد سةةةةا الطفول   التصةةةةا  الدائم المباشةةةةر في المجتما، ف     تدانل لها  كو     ذا اكتيسةةةة 
ا لننها تساعدف عل  التواصل ما مجتمعل  سيجوا   (ت1994 تمكاي، م دود.

ا،  ي  جةاب.  ا أويةسةةةةةةةةةةةةةةلح.  ، والأثر قةد  كو  لغة  ثةانية   كةل مسةةةةةةةةةةةةةةتووةاتهةا  تعلملغة  قةد تتةخثر بأي  
( دراسةةة . الل ما خلالها نتائل  1990 اختلاف اللغات والأفراد والمجتمعات، وقد أجرى الجولي  

الدراسات او  الثنائي  اللغوو  وأسباب تبا ا تخثير ا عل  اللغ  الأساسي ، وقد توصل  ل  أ  ما  
تجدا   أسباب اختلاف نتائل الدراسات او  الثنائي  لعدة أسباب منها عد   بم العوامل وعد  اس

 المعالج  ا،اصائي  المناسب ، والتفسير الجطخ للنتائلت 
( لم تتعرم للوعي الصةوتي  ل أنها أو ة ت  2007عل  الرةم ما أ  دراسة   خمةر،

 أ  جميا أ عاد النمو اللغوي للغ  الأسةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةي  قد تخثرت عل  المدى الطوول بدراسةةةةةةةةة  لغ  أخرى  
 منا الطفول ت 
قحل المدرسةةةة  قد  حدو   جابي الأثر مما  يهر ما قدرات  م اللغ  الثاني  في مرال  ماتعل  

الثنائييا ما  عد اللغوو  والمعرفي  للطفل  ل أنَّهم ل  طورو  الوعي الصةةةةةةوتي  تةةةةةةكل أسةةةةةةرد ما  
خلا  الدراسةةةةةةات التي تناولها    ما  -عل  اد علم البااث    -الك لم  ثحت  اصةةةةةةائيا  فالأااد يا،  

( قةةد تنو  للثنةةائيةة  فوائةةد أو  Bialystok, Majumder & Martin, 2003الب ةةت ال ةةالي  
أ ةةةةةةةرار مسةةةةةةةتدحلي  ةير را رة عل  اللغ  في مرال  الدراسةةةةةةة  والطفول  المبكرة، لننها في مرال  

 ;Bialystok & McBride-Chang, Luk 2005   الطفولةة  ل تؤثر عل  الدةةدرات الدرائيةة 

Silven & Rubinuve, 2010; Saiegh-Haddad & ،Gava, 2010ت) 
اسةةك الدراسةةات؛ ووجتلا البااثو  او   مكاني  انتدا  أثر الوعي الصةةوتي بيا اللغات  

ا ف نل  تمكا  م متلنه  اتيل مجرد تمكا الطفل ما مهارة الوعي الصةةةةوتي في  ادى اللغتيا الف نل  
-eg: Bialystok , McBride)عل  أصةةةوات اللغ  الأخرى   مهارة الوعي الصةةةوتي  ما تطحيق
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Chang & Luk. 2005; Taibah, 2006; Saiegh-Haddad & Gava, 2010; Silven 

& Rubinuve. 2010)      جمال  جتلا أثر الثنائي  عل  مهارات اللغ  بيا الدراساتت  

  ة:ـــجُ الدراســـمنه

لت د د أثر الأااد   والثنائي  اللغوو  عل  تطور الوعي   ، المنهل الوصةةةةفي  السةةةةححي المدار ( 
الصةةةةةةةةةوتي والاي  عرف  خنل  " ذلك الب ت الاي تنو  فيل المتغيرات المسةةةةةةةةةتدل   الأسةةةةةةةةةباب( را رة  

 ت ( 250     2003 العساف،   (ت ومعروف ، ووحدأ الباات  ملااي  المتغيرات التا ع   النتائل 

 ة:ـــعُ الدراســـمجتم

ناث(  ا،و  ،ا ورال تنو  مجتما الدراس  ما أطفا  صا رو   ثاني وصا التمهيدي  
 خعداد متدارب ، ما الرو ةةةات ال كومي  والجاصةةة  التي تدد  أنتةةةط  للغ  ا،نجليمو  لمدة  ل تلد ل   

 تعا ساع    ومي.ا ما المناطق ا،دارو  الأربع   مد ن  جدة

 ة:ـــالدراسةُ ـــعين

  ،أطفةا  صةةةةةةةةةةةةةةا رو ةةةةةةةةةةةةةة  ثةاني    و مةا  ،تنونةت عينة  الةدراسةةةةةةةةةةةةةة  ما مرالتيا عمروتيا
 ،ا( شةةةةةةةةةهر. 62,8 متوسةةةةةةةةةم اسةةةةةةةةةابي قدرف    ،ا( شةةةةةةةةةهر. 74-45وتراوات أعمار م بيا   ،والتمهيدي

ت تسةةةةةةا رو ةةةةةةات اكومي  وخاصةةةةةة  مو ع  عل  المناطق  8,91وان راف معياري قدرف   دل دَّ (، تل ل
تيدلد    الرو ةةةةةةةات ال كومي  للأطفا  أنتةةةةةةةط  مبسةةةةةةةط  مسةةةةةةةتندة عل  المنهل    تالأربع  لمد ن  جدة

أما الرو ةات الجاصة  فتيدلد    للأطفا  أنتةط  لغوو     ،المطور لروام الأطفا  التا ا لو ارة التعليم
 اللغتيا العربي  وا،نجليمو   تةةةةةةةةكل  ومي خلا  الأسةةةةةةةةحود، أما تدد م اللغ  ا،نجليمو  ل  دل عا  

؛ وذلك لت د د الثنائييا بنسةب  تعر ةهم  و  تدد  الأنتةط  فيل  اللغ  العربي وباقي الي  ،اسةاع   ومي. 
اسةةةةتمارات تدييم الددرة  البااث    اسةةةةتجدمت ت  ( (Saiegh-Haddad, 2010للغ  و  ددرتهم اللغوو 

اسةةةةةةةةةةةةةةتمةةارات الجلميةة  الأدبيةة  والجتمةةاعيةة  لأوليةةاء أمور  اللغووةة  للطفةةل عل  المعلمةةات بةةدل. ما  
لمةةةةةةةبم   ؛ت وطيح  ق اختبار المصةةةةةةةفوفات المتتا ع  لرافا سةةةةةةةحك  ةةةةةةةعا تجاوب الأ الي  ؛الأطفا 

 ت متغير الا اء للعين  الم ددة
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 ة: ــــأدواتُ الدراس

  ،John Ravenاختبةةارات أعةةد ةةا عةةالم النفب ا،نجليمي    ثلاث  ةةاا الختبةةار  و أاةةد  
عبةارة عا اختبةار  عتمةد عل  الصةةةةةةةةةةةةةةور في    و وووعمةل عل  ت ةد ةد الدةدرة العدلية  لةدى الأفراد،  

لنونةل الأقرب   ؛( عل  أطفةا  الحيوة  النووتية 1987الختبةار الةاي قننةل الدرشةةةةةةةةةةةةةةي    أدائةل، طحق
 للحيو  السعود  ت  

 ( معاملات الصةةةدق1987أجرى الدرشةةةي  لقيال المؤشةةةرات السةةةيكومترو  لختبار رافا 
ولقيال الثبات    Construct Validityالتنووني    والصةةةةةةدق  Concurrent Validity التلا مي

معامل التسةةاق الداخلي وويال    Test-retest Method عادة التطحيق      (1987 قا  الدرشةةي 
وبنةاء عل  معةاملات  و ةانةت نتةائجهةا عةالية ،  Internal Consistencyبيا الأقسةةةةةةةةةةةةةةا  الفرعية  

الثبات السةةةةةةابق ذ ر ا، وجدت البااث  أ  الأداة  مكا اسةةةةةةتجدامها لقيال النمو العدلي  و الصةةةةةةدق  
 لأطفا  عين  الدراس  ال الي ت

تهدف  اف السةةةةةتمارة لت د د درج  معين  ت دد مسةةةةةتوى الطفل في السةةةةةتماد والت دث، 
(، وعل  المعلم  أ   1-5تجيك عنها المعلم ، تتمةةةةةةةةما خمب عبارات متدرج  المسةةةةةةةةتوى ما  

تتةير  ل  العبارة التي تد  عل  مسةتوى الطفل في الت دث والسةتماد، وفي العين  ال الي  ويمت  
طفةا  الأاةاد يا في اللغة  العربية ، أمةا الثنةائييا فدةد ويمةت قةدرتهم اللغووة  في  المعلمةات قةدرة الأ

 ت(Taibah, 2006)اللغتيا العربي  وا،نجليمو  الستمارة ما  عداد طيب  

 : ةـــيرات الدراســـمتغاس ـــأدوات قي

رف وال اف( لسةةةتجدامل  خداة للنتةةةا عقامت البااث  بحناء مقيال الوعي الصةةةوتي  الت
  اتباد الجطوات التالي   عا مهارتي التعرف وال اف لدى الأطفا ،
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دَّ  ت  ال ما خلا  الرجود  ، و ال الي   لقياسهما في الدراس مهارتي التعرف وال اف    البااث ي دل
لختيار النلمات الأنسةك لتنووا فدرات  وذلك  ، مخلوف  للطفلال  مفردات لدصةم الأطفا  جيم عت ال

مقيال،  عد ذلك صةةةةةةنفت المفردات اسةةةةةةك عدد المداطا، والأو ا ، ونود الأصةةةةةةوات التي تحدأ  ال
 وتنتهي بها؛ لتسهل عملي  الختيار بينهات

 

( في طرود   Hayness  and  Taibah   2011ما السةةتعان  بدراسةة تم و ةةا المقيال  
( في  نتةاء نموذج الت كيم، وفي صةياة   1436صةياة  أسةول  اختبار ال اف، وبدراسة  قا ةي  

(ت تمةةةةما  Taibah   2006  أسةةةةةول  وفدرات اختبار ال اف، وباسةةةةةتمارة الددرة اللغوو  ما دراسةةةةة 
  التعرف جمأ ا مهارتي التعرف وال اف، تمةةةةةةةةما مقيال التعرففي صةةةةةةةةورتل الأولي     المقيال

  مقيالفدرات، ثلاث منها تدروحي ت  أما  (9   عل  الصةةةةةةةوت الأو ، والصةةةةةةةوت الأخير، لنل جمء
ها  صةةةةةةةةةف ن (8فدراتهما    عدد و   ،ااف النلم  الأول  والأخيرةأولها   أجماء   ثلاث ال اف فتمةةةةةةةةةما  

  وثلاث منها تدروحي ، (9 مجمود فدراتل  ، و الأوسةةةةةةةةمو خير ااف المدطا الأو  والأثاني.ا     تدروحي ،
ثلاث منهةا تةدروحية ،  ( 15   ومجمود فدراتةل ،اةاف الواةدة الصةةةةةةةةةةةةةةوتية  الوسةةةةةةةةةةةةةةط  والأخيرةثةالثة.ا  
بنةةاء عل  معرفةة  الطفةةل لهةةا، وعل  الأصةةةةةةةةةةةةةةوات والمدةةاطا التي تتنو  منهةةا،  المفردات    اختيرت 

والسةةةةةةةةةةةةةةحةك في تبةا ا الفدرات أ  اةاف الواةدات  و الأصةةةةةةةةةةةةةةعةك فدةد  في نهةا ة  الختبةار، وبةاقي  
 الفدرات قدمت  تمهيد للت

 

 دق: ــــالص

 :Content Validityوى ـــدق المحتـــص -1

مجموعة  ما أعمةةةةةةةةةةةةةةاء  يوة  التةدروب ما الم كميا المجتصةةةةةةةةةةةةةةيا في مجةا   أخةا  ة راء
وقد   ،او  مدى و ةةةةو  العبارات ومناسةةةةحتها لقيال ما صةةةةممت لقياسةةةةل،  اللغووات أو اللسةةةةانيات 

 تأبدى الم كمو  موافدتهم عل  المقيال
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 powerالعرم التدد مي   ت   يت اسةةةةةةةةةةةةتجدم ،ت البااث  أدوات تطحيق الدراسةةةةةةةةةةةة أعدَّ 

pointوذلك  عرم صةةورة    ؛( لتدد م فدرات اختبار التعرف عل  الصةةوت الأو  والصةةوت الأخير
ثم تيهر ت تها ثلاث صةةةةةةةةةةةةور، وما خلا  نطق البااث  للنلمات التي تمثلها   ،في  ل شةةةةةةةةةةةةرو  

الصةةةةور عل  الطفل أ   جتار الصةةةةورة المطا د  للصةةةةورة الأول  في الصةةةةوت الأو  أو الأخير،  
لتسةةةةةةةةةجيل فدرات    (Audacity)البااث  التسةةةةةةةةةجيل الصةةةةةةةةةوتي ما خلا  برنامل   كما اسةةةةةةةةةتجدمت 
 جتلا الصةةةةةةةةةةةةةوت عند نطق الفاام لل وبالتالي ل   لات   والهدف ما ذلك  ؛اختبارات ال اف

وقطع  موصةةةل  بيا    ،وسةةةماعتيا  ،اسةةةك جهمت البااث  جها  او تتخثر اسةةةتجا ات الأطفا  بالكت  
 فيسما الفاام والطفل الفدرات في الوقت نفسلت ؛والسماعتيا (Audio Jam  ال اسك 

،  20قامت البااث  بتطحيق المقيال عل  عين  اسةةةةةةةةةةةةةتطلاعي  قوامها عتةةةةةةةةةةةةةرو    ( طفلا.
وذلك ،جراء معاملات الصةةةةدق والثبات، ولقيال المدة الممني    مناصةةةةف  بيا الرو ةةةة  والتمهيدي

المناسةةةةةةةةةةب  لتطحيق المقيال، وبناء عل  النتائل واسةةةةةةةةةةتجا ات الأطفا  ةيرت  عع الفدرات ذات 
 الصور المتت  ت  أو النلمات المؤث  رة عل  سير الختبارت 

 :Structure Validityي ـــدق البنائـــالص -2

ووحيا اسةةةةاب التسةةةةاق الداخلي مدى   قيب مدى ت دق الأ داف المراد الوصةةةةو   ليها، 
ارتبات  ل عبارة  الدرج  النلي  للم ور، وقد رهرت  عع القيم  ةةةةةعيف  الرتبات وارتفعت ويم   
التسةةةةةةةةةةةةةةاق الةداخلي لختبةاري التعرف وال ةاف  عةد اةاف العبةارات  ةةةةةةةةةةةةةةعيفة  الرتبةات ما أداة 

أ  ويم معاملات  اسةةةةةةةةةةاب معامل الرتبات بيا درج  الم ور والدرج  النلي    حياالدراسةةةةةةةةةة ت  ما 
الرتبةات بيا درجةات الم ةاور والةدرجة  النلية  لختبةار التعرف ويم مرتفعة  ودالة  عنةد مسةةةةةةةةةةةةةةتوى  

 لختبار التعرف وال افت (0,01 

 ات:ـــالثب

أ   تم اسةةةاب ثبات اختبار الوعي الصةةةوتي  اسةةةتجدا  طرود  معامل ألفا  رونبا ، ووجد 
 ويم مرتفع ت ويم معامل الثبات  عد ااف العبارات  انت 
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 ةِ:ـــراءاتُ الدراســـإج

وفد.ا    ه،1436 -  1435 عد بناء أدوات الدراسةةةةةةةةةةةةة ، تم التطحيق خلا  العا  الدراسةةةةةةةةةةةةةي  
 للجطوات التالي   

  ،وإدارة التربيةةةة  والتعليم   ،الجةةةةامعةةةة وإدارات    ،ما قحةةةةل النليةةةة   ا،داروةةةة تنفيةةةةا ا،جراءات   -1
 (ت3-3 مل ق لتسهيل مهم  البااث  للتطحيق في المدرال ؛وتجهيم الجطا ات اللا م 

 تدروك البااث  المساعدة عل   يمي  تطحيق أدوات الدراس  وتسجيل النتائلت -2
 تطحيق العين  الستطلاعي  والمكون  ما عتروا طفلا. ل ساب الصدق والثباتت -3
 أجروت عمليات الصدق والثبات والتي أرهرت  مكاني  استجدا  الأداة في الدراس  ال الي ت  -4
للتخكد ما توفر الفرصةةةةةةةةةة  لتطحيق الب ت  ؛ التواصةةةةةةةةةةل ما المدرال ال كومي  والجاصةةةةةةةةةة  -5

للغ  ا،نجليمو    يت ل تدل    لد هم، وللتخكد ما مدى تعرم أطفا  المدرال الجاصةةةةةةةةةةةة 
 عا ساع   ومي.ات

وقد روعي موا ن  العين  بيا ا،ناث    ،اختيرت عين  عتةوائي  ما الأطفا  في  ل مدرسة  -6
 لتجنك تخثير الجنب عل  العين ت   ؛والا ور

طحق مقيال الوعي الصةةةةةةةةةوتي، واختبار رافا للمصةةةةةةةةةفوفات الملون  عل  العين ، وو عت   -7
 تدييم الددرة اللغوو  للمعلماتت ات استمار 

 ات:ـــل البيانـــيب تحليـــأسال 

(؛ لتفرو  الحيةانات، ثم تم  Excelقامت البةااثة   اسةةةةةةةةةةةةةةتجةدا  برنامل الجةداو  ا،لنترونية   
(، واسةتجدمت الأسةاليك ا،اصةائي  التالي  لختبار  SPSS دخا  الحيانات وت ليلها عل  برنامل  

 مترو  لأدوات الدراس   الجصائم السيكو
لقيال معاملات ثبات المدا يب، ووو ةةةت    ؛(Alpha Cronbach     رونبامعامل ألفا  -1

 مدى اتساق الأسول  ما  عمها، وما  ل المقيالت
 لقيةةةةال درجةةةة  الرتبةةةةات بيا  ةةةةل م ور والةةةةدرجةةةة    ؛(Pearsonمعةةةةامةةةةل بيرسةةةةةةةةةةةةةةو    -2

 النلي  للاختبارت

"ت" للعينةةةات المسةةةةةةةةةةةةةةتدلةةة     اختبةةةار  البةةةااثةةة لت ليةةةل نتةةةائل الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة  اسةةةةةةةةةةةةةةتجةةةدمةةةت  و 
 Independent Sample T test)لت د د الفروق بيا متوسم درجات العين ت ؛ 
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 :اــــج وتفسيرهــــرض النتائــــع

مةةةةة السةةةةةةةةةةةةةةؤا   اللغةةةةة   للإجةةةةةا ةةةةة  عا  وثنةةةةةائيي  أاةةةةةاد ي  بيا  الفرق   مهةةةةةارات    تطور  فيا 

 Independent)اختبار "ت" للمجموعات المسةةةةةةةةةةةةةتدل     مت البااث اسةةةةةةةةةةةةةتجد   الوعي الصةةةةةةةةةةةةةوتي؟

Samples T-Test)  
ذات دلل   اصةةةةةةةةةةةةائي  بيا متوسةةةةةةةةةةةةم درجات الأطفا  أااد ي  لت د د وجود فروق  وذلك  

، ووو ةةةةةةت  وثنائيي اللغ  ما مرالتي رو ةةةةةةة  ثاني وتمهيدي في تطور مهارات الوعي الصةةةةةةةوتي

 الجدو  التالي الفرق بيا متوسم درجات الأطفا  أااد ي اللغ  في مهارات الوعي الصوتي 

 

 
  

 
 

 
 60 1,52 1,17 

1,08 0,28 
 59 1,76 1,32 

 
 60 0,95 1 

0,18 0,85 
 59 0,98 0,96 

 
 60 2,47 1,76 

0,83 0,41 
 59 2,75 1,91 

 
 60 0,57 0,79 

0,18 0,86 
 59 0,59 0,79 

 
 60 0,18 0,65 

0,67 0,51 
 59 0,27 0,78 

 
 60 0,50 1,46 

0,60 0,55 
 59 0,66 1,47 

 60 1,15 2,47 
0,59 0,56 

 59 1,41 2,62 

 60 1,52 1,17 
1,08 0,28 

 59 1,76 1,32 
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 ن د ما يلي  السابقمن ال دول 
الوعي الصةةةةةةةةةةوتي للفرق بيا أداء الأطفا     بل  متوسةةةةةةةةةةم اسةةةةةةةةةةاب الدرج  النلي  لختبار ▪

مدارب للمتوسةةةةةةةةةةةم  و و    ؛(17ت1  بان راف معياري مددارفو   (1,52 الأااد يا والثنائييا  
(،  32ت1(  ان راف معياري مددارف  76ت1والاي بل   الثنائييا    طفا الألأداء   ال سةةةةةةةابي
 (28ت0 عند مستوى دلل   (08ت1-ويم  ت  وقد بلغت 

كما  و ةةةةت المجطم الحياني افتي في التةةةةكل التالي الفرق بيا الأااد يا والثنائييا في  
 الوعي الصوتي 

 

 

(  تمةةةةةةةةةت عد  وجود فروق بيا أااد ي  3-4ما المجطم الحياني للجدو  في التةةةةةةةةةكل  
ايةةت بلغةةت ويمةة   ت( لم ةةاور    ف؛ ةةا والالتعرف  وثنةةائيي اللغةة  في مهةةارتي الوعي الصةةةةةةةةةةةةةةوتي  

  ،0,60-  ،0,67-  ،0,18-  ،0,83-  ،0,18-  ،1,08-ال ةاف عل  التوالي  و لتعرف  ت امهةارا
 بيا المجموعتيات او ي ويم ةير دال   اصائي.  ،(0,59-
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الفرق بين الأحاديين والثنائيين في مهارات الوعي الصوتي

أحاديين  ثنائيين 
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 :مناقشة النتائج المتعلقة بالأحادية والثنائية اللغوية ومهارات الوعي الصوتي 

الأااد يا  وجود فروق ذات دلل   اصةةةةةةةةةةةائي  بيا  عد   توصةةةةةةةةةةةلت الدراسةةةةةةةةةةة  ال الي   ل    
 والثنائييا في التعرف عل  مهارات الوعي الصوتيت

 الدراسةات  عدد ما اتفدت نتيج  الدراسة  او  عد  تخثير الثنائي  عل  الوعي الصةوتي ما
(Bialystok, Majumder & Martin. 2003; Bialystok & McBride-Chang,  

Hadda & Gava. 2010)-Luk 2005; Selvin & Rubinuve, 2010; Saiegh   
كما تتفق نتيج  الدراسةةة  ال الي  في انتدا  أثر تعلم الوعي الصةةةوتي عحر اللغات، وفي عين   
الدراسة  ال الي  مثلت اللغ  ا،نجليمو  لغ  ثاني ، تعلم الطفل خلالها  عع  رشةادات الوعي الصةوتي،  

طتها أي  رشةةةةةةةةةادات  وقد رهر نتيج   اا التعلم في وعي الثنائييا  اللغ  العربي ، والتي لم  يددَّ  بواسةةةةةةةةة
للوعي الصةةةةوتي، و ي لغتهم الأسةةةةاسةةةةي  مو ةةةةود الدراسةةةة  ال الي ، ما الدراسةةةةات التي أشةةةةارت  ل  
عةةالميةة  الوعي الصةةةةةةةةةةةةةوتي، و،مكةةانيةة  انتدةةا  أثر تعلمةةل لةةدى الثنةةائييا بيا اللغتيا، وتتفق ما نتيجةة   

 eg. Seliven & Rubinuve 2010; Saiegh-Haddad 2008; Bialystok)الدراس  ال الي   

& McBride-Chang, Luk 2005; Farran, Bingham & Matthews, 2012; Saiegh-

Haddad, Gava, 2008; Taibah, 2006)   ومسةةةةةةةةةتوى  تدا  الطفل للغتيا ل علاق  لل  انتدا ،
 ت (Tahan, Cline & Messaoud-Galusi, 2011)الوعي الفونولوجي بينهما   أثر 

في اختبارات الوعي ما مرال  التمهيدي عل  رو ةةة  ثاني  أداء الثنائييا   أفمةةةلي   عمى  قد و 
والتي ت وي  ،  ي  المدارل الجاصةةة   العين  الثنائ منا ل  لأفمةةةلي    المددم   التعرف وال اف( الصةةةوتي 

  تعليمات للوعي الصةوتي وربطل  الأارف في  تك اللغ  ا،نجليمو   ةما أنتةط  المنهل؛ في مدابل 
 ت لعين  الأااد   التي تدد  أنتط  تعليم اسم ال رف و لمات تحدأ  ل ل المدارل ال كومي  

دد لايت  ف  ؛وربطها بحدا ات النلمات و الطفل  تعلم الأارف الهجائي  في الرو ةةةة    ولأ 
ا  حير.ا ما الأطفا   أتطحيق  الالبااث  أثناء   في اختبار التعرف عل  الصةةةةةةةةةةةةةوت الأو   انوا    عدد.

ا    ، عملو  الصةوت الأو  (، وونطدو  صةوت ال رف مفتوا. ثم  جتارو  الصةورة التي تحدأ   قل مثلا.
ربنفب الصةةةوت  للم وق د  ، لم  تم  ، عل  الرةم ما أ  التتةةةا ل  ا  في الصةةةامت الأو  فدم، مثل  قل

ت و اا  عني أ  الطفل رةم عد  تعر ةةةل لأي تدروبات عل    ل أ  العدد  ا  مل ور.ا   اصةةةا  م
الوعي الصةةةوتي،  ل أنل قد اسةةةتوعك مفهو  اختلاف التتةةةكيل للصةةةوت الوااد  تةةةكل وا ةةةت ما  
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أما التعرف عل  الصةةةةوت الأخير فلم   او  أي  خلا  تعر ةةةةل لأنتةةةةط  ال روف في الرو ةةةة ،
 تفرد ما أفراد العين  عم  صوت ال رف  خي شكل ما الأشكا 

  َّ تفصةةةةةةةةةةةةةيةل اللغة  وت ليلهةا عملية  م وروة  للمعلمة  لتيدةد  الأنتةةةةةةةةةةةةةطة  ولتقيم الطفةل عا وعي  
ودراسةةةة ،  ما أنها تفيد في مجا  الأطفا  ذوي الصةةةةعوبات في تسةةةةهيل المهم  المطلوب ؛ لنا للأطفا  

، فلنل لغ   العاد يا لبد ما اختيار المهارات الأنسةةةةةةةةةك والطرود  الأفمةةةةةةةةةل لتدد م المهارة  اللغ  العربي  
، وترى  (Tolchinsky et al. 2012)نيمهةا الجةاصةةةةةةةةةةةةة  التي ت ةدد مةا  لم  لتعلم الدراءة والنتةا ة  فيهةا 

البااث  أ  طرودتي تدد م الوعي الصةوتي بدو  اروف أو ما ال روف ملائمتيا لتدد م الوعي الصةوتي 
ال سةةةةةماعي.ا فدم، أما الدمل للغ  العربي ؛ ايت  مكا تدد م مهارة الوعي  كلمات الجمل  والسةةةةةجا والجن 

والتفصةةةةةةةيل والعم ، وا، ةةةةةةةاف  وال اف والسةةةةةةةتحدا  فتدد  ما النلمات وال روف المكتوب  ، أما الوعي 
 مدةاطا النلمةات، فلا  وجةد علاقة  مبةاشةةةةةةةةةةةةةرة بينةل وبيا الدراءة والنتةا ة   ةاللغة  العربية   مةا ترى البةااثة ، 

 المو ودت   والرأي مجا  للممود ما الأ  اث والدراسات او  

كما ترى البااث   ةةةةةةةةةةةةةرورة تدد م اللغ   وادة متنامل ؛ للوصةةةةةةةةةةةةةو   الطفل  ل  التعروف  
،  (Catts & Kamhi, 2005)الأعمق لعملي  الدراءة، و و أنها  "تفنير توجهل النلم  المطحوع "

فينبغي دعم المهارات الأربع  الأسةةةةةةاسةةةةةةي   الت دث، السةةةةةةتماد، الدراءة، والنتا  ،  خنتةةةةةةط  ذات 
معن ، وبالعنا    اللغ  المنطوق   خجمائها  الن و، الصةةةةةةةةرف، والمفردات( فهي تسةةةةةةةةا م في تطور  

ما    مهارات الدراءة و النتا   ما خلا  أثر ا الدا   اصةائي.ا عل  تطور الوعي الصةوتي للأطفا 
 ت (Cooper et al,2002)مرال  الرو    ل  الصا الثاني 

  ات:ــــــاجـــالاستنت

ا مدةةارنةة .  ةةالأاةةاد يا لصةةةةةةةةةةةةةةةالت   ▪ تتةةخثر قةةدرات الوعي الصةةةةةةةةةةةةةةوتي للأطفةةا  الثنةةائييا   جةةا ةة.
 ، واافالمدطا، وااف  التعرف عل  الصةةةةةةوت الأو التمهيدي؛ وذلك للمهارات التالي    

، و ةالةك في الةدرجة  النلية  لختبةارات ال ةاف، وفي الةدرجة  النلية   الواةدات الصةةةةةةةةةةةةةةوتية 
 لختبارات الوعي الصوتيت

 ل توجد فروق بيا الأااد يا والثنائييا في قدرات الوعي الصوتي ▪



(JEQR)   ارس ـــــم، ــيلثــــانالجـــــزء ا ،(32دد )ــــالعـ   
 

  

 :ةـــالدراس اتـــتوصي
ال تما  بتدد م دورات تدروحي  ،كساب المعلمات المهارات اللا م  لتصميم وتنفيا أنتط    -1

 تتعلق  المنهل اللغوي ومهارة الوعي الصوتي للأطفا ت

ال تما   منا ل اللغ  العربي  في الرو ةةةةةةةةةةةةات ال كومي ، وتدد م الوعي الصةةةةةةةةةةةةوتي فيها   -2
  ما المنهل اللغويت

 :اتـــالاقتراح

  جراء دراسات طولي  او  أثر المدارل العالمي  عل  المهارات اللغوو  للأطفا ت -1

  جراء دراس  تتطرق لمدى أ مي  وملاءم  ال اف  مهارة للغ  العربي ت -2

 تم بحمد الله وفضل
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 عـــة المراجــقائم

 ،  تعليم الأطفا  الدراءة و النتا   (  2007أبو مغلي، سةةةةةةةةةةميتت و سةةةةةةةةةةلام ، عحد ال افظت   ▪
 عما   دار الحدا  ت

الدراسةةةي     بيا   اصةةةائي  الرو ةةةات ال كومي ، للسةةةن    ةةةةةةةةةةةةةةةةة(  1434   ت دارة روام الأطفا  ▪
 جدة ، ة1435/ 1434

   م افي  جدة للسةةةةن  بيا   خسةةةةماء المدارل الجاصةةةة   ةةةةةةةةةةةةةةةةةة(  1435   ت دارة روام الأطفا  ▪
 جدةت  ،ه1436/ 1435الدراسي  

مسةةةةةةةةةةةةت أ م الدراسةةةةةةةةةةةةات والب وث المتعلد    (   2014، عحد السةةةةةةةةةةةةتارت   م فوري ، جادت و الب يري  ▪
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