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 د ؿ ن ك النص  قجئػـ ىم النصكص الآرين    تػدر سف   برنج  
  لمط ب ال عػم  ف بكم   الترب   يجرات الآرالة التيك م   تن    ل

 إىػػػداد 
 ى ػثػـ ىػ ػر    ػكد   ػ ػد                                    

  ػدرس المغػ  العػرب ػػػػػ  بإدارة ال ن ج التعم                
 كد ػػد    ػػجف    ػػأ.د / شعب  ىبػد الله دػػػف أ  ػػ   سػمػأ.د/ ى

 تدر س المغ  العرب   ال تفرغ أستجذ ال نجى  كطرؽ  أستجذ ال نجى  كطرؽ تدر س المغ  العرب       

 جامعة المنيا -كمية التربية   جامعة المنيا -كمية التربية 

 ال ست مص:

النص  نحو مدخل عمى قائـم القرآنية النصوص تـدريس في برنـامج إعداد البحث استيدفَ 
وقياس أثرِه في تنمية ميارات القراءة التأويمية، وقد تم  لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية،

استخدام المنيج التجريبي القائم عمى التصميم شبو التجريبيّ ذي المجموعتين الضابطة والتجريبية، 
وطالبةً من طلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية  طالبًا( ٖٓحيث تكونت مجموعة البحث من )

ية، وتم تقسيميم إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية وأخرى ضابطةً، من غير العينة الاستطلاع
، ولقياس أثر البرنامج في تنمية ميارات القراءة التأويمية طالبًا( ٘ٔوتتكون كل مجموعة منيما من )

تم إعداد قائمةٍ مبدئيةٍ بميارات القراءة التأويمية تم عرضيا عمى المحكمين، ثم التوصل إلى قائمة 
اءة التأويمية، ثم قام الباحث بإعداد البرنامج المقترح في ضوء مدخل نحو النص، ثم ميارات القر 

إعداد اختبار ميارات القراءة التأويمية، وعرضو عمى المُحَكَّمين، ثم تطبيقو عمى عينة استطلاعية 
يق من غير عينة البحث؛ لمتأكد من صدقو، وثباتو، وحساب زمنو، ثم تطبيقو تطبيقًا قبميِّا، وتطب

مادة المعالجة التجريبية، ثم تطبيق الاختبار تطبيقًا بعديِّا، وقد دلت النتائج عمى وجودِ فرقٍ دالٍ 
بين متوسطَي درجاتِ المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية، وخُتم  إحصائيِّا

 البحث بتقديم مجموعة من التوصيات والبحوث المقترحة.

 ميارات القراءة التأويمية. -مدخل نحو النص   :الكم جت ال فتج  
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A program in teaching Quranic texts based on an approach to text 

grammar to develop interpretive reading skills for student teachers at the 

College of Education 

 

Abstract 

The aim of the research was to prepare a program in teaching The Qur’anic 

texts are based on the approach to the text of the third-year students of the 

Arabic language department, and measuring its effect on developing 

interpretive reading skills. The experimental method based on the quasi 

experimental design with two groups, the control and the experimental, was 

used, as the research group consisted of (30) male and female students from 

the third-year students of the Arabic language department other than the 

exploratory sample, and They were divided into two groups, an experimental 

group and a control group, each group consisting of (15) students. To measure 

the impact of the program on developing interpretive reading skills, a 

questionnaire was designed.The interpretive reading skills were presented to 

the arbitrators, then a list of interpretive reading skills was reached, then the 

researcher prepared the proposed program in light of the approach to the text, 

then prepared the interpretive reading skills test, presented it to the arbitrators, 

then applied it to a survey sample other than the research sample; to ensure its 

validity, stability, and time calculation, then applied it pre-application, and 

applied the experimental treatment material, then applied the test post-

application. The results indicated the existence of a statistically significant 

difference between the average scores of the experimental and control groups 

in favor of the experimental group, and the research concluded by presenting a 

set of recommendations and research. 

 

 Keywords: Introduction to text grammar - Interpretive reading skills. 
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 ال آد  :

 العظمى، فيو ىدايتو المستقيم، وصراطو المبين، ونوره الكريم، ا﵀ كتاب الكريم ىو القرآن       
 صراط إلى وييدييم النور، إلى الظممات من الناس بو ليخرج رسولو عمى ا﵀ أنزلو الكبرى، وآيتو
 وىو الكتاب الذي أُحكمت آياتو من ا﵀ الحكيم الخبير )سبحانو وتعالى(. الحميد، العزيز

والنص القرآني يجعل المتعمم يقف عمى مستوياتٍ راقيةٍ من المغة سواء عمى مستوى 
المفردات أو التراكيب أو العلاقة بينيما، وينمي الثروة المغوية لديو، ويكسبو القدرة عمى فيم  المغة 

تذوقيا، كما يسيم في إجادة النطق وسلامة الأداء وحسن الإلقاء، وتوسيع الأفق الثقافي، فالنص و 
القرآني يحمل دلالات تربوية ومعنوية تيدف إلى إعلاء قيم الوجدان، وبناء الشخصية السويَّة، 

(، ٖٛ : ٕٓٓٓوتنميتيا في جميع الجوانب الروحية والفكرية والسموكية والخمقية. )رشدي طعيمة، 
 (ٔ)(ٜٗ:  ٕٚٔٓو)أسامة سالمان، 

وييدف تدريس النصوص القرآنية إلى غرس محبة القرآن في نفوس الطمبة، وترسيخ العقيدة 
الإسلامية الصحيحة في نفوسيم، وتعميق الإيمان با﵀ )عز وجل( وملائكتو وكتبو ورسمو واليوم 

قرآنية الآخر، وتنمية القدرة عمى ربط الآية بسياقيا الذي وردت فيو، وتنمية القدرة عمى ربط المفردة ال
براز الدلالة التي توصل إلى الإقناع العقمي  بدلالتيا المغوية، وفيم أساليب القرآن وتذوق معانيو، وا 
بمعاني القرآن، وربط الآيات المفسرة بالواقع، وتنمية الميل إلى تلاوة كتاب ا﵀ تعالى، والامتثال 

 (   ٜٛ، ٕٛٓٓلأوامره. )حسام العبدلي : 
لنصوص القرآنية في اتصال الطالب بالقرآن الكريم، ومعرفة آراء كما تتضح أىمية تدريس ا

المفسرين؛ لتكون معينة عمى الفيم الواعي، وتنمية التفكير العممي السميم من خلال ممارسة 
الاستنباط، والوقوف عمى بعض جوانب الإعجاز، وتمكين الدارس من الرد المقنع عمى المشككين 

ي فيم الآية، والإفادة من القصص، والتأثر بيا، ورفع الالتزام بالقيم، وتفنيد آرائيم، وتصحيح الخطأ ف
(، و)مصطفى ٕ٘ٛ، ٕٚ٘:  ٕ٘ٓٓوالحفاظ عمى المغة العربية من الابتذال. )إبراىيم عطا، 

 ( ٖٜٕ:  ٕٕٓٓموسى، 

                                           

 شػ ر الػرقـ الأكؿ بػ ف الآكسػ ف إلػ  سػن  التكث ؽ ال تبع ف  الب ث: كتجب  الاس  ف الأكؿ كالأ  ر لم ؤلػؼ  ك  (1)
 .الثجن  إل  رقـ الصف  النشر  كالرقـ 
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ذا كان النص القرآني يتطمب إدراك المعنى المباشر للآيات من حيث استيعاب مفردات  وا 
و المغوية، وبيان مواطن الجمال والإعجاز، واستنباط القيم المتضمنة بالنص مع النص، وتراكيب

ربطيا بالواقع، والالتزام بيديو؛ فإن القراءة التأويمية تعد نوعًا من أنواع القراءة العميقة ليذا النص 
 البميغ.

 الــب عمــى يعتمــد فييــا الط ،عمميــة تفاعــل بــين القــارئ والــنصبأنيــا:  القــراءة التأويميــة وتعــرف 
واســتنتاجات  ليصــل إلــى معــانٍ  ؛ا بينيمــاإليــو داخــل الــنص وخبراتــو الســابقة رابطًــ قدمــةَّ المُ المعمومــات 

 (ٕٕٔ: ٕٙٔٓ . )حسن شحاتة، جديدة، وكذلك يصل إلى أفكار لم تكن موجودة
وتيتم القراءة التأويمية بشكل رئيسي بالبحث عن المعاني والدلالات الكامنة وراء الألفاظ 

راكيب والجمل داخل النص، والكشف عن منطقية عرض المعمومات ومدى اتساقيا وتسمسميا والت
تعبيرًا عن أفكار النص المقروء، كما تيتم بالبحث عما وراء السطور من أغراض ومرام ضمنية، 
ومن ثَمَّ يشير ىذا المعنى إلى ضرورة الاىتمام بتجاوز البنى السطحية لفيم النص وتأويمو، مثل: 

ف عن تحديد فكرتو وبعض معانيو المباشرة، وتحديد أىدافو وتفاصيمو إلى الاىتمام بالبِنَى الكش
العميقة ليا، مثل: الكشف عن الدلالات، والإيحاءات الضمنية الموجودة بين السطور، والعمل عمى 

 (ٕ٘ٔ – ٕٗٔ:  ٕٙٓٓتحديد الأغراض الخفية لمنص. )بول ريكور، 
ى البحث عن خفايا النص، وتجاوز المعاني الظاىرية والقراءة وتعتمد القراءة التأويمية عم

السطحية إلى القراءة الواعية العميقة، وتعرُّف العلاقات بين الجمل، وتحديد السمات الأسموبية لمنص 
براز قيمو  من خلال السياق؛ كما تعتمد عمى استنتاج الدلالة الضمنية، وتحديد اليدف من النص، وا 

. انية؛ مما يؤدي إلى تفاعل القارئ مع النص، وتنمية ميارات التفكير لدييمالاجتماعية والإنس
 (٘ٚ، ٕٚٔٓ)إبراىيم بوتشيش: 

وتتضح أىمية القراءة التأويمية في كونيا من أعمى مستويات القراءة؛ لأنيا تبرز حيوية 
رجاع النص إلى أصمو، وقراء ة القارئ وفطنتو، واندماجو مع النص، والغوص في أعماقو، وا 

عادة  السطور، وقراءة ما بين السطور، وقراءة ما بعد السطور، واستكشاف الدلالات الخفية وا 
تفسيرىا، وتحديد المقصود عند تعدد المعانى، وتفاعل النص مع الواقع، ومع نصوص أخرى سابقة 

 (ٚٗ -ٙٗ: ٕٕٓٓعميو أو لاحقة لو. )ناصر بعداش، 
تو؛ لما أودع ا﵀ فيو من الحكمة والمعاني التي والنص القرآني تتعدد قراءاتو وتختمف دلالا

تتخطى الأمكنة والأزمنة، ولا يعني ذلك قبول أي معنى محتمل؛ فقد رفض العمماء قبول أي تأويل 
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بدون دليلٍ، فالقراءة المعتمدة عمى مجرد الاحتمال ليست مقبولةً، والاحتمالات التي لا ترجع إلى 
يح ىو الذي يعضده دليل صحيح؛ لذلك لا بد من معرفة أصل غير معتبرة؛ لأن التأويل الصح

طبيعة النص القرآني وخصائصو، واحتمال السياق وانسجامو، ومعرفة الدلالات المغوية والشرعية، 
 ( ٕٔ:  ٕ٘ٔٓومعرفة أسباب نزولو. )محمد خان، 

الى: وتوضيحًا لما سبق، فيناك آياتٌ قرآنيةٌ قد تحتمل أكثر من معنى، فمثلًا في قولو تع
فقد اختمف  [ٗٔٔالتوبة/  ]سورة ﴾وَمَا كَانَ اسْتِغْفَارُ إِبْرَاىِيمَ لِأبَِيوِ إِلاَّ عَنْ مَوعِدَةٍ وَعَدَىَا إِيَّاهُ ﴿

المفسرون في صاحب الوعد ىل ىو إبراىيم، أم أبوه؟؛ وذلك لاختلافيم في عود الضمير، كما 
نَّوُ ﴿اختمفوا في عود الضمير في قولو تعالى:  ىل الشاىد  [ٛالعاديات/  ]سورة ﴾عَمَى ذَلِكَ لَشَيِيدٌ وَاِ 

لِيَأْكُمُوا مِنْ ثَمَرِهِ وَمَا عَمِمَتْوُ ﴿ ىو ا﵀ أم الإنسان نفسو، كما اختمفوا في معنى  ما  في قولو تعالى:
دِي مَن إِنَّكَ لَا تَيْ ﴿؟، وكيف يُؤَّول قولو تعالى: ىل ىي نافية؟ أم موصولة [ٖ٘يس/  ]سورة ﴾أَيدِييِمْ 
نَّكَ لَتَيْدِي إِلَى صِرَاطٍ مُسْتَقِيمٍ ﴿وقولو:  [ٙ٘القصص/  ]سورة ﴾أَحْبَبْتَ  ، فقد [ٕ٘الشورى/  ]سورة ﴾وَاِ 

تعددت المعاني لكون القرآن الكريم محتملًا لأكثر من تأويل؛ لذلك لابد من معرفة القاعدة التي 
لاختلاف، مع توضيح الَأولَى بناءً عمى سند يستند إلييا الذي يقرأ قراءة تأويمية، وبيان سبب ىذا ا

 عممي. 
 (،ٕٙٔٓ)محمد عباس  :تناولتيا بعض الدراسات، مثلقد التأويمية، فونظرًا لأىمية القراءة 

، وقد أكدت توصياتيا ومقترحاتيا عمى ضرورة (ٜٕٔٓ)عبد القادر بميغ (، و ٜٕٔٓوبدوي الطيب )
 باستخدام نظرياتٍ لغويةٍ ومداخلَ حديثةٍ في التدريس. الاىتمام بتنمية ميارات القراءة التأويمية 

ميارات القراءة التأويمية لمطلاب المعممين بكمية التربية، فقد أكدت  أىميةِ من الرُّغمِ وعمى 
وجود ضعف لدى الطلاب  (ٕٕٕٓ)عبد القادر بميغ و (، ٕٙٔٓالدراسات، مثل: مروان السمان )

 في ىذه الميارات.
 ظيرت مداخل تدريسيةالنصوص القرآنية لمبحث عن اتجاىات حديثة في تدريس  ونتيجةً 

، مثل: تحميل الخطاب، والنظرية السياقية، والنظرية ، ونظريات لغوية تستند إلى المعنىحديثة
  التداولية، ونحو النص.
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 المغوي ييتم بدراسة النص، التحميل مناىج من فرع من فروع المسانيات ومنيجنحو النص و 
مع إبراز مميزاتو وتماسكو، والبحث عن محتواه البلاغي التواصمي، والكشف عن الأبنية، وتجاوز 

 (ٜ٘ٗ: ٕٙٓٓ(، و)أحمد عمار، Richards, 1986: 292مستوى الجممة إلى مستوى النص. )
 مكونات وتحميل انسجاميا، ومظاىر وتتابعيا، الجمل بين الروابط بدراسة النص وييتم نحو

 كل والمعجمية، فيو يتناول النحوية الدلالات ومعرفة والخارجية، الداخمية الروابط ومعرفة النص،
الدلالي،  والتماسك النحوي الربط ودرجات المغة، ومستويات السياقات وأنواع الأبنية النصية، أشكال

 ( ٙ٘:  ٕٓٓٓ)صبحي الفقي،  .والكشف عن أغراضيا التداولية
لألفاظ والتراكيب والجمل، وتحميل طريقة توظيفيا، واستخداميا بدراسة ا النص كما ييتم نحو

في النص، وما يترتب عمى ذلك من معان ومقاصد؛ فضلًا عن دراسة أغراض النص، والكشف عن 
العلاقات المفسرة لمعموماتو وعناصره؛ ومن ثَمَّ فمدخل نحو النص يعتمد بشكل رئيسي عمى تحديد 

، والكشف عن أىدافو، والعلاقات والأسباب والخفايا المتضمنة في أفكار الخطاب بوصفو نصا لغويِّا
 -ٜٓٔ :ٕ٘ٓٓ)صلاح فضل،  .ثناياه، وصولًا إلى نقد الخطاب في ضوء مجموعة من المعايير

ٔٔٓ) 
 ويستند نحو النص إلى مجموعة من الأسس والمسممات التي تتمثل في اعتبار النص وحدةً 

ة، أو مجرد عبارات يعقب م منفصلى نيايتو، وأنو ليس جملًا لا يتجزأ من بدايتو إ لًا ، وكواحدةً 
نما ىو كيان عضوي يتماسك من حيث المفظ، ويأتمف من حيث  بعضيا بعضا دون أي اعتبار، وا 
المعنى، وتتمدد في مساره العلاقات والروابط؛ لتتجاوز حدود الجممة المفردة، وتمسك بعجز النص 

ا عمى النص من ا جديدً وكذلك لا يضيف نحو النص شيئً  الكامل، فتكشف عن تراكيبو ودلالاتو،
أو كانت تعالج ضمن  حيث الشكل أو المضمون؛ ولكنو يكشف عن علاقات قد تكون غير واضحةٍ 

 (ٙ٘ٔ:  ٕٔٓٓ، فان دايكعمم آخر. )
ويسمى الربط النحوي أو التماسك : السبؾ :تتمثل فيولنحو النص مجموعة من المعايير، 

 يختص بتبعية النص لنصوص أخرى، التنجص:ك  ،التماسك الدلاليب ويتعمق ال بؾ:ك  النصي،
  وتتعمق بموقف المتمقي من قبول النص ال آبكل  :ك  ويختص مناسبة النص لمموقف، ال كقف  :ك 
ويختص بتوقع المعمومات الواردة في  الإى    :ك  ويتعمق باليدف من إنشاء النص، الآصد  :ك 

 (ٕٛ:  ٕ٘ٓٓ عزة محمد،). النص أو عدمو
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ونظرًا لأىمية مدخل نحو النص؛ فقد تعددت الدراسات التي استخدمتو في التدريس، ومنيا 
براىيم ٕٚٔٓىشام بدوي )( و ٕٕٔٓ(، محمود سميمان )ٕٓٔٓمحمد الزيني ) دراسة كل من: (، وا 

وقد أشارت ىذه (، ٕٕٕٓصفوت حرحش )(، و ٜٕٔٓونعمة إسماعيل ) (،ٕٛٔٓحشيش )
 الدراسات إلى فاعمية مدخل نحو النص، وأوصت باستخدامو في التدريس. 

  شكم  الب ث: -
عمى الرغم من أىمية تدريس النصوص القرآنية وميارات فيم القراءة التأويمية؛ فإن واقع 
تدريس النصوص القرآنية يعبر عن وجود ضعف لدى الطلاب المعممين بكمية التربية في ىذه 

 ميارات، وقد توصل الباحث إلى ذلك من خلال ما يمي: ال

عبد الحق الأندلسي  الاطلاع عمى الأدبيات الأكاديمية التي تناولت القرآن الكريم وعمومو، ومنيا: -
والتي أكدت ضرورة  (ٕٕٔٓمحمد ابن عاشور )(، و ٜٕٓٓ(، وعبد الرحمن الميداني )ٕٔٓٓ)

 ص القرآني.العناية بميارات القراءة التأويمية لمن

مراجعة نتائج الدراسات والبحوث التربوية التي تناولت واقع تدريس القراءة التأويمية، مثل دراسة  -
(، والتي أكدت وجود ضعف لدى الطلاب ٕٙٔٓ(، ومروان السمان )ٕٙٔٓكل من: بياء عباس )

استخدام  وقد أرجعت أسباب ىذا الضعف إلى في ميارات القراءة التأويمية لمطلاب المعممين،
الطرائق والأساليب التقميدية في التدريس، وقد أكدت نتائجيا وتوصياتيا ضرورة الاىتمام باستخدام 

 المداخل والنظريات والاستراتيجيات الحديثة في التدريس.

إجراء مقابلات شخصية مع سبعة من أساتذة قسم الدراسات الإسلامية بكمية الآداب جامعة  -
مة البحث، وقد تضمنت المقابمة بعض الأسئمة، منيا: ما الطرائق المتبعة في المنيا؛ لمتثبت من مشك

تدريس النصوص القرآنية طلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية بكمية التربية جامعة المنيا؟ وما 
ي مدى إتقان ىؤلاء الطلاب لميارات القراءة التأويمية؟، وقد أشار الأساتذة إلى أن الطريقة المتبعة ف

تدريس النصوص القرآنية ىي الطريقة التقميدية، وأن ميارات القراءة التأويمية لا تمقى القدر الكافي 
 من الاىتمام.

فحص توصيف مقرر )النصوص القرآنية: تفسير وتجويد( بالمرحمة الجامعية الصادر عن كمية  -
ى أىداف، منيا: تعريف (، والذي تبين من خلالو اشتمال المقرر عمٜٕٓٓالتربية جامعة المنيا )
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القرآن تعريفًا لغويِّا واصطلاحيِّا، وبيان مراحل جمع القرآن، والمقارنة بين طرائق التفسير بالمأثور 
والتفسير بالرأي، وغير ذلك، ويتضح من ىذه الأىداف أنيا اقتصرت عمى الجانب النظري المعرفي 

 فقط.

(، ٕٕٓٓ – ٜٕٔٓا خلال العام الدراسي )رجوع إلى الموضوعات التي درسيا الطلاب واقعيِّ ال -
وىي: تعريف التفسير، والفرق بين التفسير والتأويل، والعموم التي يحتاج إلييا المفسر، ونشأة التفسير 
ومراحمو، وأنواع التفسير، وآداب المفسر وشروطو، وأسباب ضعف الرواية بالمأثور، وتفسير سورتي 

ن  كانت ميمة إلا أنيا لا تفي بتمكن الطالب في ميارت النور والحجرات، وىذه الموضوعات وا 
 القراءة التأويمية لمنص القرآني.

إعداد اختبار تشخيصي تكون من ثلاثة عشر سؤالًا، يقيس كل سؤال ميارة من ميارات القراءة  -
 سياق خلال من الضمير مرجع القرآنية، واستنباط الآية المحذوف من التأويمية، مثل: استنتاج

 في الظاىر التعارض موضع ومضمونيا، وتحديد الآية ختام بين التناسب القرآنية، واستنتاج الآيات
 ضوء في التعارض ظاىرىما كريمتين آيتين معنى بين القرآنية، والتوفيق الآيات بعض تأويل

( طالبا وطالبة من طلاب الفرقة ٓٗتفسيرىما، وقد أُجرِي ىذا الاختبار عمى عينة مكونة من )
( ٖٔة شعبة المغة العربية بكمية التربية جامعة المنيا، وكانت الدرجة الكمية ليذا الاختبار )الثالث

(؛ مما يؤكد وجود ٖٛ.٘درجة، وأشارت نتيجة الاختبار إلى أن متوسط درجات الطلاب بمغ )
 ضعف في ميارات القراءة التأويمية لدى ىؤلاء الطلاب. 

لتنمية  -في حدود عمم الباحث  -دراسات سابقة ونتيجة لعدم وجود  كتيس سج ىم   ج سبؽ 
ميارات القـراءة التأويميــة لمنص القرآني لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية بكمية التربية في 

 ضوء مدخل نحو النص؛ فقد نبعـت فكـرة ىذا البحث.

بكمية  شعبة المغة العربية الثالثةالفرقة طلاب تتحدد مشكمة ىذا البحث في ضعف مستوى و 
والحاجة إلى استخدام مداخل تعتمد عمى النظريات المغوية  ،في ميارات القراءة التأويميةالتربية 
جابة عن السؤال الرئِيسي ولذلك يحاول البحث الحالي معالجة ىذه المشكمة من خلال الإالحديثة، 
 الآتي:

تن    لن ك النص  د ؿ قجئـ ىم  النصكص الآرين   تدر س ف  ك ؼ   كف بنجل برنج    -
بِ   ل عم  ف بكم   الترب  ؟ا يجرات الآرالة التيك م   لمِطُ ا
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 الأسئمَُ  التجل  :  كََ تَفَراعُ ِ فَ ىذا السُّؤَاؿِ الرئ س

 التربية؟بكمية  شعبة المغة العربية الثالثةلطلاب الفرقة المناسبة ما ميارات القراءة التأويمية  -ٔ

نحو النص لطلابِ مدخل أسس بناء برنامج مقترح لتدريس النصوص القرآنية قائم عمى ما  -ٕ
 بكمية التربية؟الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية 

نحو النص في تنمية ميارات  مدخلما فاعمية برنامج لتدريس النصوص القرآنية قائم عمى  -ٖ
 بكمية التربية؟ شعبة المغة العربية الثةالثالقراءة التأويمية لطلابِ الفرقة 

 أىداؼ الب ث: -
 ىدؼ ىذا الب ث إل :

 .بكمية التربيةطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية لتحديد ميارات القراءة التأويمية المناسبة  -

طلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية نحو النص لمدخل قائم عمى تحديد أسس بناء البرنامج ال -
 .بكمية التربية

طلاب تنمية ميارات القراءة التأويمية لفي نحو النص مدخل قائم عمى البرنامج قياس فاعمية ال -
 .بكمية التربيةالفرقة الثالثة شعبة المغة العربية 

  دكد الب ث: -
 قتصر ىذا الب ث ىم :ا

  ال دكد ال كضكى  : -1

% من المُحَكَّمين، حيث تَمَّ التوصل إلى قائمة ٓٛالتي وافق عمييا القراءة التأويمية بعض ميارات  -
المغوي،  المستوىمكونة من تسع عشرة ميارة فرعية، مُوَزَّعة عمى ثلاثة مستويات رئيسة، وىي: 

 (ٔ)ممحق . والدلالي، والتفكير التفسيري

فرقة الثالثة شعبة المغة العربية تعميم أساسي في العام طلاب المجموعة من ال دكد البشر  :  -0
م؛ لكون دراستيم لمقرر )النصوص القرآنية( مطمبا من مطالب  ٕٕٗٓ -م  ٖٕٕٓالجامعي 

 الدراسة في الفرقة الثالثة.
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 جامعة المنيا. -كمية التربية ال دكد ال كجن  :  -9

 ت د د  صطم جت الب ث: -
 :ن ك النص د ؿ  -1

 فرع من فروع عمم المغة ييتم بدراسة  بأنو: نحو النص( ٖٙ:  ٕٓٓٓصبحي الفقي )يُعَرِّفُ 
النص باعتباره الوحدة المغوية الكمية، ويبين جوانب عديدة أىميا: التماسك والترابط ووسائمو، 

 كتوبا . وأنواعو، وأنواع السياق، ودور المشاركين في النص عند إنتاجو وتمقيو سواء كان منطوقا أو م

نحو النص بأنَّو:  مجموعـة مـن التوجييـات والمبـادئ مدخل ( ٕٗ:  ٕٚٔٓ) إبراىيميُعَرِّفُ سيد و 
مركـــزة عمـــى دراســـة بنـــى الألفـــاظ والكممـــات والتراكيـــب  ،وتحممـــو ،وتفســـره ،التـــي تـــدرس الـــنص المغـــوي

  والأفكار والدلالات والأساليب المغوية بيدف فيم النص، وتحميل مضمونو المغوي .
ــو: مددل    ويُعَــرَّفُ  النصــوص تــدريس لالخطــوات الإجرائيــة  مجموعــة مــننحــو الــنص إِجرائيِّــا بأنَّ

مـن حيـث إعـادة النظــر  القرآنـي التـي تتنـاول الــنص شــعبة المغـة العربيـة الثالثـةطـلاب الفرقـة ل القرآنيـة
وبيــان مظــاىر ، والتركيــز فــي أفكــاره ومعانيــو وأغراضــو ومراميــو إليــو نظــرة كميــة شــمولية، فــي الــنص

، وتتمثــل ىــذه لمتوصــل لممعمومــات بنفســو واســتخلاص علاقــات جديــدة الانســجام والتماســك الــدلالي،
: التمييد، والقراءة النموذجية، والدراسة المقاصدية، وتحميل بنية النص مراحل ىي الخطوات في ثمان

 .  لتقويم، واالقرآني، والتأصيل العممي، والقراءات الإثرائية، والأنشطة التدبرية

 الآرالة التيك م  : -0

بأنيا:  القراءة التي تيتم بإنتاج القراءة التأويمية ( ٕ٘:  ٖٕٔٓعبد الرحيم الكردي )يعرف 
الدلالة النصية، والنفاذ إلى مضامين النصوص العميقة، والبحث عن معانييا الكمية من خلال 

وتفسير ىذه العلامات، والمقارنة بين علامات موجودة في النص وقرائن توجو دلالة ىذه العلامات، 
 المعاني والقرائن، واستنباط المعنى الخفي العميق لمنص .  

القراءة التي يقوم بيا الطلاب معممو المغة  بأنيا:  (ٖٔ:  ٕٙٔٓمروان السمان ) يايعرفو 
نتاج دلالاتيا، وتفسير معانييا  الكمية، العربية بتأويل لغة النصوص الأدبية، وتأويل سياقيا، وا 

   . واستنباط معانييا الخفية العميقة
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 بكميـة التربيـةشـعبة المغـة العربيـة ب لاطـ عمميـة تفاعـل: ابأنَّيإِجرَائِيِّا القراءة التأويمية وتعَرَّفُ 
اســتنباط المعــاني الضــمنية والإيحائيــة  مــع الــنص القرآنــي، وقراءتــو قــراءة عميقــة يســتطيع مــن خلاليــا

والمقارنـة بـين المعـاني بـين الآيـات،  التناسـب واسـتنباط الآيـة، في المحذوف واستنتاج، لمنص القرآني
الآيــة،  تأويــل فــي الظــاىر التعــارض موضــع وتحديــد، ؛ طبقــا لقاعــدة عمميــةالمحتممــة، واختيــار أنســبيا

ويقـــاس ذلــك بالدرجـــة التــي يحصـــل عمييـــا التعــارض،  ظاىرىمـــا كــريمتين آيتـــين معنــى بـــين والتَّوفيــق
 .اختبار ميارات القراءة التأويميةالطالب في 

  ني  الب ث:
استخدم البحث الحالي المنيج التجريبي القائم عمى التصميم شبو التجريبـي ذي المجمـوعتين 
الضابطة والتجريبية؛ لتعرُّف أثر برنامج تدريس النصوص القرآنية القائم عمى مدخل نحو الـنص فـي 

 رقة الثالثة شعبة المغة العربية بكمية التربية.تنمية ميارات القراءة التأويمية لطلاب الف

 أدكات الب ث  ك جدة التعمُّـ:
 قائمة ميارات القراءة التأويمية. -

 إعداد مادة المعالجة التجريبية لتدريس النصوص القرآنية في ضوء مدخل نحو النص -

 اختبار ميارات القراءة التأويمية. -

 الب ث: أى   

 :ك ا  فال جل  الب ث  ؤ ؿ أف  ف د 

من خلال حيث يقدم البحث حلا لمشكمة ضعفيم في ميارات القراءة التأويمية الط ب ال عم  ف:  -1
 البرنامج القائم عمى مدخل نحو النص؛ مما يؤدي إلى تنمية ىذه الميارات.

رآنـــي الحـــالي قائمــة بميـــارات القـــراءة الــــتأويمية لمـــنص القالبحـــث  : حيـــث يقـــدمأسػػػجتذة الجج عػػػجت -0
يمــدىم ببرنــامج قــائم عمــى مــدخل نحــو الــنص لاســتخدامو المناســبة لمطــلاب المعممــين بكميــة التربيــة، و 

في تدريس النصوص القرآنية، كما يمدىم بكيفية التعامل مع الطلاب أثناء الموقـف التعميمـي بطريقـة 
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داء التدريســـي لمقـــائمين تنمـــي ميـــارات القـــراءة التأويميـــة، وتثـــري المـــادة التعميميـــة، وبالتـــالي تطـــوير الأ
 بالتدريس.

فـي أخـرى مسـتقبمية دراسات الباحثين لمقيام ببحوث و المجال أمام الحالي يفتح البحث  البج ث ف: -9
التربية الدينية الإسلامية والمغة العربية، واستخدام مـدخل نحـو الـنص، وقيـاس ذلـك فـي تدريس  مجال

 متغيرات أخرى غير متغيرات البحث الحالي.

 ال مف   النظر   لمب ث

 التيك م  : الآرالة -أكلا
 التيك م  : (  فيكـ الآرالة1)

حَ مَا ىُو غَامِضٌ  آجؿ ف  المغ :  آَلَ الشَّيءُ يَؤُولُ أَي: رجع، وتأّّوّلّ الكّلامَ أّي: فّسَّرَهُ وَوَضَّ
 المَّيُمَّ فَقِّوُ فِي الدِّينِ، وَعَمِّمْوُ مِنوُ، وَفِي الحَدِيثِ أن النبي صمى ا﵀ عميو وسمم دعا لابن عباس فقال: 

: ٖٕٓٓالتَّأوِيلَ ، أي: التفسير والفيم العميق، وتأَْوِيلُ الكَلامِ: تفَْسِيرُهُ وبَيَانُ مَعنَاهُ. )ابن منظور، 
ٕٖٚ - ٕٚٗ) 

ز  فعلٌ واعٍ يقوم بو القارئ بتجاو : القراءة التأويمية بأنيا (ٕٖ: ٕٗٓٓمحمد المتقن )ويعرِّفُ 
المعنــى الظــاىر عمــى ســطح الــنص إلــى إخــراج المعنــى الخفــي فيمــا وراء الأســاليب والتراكيــب داخــل 

 النص؛ ليتجاوز المعنى الظاىر إلى المعنى الإيحائي لمنص .
فُيــا ســيام بوخالفــة ) ( بأنيــا:  عمميــة تفاعــل متبــادل بــين القــارئ والــنص، ٖٖٖ: ٕٕٔٓوتعرِّ

يقة لمنص، واستنطاق النص المقروء، وبيـان مـا يتضـمنو مـن يستطيع فييا الكشف عن الدلالات العم
شارات ورموز ودلالات وما فيو من حذف، وبيان المعـاني المحتممـة المتعـددة؛ ممـا تجعـل  إيحاءات وا 

 القارئ في حالة نشاط إيجابي لمكشف عن خفايا النص، وسبر أغواره .
وفـــي ضـــوء العـــرض الســـابق لمفيـــوم القـــراءة التأويميـــة يتضـــح أن القـــراءة التأويميـــة ىـــي قـــراءة 
تفاعمية بين النص المقروء والقارئ، تتجاوز المعاني السطحية إلى اسـتنباط المعـاني العميقـة؛ ويكـون 
 ىــذا الاســتنباط بنــاءً عمــى مــا يحتممــو الــنص مــن دلالات ومعــان مرتبطــة بــالنص، كمــا أنيــا تتضــمن
إدراك التناقضـــات فـــي الـــنص والإجابـــة عنيـــا، وتكشـــف عـــن الإشـــارات والإيحـــاءات المتضـــمنة فـــي 

 النص. 
 



 

لمطػػ ب  يػػجرات الآػػرالة التيك م ػػ  تن  ػػ   ػػد ؿ ن ػػك الػػنص ل قجئػػػـ ىمػػ النصػػكص الآرين ػػ   تػػػدر سفػػ   برنػػج  
  ال عػم  ف بكم   الترب  

 

 
329 

 التيك م  : ( أى    الآرالة0)
وقــد وضــح كــل مــن: محمــد حمــدان تُعَــدُّ القــراءة التأويميــة نوعــا ميمــا مــن أىــم أنــواع القــراءة، 

(ٜٜٔٔ) ،Padgett, Ron (1997) (، ٖٕٔٓى شـميعة )(، ومصـطفٕٗٓٓمصـطفى ناصـف )، و
بــراىيم إســيكار ) ( ىــذه ٕٕٓٓ(، ومكــي الإبراىيمــي )ٜٕٔٓومــلاذ عمــوان وديمــم ســييل ) (،ٕ٘ٔٓوا 

 ىمية، ومنيا:الأ
 بالبحــــث عــــن المعــــاني والــــدلالات الكامنــــة وراء الألفــــاظ والتراكيــــب والجمــــل داخــــل  الاىتمــــام

 النص، والكشف عن منطقية عرض المعمومات ومدى اتساقيا وتسمسميا. 
  إيجــاد التفاعــل بــين القــارئ والــنص حيــث يعتمــد فييــا القــارئ عمــى المعمومــات المقدمــة إليـــو

داخـــل الـــنص وخبراتـــو الســـابقة رابطـــا بينيمـــا؛ ليصـــل إلـــى معـــان واســـتنتاجات جديـــدة يمكـــن 
 تطبيقيا.

  تنميــــة الفيـــــم العميــــق لمـــــنص المقــــروء، مثـــــل: التفســــير وطـــــرح التســــاؤلات لمبحـــــث، ووضـــــع
 ة لمنص. الافتراضات المحتمم

  متابعــــة المعنـــى مــــن خــــلال اســـتنطاق الــــنص، ومعرفـــة مــــراد المــــتكمم مســـاعدة القــــارئ عمـــى
 ومقصوده.

 التيك م  :   (  يجرات الآرالة9)
توصــمت بعــض الدراســـات التــي مجموعــة مـــن ميــارات القــراءة التأويميـــة، مثــل دراســة مـــروان 

وتتمثـل فـي: توضـيح الطالـب   يجرات  ستكل تيك ؿ لغ  النص  ( حيث تمثمت في:ٕٙٔٓالسمان )
أثــــر المترادفــــات فــــي تشــــكيل معنــــى الــــنص، وتوضــــيح أثــــر المتضــــادات فــــي تشــــكيل معنــــى الــــنص، 
وتوضيح أثر المحسنات البديعية في تشكيل معنـى الـنص، وتوضـيح أثـر الصـور البيانيـة فـي تشـكيل 

والمكـان فـي توضـيح أثـر الزمـان  ، وتتمثـل فـي:ك يػجرات  سػتكل تيك ػؿ سػ جؽ الػنصمعنى النص، 
دلالـة الــنص، وتحديــد الســمات الأســموبية لمنــتج الــنص مـن خــلال ســياق الــنص، وتحديــد ملامــح بيئــة 

  ك يجرات إنتػجج الدلالػ  الضػ ن    النص، والحكم عمى النص من خلال سياقو الاجتماعي والثقـافي
جيـدة وغيـر الجيـدة التميـز بـين الأفكـار الك تحديد مظاىر الحالة الوجدانية لمنتج الـنص،كتت ثؿ ف : 

براز القيم الاجتماعية والإنسانية في النص.  في النص، وتحديد ىدف النص، وا 
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التأويميــة،  القــراءة إلــى ثلاثــة مســتويات لميــارات (ٜٕٔٓ)وقــد توصــمت دراســة بــدوي الطيــب 
 كممــة فــي أكثــر أو محــذوفا الطالــب حرفــا تحديــد ويتضــمن:الشػػعرم   لمػػنص المغػػكم ال سػػتكل وىــي:
 الــنص فــي النحويــة الزيــادة مواضــع وتحديــد الشــعري، الــنص فــي أكثــر أو محذوفــة كممــة يــدوتحد مــا،

 الشــعري، الــنص فــي محــذوف كــلام وتقــدير الشــعري، الــنص فــي المترادفــات بــين والتمييــز الشــعري،
 الشــــعري، والمجــــاز النمطيــــة الجمــــل بــــين والتمييــــز الشــــعري، الــــنص فــــي المتضــــادات بــــين والتمييــــز
 الـــنص فـــي التوريـــة مواضـــع وتحديـــد الدلاليـــة، حقوليـــا ضـــوء فـــي الشـــعري الـــنص كممـــات وتصـــنيف
 الــنص فــي البيانيــة الصــور وتصــنيف الشــعري، الــنص فــي التــام الجنــاس مواضــع والتمييــز الشــعري،
ـــربط الشـــعري، ـــين وال ـــة الصـــور ب ـــة، والحـــواس البياني ، الشػػػعرم لمػػػنص كال سػػػتكل السػػػ جق  المختمف

 الـنص دلالـة فـي والمكان الزمان أثر وتوضح المحيطة، والشخصيات الشاعر بين ويتضمن: التفريق
 سـياقو خـلال مـن الشـعري الـنص عمـى والحكم الثقافي، الإطار ضوء في الكممات وتصنيف الشعري،
 الصور وتصنيف الشعري، النص خلال من لمشاعر الشخصية السمات وتحديد والاجتماعي، الثقافي
 الـنص فـي الشـريف والحـديث الكـريم بـالقرآن التـأثر مواضـع وتحديد الثقافي، الإطار ضوء في البيانية

 الشــعري، الــنص فــي الــواردة الرمــوز ويتضــمن: تمييــز الضػػ ن    الدلالػػ  ك سػػتكل إنتػػجج الشــعري،
 بــين والتمييــز الشــاعر، إليــو ينتمــي الــذي المجتمــع عمــى والحكــم الوجدانيــة، الحالــة مظــاىر وتوضــح
 نظــره، وجيــة الشــعري مــن الــنص مقصــد وتقــدير الشــعري، الــنص فــي الجيــدة وغيــر الجيــدة الأفكــار
براز برز الشعري، النص في العامة الإنسانية القيم وا   الشـعري، الـنص فـي السـائدة الاجتماعيـة القيم وا 

 .معو اختلاف أو الشاعر مع اتفاقو وتوضيح مدى
 تتمثل فيمـا يمـي: التفريـقوقد أفاد البحث مما سبق في تحديد ميارات القراءة التأويمية، والتي 

القرآنيــة،  الآيــة فــي المحــذوف الآيــات، واســتنتاج ســياق ضــوء فــي الواحــدة القرآنيــة الكممــة معــاني بــين
 الآيــات فــي الإشــارة اســم مرجــع القرآنيــة، وتحديــد الآيــات ســياق خــلال مــن الضــمير مرجــع واســتنباط

 الظـاىر التعارض موضع الآيات، وتحديد سياق خلال من الجُمَل بين العلاقة نوع القرآنية، واستنتاج
 ضــوء فــي التعــارض ظاىرىمــا كــريمتين آيتــين معنــى بــين القرآنيــة، والتُوفيــق الآيــات بعــض تأويــل فــي

 .تفسيرىما

 ن ك النص:  د ؿ -ثجن ج
 ن ك النص:  د ؿ(  فيكـ 1)
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بأنو:  النظرية التي تيتم بدراسة العلاقة المفظية  نحو النص( ٜٛ: ٕٔٓٓأحمد عفيفي )يُعَرِّفُ 
 أو المعنوية بين أجزاء النص، وجممو، وفقراتو داخميِّا وخارجيِّا، والتي تسيم في تفسير النص . 

فُ و  بأنو:  النظرية التي تعنى بدراسة النص، واتساقو،  (ٔٔٔ: ٕٚٓٓسعيد بحيري ) ويُعَرِّ
براز أوجو التتابع النصية فيو؛ بيدف تحميمو وفيمو، وانسجامو، وتحديد سماتو، وبيان علاقا تو، وا 

 وتحقيق عممية التواصل بين منتجو ومتمقيو .

 ( أى     د ؿ ن ك النص: 0)
، وناديـة Williams,j.,& Anglo,D.(2005)فيمـا يمـي: يمكن إيجـاز أىميـة مـدخل نحـو الـنص 

،  Jackson,  H  (2014)، و(ٕٗٔٓ) يـونس أحمـد(، و ٕٓٔٓ)(، وعمـي حمـواجي ٕٙٓٓالنجـار )
 (ٕٕٕٓأمل يقوت )، و (ٕٕٔٓرحاب عطية )و  ،(ٕٛٔٓزكرياء مخموفي )و 

  تنظيم المعمومات داخل النص.مساعدة القارئ عمى الفيم الصحيح لمنص، وتنظيم أفكاره، و 

  بتمامو، وتجنب ما وُجو إلى نحو الجممة من الاىتمام بما وراء الجممة، والنظر إلى النص
 مآخذ.

  عدم توقف لغة النص عند كمماتو وما يمتمكـو الـنص مـن مسـتويات لغويـة مـن نحـو وصـرف
 ودلالة، بل يتجاوز ذلك إلى محاولة النفاذ إلى ما وراء النص من عوامل معرفية واجتماعية. 

  مكونـــات الـــنص، ومعرفـــة الـــروابط الاىتمـــام بدراســـة الـــروابط بـــين الجمـــل وتتابعيـــا، وتحميـــل
 الداخمية والخارجية، ومعرفة الدلالات النحوية والتركيبية والمعجمية. 

  الاىتمام بالمستوى الدلالي، والبحث عن العلاقات التي تعمل عمى انسجام النصوص
 وتماسكيا.

ونظرًا لأىمية مدخل نحو النص؛ فقد تنوعت الدراسات التي استخدمتو في التدريس، ومنيا: 
ودراسة صفاء إبراىيم   (ٕٛٔٓودراسة فواز السممي )(، ٕ٘ٔٓدراسة كل من: مصطفى محمود )

يمان حسن ) ودراسة ، (ٖٕٕٓ(، ودراسة أحمد عبد الجيد )ٕٕٔٓ(، ودراسة ىالة محمود )ٜٕٔٓوا 
(، وقد أشارت ىذه الدراسات إلى فاعمية ٕٕٗٓ(، ودراسة محمد رفيق )ٖٕٕٓ) محمد الزىراني

 مدخل نحو النص في التدريس.

 النص: ( أسس  د ؿ ن ك9)

tel:2005
tel:2014
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بيحي )  ف أىـ الأسس الت   آكـ ىم يج  د ؿ ن ك النص  ج  م : (، ٕٛٓٓمحمد الصُّ
ا﵀  ومحمد عبد(، ٜٕٔٓ، ومروان السمان )(ٕٚٔٓمحمود سميمان )(، و ٕٗٔٓويسري نوفل )
 :(ٕٕٗٓوسميمان القن )

 واعتبار النص وحدة واحدة، وكلا لا يتجزأ من بدايتو إلى نيايتو. النظرة الكمية لمنص ، 
  الاىتمام بالترابط والتماسك بين عناصر النص، والحكم عمى النص من خلال العلاقات

 المغوية والدلالية التي تعمل عمى تماسك النص، وترابط أجزائو.

  الاىتمام بالمظاىر والخواص التي تؤدي إلي تماسك النص وتعطي عرضًا لمكوناتو
 التنظيمية، وتواصل علاقاتو الداخمية. 

  الاىتمام بالسياقين الداخمي والخارجي، وعدم الاقتصار عمى المعالجة السطحية لمنصوص؛
 ولكن تتجاوز ذلك ليركز عمى المحيط الداخمي والخارجي.

 المغوي والاجتماعي والثقافي والمكاني والزماني لمنص. الاىتمام بالسياق 

ومن خلال العرض السابق، أمكن الإفادة من ىذه الأسس في تدريس النصوص القرآنية 
لمطلاب، ومراعاتيا عند تحديد الأىداف، واختيار الأنشطة التعميمية، وطرائق التدريس، ووسائل 

قرآني، ومراعاة السياق الداخمي والخارجي، والاىتمام التقويم، والتأكيد عمى النظرة الكمية لمنص ال
بالنص ككل، وتحميل النصوص القرآنية من جوانب متعددة؛ ليشمل: التحميل المغوي والتحميل النحوي 

 والصرفي، والتحميل البلاغي.  
 

 (  عج  ر ن ك النص:2)
، (ٜٜٛٔدريســــمر )اتفقـــت الأدبيــــات والدراســـات، مثــــل: دي بوجرانــــد دي بوجرانـــد وولفجــــانج 

عمــــى ســــبعة مــــن  poulsen, M (2016)(، وٕ٘ٔٓ، ولــــواء عطيــــة )(ٕٙٓٓومحمــــد خطــــابي )
 ، وىي كالتالي:المعايير التي تحقق ىدف النص وغرضو

الكيفية التي يتم بيا ربط العناصر المغوية عمـى ويقصد بو:   :(Cohesion) السبؾ -ال ع جر الأكؿ
؛ فيتحقــق ليــا البنيــة الســطحية الظاىريــة فــي الــنص؛ بحيــث يــؤدي الســابق منيــا إلــى اللاحــقمســتوى 

إلـى السـبك المعجمـي الـذي يتعمـق  مـن خـلال )الإحالـة، والحـذف، والـروابط(، إضـافةً  الترابط الوصفي
 .  بمفاىيم الكممات ومعانييا المعجمية

tel:2016
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ا يعطي معنًى واحدًا ويساعد السبك عمى الربط بين أجزاء النص حتى يظير متماسكً 
براز المعاني داخل السياق.   متكاملًا، كما يساعد عمى فيم المفردات وا 

ويقصد بو:  الكيفية التي يتم بيا ربط العناصر  )أ( السبؾ الن كم وينقسم السبك إلى  
المغوية عمى مستوى البنية السطحية الظاىرية في النص، ويشمل: )أدوات الربط، والاستبدال، 

 ف، والإحالة، مثل: عود الضمائر وأسماء الإشارة، والأسماء الموصولة(.والحذ
: ويقصد بو:  العلاقة الجامعة بين كممتين أو أكثر، ويشمل: )التكرار، )ب( السبؾ ال عج  

 والتضام، وىو توارد كممتين بينيما علاقة دلالية كالتضاد، وعلاقة الجزء بالكل( .
 .سجع، والجناس، والوزن والقافية(، ويشمل: )ال)ج( )السبؾ الصكت (

الكشف عن الدلالة المعنوية والموضوعية ويقصد بو:   :(Coherence) ال بؾ -ال ع جر الثجن 
التي تسيم في زيادة توضيح التماسك الدلالي الذي يربط بين أجزاء النص، ويجعل منو وحدة دلالية 

والالتحام، والترابط الفكري، والانسجام ، ويرد الحبك بعدة مصطمحات، منيا: )الاتساق، واحدة
 .التماسك الدلاليو 

 بمختمف الإحاطة تضمنتو وتسمى بمناسبة النص،  :(Situationality) ال كقف   -ال ع جر الثجلث

 في المؤثرة المغوية غير المقامية العوامل ومراعاة  النّص، إنتاج لعممية المصاحبة والظروف الملابسات

، ويسمى ىذا المعيار بأسماء أخرى، مثل: )رعاية والزمانيّة المكانية أبعادىا حيث من النّصّ  تشكيل
 .الموقف، والمقامية(

ويقصد بو:  تمك العلامات التي تربط النص  :(Intertextuality) التنجص -ال ع جر الرابع
وفكرتو ، بنصوص أخرى، تتناول قضيتو، أو مشكمتو، أو أحداثاً وقعت في حدود قضيتو الرئيسة 

ويتضمن التناص الكشف عن أوجو علاقة نص معين بنصوصٍ أخرى ذات صمة بو؛ انطلاقًا من 
أن النصوص تتأثر ببعضيا في بنائيا وتكوينيا، وعلاقة التفاعل والتداخل المفظي والمعنوي فيما 

 بينيا .
دف النص ويقصد بيا:  تمك الأغراض التي يي :(Intentionality) الآصد   -ال ع جر ال ج س

 الي الأساليب جميع المعيار ىذا ويشملإلى وصوليا إلى القارئ سواءً أكانت مباشرةً أم غير مباشرةٍ، 

و، توظيفِ  في النَّصِّ  منتجُ  يتَّخذىا مدى وضوح خطاب القائل ، و وتحقيقيا مقاصدِه متابعة من أجل نَصِّ
، فالقصدية تعبير عن ىدف النص، وما يريد أن مدى وضوح مضمون الخطاب، و إلى المستمع
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يوصمو النص من مضامين، ويربط بين النص ومتمقيو، فيو لا يقتصر عمى الدلالة الكامنة فيو بل 
 يتخطى ذلك .  
ويقصد بو  درجة فيم المتمقي لمنص، وما يحممو  :(Informativity) الإى     -ال ع جر السجدس

ودرجة توقع المتمقي لتمك المعمومات الواردة فيو، والذي يصنع  النص من معمومات تيم المتمقي،
 التواصل بين قائل النص ومتمقيو .

ويقصد بيا:  موقف مستقبل النص ومتمقيو من  :(Acceptability) ال آبكل   -ال ع جر السجبع
حيث قبول النص أو رفضو، ومدى تضمن النص لاىتمامات القارئ، والقضايا التي تشغمو في 
مجتمعو، ومدى تضمن النص لعدد من الوسائل المغوية التي تجذب القارئ وتجعمو يرتبط بالنص، 
مثل: وسائل التقديم والتأخير، والكممات الموحية والمعبرة، والكممات الشائعة في ثقافة القارئ وليا 

رئ عمى تأثير وأىمية بالنسبة لو، ومدى تضمن النص لبعض الأساليب الإقناعية التي تشجع القا
 الاستمرارية في دراسة النص وكشف قضاياه .

 عج  ر تتصؿ بجلنص تقسيم معايير نحو النص إلى ثلاثة أقسام: يمكن  بنجلن ىم   ج سبؽ 
 ك عج  ر تتصؿ بجلس جق ف ال جدم كالثآجف  ال   ط بجلنص وتتمثل في السبك والحبك،  ذاتو 

، وىي معايير لمستعممي النص، ك عج  ر ت آؽ الاتصجؿوتتمثل في: الموقفية والتناص والإعلامية، 
 وتتمثل في القصدية والمقبولية.

 وقد تم توظيف المعايير السابقة في أثناء تدريس النصوص القرآنية لمجموعة البحث.  
 فرض الب ث  كىك:

 المجموعتين التجريبية طلابدرجات  يمتوسط ( بين٘ٓ.ٓعند مستوى )ا ل إحصائيِّ ايوجد فرق د -
القراءة التأويمية لمنص القرآني في كل بعد عمى حدة،  ميارات لاختباروالضابطة في القياس البعدي 

 وفي المجموع الكمي لممستويات لصالح المجموعة التجريبية.

جرالاتو التجر ب    أدكات الب ث  كا 

جرالاتو التجر ب   كفؽ ال طكات الآت  :   تـ تص  ـ أدكات الب ث  كا 

لط ب الفرق  الثجلث  شعب  المغ  (  تص  ـ قجئ    يجرات فيـ الآرالة التيك م   لمنص الآرين  1)
 العرب   بكم   الترب  :

اـ إىداد الآجئ    ف   ؿ الإجرالات كال طكات الآت  :  تَ
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 : الآجئ  ىدؼ )أ( 

شـعبة المغـة  الثالثـة الفرقـة لطـلاب القـراءة التأويميـة المناسـبةإلى تحديد ميارات  القائمة تفَ دَ ىَ 
 .التربية العربية بكمية

 )ب(  صجدر اشتآجؽ الآجئ  :

  تمثمت مصادر اشتقاق ميارات القراءة التأويمية لمنص القرآني فيما يمي:
التــي تناولــت مفيــوم القــراءة التأويميــة، وأىميتيــا، ومياراتيــا، وكيفيــة  السػػجبآ  الب ػػكث كالدراسػػجت -

 (.ٜٕٔٓ(، وبميغ عبد القادر )ٜٕٔٓ(، وبدوي الطيب )ٕٙٔٓلسمان )تنميتيا، مثل: مروان ا

التـي تناولـت مفيوميـا، وأىميتيـا، ومياراتيـا، وكيفيـة تنميتيـا، ال تعمآ  بجلآرالة التيك م ػ   الأدب جت -
(، وسـيام بوخالفـة ٕٕٓٓ(، وعبـد الباسـط ىيكـل )ٕٙٓٓ(، وبـول ريكـو )ٕٗٓٓمثل: محمد المـتقن )

(ٕٕٓٔ.) 
 :لمآجئ  الأكل    الصكرة)ج( 

وقــد مـن خـلال المصــادر السـابقة تـَمَّ التوصــل إلـى الصــورة الأوليـة لميـارات القــراءة التأويميـة، 
، وتوضــح تعميماتيــا لمســادة المحكمــين ثــم عــرض مكوناتيــا ،بمقدمــة تبــين اليــدف منيــا القائمــةبــدأت 

ســتوى الــدلالي، ومســتوى عمــى ثلاثــة مســتويات رئيســة، ىــي: المســتوى المغــوي، والم واشــتممت القائمــة
  التفكير التفسيري، ويندرج تحتيا ثلاث وعشرون ميارة فرعية.

 :الآجئ  ضبط )د( 

 مــينحكَّ عرضــيا عمــى مجموعــة مــن المُ تَــمَّ  لمقائمــة،بعــد الانتيــاء مــن إعــداد الصــورة الأوليــة 
المتخصصــين فــي تــدريس التفســير وعمــوم القــرآن والمغــة العربيــة وفروعيــا، والمنــاىج وطــرق التــدريس، 
بمغ عـددىم سـبعة عشـر مُحكَّمًـا، وذلـك لاسـتطلاع آرائيـم فـي مناسـبة الميـارات لطـلاب الفرقـة الثالثـة 

لكـل ميـارة، لمغويـة سـلامة الصـياغة االميارة الفرعية لممستوى الرئيسي، و  انتماءو  شعبة المغة العربية،
 .أو التعديل ضافةالإحذف أو فضلًا عن مقترحات أخرى بال

 )ق( نتجئ  الت ك ـ:

 أشجر ال  ك كف إل   ج  م : 
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 تعد ؿ ال يجرة التجل  :  -

القرآنيـــة؛  الآيـــات خـــلال مـــن ونظـــائر وجـــوه ليـــا التـــي المعنـــى فـــي المشـــتركة الكممـــة معنـــى يحـــدد -ٔ
 الآيات.  سياق ضوء في القرآنية لمكممة المناسب المعنى لتصبح الميارة:  يحدد

ــــيس مرتبطــــا بتأويميــــا؛ لتصــــبح الميــــارة:  يفــــرق -ٕ ــــين مــــا ىــــو مــــرتبط بتأويــــل ومــــا ل ــــين يفــــرق ب  ب
  .بتأويميا  وغير المرتبطة الآية بتأويل المرتبطة الموضوعات

 أخرى . بآيةٍ  آية تأويل عمى  يستدل إلى تأويل آية بآية أخرى ؛ لتصبح الميارة:  يستدل -ٖ
التناسب بين  معطاة؛ لتصبح الميارة:  يستنبط مقدمة ضوء في قبميا بما الآية علاقة يستنبط -ٗ

 .الآية وما قبميا في ضوء مقدمة معطاة 

  ذؼ ال يجرات الفرى   التجل  :  -
 يفرق  يفرق بين المعنى الحقيقي والمعنى المجازي لمكممات القرآنية ؛ لتقاربيا مع ميارة:  -ٔ

 بين معاني الكممة القرآنية الواحدة في ضوء سياق الآيات .

 يستنبط التأويلات المحتممة لآية قرآنية في ضوء بعض المعطيات ؛ لتقاربيا مع الميارة  -ٕ
 .محتمل  غير وتأويل محتمل تأويل بين الفرعية:  يميز

ومياراة  يستنبط العلاقة بين  يستنبط العلاقة بين المقسم بو والمقسم عميو في الآيات ،  -ٖ
 سورتين من خلال مقدمة معطاة ؛ لكونيما أعمى من مستوى الطلاب.

في ميارات القراءة التأويمية لمنص القرآني  وقد أجريت التعديلات السابقة، وبذلك أصبحت قائمة
 .صورتيا النيائية

 )ك( الصكرة النيجئ   لآجئ    يجرات الآرالة التيك م  :
التعـــديلات الســـابقة، تـــم تحديـــد الصـــورة النيائيـــة لقائمـــة ميـــارات القـــراءة التأويميـــة  بعـــد إجـــراء  

لمنص القرآني، حيث تكونـت مـن ثلاثـة مسـتوياتٍ رئيسـةٍ، ىـي: المسـتوى المغـوي، والمسـتوى الـدلالي، 
 (ٕومستوى التفكير التفسيري، وتندرج تحتيا تسع عشرة ميارة فرعية. )ممحق 

 ججب ىف السؤاؿ الأكؿ  ف أسئم  الب ث.كبذلؾ  ككف البج ث قد أ
 :التجر ب  ( بنجل  جدة ال عجلج  0)
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 ر بنجل  جدة ال عجلج  التجر ب   ال ت ثؿ ف  برنج   تدر س النصكص الآرين   ف  ضكل  د ؿ  
 ن ك النص بجلإجرالات التجل  :
 )أ(  صجدر بنجل البرنج  : 

وذلـك لففـادة منيـا  ن ػك الػنص فػ  التػدر س الب كث كالدراسجت السجبآ  الت  است د ت  د ؿ  -
فــي تحديــد الخطــوات الإجرائيــة لاســتخدام مــدخل نحــو الــنص فــي تــدريس النصــوص القرآنيــة، مثــل: 

(، ومحمـــد ٕٕٕٓ(، ومحمـــود خمـــف ا﵀ )ٕٕٕٓ(، ورقيـــة العبيـــدي )ٕٕٕٓدراســـة أشـــرف عبـــد ا﵀ )
 (.ٕٕٗٓرفيق )

(، ونعمــــان بــــوقرة ٕٙٓٓثــــل: محمــــد خطــــابي )م الأدب ػػػػجت الأكجد   ػػػػ  ال تعمآػػػػ  بن ػػػػك الػػػػنص  -
 (.ٕٚٔٓ(، ومحمود سميمان )ٕٛٓٓ(، وأحمد عبد الراضي )ٕٚٓٓ)
(، وطـو طـو ٕٓٔٓعبـد ا﵀ التميـدي )مثـل:  ف ص الأدب جت الت  تيػتـ ب آجصػد الآػريف كاج جتػو  -
ـــى ٕٕٓٓ(، ومحمـــد صـــالح )ٕٚٔٓ) ـــة التـــي تيـــتم بالتفســـير (، إضـــافة إل بعـــض الموســـوعات القرآني
 (.ٕٓٔٓمصطفى مسمم ) لموضوعي والنظرة الكمية لمسورة القرآنية، مثل: موسوعةا
(، ومحمــد القرطبـــي ٕٕٓٓمثــل: عبـــد الــرحمن الســـعدي ) الرجػػكع لكتػػػب التفسػػػ ر بصػػف  ىج ػػػ   -
الســـيد : مثــل كتػػب التفجسػػ ر التػػ  تيػػػتـ بجلجكانػػب المغك ػػ  كالب ا ػػػ  بصػػف   جصػػ  (، وٖٕٓٓ)

 (.ٕٕٔٓن عاشور )(، والطاىر ابٜٜٗٔالآلوسي )
ومســاعد الطيــار  (،ٕ٘ٓٓمثــل: منــاع القطــان )بعػػض كتػػب ىمػػكـ الآػػريف كالدراسػػجت الآرين ػػ    -
(ٕٓٔٗ). 

 )ب( أسس بنجل البرنج  :

 اىت د البرنج   ال جل  ىم   ج كى   ف الأسس  ى :  
 الأسس الفمسف  :  -
والتعامــل مــع النصــوص القرآنيــة بنظــرة توجيــو الطــلاب إلــى التركيــز النظــرة الكميــة لمــنص القرآنــي  -

شمولية، والاىتمام بالنص ككل، وتعرف فضائل السـورة، وسـبب تسـميتيا ومعرفـة المقاصـد الأساسـية 
ـــة التـــي تتناوليـــا الســـورة الكريمـــة،  ـــين مقصـــد الســـورة والموضـــوعات المختمف ـــة ب ـــان العلاق لمســـورة، وبي

 واستنباط التناسب بين افتتاح السورة وختاميا.
 ديم المحتوى العممي بصورة تراعي التنظيم المنطقي والسيكولوجي لممحتوى. تق -
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 الأسس العم   : -

 العقدي، اختيار لقاءات البرنامج في ضوء مقاصد القرآن الكريم لتشمل الموضوعات التالية: البناء -
 والســـنن بويـــة،الن والســـيرة القرآنـــي، والقصـــص الأحكـــام، وآيـــات الاجتماعيـــة، والآداب القيمـــي، والبنـــاء

 الإليية. 
مراعاة تنوع المصادر وكتب التفاسير التي يتمُّ اختيارىا لشرح النصوص القرآنيـة؛ لتشـمل التفاسـير  -

الميتمة بالجانب البلاغي، مثل: تفسير التحريـر والتنـوير لابـن عاشـور، وتفسـير المنـار لمحمـد رشـيد 
لعظـيم بـالقرآن، وتفسـير رضا، وأيضًا التفاسير التي تفسر القرآن بالقرآن والسنة، مثـل: تفسـير القـرآن ا

 أضواء البيان. 
 الأسس المغك  : -
تحميل النصوص القرآنية مـن جوانـب متعـددة؛ ليشـمل: التحميـل المغـوي، والتحميـل النحـوي والتحميـل  -

 الصرفي، والتحميل البلاغي، وبيان المعنى الإجمالي للآيات بصورة ميسرة وعبارات سيمة. 
والأحـــداث التـــي نزلـــت فييـــا الســـورة الكريمـــة، وتحديـــد الســـور عـــرض مناســـبات النـــزول، والظـــروف  -

المكية والمدنية، وأيضًا تقديم أسباب نزول الآيات عند تفسيرىا؛ حتى تيسر لمطالب فيم الآيات فيما 
 صحيحا.

معـــاني الكممـــات مـــن خـــلال  مراعـــاة ذكـــر معـــاني غريـــب القـــرآن، وتـــدريب الطـــلاب عمـــى اســـتنباط -
  لمفاىيم والتصورات الخاطئة في فيم بعض الآيات القرآنية. السياق، ومراعاة تصحيح ا

بيـان إعـراب بعـض الكممـات القرآنيـة، والتحميـل النحــوي، وخصوصًـا الكممـات التـي تحتـاج إلـى دقــة  -
 في الإعراب، وبيان بعض المشتقات الواردة في النص القرآني.

طالـب فـي القـيم المتضـمنة فـي الآيــات، مراعـاة بيـان المعنـى الإجمـالي للآيـات القرآنيـة، ومناقشـة ال -
 وتحميل الصور البيانية، والأساليب البلاغية، والمحسنات البديعية. 

 الأسس النفس   كالتربك  : -
توفير البيئة الصفية التعميمية التي يسودىا المودة والتعـاون والطمأنيـة، والتـي تسـاعد عمـى التفكيـر  -

التناسب بين أول السورة وآخرىا، والتناسب بين موضوع من خلال تحفيز الطلاب عمى التعرف عمى 
 الآيات ومقصد السورة والدلالات البلاغية لذلك.
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الاعتماد عمى أسموب المشاركة بين الطلاب والتفاعـل الإيجـابي، وتقـديم الأنشـطة التـي تقـوم عمـى  -
حــل المشــكلات، التفاعــل بــين أعضــاء المجموعــة، وتنميــة روح التعــاون، والتفكيــر الإيجــابي، وطــرق 

 والعصف الذىني.

ـــامج إلـــى عـــدة اســـتراتيجيات تدريســـية مســـتقاة مـــن مـــدخل نحـــو الـــنص  - ـــدريس البرن الاســـتناد فـــي ت
جـراء  وفمسفتو، مثل: الحوار والمناقشة، والعصف الذىني، والتعمم الذاتي، وطرح التساؤلات السابرة، وا 

 شارك، وحل المشكلات. –زاوج  –المناقشات، واستراتيجية فكر 

اســتخدام تقنيــات التعمــيم فــي تــدريس النصــوص القرآنيــة، مثــل: الانفوجرافــك التعميمــي، والتطبيقــات  -
 (.Zoomالحديثة لميواتف الذكية، مثل )

مراعاة اسـتمرار التفاعـل خـارج البيئـة الصـفية مـن خـلال إرسـال رسـائل التـدبر لـبعض آيـات القـرآن  -
 م، التي تشجعيم عمى التأمل والعمل بما يتعممونو. عبر الواتس آب والتمجرا

 كبذلؾ  ككف البج ث قد أججب ىف السؤاؿ الثجن   ف أسئم  الب ث.
 )ج( ص جا  أىداؼ البرنج  :

 : تدريس النصوص القرآنية في ضوء مدخل نحو النص.اليدؼ العجـ  ف البرنج   -
اشــتقاق مجموعــة مــن الأىــداف الإجرائيــة لكــل لقــاء مــن لقــاءات تــَمَّ : الأىػػداؼ الإجرائ ػػ  لمبرنػػج   -

البرنامج في صورة عبارات تصف الأداء المرجو من الطلاب بعد الانتيـاء مـن دراسـة المقـاء، وقـد تـم 
 عرض ىذه الأىداف في مقدمة كل لقاء من لقاءات البرنامج.  

 )د( ا ت جر   تكل البرنج   كتنظ  و: 

أبـي القاسـم ، والكتـب التـي اىتمـت بمقاصـد القـرآن، مثـل: دمات كتـب التفسـيرإلـى مقـتمَّ الرجـوع     
محمــد ابــن (، و ٕٚٓٓحامــدي )وعبــد الكــريم (، ٕٔٓٓ(، وعبــد الــرحمن الســعدي )ٜٜ٘ٔالغِرنــاطي )

؛ لموقـــوف عمـــى المقاصـــد الأساســـية التـــي نـــزل القـــرآن مـــن أجميـــا، ثــُـمَّ تـــدوين ىـــذه (ٕٕٔٓ) عاشـــور
التــي تتحــدث عــن كــل مقصــد، وقــد اشــتمل محتــوى البرنــامج عمــى عشــرة المقاصــد، واختيــار الآيــات 

ــــاء القيمــــي، والآداب الاجتماعيــــة، وآيــــات  لقــــاءاتٍ تمثمــــت فــــي: النــــور المبــــين والبنــــاء العقــــدي، والبن
 الأحكام، والقصص القرآني، والسيرة النبوية، والسنن الإليية، فضلا عن لقاءين لمتدريبات العامة.

 :ف  ضكل  د ؿ ن ك النص الإجرائ   لتدر س النصكص الآرين  )ق( ال طكات 
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اـ اقتراح  ج كى   ف ال طكات الإجرائ   الت  تستند إل   د ؿ ن ك النص لتدر س  تَ
 النصكص الآرين    ف   ؿ  ج  م : 

وتشتمل ىذه المرحمة عمى ما يمي: تحديد موضوع  ر م  الت ط ط كالإىداد   -ال ر م  الأكل 
وتحديد الأىداف الإجرائية المؤمل تحقيقيا في كل لقاء، ودراسة محتوى المقاء، وتحديد المقاء، 

الوسائل التعميمية، وتحديد الأنشطة التعميمية المناسبة لموضوع المقاء، وتحديد أساليب التقويم 
 المناسبة لمنص.
 وتشتمل ىذه المرحمة عمى ما يمي: ر م  التنف ذ   -ال ر م  الثجن   

 ويكون بالتعريف بعنوان المقاء، ومناقشة الطلاب في الآية التي تكون بعد العنوان، الت ي د :
 وأىدافو، والأسئمة التمييدية.

 :  وفييا عرض للآيات القرآنية موضوع المقاء. الآرالة الن كذج 

   وتشتمل عمى اسم السورة، وسبب تسميتيا، وظروف نزول السورة،  :الدراس  ال آجصد
 اسب بين افتتاح السورة وختاميا.ومقصدىا، والتن

  ويشتمل عمى دراسة تحميمية لمنص القرآني لغويِّا، ونحويِّا، ت م ؿ بن   النص الآرين :
 وصرفيِّا، وبلاغيِّا.

   وفيو توضيح لمقصد من مقاصد القرآن، وبعض المفاىيم التي تتحدث  :التيص ؿ العم
 عنيا الآيات. 

 :  لات التي كتبيا الميتمون بالتفسير والقضايا القرآنية، يتم عرض بعض المقا قرالات إثرائ
 والتي ترتبط بموضوع المقاء مع عرض لبعض الإضاءات والفوائد القرآنية.

  وتشتمل عمى مجموعة من الأنشطة تستيدف تعميق فيم النص القرآني  التدبر  : الأنشط
 .وتدبره
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عمى مجموعة من الأسئمة المتنوعة، مثل: وتشتمل ىذه المرحمة  ر م  التآك ـ   -ال ر م  الثجلث 
الأسئمة المقالية، وأسئمة التَّتِمَّة، وأسئمة الاختيار من متعدد من خلال الأسئمة التي تضمنيا كتاب 

 الطالب؛ وذلك لمتأكد من تحقق أىداف المقاء.

 )ك( استرات ج جت التدر س ال ست د  :

م بالنمذجة والمحاكاة، والحوار والمناقشة، تَمَّ توظيف مجموعة من الاستراتيجيات منيا التعم
 شارك، وحل المشكلات. –زاوج  -والتعمم الذاتي، والعصف الذىني، وفكر 

 
 : البرنج  )ز( ت د د الأنشط  التعم     ال ست د   ف  

تَمَّ اقتراح مجموعة من الأنشطة التعميمية المستخدمة في تدريس النصوص القرآنية في إطار   
البرنامج؛ لتقوم بعممية تشويق الطلاب وجذبيم لموضوع المقاء، وتعميق فيم القضايا المتضمنة في 

ومن ىذه المقاء، وتساعد في تحقيق الأىداف المرجوة، وتنمي مياراتيم، وترغبيم في متابعة التعمم، 
 الأنشطة:  

  :  وتشتمل عمى بعض الأنشطة التي تساعد الطالب في تدبر النص الآرالة التدبر
 القرآني، ومعرفة بعض القواعد في فيم الآيات القرآنية، وقواعد الترجيح عند تعدد المعاني.

   من وىي أسئمة تحتاج إلى التأمل والتدبر، والتي يجيب عنيا الطالب : التسجؤلات التي م
  خلال فيمو لسياق الآيات القرآنية.

  ويكمف الطالب في ىذا النشاط بالبحث عن معاني الآيات الكريمة،  :البج ث الآرين
والمناسبات بين الآيات من خلال المصادر المناسبة وبعض التطبيقات الإلكترونية 

 الحديثة. 

  :  ع المقاء، ويكمف ويتم طرح مجموعة من الأسئمة المتعمقة بموضو ال سجبآ  الآرين
 الطالب بالإجابة عنيا.

   وفييا يقوم الطالب بتمخيص أىم المعمومات التي ورد ذكرىا في المقاء. ال فكرة الآرين ، 
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  ت د د الكسجئؿ التعم     ال ست د  :)ح( 

اشتمل البرنامج عمى مجموعة من الوسائل التعميمية المختمفة؛ لتساعد في تحقيق الأىداف 
ىذه الوسائل: الحاسب الآلي، وجياز العرض فوق الرأس، والموحات التعميمية، والسبورة المرجوة ومن 

 التعميمية، وأوراق العمل، والانفوجرافك التعميمي.
  )ط( ت د د أسجل ب التآك ـ ال ست د  :

ـــد أســـاليب التقـــويم المســـتخدمة فـــي البرنـــامج بمـــا يجعميـــا تتســـق مـــع الأىـــداف العامـــة      تـــم تحدي
يــة لمبرنــامج ومــع المحتــوى، وتمثمــت أســاليب فــي الأســئمة الموضــوعية، مثــل: أســئمة التتمــة، والإجرائ

  والاختيار من متعدد، والأسئمة المقالية التي تشتمل عمى أسئمة المقال القصير.  
وقد تنوع التقـويم المسـتخدم فـي ىـذا البرنـامج بـين التقـويم التمييـدي الـذي يـتم فـي بدايـة المقـاء، مـن  

لتييئــة لموضــوع الــدرس، وعــرض آيــة بعــد العنــوان تتعمــق بموضــوع المقــاء ينــاقش المعمــم فييــا خــلال ا
الطلاب؛ لتكون تييئةً للانتقال لموضوع المقـاء، والتقـويم البنـائي الـذي يـتم فـي أثنـاء تنـاول النصـوص 

 .ت البرنامجالقرآنية بالدراسة والتحميل، والتقويم الختامي، وذلك بعد الانتياء من كل لقاء من لقاءا

ك تكػػكف البرنػػج   ال آتػػرح لتػػدر س النصػػكص الآرين ػػ   ػػف جػػزأ ف  ى ػػج: كتػػجب الطجلػػب    
 : كدل ؿ ال عمـ  كف  ج  م  ىرض لإجرالات إىدادى ج

اـ إىداد كتجب الطجلب كفؽ الإجرالات التجل  : إىداد كتجب الطجلب: -(1)  تَ
 

 ت د د أىداؼ كتجب الطجلب: -أ
بكميـة  إلى تدريس النصوص القرآنية لطلاب الفرقـة الثالثـة شـعبة المغـة العربيـةىدف كتاب الطالب  

  التربية في ضوء مدخل نحو النص.
من خلال الرجوع إلى الدراسات السابقة والبحوث والأدبيات ذات  صجدر بنجل كتجب الطجلب:  -ب

عداده في ضوء نحو النص، والاستعانة  بالمتخصصين في الصمة بكيفية بناء كتاب الطالب وا 
 التفسير وعموم القرآن والمتخصصين في المناىج وطرق التدريس.

   تكل كتجب الطجلب: -ج
مقدمة توضح أىمية تعمم القرآن الكريم وفيمو وتدبره، وخطوات  عمىاشتمل كتاب الطالب 

تدريس النصوص القرآنية داخل الكتاب في ضوء مدخل نحو النص، وكيفية فيم المادة العممية، 
والاستجابة عن الأسئمة المختمفة فيو، وتضمن الكتاب عشرة لقاءات تناولت المقاصد الأساسية 
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الاجتماعية، ومن آيات الأحكام،  القيمي، والآداب قدي، والبناءالع لمقرآن الكريم، وىي: البناء
القرآني، والسيرة النبوية، والسنن الإليية، بالإضاف إلى لقاءين لمتدريبات، وخُتِم الكتاب  والقصص

 بعرض أىم المراجع. 
وقد حرص الباحث عمى توثيق المحتوى العممي، وذلك من خلال إبراز اسم المؤلف، 

وردت فيو المعمومة، كما حرص عمى عرض قائمة بأىم المراجع التي يمكن لمطلاب والمرجع الذي 
ثراء معموماتيم في نياية كل لقاء.   الرجوع إلييا لمن أراد الاستزادة والتوسع وا 

 إىداد دل ؿ ال عمـ: -(0)
اـ إىداد دل ؿ ال عمـ كفؽ الإجرالات التجل  :  تَ

 ت د د اليدؼ  ف دل ؿ ال عمـ: -أ
ب الدليل إلى مساعدة أستاذ مقرر النصوص القرآنية في تخطيط وتدريس محتوى ىدف كتا

دروس النصوص القرآنية لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية بكمية التربية وتقويميا في ضوء 
  مدخل نحو النص، وباستخدام إجراءات محددة.

  صجدر بنجل دل ؿ ال عمـ:  -ب
السابقة والبحوث والأدبيات ذات الصمة بكيفية بناء كتاب  من خلال الرجوع إلى الدراسات

عداده في ضوء نحو النص، والاستعانة بالمتخصصين في التفسير وعموم القرآن  الطالب وا 
 والمتخصصين في المناىج وطرق التدريس.

   تكل دل ؿ ال عمـ: -ج
القرآن الكريم، روعي في تنظيم محتوى الدليل أن يتضمن مقدمة موجزة توضح مكانة تعمم 

وأىمية مدخل نحو النص في تدريس النصوص القرآنية، كما تضمنت المقدمة عدد المقاءات، وقد 
 اشتمل دليل المعمم عمى قسمين رئيسيين، ىما عمى النحو التالي:

 :ومصطمحات لمدليل، الإجرائية لمدليل، والأىداف العام اليدف الآسـ النظرم  ك تض ف 
 تدريس في النص نحو مدخل استخدام وخطوات الدليل، توىالدليل، ومح في أساسية

 يرجع أن يمكن ومراجع ومصادر البرنامج، تدريس قبل لممعمم القرآنية، وتوجييات النصوص
 .المعمم إلييا
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 :عنوان المقاء وآية قرآنية تتضمن موضوع المقاء، وزمن المقاء،  الآسـ التطب آ   ك تض ف
والأىداف الإجرائية لمقاء، ثم تحديد بعض البيانات الأساسية، وىي: مكان التدريس، 
والوسائل والأجيزة التعميمية المطموبة، وطرائق التدريس المستخدمة، والمفاىيم المتضمنة، ثم 

عت أساليب التقويم المستخدمة بين التقويم التمييدي الذي عناصر المقاء، ثم التقويم، وقد تنو 
يكون في التمييد الذي يتم في بداية كل لقاء، والتقويم البنائي الذي يتم أثناء تناول 
النصوص القرآنية بالدراسة والتحميل، وأخيرًا التقويم الختامي الذي يتم بعد الانتياء من 

 دراسة كل لقاء من لقاءات البرنامج.

 لؾ  ككف البج ث قد أججب ىف السؤاؿ الثجلث  ف أسئم  الب ث.كبذ
  يجرات الآرالة التيك م  : ا تبجر( إىداد 9)

القراءة التأويمية من صورتين )أ، ب(؛ تجنبا لتأثير تَذَكُّر الطلاب  تمَّ بناء اختبار ميارات 
فئتين تماما، ومراعاة لاستجاباتيم في القياس القبمي، وقد راعى الباحث أن تكون الصورتان متكا

الحكم عمى كل عبارة بيما بالتكافؤ من قبل المُحكمين؛ حتى تصبح الصورة )ب( جاىزة وموثوق بيا 
 في القياس، وتكون المقارنة بين القياسين القبمي والبعدي أكثر دقة وموضوعية.

 ىدؼ الا تبجر: ت د د -أ
شعبة المغة العربية  الثالثة الفرقة طلابل التأويمية ىَدَفَ الاختبار إلى قياس ميارات القراءة

 التربية. بكمية
  صجدر بنجل الا تبجر: -ب
التي توصل  التأويمية القائمة النيائية لميارات القراءةتـ بنجل الا تبجر كاشتآجؽ  جدتو  ف:   

التأويمية، وكتب التفسير  إلييا الباحث، وبعض البحوث والدراسات التي أجريت في مجال القراءة
والدراسات القرآنية وعموم القرآن، والموسوعات القرآنية، واستطلاع آراء بعض المتخصصين في 

 التفسير وعموم القرآن، وكذلك المتخصصين في المناىج وطرق التدريس وعمم النفس.
 
 :الا تبجركصؼ   تكل  -ج

( مفردة من ٜٔتكون الاختبار بصفحة الغلاف، وتشتمل عمى عنوانو، وىدفو، وتعميماتو، يمييا )
( ميارة بمعدل مفردة واحدة لكل ميارة، وأعدت ورقة إجابة ٜٔنوع الاختيار من متعدد تقيس )

 منفصمة عن ورقة الأسئمة.
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 ص جا  تعم  جت الا تبجر: -د
تــم وضــع تعميمــات الاختبــار فــي الصــفحة الأولــى مــن كراســة الأســئمة، واشــتممت عمــى البيانــات      

 ب بنفسو، واليدف من الاختبار وتوضيح كيفية الإجابة، مثل: الإجابة عنالخاصة التي يدونيا الطال
بتدبر وتـأن،  الأسئمة سؤال، وقراءة لكل فقط واحدة إجابة الاختبار، واختيار في الواردة الأسئمة جميع

 .تحميمية قراءة سؤال كل في الآيات سياق قراءة ومراعاة
 ضبط الا تبجر -ق
 صدؽ الا تبجر: -

عرض الاختبار عمى مجموعة من المحكَّمين المتخصصين في القرآن وعمومو، والمغة  تمَّ 
دريس المغة العربية، وعمم النفس بمغ عددىم تسعة عشر محكما؛ العربية وفروعيا، والمناىج وطرق ت

حول صلاحية الاختبار في ضوء سلامة الصياغة المغوية لمفردات الاختبار، لاستطلاع آرائيم 
سؤال لمميارة التي وضع ليا، ومناسبة البدائل، والتكافؤ بين السؤالين في النموذج )أ، ب( وانتماء ال

 وكذلك مقترحات أخرى بالإضافة أو الحذف أو التعديل.
 نتجئ  الت ك ـ: -
 أشجر ال  كا كف إل   ج  م :  
هـ  وَكَتَبْنَـا﴿السؤال الثالـث فـي الصـورة )أ(: قـال تعـالى:  ذؼ  -  وَالْعَـيْنَ  بـِالنَّفْسِ  الـنَّفْسَ  أَنَّ  فِ يَػج ىَمَػ هيِ

 لَػوُ  كَفَّـارَةٌ  فَيـُوَ  بـِوِ  تَصَـدَّقَ  فَمَـنْ  قِصَـاصٌ  وَالْجُـرُوحَ  بِالسِّـنِّ  وَالسِّـنَّ  بـِالْأُذُنِ  وَالْأُذُنَ  بـِالْأَنْفِ  وَالْأَنْفَ  بِالْعَيْنِ 
م(، )فييــا(، )كفــارة لــو( فــي الضــمائر الــواردة فــي الكممــات الثلاثــة الآتيــة: )عمــيي[٘ٗ/ المائــدة... ﴾ ]

 الآيتين السابقتين عمى الترتيب تعود عمى: 
 المجني عميو. -التوراة  –)ب( بني إسرائيل   الجاني.  -القرآن –)أ( بني إسرائيل 
 المجني عميو. -القرآن  – )د( بني إسرائيل  الجاني.  -الإنجيل  –)ج( بني إسرائيل 

 إضجف  السؤاؿ التجل :  -
ـــي قـــال تعـــالى:   ـــمَاوَاتِ وَلَا فِ ـــي السَّ ـــالَ ذَرَّةٍ فِ ـــونَ مِثْقَ ـــنْ دُونِ المَّـــوِ لَا يَمْمِكُ ـــلِ ادْعُـــوا الَّـــذِينَ زَعَمْـــتُمْ مِ ﴿قُ

الضـمير فـي )لـو( يعـود عمـى   [ٕٕ /سـبأالْأَرْضِ وَمَا لَيُمْ فِييِمَا مِنْ شِرْكٍ وَمَا لَوُ مِـنْيُمْ مِـنْ ظَيِيـرٍ﴾ ]
 نيم( يعود عمى ..................، وفي )م
 المجرمين.  -)ب( الإنسان      المعبودين.  -)أ( اسم الجلالة 
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 المشركين. -)د( الداعي      العابدين.  -)ج( المشرك 
ـــار مـــرة أخـــرى عمـــييم، وقـــد وافـــق  ـــد عـــرض الاختب ـــد تـــم الأخـــذ بـــآراء المُحَكَّمـــين، ثـــم أعي وق

 لمتطبيق الاستطلاعي. المحكمون عمييا؛ وبذلك أصبح الاختبار صالحا
 الآرالة التيك م  :  يجراتالتطب ؽ الاستط ى  لا تبجر  -ك

تَمَّ تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية من طلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية بكمية 
( طالبًا، وذلك يوم الأحد ٖٓالتربية جامعة المنيا )من غير عينة التطبيق الأساسية(، عددىا )

م في الفصل الدراسي الأول، وذلك بيدف تحديد زمن الاختبار، وحساب ٖٕٕٓ/ٔٔ/ٕٔالموافق 
 صدقو وثباتو، ومعاملات السيولة والصعوبة والتمييز لمفرداتو.

تم جمع الأزمنة التي استغرقيا جميع الطلاب في الإجابة عن أسئمة ت د د ز ف الا تبجر:  -
قد بمغ متوسط الزمن المناسب لفجابة عن أسئمة الاختبار الاختبار، وقسمة الناتج عمى عددىم، و 

 ( دقيقة.ٓٗ)
   الاختبار استخدم الباحث: لحساب صدق سجب صدؽ الا تبجر:  -

 : تمَّ حساب ثبات التكافؤ عن طريق حساب معامل الارتباط بين  ثبجت الصكر ال تكجفئ
ثبات التكافؤ بين  صورتي الاختبار باستخدام معامل الارتباط سبيرمان لمحصول عمى

( وىي قيمة تدل عمى 1ٜٔ٘ٓصورتي الاختبار)أ، ب(، وكانت قيمة معامل ثبات التكافؤ )
 للاختبار.ثبات مناسب 

 :تَمَّ عرض الاختبار في صورتو المبدئية عمى مجموعة من المحكَّمين؛  صدؽ ال  تكل
لاستطلاع آرائيم في صلاحية الاختبار لمتطبيق، وتَمَّ تعديل الاختبار بناءً عمى آرائيم 

  وتوجيياتيم.

 : بعد تطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلاعية قام الباحث بحساب  صدؽ الاتسجؽ الدا م
بين درجة كل بعد من أبعاد الاختبار بالدرجة الكمية للاختبار، وقد  معاملات الارتباط

( 1ٚٔٔٓ - 1ٕٗٛٓتراوحت معاملات الارتباط بين الأبعاد والدرجة الكمية للاختبار بين )
عند مستوى  إحصائيِّا( لمصورة ب، وىي قيم دالة 1ٚٗٓٓ - 1ٖٕٕٓلمصورة أ، و)

(ٓ1ٓ٘.)  
   سجب ثبجت الا تبجر: -

 الاختبار استخدم الباحث: لحساب ثبات
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  :  تمَّ حساب ثبات الاتساق عن طريق حساب معامل الارتباط بين نصفي التجزئ  النصف
الاختبار عن طريقة معادلة تصحيح سبيرمان لمحصول عمى ثبات الاتساق بين نصفي 

( لمصورة ب، 1ٜٙٛٓ( لمصورة أ، و)1ٖٛ٘ٓالاختبار، وكانت قيمة معامل ثبات الاتساق )
 .يمة تدل عمى ثبات مناسب للاختباروىي ق

  :وبمغ لكل عبارات الاختبارمعامل ثبات ألفا كرونباخ حساب تَمَّ  عج ؿ ألفج كركنبجخ ،
( لمصورة ب، ويعد ىذا معاملًا مناسبًا 1ٜٚ٘ٓ( لمصورة أ، و)1ٜٖٙٓمعامل الثبات )

 الاختبار.عبارات لثبات 
 :تيك م  الالآرالة   يجرات الصكرة النيجئ   لا تبجر -ز

بعد الانتياء من ضبط الاختبار، وحساب صدقو وثباتو، أصبح الاختبار في صورتو 
النيائية مشتملًا عمى ثلاثة مستويات رئيسة، وتسع عشرة ميارة فرعية، وقد جاء الاختبار في تسعة 

ختبار عشر سؤالًا موزعة بالتساوي عمى تمك الميارات، بواقع سؤال لكل ميارة فرعية، كما اشتمل الا
عمى ورقة منفصمة يجيب فييا الطالب عن أسئمتو، وقد أعد الباحث نموذجًا لإجابة الاختبار 

 (ٖوتصحيحو. )ممحق 
 :الآرين  تطب ؽ البرنج   ال آترح ف  تدر س النصكص 

 ا ت جر  ج كى  الب ث:( 1)
المغة العربية ( طالبا وطالبة من طلاب الفرقة الثالثة شعبة ٖٓتكونت مجموعة البحث من )   

( ٘ٔمن غير العينة الاستطلاعية، وتم تقسيميم إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية، وتتكون من )
 ( طالبا وطالبة.٘ٔطالبا وطالبة، وأخرى ضابطة، وتتكون من )

 ( التطب ؽ الآبم  لا تبجر  يجرات الآرالة التيك م  :0)
مـــــوذج أ(، وذلـــــك يـــــوم الأربعـــــاء الموافـــــق تـــــمَّ تطبيـــــق اختبـــــار ميـــــارات القـــــراءة التأويميـــــة )الن  
 قبميِّا عمى الطلاب مجموعة البحث، وتم تصحيح إجابات الطلاب. تطبيقًا م  ٕٕٗٓ/ٕ/ٕٛ
 الب ث: ل ج كى  ( تدر س البرنج  9)

 بالتواصل وقام  الطلاب، محاضرات جدول من نسخة عمى الحصول عمى الباحث حرص
 مع يتعارض لا بما لمتنسيق معيم في تدريس بعض المقاءات المقررات؛ يُدَرِّسون الذين الأساتذة مع

والتميجرام؛ حتى تيسر  الواتساب، عبر مجموعة عمل عمى الباحث حرص المحاضرات، كما جدول
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تاحة الفرصة لممناقشة  لقاءات موعد تحديد في معيم والتنسيق التواصل مع الطلاب، البرنامج، وا 
 تيم في أثناء فترة التطبيق.معيم، والإجابة عن أسئمتيم واستفسارا

م  ٕٕٗٓتمَّ تطبيق مادة المعالجة التجريبية في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
لمطلاب مجموعة البحث وفق الخطوات التي تَمَّ عرضُيا في دليل المعمم، واستغرقت التجربة سبعة 

م ٕٕٗٓ/ٗ/ٕٗم الأربعاء الموافق م، وانتيت يو ٕٕٗٓ/ٖ/ٖأسابيع دراسية، بدأت يوم الأحد الموافق 
نت مادة المعالجة التجريبية من عشرة لقاءات، وقد تراوحت مرَّات لقاءات الباحث مع  وقد تكوَّ

 تجربة لتطبيق الزمنية ( الخطةٔمجموعة البحث ما بين لقاءٍ إلى لقاءين أسبوعيًا، ويوضح جدول )
 البحث . 

 (1جدكؿ )
 ال ط  الز ن   لتطب ؽ تجرب  الب ث 

 الز ف ىنكاف المآجل ال كـ كالتجر خ الأسبكع
 دقيقة ٓٗ الآ جس الآبم  لا تبجر الآرالة التيك م   ٕٕٗٓ/ٕ/ٕٛالأربعاء  

 الأكؿ
 ثلاث ساعات النكر ال ب ف ٕٕٗٓ/ٖ/ٖالأحد  

 ثلاث ساعات البنجل العآدم ٕٕٗٓ/ٖ/ٙالأربعاء  
 ثلاث ساعات البنجل الآ    ٕٕٗٓ/ٖ/ٓٔالأحد   الثجن 

 الثجلث
 ثلاث ساعات الآداب الاجت جى   ٕٕٗٓ/ٖ/ٛٔالإثنين  

 ثلاث ساعات تدر بجت ىج   ٕٕٗٓ/ٖ/ٕٓالأربعاء  

 الرابع
 ثلاث ساعات الآصص الآرين  ٕٕٗٓ/ٖ/ٕٗالأحد  
 ثلاث ساعات  ف ي جت الأ كجـ ٕٕٗٓ/ٖ/ٕٙالثلاثاء 

 ثلاث ساعات الس رة النبك   ٕٕٗٓ/ٗ/ٔالإثنين   ال ج س
 ثلاث ساعات السنف الإلي   ٕٕٗٓ/ٗ/ٙٔالثلاثاء   السجدس
 ثلاث ساعات تدر بجت ىج   ٕٕٗٓ/ٗ/ٕٗالأربعاء   السجبع
  الآ جس الآبم  لا تبجر الآرالة التيك م   ٕٕٗٓ/ ٗ/ٖٓالثلاثاء  

 ساعة ٖٓ لآجلات 12 ال ج كع الكم 

 لا تبجر  يجرات الآرالة التيك م  :( التطب ؽ البعدم 2)
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بعـــديِّا عمــــى المجمــــوعتين: تطبيقًــــا تـــمَّ تطبيــــق اختبـــار ميــــارات القـــراءة التأويميــــة )النمـــوذج ب(     
م؛ لقيـــاس فاعميــة برنـــامج تـــدريس  ٕٕٗٓ/ ٗ/ٖٓالضــابطة والتجريبيـــة، وذلــك يـــوم الثلاثـــاء الموافــق 

نميــة ميــارات القــراءة التأويميــة لطــلاب الفرقــة النصــوص القرآنيــة القــائم عمــى مــدخل نحــو الــنص فــي ت
ــمَّ جمــع أوراق إجابــات الطــلاب، وتصــحيحيا، ورصــد  الثالثــة شــعبة المغــة العربيــة بكميــة التربيــة وقــد تَ
الـــدرجات وتســـجيميا فـــي جـــداول؛ تمييـــدًا لمعالجتيـــا إحصـــائيِّا؛ واســـتخلاص نتـــائج البحـــث، وتحميميـــا 

 وتفسيرىا.
 كتكص جتو  ك آتر جتو:نتجئ  الب ث كتفس رىج  

 ف  ج  م  ىرض نتجئ  الب ث  ف   ؿ الإججب  ىف أسئمتو  كالت آؽ  ف فركضو:
لط ب الفرق  ال نجسب   ج  يجرات الآرالة التيك م   للإججب  ىف السؤاؿ الأكؿ  كالذم نصو:  -1

ووضعيا في قائمة  ،ميارات القراءة التأويميةتم تحديد  بكم   الترب  ؟ شعب  المغ  العرب   الثجلث 
أولية، وعرضيا عمى المحكَّمين في صورة قائمةٍ مبدئيةٍ، ثم التوصل إلى صورتيا النيائية، حيث تَمَّ 
التوصل إلى قائمةٍ مكونةٍ من تسعَ عشرةَ ميارةً فرعيَّةً، مُوَزَّعةً عمى ثلاثة مستويات رئيسة، وىي: 

 .المغوي، والدلالي، والتفكير التفسيري المستوى
 ػج أسػس بنػجل برنػج    آتػرح لتػدر س النصػكص للإججب  ىػف السػؤاؿ الثػجن   كالػذم نصػو:  -0

تـَمَّ  بكم ػ  الترب ػ ؟الفرقػ  الثجلثػ  شػعب  المغػ  العرب ػ  ن ػك الػنص لطػ بِ  د ؿ الآرين   قجئـ ىم  
اسـتخلاص أســس بنـاء البرنــامج مـن خــلال دراسـة مــدخل نحـو الــنص، مـن حيــث: مفيومـو، وأىميتــو، 

توجيــو الطــلاب إلــى التركيــز  اييره، وأسســو، حيــث تــم التوصــل إلــى أســس بنــاء البرنــامج، ومنيــا:ومعــ
النظرة الكمية لمـنص القرآنـي والتعامـل مـع النصـوص القرآنيـة بنظـرة شـمولية، والاىتمـام بـالنص ككـل، 

مقصـد وتعرف فضائل السورة، وسبب تسميتيا ومعرفة المقاصد الأساسية لمسورة، وبيان العلاقـة بـين 
الســورة والموضــوعات المختمفــة التــي تتناوليــا الســورة الكريمــة، واســتنباط التناســب بــين افتتــاح الســورة 
 وختاميا، واختيار لقاءات البرنامج في ضوء مقاصد القرآن الكريم؛ لتشمل الموضوعات التالية: البناء

 النبويــة، والســيرة القرآنــي، والقصــص الأحكــام، وآيــات الاجتماعيــة، والآداب القيمــي، والبنــاء العقــدي،
 الإليية، ومراعاة تنوع المصادر وكتب التفاسير التي يتمُّ اختيارىا لشرح النصوص القرآنية.  والسنن

 ػج فجىم ػ  برنػج   لتػدر س النصػكص الآرين ػ  قػجئـ للإججب  ىف السؤاؿ الثجلث  كالذم نصو:  -9
شػػعب  المغػػ   الثجلثػػ لطػػ بِ الفرقػػ  الآػػرالة التيك م ػػ  ن ػػك الػػنص فػػ  تن  ػػ   يػػجرات   ػػد ؿ ىمػػ 
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عنــد مســتوى ا ل إحصــائيِّ ايوجــد فــرق د  :ولمتحقــق مــن صــحة الفــرض التــالي بكم ػػ  الترب ػػ ؟ العرب ػػ 
 لاختبـارالمجموعتين التجريبية والضـابطة فـي القيـاس البعـدي  طلابدرجات  يمتوسط ( بين٘ٓ.ٓ)

عمــى حــدة، وفــي المجمــوع الكمــي لممســتويات لصــالح المجموعــة القــراءة التأويميــة فــي كــل بعــد  ميــارات
ـــدرجات طـــلاب المجمـــوعتين  ـــة ل ـــمَّ حســـاب المتوســـطات الحســـابية والانحرافـــات المعياري التجريبيـــة ، تَ

، كمـا تـَمَّ حسـاب قيمــة  ت  القـراءة التأويميـة ميــارات لاختبـارِ التجريبيـة والضـابطة فـي القيـاس البعـدي 
(T-Test باستخدام البر )( نامج الإحصائيSPSS ؛ وذلك لمعرفة اتجاه الفروق ودلالتيا الإحصائية)

 التوصل إلييا.تَمَّ ( النتائج التي ٕبين ىذه المتوسطات، ويعرض جدول )

 (0جدكؿ )

جبط  كالتاجر ب     دلال  الفركؽ ب ف  تكسط  درججت ط ب ال ج كىت ف الضا
 02  درج  ال ر   = الآرالة التيك م    يجرات لا تبجرف  الآ جس البعدم 

 العدد ال ج كى  الآ جس
ال تكسط 
 ال سجب 

الان راؼ 
 ال ع جرم

 ق    ) ت(
 ستكل 
 الدلال 

 نكع الدلال 

ال ستكل 
 المغكم

 28222 2..78 28.7 78.2 ٘ٔ الضابطة

 لا  

 ..28 8.2. ٘ٔ التجريبية

ال ستكل  
 الدلال 

 28222 .822. 28.7 .787 ٘ٔ الضابطة

 لا  

 ..28 8.2. ٘ٔ التجريبية

 ال ستكل
التفك ر 
 التفس رم

 28222 78.27 58.7 ..8. ٘ٔ الضابطة

 لا  

 58.2 ٕٓ.ٙ ٘ٔ التجريبية

 28222 ..82. .787 .82. ٘ٔ الضابطة ال ج كع

 لا  

 ٗٗ.ٔ 57822 ٘ٔ التجريبية
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المجموعة التجريبية مقارنةً بأداء ( تَحسُّن مستوى أداء طلاب ٕيتضح من نتائج جدول )
التأويمية ككل وأبعاده الأربعة  القراءة طلاب المجموعة الضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات

( بين متوسطي ٘ٓ.ٓكل عمى حدة، ويَدعَمُ ذلك وجود فرق ذي دلالةٍ إحصائيَّةٍ عند مستوى )
التأويمية لصالح  ميارات القراءة بعدي لاختباردرجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في القياس ال

طلاب المجموعة التجريبية، وقد يرجع ىذا الفرق لمتأثير التجريبي الناتج عن تطبيق البرنامج 
 المقترح؛ وبناءً عمى ذلك يُقبَل الفرض.

ونظرًا لكون اختبار  ت  اختبار دلالة لمفروق؛ أي أنو يشير إلى مدى الثقة في وجود الفرق 
المجموعتين، بصرف النظر عن حجم ىذا الفرق، فقد استخدم الباحث مؤشر حجم الأثر  مربع بين 
 ؛ لتعرف حجم التأثير لممتغير المستقل في المتغير التابع من خلال التالية:"إيتا

 (                ٕ=             )ت   ٕايتا    

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                  

 (ٙٙٙ،  ٖٕٓٓ+ درجات الحرية                )رضا عسر،  ٕت                 

 التوصل إلييا.تَمَّ ( النتائج التي ٖويوضح جدول ) 

 (9جدكؿ )

  جـ تيث ر ال تغ ر ال ستآؿ )البرنج   ال آترح( 

 ف  ال تغ ر التجبع )الآرالة التيك م  (  

  جـ الأثر  ربع إ تج )نسب  دلالتو( ق    "ت" البعد
 7كب ر* .2872 2..78 المغكم

                                           

 ج   ككب ػػرنا ىنػػد(.20)  ج ُ سػػجكمك تكسػػطنج ىنػػد ( .21 ج  سػػجكم )صػػغ رنا ىنػػد ُ عػػد  آػػدار  ؤشػػر ) ربػػع إ تػػج( (*)
 (2. 12)  سجكم
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 كب ر  .28.5 .822. الدلال 
 كب ر  .2872 78.27 التفك ر التفس رم
 كب ر  282.2 ..82. الا تبجر ككؿ

( أن حجم تأثير المتغير المستقل )البرنامج المقترح( في المتغير التابع ٖيتضح من جدول ) 
التأويميــة(  كبيــر ، وقــد يرجــع ىــذا الفــرق إلــى تــأثير المتغيــر المســتقل؛ ممــا يــدل عمــى فاعميــة  )القــراءة
وبنـاءً عمـى ذلــك التأويميــة لـدى الطـلاب مجموعـة البحــث،  المقتـرح فـي تنميــة ميـارات القـراءة البرنـامج

 .يُقبَل ىذا الفرض
 كبذلؾ  ككف البج ث قد أججب ىف السؤاؿ الرابع  ف أسئم  الب ث.

 تفس ر النتجئ : -

لػدل  التيك م ػ  أشجرت نتجئ  الب ث إلػ  كجػكد أثػر لمبرنػج   ال آتػرح فػ  تن  ػ   يػجرات الآػرالة 
 الط ب  ج كى  الب ث  كقد  رجع ذلؾ إل   ج  م :

عمى النظرة الكميـة لمـنص كمـو، واسـتنتاج العلاقـات،  البرنج   الآجئـ ىم   د ؿ ن ك النصترك ز  -
وتحميمو وفقا لمستويات التحميل المختمفة كالتحميل المغوي والنحوي والصرفي والبلاغي، وقد كان لكل 

ثــارة دافعيــتيم، ومســاعدتيم فــي تنميــة  ميــارات ذلــك أثــرٌ كبيــرٌ فــي جــذب انتبــاه الطــلاب المعممــين، وا 
 من الحروف دلالات بين فريق بين معاني الكممة القرآنية الواحدة في ضوء سياق الآيات، والتمييزالت

 .والتأخير التقديم دلالة الآيات، واستنباط سياق خلال
التعامــل مــع النصــوص القرآنيــة بنظــرة شــمولية، والاىتمــام بــالنص  أتج ػػت )الدراسػػ  ال آجصػػد  ( -

ككل، وتناول دراستو من جوانب متعـددة، وتعـرُّف فضـائل السـورة، وسـبب تسـميتيا، ومعرفـة المقاصـد 
الأساســية لمســورة، واســتنباط التناســب بــين افتتــاح الســورة وختاميــا؛ ممــا جعــل الطــلاب يتعايشــون مــع 

اســتنباط التناســب بــين بدايــة الســورة وختاميــا، والتــي تنتمــي إلــى المســتوى الــنص، ونمــى لــدييم ميــارة 
 الدلالي.

وقد تَمَّ في ىذا النشاط تشجيع الطلاب عمى المشاركة  )الآجرئ المغكم(  شجرك  الط ب ف  نشجط -
 الإيجابية، وسؤاليم عن مرجع الضمير واسم الإشارة في الآيات القرآنية، وتدريبيم عمى اسـتنتاج ذلـك

 خــلال مــن الضــمير مرجــع اســتنباط مــن خــلال ســياق الآيــات، وقــد ســاعدىم ذلــك فــي تنميــة ميــارات
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القرآنيــة، والمتـــان تنتميــان إلـــى  الآيـــات فــي الإشــارة اســـم مرجــع القرآنيـــة، وتحديــد يحـــدد الآيــات ســياق
 .المستوى المغوي

وقد تَمَّ في ىذا النشاط تكميـف الطـلاب   شجرك  الط ب ف  نشجط ) ف ج جل جت النص الآرين (  -
باســتنتاج جماليــات الــنص القرآنــي، والســؤال عــن دلالــة الاســتفيام أو الأمــر والغــرض البلاغــي منــو، 
وأســباب التقــديم والتــأخير، والتناســب بــين ختــام الآيــة ومضــمونيا؛ وقــد ســاعدىم ذلــك فــي تنميــة ميــارة 

 ومضمونيا الآية ختام بين التناسب الآيات، واستنتاج قسيا خلال من والتأخير التقديم دلالة استنباط
 .الآيات، والتي تنتمي إلى المستوى الدلالي سياق خلال من
وقــد تـَـمَّ فــي ىــذا النشــاط عــرض بعــض الآيــات التــي يكــون فييــا محــذوف،  نشػػجط )اقػػرأ كتػػدبر(  -

نميـــة ميـــارة فـــي ت وتكميـــف الطـــلاب بتقـــدير المحـــذوف، مـــن خـــلال الســـياق؛ وقـــد ســـاعدىم ذلـــك عمـــى
 القرآنية، والتي تنتمي إلى المستوى المغوي. الآية في المحذوف استنتاج

ــمَّ مــن خلاليــا مراجعــة أىــم النقــاط التــي ورد ذكرىــا فــي المقــاء، أتج ػػت )ال فكػػرة الآرين ػػ ( - ، وقــد تَ
واختصـار أقـوال المفسـرين، وتمخـيص مــا ورد ذكـره مـن معمومـات، ومــا اشـتممت عميـو الآيـات القرآنيــة 

 من فوائد وقيم. 
كِمَ  - وص التي استثارت تفكير الطلاب في أثناء تدريس النص تي ئ  بعض ال كاقؼ التعم     الُ شه

ككػذلؾ   القرآنية، وذلك من خلال عـرض أقـوال المفسـرين، وبيـان الأرجـح بنـاءً عمـى القاعـدة العمميـة،
حول الآيات القرآنية في المقاءات أتاح لمطلاب التأمل والتفكير في المعاني  تي م  ( ىرض )تسجؤلات

 وتدبرىا. 
المتعمقـة بمحتـوى المقـاء، مثـل:  وقد تَمَّ من خلاليا عرض بعـض المقـالات  ر م  )قرالات إثرائ  ( -

 مـن خـاب )فوائد القصص القرآنـي، وأدب المحادثـة والمجالسـة، ومقومـات العقـل المسـمم والمـروءة، ولا
تغافل(، وىذه المقالات أَثْرَت محتوى المقاء، وعَمَّقت المفاىيم المتضمنة في كتاب الطالب؛ وساعدت 

 .والاستفادة من البرنامج الطلاب المعممين في فيم مقاصد القرآن الكريم،
، وقد تَمَّ من خلاليا اقتراح قائمة ببعض المراجع في نيايـة كـل لقـاء لمـن إضجف  )قرالات  آتر  ( -

ثـراء الطالـب،  أراد الاستزادة والتوسع ومواصمة القـراءة والـتعمم؛ وىـذا أتـاح الفرصـة لمبحـث والمناقشـة وا 
 .والاطلاع عمى أقوال المفسرين
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الذي تَمَّ من خلالو عرض أقوال المفسرين والحجج التي يسـتندون إلييـا  قرأ كنجقش(أسيـ نشجط )ا -
 بـين محتمـل، والتـرجيح غيـر وتأويـل محتمـل تأويـل بين في اختيار معنى دون آخر في تنمية التمييز

 بتأويــل المرتبطــة الموضــوعات بــين فريــقوالتإلييــا،  يســتند عمميــة قاعــدة عمــى بنــاءً  مختمفــين تــأويمين
 .التفكير التفسيري ، والتي تنتمي إلى مستوىبتأويميا المرتبطة وغير الآية

فـي جميـع لقاءاتـو عمـى أحاديـثَ نبويـةٍ تبـين معـاني الآيـات، وآيـات قرآنيـة أخـرى  اشت جؿ البرنج   -
فييـــا تفصـــيل للآيـــات موضـــوع المقـــاء، أكســـب الطـــلاب حصـــيمة قرآنيـــة وحديثيـــة؛ ممـــا ســـاعدىم فـــي 

، والتـــي تنتمـــي إلـــى مســـتوى لممعنـــى مُبَـــي ن نبـــوي أخـــرى، أو بحـــديث بآيـــة آيـــة ويـــلتأ عمـــى الاســـتدلال
  .  التفكير التفسيري

(، حيــث كــان ZOOMتطبيــق ) فــي )المنتــدى القرآنــي( عبــر الآ ػػجـ بعػػدد  ػػف المآػػجلات الإثرائ ػػ  -
الآيـات المعمم يتواصل مع الطلاب لمناقشتيم في توضيح بعض مقاصد القرآن، وبيان بعض معـاني 

القرآنيـة، وأيضًـا لشـرح بعـض المقـاءات السـابقة لمـن كـان غائبًـا؛ وقـد كـان ليـذا دور كبيـر فـي تشـجيع 
 الطلاب عمى المشاركة الإيجابية والمناقشة الفعالة، وتدارك ما فاتيم.

، حيــث قــام الباحــث بعمــل روابــط للاختبــارات تُرسَــل ( فػػ  التآػػك ـGoogle Formsاسػػت داـ ) -
ياية كـل لقـاء عبـر مجموعـة )مقاصـد القـرآن الكـريم(، ويسـتطيعون مـن خلاليـا الـدخول لمطلاب بعد ن

لفجابــة عــن أســئمة الاختبــار، وتقيــيم أنفســيم مــن خــلال ظيــور الدرجــة بعــد تســميم الإجابــات مباشــرةً، 
وىذا حفز الطلاب عمى معرفة مستواىم، كما أتاح لممعمم متابعة درجات الطـلاب أولًا بـأول والوقـوف 

 مستواىم. عمى
الـذي كــان يعـرض فـي المقـاءات، ويكـون فيــو تمخـيص لموضـوع المقـاء؛ وقــد  الانفكجرافػؾ التعم  ػ  -

ساعدىم ذلك في مراجعة موضوع المقـاء، وتيسـير المعمومـات المقدمـة فـي محتـوى المقـاءات، وعـرض 
 المحتوى التعميمي بطريقة جذابة وشيقة.

أثْــرت الطــلاب، وقــدمت المــادة التعميميــة المفيــدة بشــكل  التــي تضــمنيا البرنــامج النشػػرات التعم   ػػ  -
أوضــح وأعمــق، ىــذا إضــافة إلــى التــدريبات التــي جــاءت بعــد النشــرات؛ وذلــك لمتأكــد مــن فيميــا، ومــا 

 احتوتو من مضمون عممي. 
مــا بــين أنشــطة فرديــة، مثــل: نشــاط )القــاموس القرآنــي(، ونشــاط )صــحح  تنػػكع أنشػػط  البرنػػج   -

ة جماعية مثل: نشاط )اقرأ وفسِّر(، ونشـاط )اقـرأ وتـدبَّر(، وأنشـطة فرديـة جماعيـة، مفاىيمك(، وأنشط
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مثل: نشاط )اقرأ وابحث وشارك(، ونشاط )اقرأ وفكـر(؛ ممـا أكـد عمـى ضـرورة التعـاون الإيجـابي بـين 
 الطلاب، ورسخ لدى الطلاب القدرة عمى فيم الآيات فيما صحيحا. 

التي تعمموىا من خلال البحث  كائد كال عجن  كالفركؽ المغك   شجركجت الط ب  ج قرؤكه  ف الف -
والاطلاع، حيث كان الطـلاب يرجعـون إلـى بعـض كتـب التفسـير أو غيرىـا ممـن ليـا علاقـة بمحتـوى 
المقــــاء، ثــُــمَّ يشــــاركون ذلــــك مــــع زملائيــــم عبــــر الواتســــاب؛ ممــــا أعطــــاىم دافعيــــةً لممزيــــد مــــن البحــــث 

 والاستفادة وحب التعمم. 
التي تمَّ من خلاليا طرح أسئمة في نياية كل لقاء، وقد تنوعت أسئمة المسابقة )ال سجبآ  الآرين  (  -

ما بين معاني الآيات القرآنية، وأسباب لنزول الآيات، والتفريق بين معاني الكممة الواحدة في سياقات 
، وقــد ســاعد ذلــك مختمفــة، ويحصــل المشــاركون بالإجابــات الصــحيحة عمــى جــوائز ماديــة وكتــب قيمــة

يجاد جو إيجابي وحيوي.   عمى إثراء الجانب المعرفي لدى الطلاب، وا 
   ص  نتجئ  الب ث: -
 مـدخل تـدريس النصـوص القرآنيـة قـائم عمـىفـي فاعمية برنـامج  تكصؿ الب ث إل  النت ج  التجل  : 

 مجموعة البحث.مطلابِ لتنمية ميارات القراءة التأويمية لنحو النص 
 ال آتر  : كالب كثلتكص جت ا -ثجن نج

 ( التكص جت:1)
 ف  ضكل النت ج  الت  تكصؿ إل يج الب ث  فإف البج ث  كصِ  ب ج  م : 

)أ( الإفـــادة مـــن البرنـــامج المقـــدم فـــي ىـــذا البحـــث فـــي تـــدريس النصـــوص القرآنيـــة لمطـــلاب المعممـــين 
 المتخصصين في المغة العربية بكمية التربية.

نحو استخدام مدخل نحو النص في تدريس المقررات الأخرى فـي التعمـيم  )ب( توجيو الجيود البحثية
 الجامعي بكمية التربية، مثل مقررات: النحو، والصرف، والبلاغة، والأدب العربي.

)ج( عقـــد ورش عمـــل لتـــدريب المعممـــين أثنـــاء الخدمـــة والطـــلاب المعممـــين المتخصصـــين فـــي المغـــة 
 بية عمى توظيف مدخل نحو النص في التدريس. العربية والتربية الإسلامية بكمية التر 

)د( مراعــاة واضــعي المنــاىج تحقيـــق معــايير نحــو الـــنص فــي النصــوص الأدبيـــة التــي يــتمُّ اختيارىـــا 
 لمتدريس لمطلاب في مراحل التعميم المختمفة.

 ( الب كث ال آتر  :0) 
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 ف  ضكل نت ج  الب ث كتكص جتو    كف اقتراح الب كث التجل  : 

امج إثرائـــي لتـــدريس النحـــو الـــوظيفي قـــائم عمـــى مـــدخل نحـــو الـــنص لتنميـــة بعـــض المفـــاىيم )أ( برنـــ 
 النحوية والتفكير الاستدلالي لدى طلاب الصف الأول الثانوي.

ــم المعــاني قائمــة عمــى مــدخل نحــو الــنص لتنميــة ميــارات تحميــل  )ب( وحــدة مقترحــة فــي تــدريس عم
 ة التربية.الخطاب والأداء الكتابي لمطلاب المعممين بكمي

)ج( اســتراتيجية مقترحــة قائمــة عمــى معــايير نحــو الــنص لتــدريس النصــوص الأدبيــة لتنميــة ميــارات 
 والانسجام والحس المغوي لدى الطلاب المرحمة الثانوية. الاتساق لمظاىر الأدبي التحميل

ميارات التـدبر )د( برنامج مقترح إثرائي قائم عمى مدخل نحو النص لتدريس القصص القرآني لتنمية 
 والتفكير الأخلاقي لدى طلاب المرحمة الثانوية.
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  راجع الب ث

 ال راجع العرب   -أكلا
(، ٕٔ) ٗٛ  جمػ  ى  ػجت فػ  النآػد (: أسس التأويل في شرح الخطيب التبريزي، ٕ٘ٔٓإبراىيم إسيكار ) (ٔ

  .ٖٖ- ٕٗص ص 

ــــاريخي بــــين القــــراءة التأويميــــة واليرمنيطيقــــا، (: ٕٚٔٓإبــــراىيم القــــادري بوتشــــيش ) (ٕ ــــنص الت دكر ػػػػ  كػػػػجف ال
 .ٚٚ-ٓٚ(، ص ص ٖٙ(، العدد )ٓٔالمجمد ) التجر     

(: برنامج مقترح قائم عمى تحميـل لغـة الـنص فـي تنميـة ميـارات التـذوق ٕٛٔٓإبراىيم محمد طمب حشيش ) (ٖ
كميـــة التربيـــة،  رسػػػجل  دكتػػػكراه بيـــة، الأدبـــي لـــدى طـــلاب المرحمـــة الثانويـــة واتجاىـــاتيم نحـــو النصـــوص الأد

 جامعة المنصورة.
 القاىرة: مركز الكتاب لمنشر. ال رجع ف  الترب   الإس     (: ٕ٘ٓٓإبراىيم محمد عطا ) (ٗ
 ، القاىرة: دار الحديث. لسجف العرب(: ٖٕٓٓابن منظور جمال الدين محمد بن مكرم الأنصاري ) (٘
المممكـة العربيـة  الجج ع لأ كػجـ الآػريف )تفسػ ر الآرطبػ ( (: ٖٕٓٓأبو عبد ا﵀ محمد بن أحمد القرطبي ) (ٙ

  السعودية، الرياض: عالم الكتب. 
لبنـان، بيـروت:  التسػي ؿ لعمػكـ التنز ػؿ (: ٜٜ٘ٔأبي القاسـم محمـد بـن أحمـد بـن جُـزَي الكمبـي الغرنـاطي ) (ٚ

 دار الكتب العممية. 
(: برنـــامج مقتـــرح قـــائم عمـــى معـــايير نحـــو الـــنص لتنميـــة ميـــارات الكتابـــة ٖٕٕٓأحمـــد جمـــال عبـــد الجيـــد ) (ٛ

 كمية التربية، جامعة بني سويف. رسجل   ججست ر الإقناعية لدى طلاب كمية الإعلام، 
 القاىرة: دار الآفاق العربية. الع قجت النص   ف  لغ  الآريف الكر ـ (: ٕٗٔٓأحمد عزت يونس ) (ٜ

 ، القاىرة: مكتبة زىراء الشرق.ن ك النص: اتججه جد د ف  الدرس الن كم(: ٕٔٓٓحمد عفيفي )أ (ٓٔ
ت م ػؿ ال طػجب الشػعرم  ػف  نظػكر المسػجن جت النصػ    ت ػكلات ال طػجب النآػدم (: ٕٙٓٓأحمد عمار ) (ٔٔ

 إربد: عالم الكتب الحديثة.  ال عجصر 
 القاىرة، مكتبة الثقافة الدينية. كال داث  ن ك النص ب ف الأصجل  (: ٕٛٓٓأحمد محمد عبد الراضي ) (ٕٔ

(: تدريس النص القرآني باستراتيجية قائمة عمى التحميل البنائي/ ٕٚٔٓ)سالمان أسامة كمال الدين إبراىيم  (ٖٔ
السيميائي لتنمية مستويات البناء المغوي والتذوق الأدبي لـدى متعممـي المغـة العربيـة النـاطقين بمغـات أخـرى، 

 .ٕٙٔ – ٜٚ(، ص ص ٕٜالعدد )   ف  الترب   كىمـ النفس  جم  دراسجت ىرب 
(: فاعميـة اسـتراتيجية مقترحـة قائمـة عمـى معـايير نحـو الـنص فـي تنميـة ٕٕٕٓا﵀ ) محمد سـعد عبـد أشرف (ٗٔ

ميــــارات التــــذوق البلاغــــي والــــذكاء الوجــــداني فــــي النصــــوص الأدبيــــة لــــدى طــــلاب الصــــف الثــــاني الثــــانوي 
 . ٜٕٙ -  ٚٛ٘(، ص ص ٘( الجزء )ٖٜٔالعدد ) جم  الترب   جج ع  الأزىر   الأزىري،
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ــيم العــام فــي ضــوء عمــم المغــة ٕٕٕٓأمــل محــروس محمــود يقــوت ) (٘ٔ (: مــنيج مقتــرح فــي المغــة العربيــة لمتعم
 كمية التربية، جامعة دمنيور. رسجل  دكتكراه النصي وفاعميتو في تنمية ميارات الأداء المغوي، 

(: تقويم مـنيج تعمـيم النصـوص الأدبيـة فـي ضـوء معـايير القـراءة التأويميـة ٜٕٔٓبدوي أحمد محمد الطيب ) (ٙٔ
، ص ص ٖٓ، ع ٕٚمـج   جم  العمكـ التربك   بكم ػ  الدراسػجت العم ػج جج عػ  الآػجىرة بالمرحمة الثانوية، 

ٖٓ-ٜٛ. 
ــتعمم المــنظم تطــوير تــدريس القصــة باســتخدا(: ٕٕٕٓ)عبــد القــادر بميــغ حمــدي إســماعيل  (ٚٔ م اســتراتيجيات ال

الب ػػث  جمػ  ، ذاتيـا لتنميـة ميـارات القـراءة التأويميـة وأبعـاد المرونـة المعرفيـة لـدى تلاميـذ المرحمـة الإعداديـة
 .  ٕٛ –ٔ ، ص صأكتوبر(، ٗ(، العدد )ٖٚ، المجمد )كىمـ النفس   بالتر ف  

(: فاعميــة اســتخدام برنــامج مقتــرح لتــدريس القــراءة قــائم عمــى نظريــة الوقــع ٜٕٔٓبميــغ حمــدي عبــد القــادر ) (ٛٔ
ال ؤت ر الدكل  الثج ف لمغػ  الجمالي في تنمية بعض ميارات القراءة التأويمية لدى طلاب المرحمة الثانوية، 

 .ٛٚٔ - ٓٙٔأبريل، ص ص  ٖٔ -ٔٔدولة الإمارات العربية المتحدة، دبي، العرب    
ترجمــة ســعيد الغــانمي، الطبعــة الثانيــة،  نظر ػػ  التيك ػػؿ: ال طػػجب كفػػجئض ال عنػػ  (: ٕٙٓٓبــول ريكــور ) (ٜٔ

 المغرب، الدار البيضاء، المركز الثقافي العربي. 
ســوريا، دمشــق: دار   بج ػػث فػػ  طرائػػؽ تػػدر س العمػػكـ الشػػرى   (: ٕٛٓٓحســام عبــد الممــك العبــدلي ) (ٕٓ

 النيضة لمنشر والتوزيع.
القـاىرة، دار العـالم  ال رجع ف  فنكف الآرالة العرب   لتشك ؿ إنسػجف ىربػ  جد ػد (: ٕٙٔٓحسن شحاتة ) (ٕٔ

 العربي. 

ترجمــة: تمــام حســان، القــاىرة: عــالم  الػػنص كال طػػجب كالإجػػرال (: ٜٜٛٔدي بوجرانــد وولفجــانج دريســمر ) (ٕٕ
 الكتب.

(: كفاءة نموذج تدريسي مقترح عمى ضوء نظرية نحو النص في تنمية ٕٕٔٓرحاب طمعت محمود عطية ) (ٖٕ
، ال جمػػ  التربك ػػ  جج عػػ  سػػكىججميــارات التحميــل الأدبــي والتــذوق البلاغــي لــدى طــلاب المرحمــة الثانويــة، 

 . ٜٖٗ٘ - ٖٜٕ٘(، ص ص ٔالجزء )
 تآك  يػػج  –تطك رىػػج  –غػػ  العرب ػػ  إىػػدادىج الأسػػس العج ػػ  ل نػػجى  الم(: ٕٓٓٓرشــدي أحمــد طعيمــة ) (ٕٗ

 القاىرة: مكتبة الأنجمو مصرية.
(: أســـاليب إحصـــائية لقيـــاس الأىميـــة العمميـــة لنتـــائج البحـــوث التربويـــة، ٖٕٓٓرضـــا مســـعد الســـعيد عســـر ) (ٕ٘

، الجمعيــة المصــرية لممنــاىج ال ػػؤت ر العم ػػ  ال ػػج س ىشػػر   نػػجى  التعمػػ ـ كالإىػػداد لم  ػػجة ال عجصػػرة
   .ٗٚٙ- ٘ٗٙ(، يوليو، ص ص ٕالتدريس، جامعة عين شمس، المجمد )وطرق 

الج ع ػػػ  (: بنــاء اســتراتيجية مقترحــة قائمــة عمـــى نحــو الــنص، ٕٕٕٓرقيــة عبــد الأئمــة عبــد ا﵀ العبيـــدي ) (ٕٙ
 .ٛٚ -ٜٗ(، ص ص ٔ٘ٔ، العدد )العراق   لمعمكـ التربك   كالنفس  

. القـاىرة: الشـركة المصـرية العالميـة لمنشـر تججىػجتىمػـ لغػ  الػنص: ال فػجى ـ كالا (: ٕٚٓٓسعيد بحيـري ) (ٕٚ
 لونجمان.
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 جم  ر  جف لمنشر العم     ركػز فكػر لمدراسػجت (: النص التراثي والقراءة التأويمية، ٕٕٔٓسيام بوخالفة ) (ٕٛ
 .ٜٖٗ -ٜٕٖ(، ص ص ٛالعدد ) كالتطك ر 

(: اســتراتيجيات قائمــة عمــى مــدخل عمــم لغــة الــنص لتنميــة ميــارات تحميــل ٕٚٔٓســيد رجــب محمــد إبــراىيم ) (ٜٕ
 جم  دراسجت ف  ال نػجى  الخطاب الإعلامي لدى دارسي المغة العربية لأغراض خاصة الناطقين بغيرىـا، 

 .ٛٚ – ٙٔ، ص ص ٜٕٕالعدد  كطرؽ التدر س بجج ع  ى ف ش س 
لبنـان، بيـروت:  ركح ال عجن  ف  تفس ر الآػريف العظػ ـ كالسػبع ال ثػجن  (: ٜٜٗٔالسيد محمود الآلوسي ) (ٖٓ

 دار الكتب العممية. 

ىمػػـ المغػػ  النصػػ  بػػ ف النظر ػػ  كالتطب ػػؽ دراسػػ  تطب آ ػػ  ىمػػ  السػػكر (: ٕٓٓٓصــبحي إبــراىيم الفقــي ) (ٖٔ
 القاىرة: دار قباء لمطباعة والنشر. ال ك   

يمــان فتحــي (ٕٖ (: اســتراتيجية قائمــة عمــى التماســك النصــي ٜٕٔٓأحمــد حســن ) صــفاء محمــد محمــود إبــراىيم وا 
ـــدى طـــلاب الصـــف الأول الثـــانوي، مجمـــة دراســـات  لتنميـــة ميـــارات تـــذوق الـــنص الشـــعري والـــوعي ببنيتـــو ل

 .ٖٖٛ -ٕٕٚ(، ص ص ٔ(، العدد )ٕ٘واجتماعية، المجمد )

تنمية ميـارات تحميـل (: وحدة مقترحة قائمة عمى مدخل نحو النص لٕٕٕٓصفوت توفيق ىنداوي حرحش ) (ٖٖ
النصــوص الأدبيــة والنحــو الــوظيفي لــدى طــلاب الصــف الأول الثــانوي، الجمعيــة المصــرية لممنــاىج وطــرق 

 . ٜٗٔ -ٔٗٔ، يناير، ص ص ٖٕ٘ع   جم  دراسجت ف  ال نجى  كطرؽ التدر س  التدريس،
 القاىرة: دار عالم المعرفة. ب ا  ال طجب كىمـ النص (: ٕ٘ٓٓصلاح فضل ) (ٖٗ
  .المممكة العربية السعودية: مؤسسة النبأ العظيم ال آجصد الكبرل لمآريف الكر ـ (: ٕٚٔٓدين طو )طو عاب (ٖ٘
(: آليات القراءة التأويمية وتحولات سؤال المـنيج عنـد نصـر حامـد ٕٕٓٓعبد الباسط سلامة سباعي ىيكل ) (ٖٙ

 .ٖٔٗ -ٖٔٛ ص ص جم  كم   الآدب كالعمكـ الإنسجن   جج ع  ىبد ال جلؾ السعدم  أبو زيد، 

لبنــان،  ال  ػػرر الػػكج ز فػػ  تفسػػ ر الكتػػجب العز ػػز (: ٕٔٓٓعبــد الحــق بــن غالــب بــن عطيــة الأندلســي ) (ٖٚ
 بيروت: دار الكتب العممية. 

المممكــة ، القررن  تفسػػ ر  مط ػػؼ ال نػػجف فػػ    صػػ ت سػػ ر ال(: ٕٔٓٓعبــد الــرحمن بــن ناصــر الســعدي ) (ٖٛ
  العربية السعودية، الرياض: فيرسة مكتبة الممك فيد الوطنية. 

لبنـان، بيـروت: ، كػ ـ ال نػجفتفسػ ر كر ـ الر  ف ف   ت س ر ال(: ٕٕٓٓعبد الرحمن بن ناصر السعدي ) (ٜٖ
  مؤسسة الرسالة لمطباعة والنشر والتوزيع. 

الطبعـة الرابعــة،  لكتػجب الله ىػػز كجػؿ  قكاىػد التػدبر الأ ثػػؿ(: ٜٕٓٓعبـد الـرحمن حسـن حبنكـة الميــداني ) (ٓٗ
 سوريا، دمشق: دار القمم. 

القـاىرة: الييئـة العامـة لقصـور  قرالة النص تيص ؿ نظرم كقرالات تطب آ ػ  (: ٖٕٔٓعبد الرحيم الكـردي ) (ٔٗ
 الثقافة.

    السودان: فيرسة المكتبة الوطنية.ال د ؿ إل   آجصد الآريف  (: ٕٚٓٓعبد الكريم حامدي ) (ٕٗ
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الرباا: د را  ك  تك جتػػو ك صػػجئص سػػكره كفكائػػدىج   الكػػر ـ آجصػػد الآػػريف (: ٕٓٔٓعبــد ا﵀ التميــدي ) (ٖٗ

  الأم:ن.
 القاىرة: مكتبة الآداب. ىمـ النص "النظر   كالتطب ؽ" (: ٕ٘ٓٓعزة شبل محمد ) (ٗٗ
الســـنة  –(: واقـــع تـــدريس الاتســـاق والانســـجام مـــن خـــلال برنـــامج الأدب والنصـــوص ٕٓٔٓعمـــي حمـــواجي ) (٘ٗ

، كميــة الآداب والمغــات، جامعــة رسػػجل   ججسػػت رالثانيــة مــن التعمــيم الثــانوي أنموذجــا، دراســة تحميميــة نقديــة، 
 الجزائر.

ترجمة د: سعيد حسـن، القـاىرة: دار القـاىرة  ىمـ النص  د ؿ  تدا ؿ الا تصجصجت (: ٕٔٓٓفان دايك ) (ٙٗ
 لمكتاب.

ح قائم عمى نحو النص في تنمية ميارات التفكير النحوي (: فاعمية برنامج مقتر ٕٛٔٓفواز صالح السممي ) (ٚٗ
 جمػػػ  جج عػػػ  أـ الآػػػرل لمعمػػػكـ وخفـــض قمـــق الإعـــراب لـــدى طـــلاب قســـم المغـــة العربيـــة بجامعـــة الطـــائف، 

 .ٜٓٔ – ٚ٘، العدد الأول، ص ص ٜالمجمد  التربك   كالنفس   

العاديـات فـي ضـوء المعـايير  (: نحو منيج نصي لمتفسير: دراسـة فـي سـورةٕ٘ٔٓلواء عبد الحسن عطية ) (ٛٗ
 .ٜٔٔ – ٘ٛ، ص ص ٖ٘المجمد العاشر، العدد   جم  الكم   الإس     الجج ع  النصية الحديثة، 

ـــبيحي ) (ٜٗ الجزائـــر: منشـــورات  ىمػػػـ الػػػنص ك جػػػجلات تطب آجتػػػو  إلػػػ   ػػػد ؿ(: ٕٛٓٓمحمـــد الأخضـــر الصُّ
 الاختلاف، ولبنان: الدار العربية لمعموم.

(: برنـامج مقتـرح فـي نحـو الـنص ومـدى فاعميتـو فـي تنميـة الفيـم القرائـي ٕٓٔٓمحمد السيد متـولي الزينـي ) (ٓ٘
، الجـزء (ٗٚ)العـدد   جمػ  كم ػ  الترب ػ  بجل نصػكرة لأنماط متنوعة من النصوص لدى الطلاب المعممـين، 

 . ٘ٔ٘ - ٙٚٗ، ص ص (ٕ)
  لبنان، بيروت: دار ابن حزم.  الت ر ر كالتنك ر (: ٕٕٔٓمحمد الطاىر ابن عاشور ) (ٔ٘
 . ٜٛٔ – ٚٛٔ(، ص صٕٖ) ٕعالم الفكر،  ف   فيك   الآرالة كالتيك ؿ (: ٕٗٓٓمحمد المتقن ) (ٕ٘

(: معايير القراءة التأويمية لمنص الشعري ومؤشراتيا وتقويم طلاب الصف الثـاني ٕٙٔٓمحمد بياء عباس ) (ٖ٘
بعنـوان: معـايير   ػ  ال صػر   لمآػرالة كال عرفػ ال ػؤت ر العم ػ  السػجدس ىشػر لمج عفي ضـوئيا،  الثانوي

 .ٕٖٖ - ٖٚٓيوليو، ص ص  ٕٔ- ٕٓتعميم القراءة بمراحل التعميم المختمفة، 
 .ٕٗ –ٜ(، ص ص ٗالعدد )  جم   كل جت ال  بر (: التأويل مفيومو وضوابطو، ٕ٘ٔٓمحمد خان ) (ٗ٘
ــدار  لسػػجن جت الػػنص  ػػد ؿ إلػػ  انسػػججـ ال طػػجب (: ٕٙٓٓمحمــد خطــابي ) (٘٘ الطبعــة الثانيــة، المغــرب، ال

 البيضاء: المركز الثقافي العربي.
ـــةٖٕٕٓمحمـــد ســـعيد الزىرانـــي ) (ٙ٘ ـــة ميـــارات التحميـــل النصـــي  (: فاعمي ـــى نحـــو الـــنص لتنمي برنـــامج قـــائم عم

 ال جمػ  التربك ػ  جج عػ  الكك ػت لمظاىر السـبك والحبـك لـدى طـلاب قسـم المغـة العربيـة بجامعـة الطـائف، 
 .ٙٙٔ -ٜٖٔ(، ص ص ٙٗٔ) (، عٖٚالمجمد )

 الأردن، إربد: دار الأمل لمنشر والتوزيع. قضج ج النآد ال د ث (: ٜٜٔٔحمد صايل حمدان )م (ٚ٘
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 (: فاعميـة برنـامج مقتـرح قائمـة معـاييرٕٕٗٓا﵀ وسميمان داود مسعود القن ) محمد عبد الوىاب محمد عبد (ٛ٘
 جمػػ   لــدى طــلاب المرحمــة الثانويــة الأزىريــة،النصــي فــي تنميــة ميــارات التحــدث والثقــة بــالنفس  المغــة عمــم

 . ٜٛ٘ - ٖٗ٘(، ص ص ٗ( الجزء )ٕٔٓالعدد )الترب   جج ع  الأزىر  
(: برنامج قائم عمى عمم لغة النص لتنمية ميارات الكتابـة الأكاديميـة لـدى ٕٕٗٓمحمد عظيم محمد رفيق ) (ٜ٘

 عين شمس.كمية التربية، جامعة  رسجل  دكتكراه طلاب الجامعات الإسلامية، 
الســودان: ىمػػـ  آجصػػد الآػػريف الكػػر ـ: الأصػػكؿ  الأبعػػجد  الآفػػجؽ  (: ٕٕٓٓمحمـد مجــذوب محمــد صــالح ) (02

    فيرسة مكتبة الوطنية.

 

(: اســتراتيجية تدريســية قائمــة عمــى عمــم المغــة النصــي لتنميــة ميــارات ٕٕٔٓمحمــود جــلال الــدين ســميمان ) (ٔٙ
 جمػ  دراسػجت فػ  الترب ػ  التحميل الأدبي لمظاىر الاتساق والانسجام في النصـوص فـي المرحمـة الثانويـة، 

 .  ٜٓ – ٘ٗ، ص ص ٕٛٔالعدد كىمـ النفس جج ع  ى ف ش س  
 .  ، القاىرة: دار الكتبىمـ المغ  النص  كتطب آجتو ف  تعم ـ العرب  (: ٕٚٔٓيمان )محمود جلال الدين سم (ٕٙ
(: تنميـة ميـارات القـراءة التحميميـة والناقـدة مـن خـلال السـياق المغـوي: ٕٕٕٓمحمود عبد الحافظ خمـف ا﵀ ) (ٖٙ

 .ٖ٘ -ٕٙ(، ص ص ٖٕ(، المجمد )ٕالعدد ) ال جم  العم    لجج ع  ال مؾ ف صؿ فمسفة نحو النص، 
(: فاعميــة نمــوذج تدريســي مقتــرح قــائم عمــى نظريــة التمقــي النقديــة فــي ٕٙٔٓمــروان أحمــد محمــد الســمان ) (ٗٙ

ـــدى الطـــلاب معممـــي المغـــة العربيـــة بكميـــات  تنميـــة ميـــارات القـــراءة التحميميـــة والتأويميـــة لمنصـــوص الأدبيـــة ل
، ص ص ٓٗدد الرابـع، المجمـد العـ  جم  كم ػ  الترب ػ  فػ  العمػكـ التربك ػ  بجج عػ  ىػ ف شػ س التربية، 

ٖٔ – ٜٕ. 
(: برنـــامج قـــائم عمـــى نظريـــة التماســـك النصـــي لتنميـــة ميـــارات الكتابـــة ٜٕٔٓمــروان أحمـــد محمـــد الســـمان ) (٘ٙ

العـدد   جمػ  الترب ػ  بجل نصػكرة التحميمية والكتابة الناقدة لدى الطلاب معممي المغة العربية بكميات التربية، 
 .    ٖ٘ -ٔ(، ص ص  ٕ(، الجزء )ٛٓٔ)
المممكـة العربيـة السـعودية،   الت ر ػر فػ  أصػكؿ التفسػ ر (:ٕٗٔٓمساعد بـن سـميمان بـن ناصـر الطيـار ) (ٙٙ

 جدة: مركز الدراسات والمعمومات القرآنية بمعيد الشاطبي. 
د ن ػػ  الإسػػ      الاتججىػػجت ال د ثػػ  فػػ  طرائػػؽ تػػدر س الترب ػػ  ال(: ٕٕٓٓإســماعيل موســى ) مصــطفى (ٚٙ

 دار الكتاب الجامعي. :الإمارات العربية المتحدة، العين

 الآػػرالة التيك م ػػ  لمػػنص الشػػعرم الآػػد ـ بػػ ف أفػػؽ التعػػجرض كأفػػؽ الانػػد جج (: ٖٕٔٓمصــطفى شــميعة ) (ٛٙ
 إربد: عالم الكتب الحديث لمنشر والتوزيع. 

(: برنامج مقترح عمى عمم لغة النص لتنمية التـذوق الأدبـي لمتعممـي ٕ٘ٔٓمصطفى عرابي عزب محمود ) (ٜٙ
 معيد الدراسات التربوية، جامعة القاىرة. رسجل   ججست ر المغة العربية الناطقين بمغات أخرى، 



 
  الأكؿالجزل  0202   أكتكبر – الرابعالعدد  – 93 جم  الب ث ف  الترب   كىمـ النفس          ال جمد 

 
362 

كليااا ج:معااا الراا:  ا،   الكػػر ـ كسػػكى  التفسػػ ر ال كضػػكى  لسػػكر الآػػريف (: ٕٓٔٓمصــطفى مســمم ) (ٓٚ

 . الد اس:ت العلي: والبحث العلمي
 .والنشر لمطباعة السلام دار: القاىرة ،التيك ؿ  سئكل  (: ٕٗٓٓ) ناصف مصطفى (ٔٚ
(: فاعمية تدريس عمم المعـاني باسـتعمال عناصـر القـراءة التأويميـة فـي ٕٕٓٓمكي فرحان كريم الإبراىيمي ) (ٕٚ

،  جم  الآجدس   فػ  الآداب كالعمػكـ التربك ػ تحصيل مادة التعبير والإنشاء عند طمبة أقسام المغة العربيـة، 
 .ٖٖٓ - ٖٚٓ(، ص ص ٔالعدد )

 جم  كم   الترب   جج عػ  (: التمقي والتأويل في النقد الأدبي، ٜٕٔٓملاذ ناطق عموان وديمم كاظم سييل ) (ٖٚ
 .ٙٚٔ -ٔٙٔ(، ص ص ٕ(، الجزء )ٖٚالعدد ) كاسط 

  الطبعة السابعة، القاىرة: دار وىبة.   بج ث ف  ىمكـ الآريف (: ٕ٘ٓٓمناع القطان ) (ٗٚ
 جمػ  النبويـة نموذجـا،  (: عمـم المغـة النصـي بـين النظريـة والتطبيـق  الخطابـةٕٙٓٓنادية رمضـان النجـار ) (٘ٚ

(، ص ٜ(، المجمـد )ٕ، العـدد )ىمكـ المغ  الصػجدرة ىػف  كتػب ار ػب لمطبجىػ  كالنشػر كالتكز ػع بجلآػجىرة
 .ٖ٘ٛ -ٖ٘٘ص 

 .٘٘ – ٘ٗ(، ص ص ٜالعدد )  تيك ؿ جم  (: التأويل والقراءة التأويمية ٕٕٓٓناصر بعداش ) (ٙٚ
 جم  (: نحو النص: مبادئو واتجاىاتو الأساساسية في ضوء النظرية المسانية الحديثة، ٕٚٓٓنعمان بوقرة ) (ٚٚ

 .ٖٚ – ٚ(، ص ص ٙٔ(، المجمد )ٔٙالجزء ) ى  جت ف  النآد الأدب   النجدم الأدب  الثآجف  بجدة 
نميــة ميــارات فيــم (: فاعميــة برنــامج مقتــرح قــائم عمــى نحــو الــنص لتٜٕٔٓنعمــة محمــد عيســى إســماعيل ) (ٛٚ

 كمية التربية، جامعة الإسكندرية. رسجل  دكتكراه المقروء لدى دارسي المغة العربية من الناطقين بغيرىا، 
(: استخدام نظرية نحو النص في تنمية ميارات الفيـم القرائـي لـدى دارسـي ٕٕٔٓىالة أنور محمد محمود ) (ٜٚ

(، ٕ٘ٔالعــدد )  جمػػ  كم ػػ  الترب ػػ  جج عػػ  بنيػػج العربيــة النــاطقين بمغــات أخــرى فــي المســتوى المتوســط، 
 .ٛٚٔ -ٔ٘ٔ(، ص ص ٖ(، الجزء )ٕٖالمجمد )

(: برنــامج قــائم عمــى عمــم المغــة النصــي لتنميــة ميــارات التحميــل المغــوي لمــنص ٕٚٔٓىشــام محمــد بــدوي ) (ٓٛ
 مياط.كمية التربية، جامعة د رسجل  دكتكراه الأدبي لدى طلاب شعبة المغة العربية بكمية التربية، 

، القـاىرة: دار النابغـة ال عػج  ر النصػ   فػ  السػكر الآرين ػ  دراسػ  تطب آ ػ   آجرنػ (: ٕٗٔٓيسري نوفـل ) (ٔٛ
 لمنشر والتوزيع.
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