
  

����������������� �

�������������� 

    ـــ

  

  

تنمية مهارات التفكير ة في  الشكليات المنظماستخدام
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اات اا    رات ا   ري وا
 اا  ىادا ا وما    

 

   أ  ا از
  

ا:  
ھدف البحث الحالي إلى تعرف فعالیة استخدام المنظمات الشكلیة في تنمیة مھارات التفكیر المح�وري               

ى تلامیذ المرحلة الإعدادیة منخفضي المرونة المعرفی�ة، ولتحقی�ق ھ�ذا الھ�دف ت�م إع�داد              وشغف تعلم العلوم لد   
مواد البحث وأدواتھ، وھي صیاغة وحدة دراسیة ف�ي ض�وء المنظم�ات ال�شكلیة، وإع�داد دلی�ل المعل�م وكراس�ة             

التفكی���ر وقائم���ة مھ��ارات التفكی���ر المح��وري، واختب���ار مھ��ارات    الأن��شطة ف���ي وح��دة التف���اعلات الكیمیائی��ة،    
وت�م  .  ومقیاس المرونة المعرفی�ة لتحدی�د التلامی�ذ منخف�ضي المرون�ة المعرفی�ة             المحوري، ومقیاس شغف التعلم   

اس��تخدام الم��نھج التجریب��ي الق��ائم عل��ى ت��صمیم المجم��وعتین التجریبی��ة وال��ضابطة، وتكون��ت عین��ة البح��ث م��ن  
تلمی��ذًا ) 38(قوامھ��ا :  مجموع��ة تجریبی��ة:تلمی��ذًا بال��صف الأول الإع��دادي، ت��م تق��سیمھا إل��ى مجم��وعتین ) 75(

تلمی��ذًا درس��ت باس��تخدام الطریق��ة    ) 37(ومجموع��ة ض��ابطة، قوامھ��ا   . درس��ت باس��تخدام المنظم��ات ال��شكلیة   
عولج��ت البیان��ات إح��صائیا، وتوص��لت  _ المعت��ادة، وبع��د الت��دریس للمجم��وعتین وتطبی��ق أدات��ي البح��ث بع��دیا   

بین متوسطي درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة      )  = 0.01( مستوى   النتائج إلى وجود فرق دال إحصائیا عند      
 ف�رق   ل�صالح المجموع�ة التجریبی�ة، ووج�ود      والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر المحوري       

بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي التطبی�ق     )  ≥ 0.01(دال إحصائیا عند مستوى   
غف التعلم لصالح المجموعة التجریبیة فى الشغف المتناغم ولصالح المجموعة ال�ضابطة ف�ى            البعدي لمقیاس ش  

وتوص��ي الباحث��ة بتوجی��ھ أنظ��ار مخطط��ي المن��اھج ومطوریھ��ا إل��ى ت��ضمین المن��اھج       . ال��شغف الاس��تحواذي 
 الدراسیة المختلفة بمجموعة من المنظمات الشكلیة وعرض المعلومات ب�صورة متسل�سلة، وض�رورة التركی�ر             

 .على تنمیة مھارات التفكیر المحوري وشغف التعلم
  .المنظمات الشكلیة، مھارات التفكیر المحوري، شغف التعلم، المرونة المعرفیة: الكلمات المفتاحیة

Abstract: 
This study aimed to investigate the effectiveness of graphic organizers in 

enhancing core thinking skills and passion for science learning among preparatory 
stage students with lower cognitive flexibility. To achieve this goal, the study 
materials and instruments were prepared: a study unit was designed based on 
graphic organizers, along with a teacher's guide, activity worksheets for the 
chemical reactions’ unit, a core thinking skills checklist, a core thinking skills test, 
a passion for learning scale, and a cognitive flexibility scale to identify students 
with lower cognitive flexibility. An experimental method was employed using two 
groups: the experimental and the control groups. The sample consisted of 75 first-
year preparatory stage students, divided into two groups: an experimental group 
(38 students) taught using graphic organizers and a control group (37 students) 
taught using the traditional method. After the application and post-test 
administration, the data was statistically analyzed. The results revealed a 
statistically significant difference at the 0.01 level between the mean scores of the 
experimental and control groups on the post-test of core thinking skills, in favor of 
the experimental group. Additionally, there was a statistically significant difference 
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at the 0.01 level between the mean scores of the experimental and control groups 
on the post-test of the passion for learning scale, favoring the experimental group 
in harmonious passion and the control group in obsessive passion. The researcher 
recommends that curriculum developers incorporate a variety of graphic organizers 
and present information in a sequential manner in different curricula. Furthermore, 
there is a need to focus on developing core thinking skills and passion for learning. 
Keywords: Graphic organizers, core thinking skills, passion for learning, cognitive 
flexibility. 

ا:  

تك��ون إض��افة جدی��دة لبنیت��ھ   وتح��دث عملی��ة ال��تعلم عن��دما ی��ستقبل الطال��ب معلوم��ات جدی��دة،     
ولكي تصبح عملیة التعلم أكثر إیجابیة لا بد من مساعدة الطال�ب عل�ى ال�ربط ب�ین الخب�رات               . المعرفیة

 سل�سلة  فالتعلم ما ھو إلا.  الخبرات في مواقف جدیدة    ھذهالجدیدة والخبرات السابقة، ثم إعادة استخدام       
من العملیات العقلی�ة، الت�ي تح�دث داخ�ل عق�ل الطال�ب م�ن لحظ�ة اكت�ساب المعلوم�ات، حت�ى محاول�ة                        

وبالتالي یج�ب ت�دریب الط�لاب عل�ى بن�اء مخطط�اتھم       تخزینھا ومعالجتھا وتوظیفھا عند الحاجة إلیھا؛  
ھم عل�ى التف�سیر     العقلیة بأنفسھم؛ من خ�لال القی�ام بأن�شطة، واس�تخدام إس�تراتیجیات تدری�سیة، ت�ساعد                

  .الذاتي، والاحتفاظ بالتعلم لفترة أطول
عل��ى أن تن��وع أفك��ار الط��لاب م��ن حی��ث كیفی��ة    ) ٣٩-٣٨، ٢٠٠٧(یؤك��د أب��و ج��ادو ونوف��ل  و

معالجتھم للمعلومات وتجھیزھا وممارسة الأنشطة التعلیمیة المتنوعة والمشاركة الإیجابیة في العملیة           
  .تنمیة مھارات التفكیر بصفة عامةالتعلیمیة، من العوامل التي تساھم في 

ویع��د التفكی��ر المح��وري أح��د مھ��ارات التفكی��ر الت��ي ب��دأ الترب��ویین الاھتم��ام بھ��ا ف��ي الفت��رة         
الأخیرة؛ كونھ أحد أنماط التفكیر المھمة، التي تساھم في تحقی�ق الأھ�داف التربوی�ة للعملی�ة التعلیمی�ة؛                 

العت�وم،  (لتحقیق النجاح والتمیز ف�ي مج�ال ال�تعلم    حیث یسمح للطالب باستخدام أقصى طاقاتھ العقلیة؛      
١٩٩، ٢٠١٧.(  

وتتك��ون شخ��صیة الف��رد م��ن ع��دة جوان��ب، أھمھ��ا الجان��ب الوج��داني الانفع��الي، ال��ذي یتعل��ق     
بأحاسیسھ ومشاعره، ومن أحد مكونات ھذا الجانب شغف التعلم؛ حیث یؤثر ف�ي حی�اة الف�رد وس�لوكھ               

ا معینً�ا م�ن ال��سلوك، ی�ؤثر فی�ھ وف��ي حالت�ھ النف�سیة والتعلیمی��ة       ف�ي المواق�ف التعلیمی��ة، ویح�دد ل�ھ نمطً��    
  )Locke & Banm, 2004, 88(والاجتماعیة 

 عل�ى أن ال�شغف یجع�ل الأف�راد  م�ستمرین ف�ي       Crocker&, Park (2004, 400)ویؤك�د  
ممارسة الأنشطة التي یشغفون بھا، ویزید م�ن رغب�تھم للإنج�از، ویجعلھ�م ی�صلون لم�ستوى جی�د ف�ي          

م�ع إحتمالی��ة الن�واتج ال��سلبیة   .  مھ�امھم ف��ي الإخف�اق م�ا، ویث��ابرون ف�ي أدائھ��م حت�ى ف�ي ح��الات     مج�ال  
  .لاستمرار مزاولتھم لأنشطتھم التي یشغفون بھا

مما سبق یتضح أن شغف التعلم یدفع الطلاب إلى تكریس جھودھم وأوق�اتھم لممارس�ة أن�شطة          
 أي ع��ائق یعط��ل م��سیرة تعلمھ��م، ومحاول��ة   طاق��اتھم، ومواجھ��ةبك��ل فیھ��ا وإن��دماجھمال��تعلم ومھام��ھ، 

الوصول إلى درجات مرتفعة م�ن الالت�زام، وتحم�ل الم�سئولیة والثق�ة ب�النفس م�ن أج�ل تحقی�ق التمی�ز                      
  .والابتكار في دراستھم

أن المرون��ة المعرفی��ة ت��ؤثر ف��ي إث��راء تفكی��ر الط��لاب  ) ٢٠١٧(ویب��ین رش��وان وعب��د ال��سمیع 
 زاویة التفكیر، ومن ث�م معتق�داتھم ع�ن الأداء الإب�داعي؛           تغییربمختلف أنواعھ، حیث تتیح لھم فرصة       

فالطلاب الذین یتمیزون بالمرونة المعرفیة یح�اولون تطبی�ق الأفك�ار الجدی�دة لمواجھ�ة المواق�ف غی�ر                  
 مستوى عالٍ م�ن الفاعلی�ة   - أیضًا –ویكون لدیھم   . المألوفة وتكییف سلوكھم للإیفاء بمتطلبات الموقف     

  ).(Catwright, 2008ت المراقبة الذاتیةوالذاتیة ومھارا
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أن الطلاب الذین لا یتمتعون بالمرونة المعرفیة، ی�ؤثر ذل�ك س�لباً ف�ي     ) ٢٠١٥(ویرى الحربي   
 البیئ��ة دائم��ة التغی��ر ف��ي الحی��اة الیومی��ة؛ فھ��ي تحت��اج إل��ى نظ��م ال��سیطرة       ولأنتح��صیلھم الدراس��ي،  

  .ن أجل تحقیق الأھداف المطلوبة لدى الطلاب بصورة مرنة؛ موالسلوكیاتالمعرفیة؛ لتنظیم الأفكار 
في ضوء ما سبق یت�ضح أن المرون�ة المعرفی�ة أح�د المتغی�رات المھم�ة ف�ي مج�ال عل�م ال�نفس             
المعرفي، التي ت�ساھم ف�ي تحدی�د الف�روق الفردی�ة ب�ین الط�لاب، وتمی�ز بی�نھم م�ن حی�ث كیفی�ة طریق�ة               

اتیجیات العملی�ات العقلی��ة، وال�ربط ب��ین    عل�ى توظی�ف إس��تر  ق��درتھمتف�سیر المواق�ف المختلف��ة، وم�دى    
  .المعلومات الجدیدة والمعلومات السابقة أثناء مواجھة المواقف والظروف الجدیدة غیر المتوقعة

 للمعلوم�ات یمك�ن للمعل�م أن یطب�ق عدی�دًا م�ن النم�اذج والاس�تراتیجیات          أف�ضل ولتحقیق تمثیل   
میة؛ من خلال ممارسة عملیات التفكیر، والبح�ث،       التدریسیة، التي تجعل الطالب محورًا للعلمیة التعلی      

والاستقصاء، والاكتشاف؛ للوصول إلى تمثیلات جی�دة ومعلوم�ات مترابط�ة، ت�ساھم ف�ي تنظ�یم البنی�ة             
  ). ٤١، ٢٠٠٧زیتون، ( مع المعرفة الحالیة السابقةالمعرفیة، وربط المعرفة 
م�ات بطریق�ة ذات معن�ى، وتع�زز      أداة فعال�ة ت�ساعد عل�ى تق�دیم المعلو       الشكلیةوتعد المنظمات   

م��ن فھ��م المحت��وى، وت��ساعد عل��ى الاحتف��اظ بالمعلوم��ات وتنظیمھ��ا عل��ى نح��و فع��ال، وتمثی��ل الأفك��ار   
 إلى تحویل المعلومات ذات الم�ستوى التجری�دي الع�الي، الت�ي            بالإضافةوتنظیمھا في أشكال بصریة،     

 ,Dexter, Park, Hughes, 2011(تشكل عبئ�ا معرفی�ا عل�ى الط�لاب إل�ى ش�كل مرئ�ي مح�سوس         
204.(  

 یتضح مما سبق أن المنظمات الشكلیة تشجع الط�لاب عل�ى معالج�ة المعلوم�ات الجدی�دة وفھمھ�ا؛ بن�اءً             
 لھم للتركیز على المفاھیم المھمة الموجودة ف�ي ال�درس، وعرض�ھا ف�ي           الفرصةعلى خبراتھم السابقة، وإتاحة     

  .ھا، وسھولة استرجاعھا من أبنیتھم المعرفیة؛ بھدف فھمھا ومعالجتومرتبةصورة ھرمیة متسلسلة 
 سبق، یحاول البحث الحالي الارتقاء بمستوى مھ�ارات التفكی�ر المح�وري وتنمی�ة       مافي ضوء   

شغف تعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة باستخدام المنظمات       
   .الشكلیة

ا  سا:  

  :مشكلة البحث من النقاط التالیةنبع الإحساس ب
  : نتائج الدراسات السابقة المرتبطة بمھارات التفكیر المحوري-أولًا

ن�زال،  : (باستقراء نتائج الدراس�ات ال�سابقة الت�ي تناول�ت التفكی�ر المح�وري؛ كدراس�ة ك�ل م�ن                   
  والت�ي أك�دت جمیعھ�ا وج�ود ت�دنٍّ     )٢٠٢٠؛ ی�ونس، وص�الح،   ٢٠٢١؛ إب�راھیم،  ٢٠٢٢؛ عید،  ٢٠٢٢

ف��ي مھ��ارات التفكی��ر المح��وري ل��دى التلامی��ذ، وض��رورة اس��تخدام طرائ��ق وإس��تراتیجیات تدری��سیة     
  .تساعد على تنمیة مھارات التفكیر المحوري لدى الطلاب

  : نتائج الدراسات السابقة المرتبطة بشغف التعلم- ثانیًا
؛ ٢٠٢٣صالح،  (:باستقراء نتائج الدراسات السابقة التي تناولت شغف التعلم؛ كدراسة كل من

 ,Zhao, Lui,& Qi, 2021  ; Khan;؛ ٢٠٢١؛ ف�ارس،  ٢٠٢٢؛ عط�ا االله،  ٢٠٢٣أب�و غنیم�ة،   
2020    (Alfanso&, Leon, 2018    التي أكدت جمیعھا وجود تدنٍّ في مستوى ش�غف ال�تعلم ل�دى 

 .التلامیذ مما أثر سلبًا في مستوى إتقانھم للخبرات والمعلومات المراد تعلمھا
  :یات الدراسات السابقة المرتبطة بالمنظمات الشكلیة توص-ثالثا

تم�ساح،  (باستقراء نتائج الدراسات السابقة التي تناول�ت المنظم�ات ال�شكلیة؛ كدراس�ة ك�ل م�ن                
) Mostafa, 2017؛ ٢٠١٧؛ ف��ارس، ٢٠١٧؛ ع��ز ال��دین، ٢٠١٧؛ خلی��ل، ومحم��د ومحم��د  ٢٠٢٢

  . في تنمیة مھارات التفكیر المتنوعةالتي أكدت جمیعھا على أھمیة استخدام المنظمات الشكلیة
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ا  :  

في مھ�ارات التفكی�ر المح�وري وش�غف     وجود تدنٍّ  وبناء على ماسبق تمثلت مشكلة البحث في        
تدنٍّ  الإعدادیة، فضلا عن ما یعانیھ التلامیذ منخفضو المرونة المعرفیة من     المرحلةالتعلم لدى تلامیذ    

ة ال��سابقة بالمعلوم��ات الجدی��دة، وفھ��م المحت��وى، وإنت��اج ترابط��ات      ف��ي ق��دراتھم عل��ى رب��ط المعرف��    
 :وبالتالي یحاول البحث الحالي الإجابة عن السؤال الرئیس التالي. وتمثیلات للمفاھیم المتعددة

ما فاعلیة استخدام المنظمات الشكلیة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر المح�وري وش�غف تعل�م              " 
  "دادیة منخفضي المرونة المعرفیة؟ العلوم لدى تلامیذ المرحة الإع

 :ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة
ما فاعلیة استخدام المنظمات الشكلیة في تنمیة مھارات التفكیر المحوري في العلوم لدى               -١

 تلامیذ الصف الأول الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة؟
ی�ة ش�غف تعل�م العل�وم ل�دى تلامی�ذ ال�صف        ما فاعلی�ة اس�تخدام المنظم�ات ال�شكلیة ف�ي تنم         - ٢

 الأول الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة؟
اف اأ:  

تعرُّف فاعلیة استخدام المنظمات ال�شكلیة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر              ھدف البحث الحالي إلى     
 .المحوري وشغف تعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة

  :فرع من الھدف الرئیس الأھداف الفرعیة التالیةویت
                   تعرف فاعلیة استخدام المنظمات الشكلیة في تنمیة مھارات التفكیر المح�وري ف�ي العل�وم ل�دى

 .تلامیذ الصف الأول الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة
      ف الأول تعرف فاعلیة استخدام المنظمات الشكلیة في تنمیة شغف تعلم العلوم لدى تلامیذ ال�ص

 .الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة
ا أ :  

  :في ضوء ما ھو متوقع للبحث الحالي من نتائج، تتضح أھمیة البحث في
  :  الأھمیة النظریة-أولًا

إعداد إط�ار نظ�ري لإح�دى طرائ�ق الت�دریس المھم�ة، وھ�ي         :تمثلت أھمیة البحث النظریة في
تنمیة مھ�ارات التفكی�ر المح�وري وش�غف تعل�م العل�وم، بالإض�افة          المنظمات الشكلیة، وكیفیة توظیفھا ل    

إلى مھارات التفكیر المحوري وشغف التعلم، وتقدیم مجموعة من مواد البحث وأدوات�ھ، الت�ي ق�د تفی�د            
  .القائمین في العملیة التعلیمیة بالمرحلة الإعدادیة

  :  الأھمیة التطبیقیة- ثانیًا
  :فئات التالیةیتوقع أن یساھم البحث في إفادة ال

    مساعدة التلامیذ عل�ى اس�تیعاب كثی�ر م�ن المعلوم�ات            : بالنسبة لطلاب المرحلة الإعدادیة
والمع��ارف وتعلمھ��ا، وكیفی��ة رب��ط المعلوم��ات الجدی��دة بالمعلوم��ات ال��سابقة ف��ي أبنی��تھم       
المعرفیة، وخفض العبء المعرفي الواقع على الذاكرة أثناء عملیة التعلم، وتنمیة مھارات 

  .كیر المحوري وشغف تعلم العلومالتف
     م�ساعدة معلم�ي العل�وم بالمرحل�ة الإعدادی�ة عل�ى        : بالنسبة لمعلمي العلوم بالمرحلة الإعدادیة

كیفی��ة الت��دریس باس��تخدام المنظم��ات ال��شكلیة لتنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر المح��وري وش��غف تعل��م   
ن الاسترش��اد بھم��ا ف��ي  العل��وم؛ م��ن خ��لال الإف��ادة ب��دلیل المعل��م وكراس��ة الأن��شطة، ال��ذي یمك��   

  .تدریس موضوعات العلوم بالمرحلة الإعدادیة
    توجیھ أنظار مخططي المن�اھج ومطوریھ�ا إل�ى أھمی�ة          :بالنسبة لمخططي المناھج ومطوریھا 

ت��ضمین المنظم��ات ال��شكلیة ف��ي ع��رض المف��اھیم المت��ضمنة بمحت��وى م��نھج العل��وم بالمرحل��ة    
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ت التفكی��ر المح��وري، وش��غف تعل��م العل��وم ل��دى  الإعدادی��ة، والتأكی��د عل��ى أھمی��ة تنمی��ة مھ��ارا 
  .التلامیذ منخفضي المرونة المعرفیة

   البح�ث الح�الي آفاقً�ا للب�احثین ف�ي مج�ال المن�اھج وط�رق الت�دریس لإج�راء                 یف�تح : بالنسبة للب�احثین 
وش���غف ال���تعلم ف���ي مج���الات    المح���وري، بح���وث ف���ي المنظم���ات ال���شكلیة، ومھ���ارات التفكی���ر      

  . وتخصصات مختلفة
  : ات اد

  :اقتصر البحث الحالي على المحددات التالیة
 عینة من تلامیذ الصف الأول الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة:حدود بشریة . 
 العروبة الإعدادیة بنات، وشجر الدر الإعدادیة  أُجْرِیَتْ الدراسة في مدرستي:حدود مكانیة 

 .بنات
 ٢٠٢٤/ ٢٠٢٣الدراسي  الفصل الدراسي الثاني للعام :حدود زمانیة. 
 وحدة التفاعلات الكیمیائیة بالصف الأول الإعدادي: حدود موضوعیة. 

وأدوا اد ا :  

  :قامت الباحثة بإعداد المواد والأدوات التالیة
 دلیل المعلم لتدریس وحدة التفاعلات الكیمیائیة بالصف الأول الإعدادي. 
 میائیة بالصف الأول الإعداديكراسة نشاط التلمیذ في وحدة التفاعلات الكی. 
 قائمة مھارات التفكیر المحوري. 
 اختبار مھارات التفكیر المحوري في وحدة التفاعلات الكیمیائیة بالصف الأول الإعدادي. 
 مقیاس شغف تعلم العلوم. 
 مقیاس المرونة المعرفیة.  

ا :  

  :استخدم البحث الحالي ما یلي
راء الأدبیات والدراسات السابقة المتعلقة بالمنظمات الشكلیة،       لاستق: المنھج الوصفي التحلیلي   -١

ومھ��ارات التفكی��ر المح��وري، وش��غف ال��تعلم، والمرون��ة المعرفی��ة، وتحدی��د مھ��ارات التفكی��ر     
المح��وري الواج��ب تنمیتھ��ا ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة، وإع��داد م��واد البح��ث وأدوات��ھ،        

  .ومناقشة النتائج، وتفسیرھا
اس���تخدم البح���ث الح���الي الم���نھج التجریب���ي ذا الت���صمیم ش���بھ التجریب���ي   : ریب���يالم���نھج التج -٢

؛ لتحدی��د فاعلی��ة المنظم��ات ال��شكلیة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات   )التجریبی��ة، وال��ضابطة(للمجم��وعتین 
التفكی��ر المح��وري وش��غف ال��تعلم ل��دى تلامی��ذ ال��صف الأول الإع��دادي منخف��ضي المرون��ة          

 : التجریبي للبحثالتصمیم شبھ) ١(المعرفیة، ویوضح شكل 



 

   ١٠٩٨

 
  )١(شكل 

  التصمیم شبھ التجریبي للبحث
 ير اطا:  

  .المنظمات الشكلیة: المحور الأول
تُعَدُّ المنظمات الشكلیة من تطبیقات نظریة أوزوبل في مجال طرق التدریس، كونھا أداة فعالة           

الت�ي یت�ضمنھا الموض�وع، وتوض�یح العلاق�ات الموج�ودة ب�ین             تساعد على تنظیم الأفكار والمعلومات      
  ).٢٠٠٨عطیة، (المفاھیم؛ بھدف مساعدة الطلاب على تنظیم معارفھم في أبنیتھم المعرفیة 

: بأنھ�ا ) ١٧٦،  ٢٠١٦(وتعددت التعریفات المرتبطة بالمنظمات الشكلیة؛ حی�ث عرفھ�ا ع�امر            
المتعلم على تنظیم المعلومات العلمیة؛ لی�سھل    تخطیطات بصریة تعمل على مساعدة كل من المعلم و        "

  ".استخدامھا في المواقف التعلیمیة المختلفة
إس��تراتیجیة تدری��سیة ترك��ز عل��ى ال��تعلم ذي المعن��ى، : "بأنھ��ا) ٧٩، ٢٠١٥(وعرفھ��ا س��لیمان 

ویتم من خلالھا تقدیم المعلومات للطلاب في بدای�ة ال�درس، وتك�ون عل�ى م�ستوى ع�ال م�ن ال�شمولیة                    
میة، وتھدف إلى ربط المعلومات الجدیدة بالمعلومات السابقة لدى الطالب والموجودة في بنیت�ھ          والعمو

كما أنھا طریقة تعل�م ی�تم فیھ�ا تب�سیط المعلوم�ات ف�ي ذھ�ن الطال�ب؛ م�ن خ�لال تنظیمھ�ا ف�ي                . المعرفیة
  ".صورة ھرمیة متسلسلة ومرتبة
لت�ي ی�ستخدمھا المعل�م لتنظ�یم     مجموع�ة م�ن المخطط�ات الب�صریة، ا      ":وتعرفھا الباحث�ة بأنھ�ا    

المعلومات والأفكار المتضمنة في وحدة التفاعلات الكیمیائیة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي، في              
  ".صورة ھرمیة متسلسلة ومرتبة؛ بھدف فھمھا، ومعالجتھا، وسھولة استعادتھا من أبنیتھم المعرفیة

  :أھمیة استخدام المنظمات الشكلیة
، Singletone,& Filce (2015, 110-111)، )٤٤٤، ٢٠١٨(ك�ة  یوض�ح ك�ل م�ن أب�و د    

Hu& Wu (2012) أھمیة المنظمات الشكلیة في عملیة التعلم، المتمثلة في :  
 البحث عن العلاقات بین المفاھیم والأفكار .  
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 ربط المعلومات الجدیدة في البنیة المعرفیة وتمییزھا عن المعلومات المتشابھة.  
 ت التفكی���ر الناق���د والتفكی���ر الم���ستقل ل���دى الط���لاب، وفھ���م محت���وى ت���ساعد ف���ي تنمی���ة مھ���ارا

  .الموضوع وتذكره واستدعائھ
        تنم��ي الق��درة عل��ى المقارن��ة والتحلی��ل وإیج��اد العلاق��ات والع��صف ال��ذھني للم��شكلات، واكت��شاف

  .المفاھیم
            ل تتیح التعلم النشط؛ حیث تعمل على تضمین الطالب في عملیة التعلم، وذلك م�ن خ�لال التعام�

البصري واللفظي م�ع المف�اھیم؛ بن�اء عل�ى ع�دد م�ن العملی�ات، أولھ�ا تحدی�د الأفك�ار الأساس�یة             
ومناقشتھا، یلیھا اكتشاف العلاقات بین الأفكار، وبإكمال ھذه التنظیمات البصریة ف�إن الطال�ب             

  .یُلِمُّ بفھم العلاقات
 تزوید الطالب بمرشد جید لمراجعة ما تم تعلمھ وتلخیصھ.  

حث�ة أن المنظم�ات ال�شكلیة تقل�ل الع�بء المعرف�ي عل�ى أذھ�ان الط�لاب أثن�اء عملی�ة              وترى البا 
ال��تعلم؛ م��ن خ��لال خف��ض المتطلب��ات المعرفی��ة أثن��اء معالج��ة المعلوم��ات؛ م��ن خ��لال تزوی��د الط��لاب    
بمجموعة من المخططات العقلیة، التي تمكنھم من تنظیم المعلومات في أبنیتھم المعرفیة ب�شكل ی�سھل           

  .استرجاعھا
  :أنواع إستراتیجیة المنظم الشكلي

  :أنواع المنظمات الشكلیة، المتمثلة في) ٢٠١٦(صنف عامر 
  : وتشمل ما یليالمنظمات التخطیطیة المرتبة، -١

  وفیھا ترتب المفاھیم؛ بحیث یكون المفھوم الرئیس في قم�ة الھ�رم، والمف�اھیم       :خرائط المفاھیم 
  .الأقل عمومیة أسفل منھ

  یُوَضَّحُ مفھوم رئیس أو مركزي، تتفرع منھ الأفكار الرئیسیة، التي تجعل           وفیھا   :خرائط العقل
المعلومات أكثر وضوحا، وبذلك ف�إن خ�رائط العق�ل ت�سمح للط�لاب تنظ�یم المعلوم�ات بال�شكل           

  .الذي یمكنھم من تذكرھا لفترة زمنیة أطول
  ی�ق الف�روع   تصف العلاقة بین مفھ�وم مرك�زي وتفاص�یل م�ساندة ع�ن طر     : الخرائط العنكبوتیة

  :التي تربط الأفكار بالمفھوم الرئیس، والخریطة العنكبوتیة لھا ثلاثة أجزاء، ھي
 موضوع في دائرة في مركز الخریطة: الفكرة الرئیسة.  
 وتوضع على الفروع التي تخرج من مركز الخریطة: الخصائص المھمة.  
  ھم�ة، وت�دور ح�ول    توضع على خطوط تتفرع، أو دوائ�ر م�ن الخ�صائص الم      : الأفكار المساندة

  .الخریطة
من المنظمات التخطیطیة التي تستخدم بشكل رئ�یس للمقارن�ة       : المنظمات التخطیطیة التصویریة   -٢

أش�كال ف�ن،    : والتعرف على أوجھ الشبھ والاخ�تلاف ب�ین المف�اھیم والموض�وعات، وم�ن أمثلتھ�ا               
  .ومخطط المقارنة بین أوجھ الشبھ والاختلاف بین فكرتین أو مفھومین

 توض��ح سل��سلة م��ن الأح��داث ت��شیر إل��ى البدای��ة،  ):الان��سیابیة(م��ات التخطیطی��ة التتابعی��ة المنظ -٣
وتتجھ في اتجاه سھم النھایة، وكل خطوة م�ن خط�وات المخط�ط الان�سیابي تعتم�د عل�ى ال�سابقة،                 

  .منظم السبب والنتیجة، والمنظم التخطیطي المتسلسل: ومن أمثلتھا
ھذا النمط عندما تكون ھناك سل�سلة م�ن الأح�داث تك�ون            یستخدم  : المنظمات التخطیطیة الدوریة   -٤

  .نھایتھا متصلة بالبدایة
خلی��ل، (وق��د أجری��ت عدی��د م��ن الدراس��ات ال��سابقة الت��ي تناول��ت المنظم��ات ال��شكلیة؛ كدراس��ة  

التي ھدفت إلى التعرف إل�ى فاعلی�ة اس�تخدام إس�تراتیجیة الم�نظم ال�شكلي ف�ي         ) ٢٠١٧ومحمد ومحمد   
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العلمی��ة ومھ��ارات التفكی��ر المنظ��ومي ل��دى ط��لاب ال��صف الأول الث��انوي، كم��ا  تنمی��ة بع��ض المف��اھیم 
إلى التعرف إلى فاعلیة اس�تخدام إس�تراتیجیة المنظم�ات ال�شكلیة           ) ٢٠١٧عز الدین،   (توصلت دراسة   

ف��ي تنمی��ة التح��صیل وخف��ض الع��بء المعرف��ي أثن��اء ح��ل الم��شكلات الكیمی��اء التحلیلی��ة ل��دى ط��لاب       
ھ�دفت إل�ى التع�رف إل�ى فاعلی�ة برن�امج محوس�ب ق�ائم          )  ٢٠١٧ف�ارس،   (اس�ة   المرحلة الثانوی�ة، ودر   

عل��ى المنظم��ات الرس��ومیة الرقمی��ة عل��ى تنمی��ة المف��اھیم والرض��ا التعلیم��ي ل��دى تلامی��ذ المرحل���ة            
فاعلی�ة اس�تخدام إس�تراتیجیة المنظم�ات ال�شكلیة ف�ي            ) Mostafa،  2017(الابتدائیة، وتناولت دراس�ة     

  . لوم لدى طلاب الصف السادس الابتدائي ذوي الاحتیاجات الخاصةتنمیة الدافعیة في الع
 .Core Thinking التفكیر المحوري: المحور الثاني

یع��د التفكی��ر المح��وري أح��د أن��واع التفكی��ر ال��ذي لاب��د م��ن تنمیت��ھ ف��ي ال��سنوات المبك��رة ل��دى      
لخب�رات الت�ي یم�ر بھ�ا،     المتعلم، وذلك لتمكینھ من تحقیق فائدة من المعلومات، التي یح�صل علیھ�ا، وا     

وتمكینھ من طریق�ة الح�صول عل�ى المعرف�ة، ول�یس         . أو المعارف التي یتلقاھا من الأفراد المحیطة بھ       
  ).Oxman, Michell, 2005, 123(فقط تمكینھ من تعلم المعرفة والمعلومات 

: بأن��ھ ) ٧٧، ٢٠١١(وتع��ددت التعریف��ات المرتبط��ة ب��التفكیر المح��وري؛ فق��د عرف��ھ س��عادة        
ملیات العقلیة التي یقوم بھا المتعلم من أجل جمع المعلومات وتخزینھا، وذلك عن طریق إج�راءات            الع

  .التحلیل، والتخطیط، وتنظیم المعلومات، وصنع القرارات، والتقویم
عملی��ات معرفی��ة إدرای��ة، یمك��ن اعتبارھ��ا   : بأن��ھ) ٧٤، ٢٠٠٧(كم��ا عرف��ھ أب��و ج��ادو ونوف��ل   

التركی�ز، جم�ع المعلوم�ات،    (كی�ر، ویتك�ون م�ن ثم�اني مھ�ارات أساس�یة         اللبنات الأساسیة ف�ي بنی�ة التف      
  ).التذكر، التنظیم، التحلیل، التولید، التكامل، التقویم

مجموع��ة المھ��ارات العقلی��ة الت��ي یمارس��ھا تلامی��ذ ال��صف الأول         " :وتعرف��ھ الباحث��ة بأن��ھ  
علومات، وتحلیلھا، وتنظیمھا، الإعدادي أثناء مواجھة المواقف والأنشطة المختلفة؛ من خلال جمع الم    

وذلك عند دراسة وحدة التفاعلات الكیمیائیة من مقرر العلوم بالصف     . وتخزینھا، وإصدار حكم علیھا   
الأول الإع��دادي باس��تخدام المنظم��ات ال��شكلیة، ویق��اس بالدرج��ة الت��ي تح��صل علیھ��ا تلمی��ذات ال��صف  

  ". لھذا الغرض الأول الإعدادي في اختبار مھارات التفكیر المحوري المعد
  :مھارات التفكیر المحوري

 ,Hamaallah) ٧٩- ٧٥، ٢٠٢١(، وحمادي، وسجا )٩٣-٩٢، ٢٠٢٢(عید : یوضح كل من
& AlNuaimi (2021)   ٨٥، ٢٠٠٧(ج�ادو ونوف�ل    وأب�و ) ١٧٦-١٦٧، ٢٠٠٩( ، عب�د العزی�ز( ،

فرعی�ة، كم�ا   مھارات التفكیر المحوري، التي تتضمن ثماني مھارات رئیسة وإحدى وعشرون مھ�ارة      
  :یلي
تشیر ھذه المھارة إلى توجیھ انتباه المتعلمین إل�ى مثی�رات معین�ة م�ن البیئ�ة دون        : مھارة التركیز  -١

مثیرات أخ�رى، وتت�ضح ھ�ذه المھ�ارة ل�دى أي م�تعلم عن�دما ی�شعر ب�أن ھن�اك م�شكلة أو موق�ف                 
ن ھ��ذه وتت��ضم. تعلیم��ي ق��د یثی��ر الحی��رة ف��ي داخل��ھ، أو وج��ود نق��ص ف��ي بع��ض المعلوم��ات لدی��ھ

 : المھارة مھارتین فرعیتین، ھما
 وتعني القدرة على توضیح المواقف المثیرة من قبل الطالب:مھارة تحدید المشكلة .  
   تتمث��ل ف�ي تحدی��د جمی�ع الأھ��داف المن�شودة والنتاج��ات التعلیمی�ة الت��ي     :مھ�ارة وض��ع الأھ�داف 

  .ف محیریتوقع من المتعلم بلوغھا بعد مروره بالخبرة التعلیمیة وتعرضھ لموق
 تتمثل في قدرة المتعلم على الوصول إل�ى المحت�وى المعرف�ي للم�شكلة،        :مھارة جمع المعلومات   -٢

  : وتتضمن ھذه المھارة مھارتین فرعیتین، ھما
 تتمث��ل ف��ي ق��درة الم��تعلم عل��ى التوص��ل للمعلوم��ات م��ن البیئ��ة؛ ع��ن طری��ق  :مھ��ارة الملاحظ��ة 

  .توظیف حاسة أو أكثر من حواس الإنسان
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  وتتمث��ل ھ��ذه المھ��ارة ف��ي توض��یح الق��ضایا وتحدی��دھا ع��ن طری��ق       :غة الأس��ئلةمھ��ارة ص��یا 
  .الاستقصاء؛ فالأسئلة الجیدة توجھ الاھتمام نحو المعلومات المھمة

 ھ�ي المھ�ارات الت�ي یق�وم بھ�ا المتعلم�ون؛ بھ�دف تخ�زین المعلوم�ات ف�ي ال�ذاكرة                :مھارة التذكر  -٣
  :وتتضمن ھذه المھارة مھارتین فرعیتین، ھمابعیدة المدى والاحتفاظ بھا لحین الحاجة إلیھا، 

 وھ��ي عملی��ة تحوی��ل جزیئ��ات الظ��اھرة أو الموق��ف ال��ذي یواج��ھ الم��تعلم إل��ى  :مھ��ارة الترمی��ز 
  .رموز عقلیة یسھل تخزینھا وحفظھا في الذاكرة طویلة المدى

  وھي عملیة منظم�ة وواعی�ة لتخ�زین المعلوم�ات بحی�ث ی�سھل اس�ترجاعھا                 :مھارة الاستدعاء 
  . الحاجةوقت 

  :وتتضمن ھذه المھارة أربع مھارات فرعیة، المتمثلة في: مھارة التنظیم -٤
 تتمث���ل ف���ي ق���درة الم���تعلم عل���ى تنظ���یم المعلوم���ات، وتحدی���د أوج���ھ ال���شبھ   :مھ���ارة المقارن���ة 

 .والاختلاف بین المعلومات
  وتتمث�ل ف�ي ق�درة الم�تعلم عل�ى تنظ�یم المعلوم�ات، أو الأش�یاء ووض�عھا ف�ي                  :مھارة التصنیف  

 .مجموعة، بناءً على خصائص أو اتجاھات مشتركة
 وتعن��ي ق��درة الم��تعلم عل��ى إخ��ضاع المعلوم��ات أو العناص��ر إل��ى تنظ��یم تبع��ا  :مھ��ارة الترتی��ب 

 .لمعیار معین
  وتعن��ي ق��درة الم��تعلم عل��ى تغیی��ر ش��كل المعلوم��ات ال��واردة إلی��ھ م��ن البیئ��ة       :مھ��ارة التمثی��ل 

اصر المتعددة؛ بحی�ث ی�سھل تمثیلھ�ا ب�شكل بی�اني،      الخارجیة عن طریق إقامة علاقات بین العن     
  .أو تخطیطي، أو في شكل جدول

وتعن��ي الق��درة عل��ى البح��ث ف��ي الخ��صائص الداخلی��ة للأفك��ار، وتت��ضمن ھ��ذه     : مھ��ارة التحلی��ل -٥
 :المھارة أربع مھارات فرعیة، المتمثلة في

   ا عل��ى  وتعن��ي تحدی��د خ��صائص أو أج��زاء ش��يء مع��ین اعتم��ادً     :تحدی��د ال��سمات والمكون��ات
  .المعارف السابقة في البنیة المعرفیة للطلاب

 تعن��ي توض��یح العلاق��ات الداخلی��ة الت��ي تح��دد الأنم��اط والعلاق��ات،   :تحدی��د الأنم��اط والعلاق��ات 
  .والعلاقة یمكن أن تكون سبب ونتیجة، أو علاقة رأسیة، أو علاقة زمنیة، أو علاقة جزیئیة

 تحدید الأفكار الرئیسة.  
  ند ھذه المھارة إلى اكتشاف الأخطاء أثناء العرض المنطقي، الذي یتضمن    تست :تحدید الأخطاء

  .مجموعة الإجراءات والمعلومات
وتعن��ي الق��درة عل��ى تولی��د أفك��ار جدی��دة لی��ست موج��ودة بالفع��ل، تت��ضمن ث��لاث   : مھ��ارة التولی��د -٦

 :مھارات فرعیة، منھا
 تنباطي وھي نوع من أنواع البرھان الاستقرائي أو الاس:مھارة الاستدلال .  
  وتعني قدرة المتعلم عل�ى ق�راءة البیان�ات والمعلوم�ات والاس�تدلال عل�ى النتیج�ة            :مھارة التنبؤ 

  .المتوقعة
  وتعن�ي ق�درة الم�تعلم عل�ى البح�ث ع�ن الم�سألة ب�أكبر ق�در ممك�ن م�ن الأفك�ار                     :مھارة التوسع 

  .والمعلومات؛ أي البحث عن تفاصیل كاملة
 عل��ى ترتی��ب الأج�زاء الت��ي تت��وافر فیم��ا بینھ��ا علاق��ات م��شتركة  وتعن��ي ق��درة الم��تعلم: مھ�ارة التكام��ل  - ٧

وتت�ضمن ھ�ذه المھ�ارة مھ�ارتین ف�رعیتین،          . بعضھا مع بعض؛ بحیث تؤدي إلى فھ�م أعم�ق للعلاق�ات           
 :ھما
 التلخیص.  
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 إعادة البناء.  
 وتعني القدرة على اتخاذ القرار والحكم على صدق المعلوم�ات، ث�م الك�شف ع�ن           :مھارة التقویم  -٨

 :طات، وتتضمن ھذه المھارة مھارتین فرعیتین، یتمثلان فيالمغال
  وت�شیر ھ�ذه المھ�ارة إل�ى الق�درة عل�ى وض�ع المحك�ات، واتخ�اذ مجموع�ة م�ن             :وضع المعاییر 

  .المعاییر؛ لإصدار القرارات والأحكام على صحة المعلومات
 أو دقتھا وتعني قدرة المتعلم على تقدیم البرھان أو الدلیل على صحة المعلومات:التحقق  .  

  :أھمیة مھارات التفكیر المحوري
 Belevel، )١٣، ٢٠١٣(وأب�و ال�سمید وذوق�ان    ) ٤٥٠-٤٤٩، ٢٠٢٣(ذكر كل م�ن یوس�ف   

أھمی��ة مھ��ارات التفكی��ر المح��وري،     ) ٨٣، ٢٠٠٨(، ومجی��د  )١٣، ٢٠٠٩( وعب��د العزی��ز  (2010)
وعیة، وم�ساعدتھم عل�ى   تحریر فكر الط�لاب، وتحفی�زھم عل�ى تقی�یم م�ا یتعلمون�ھ بموض�         : المتمثلة في 

الت��صور بف��ضل مھ��ارات التولی��د المتعلق��ة بتف��ضیل المعلوم��ات وتمثیلھ��ا، وتوظی��ف المع��ارف ال��سابقة  
وربطھا بالمعارف الجدیدة، وجعل المواقف الصفیة أكثر حیویة، وم�شاركة الط�لاب فیھ�ا تك�ون أكث�ر             

ھم ف��ي مواجھ��ة ظ��روف الحی��اة فاعلی��ة وفھمھ��م لم��ا یق��دم إل��یھم یك��ون أكث��ر عمق��ا، وزی��ادة ثق��تھم بأنف��س 
المتغیرة، وتمكین الطلاب من اكتساب مھارات عدیدة وتنمی�ة اتجاھ�ات مرغوب�ة، والق�درة عل�ى رب�ط                
معلوم�اتھم م�ع بع�ضھا بع�ضًا ب�شكل أف�ضل، كم��ا تمك�نھم م�ن رف�ع كف�اءاتھم التفكیری�ة، والق�درة عل��ى             

بشكل أوضح عن�د ال�تعلم، وتط�ویر    مواجھة تحدیات المستقبل، وإتاحة الفرصة للطلاب لرؤیة الأشیاء   
نظرة أكثر إبداعی�ة ف�ي ح�ل الم�شكلات الت�ي ت�واجھھم أثن�اء إج�راء الأن�شطة والتج�ارب العملی�ة، كم�ا                 
تساھم بشكل كبیر ف�ي إع�داد ط�لاب مفك�رین منطقی�ین، وإتاح�ة الفرص�ة لھ�م للتفكی�ر بطریق�ة إیجابی�ة                   

  . للوصول إلى أفكار جدیدة
یوسف، (دراسة : السابقة التي تناولت التفكیر المحوري، منھا   وقد أجریت عدید من الدراسات      

التي ھدفت إلى التعرف إلى فاعلیة استخدام إستراتیجیة مقترحة في ض�وء ال�تعلم الق�ائم عل�ى         ) ٢٠٢٣
التح��دي ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر المح��وري ومھ��ارات التف��اوض الاجتم��اعي ف��ي م��ادة العل��وم ل��دى   

إلى التعرف إلى أثر استخدام إس�تراتیجیة  ) ٢٠٢٢عید، (ما ھدفت دراسة   تلامیذ المرحلة الإعدادیة، ك   
قائمة عل�ى أنم�اط ف�ارك ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر المح�وري ودافعی�ة الإنج�از ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة                    

إل��ى التع��رف إل��ى أث��ر اس��تخدام إس��تراتیجیات ال��تعلم  ) ٢٠٢٢ح��سین، (الابتدائی��ة، كم��ا ھ��دفت دراس��ة 
تنمیة مھارات التفكی�ر المح�وري ل�دى تلمی�ذات ال�صف الخ�امس الابت�دائي، كم�ا           النشط في التحصیل و   

إلى أثر أنموذج كارین في تنمیة مھارات التفكی�ر المحوری�ة   ) ٢٠٢٠یونس وصالح،   (توصلت دراسة   
فاعلی��ة ال��تعلم المعك��وس ف��ي تنمی��ة  ) ٢٠٢٠ج��ابر، (ل��دى ط��لاب المرحل��ة الابتدائی��ة، وأثبت��ت دراس��ة  

 . محوریة لدى طلاب المرحلة الثانویةمھارات التفكیر ال
 .شغف التعلم: المحور الثالث

یع��د ال��شغف م��ن المف��اھیم الت��ي تحم��ل ف��ي طیاتھ��ا أھ��دافا عالی��ة، ونت��ائج انفعالی��ة مھم��ة؛ لأن      
المتعلمین یبذلون طاقة كبیرة، ویستغرقون أوقاتا طویلة؛ من أجل الوصول إلى الأھداف التي ی�سعون        

 ,Vallerand, 2015(لال الأنشطة الت�ي یتع�املون معھ�ا، وینج�ذبون إلیھ�ا      إلى تحقیقھا، وذلك من خ
94.(  

إلى أن شغف التعلم لدى الطال�ب یول�د لدی�ھ حب�ا     ) Belanger& Ratelle, 2020, 4(وأشار 
لمجال دراستھ، كما أنھ یجعلھ متحمسا للمواد التي یدرسھا، ویبذل مزیدًا من الوقت والجھ�د ف�ي س�بیل        

ي إل�ى ح�دوث نم�و ف�ي م�ستوى الان�دماج الأك�ادیمي للطال�ب ال�ذي یتمی�ز بالمث�ابرة               دراستھا، مم�ا ی�ؤد    
  .والدافعیة والتركیز في الدراسة، وھو ما یؤثر إیجابیا في أدائھ الأكادیمي
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الرغب��ة : بأن��ھ) ١٠٤، ٢٠٢١(تع�ددت التعریف��ات المرتبط��ة ب�شغف ال��تعلم؛ فق��د عرف�ھ ال��ضبع    
ة وال�تعلم، والان�دماج فیھ�ا، وال�شعور بالحیوی�ة والطاق�ة والمتع�ة         الملحة والدافعیة الداخلیة نحو الدراس    

أثناء ممارسة الأنشطة والمھام التعلیمیة، والشعور بأن الدراسة جزء من الھوی�ة الذاتی�ة دون أن ت�ؤثر       
 . في جوانب الحیاة الأخرى

حال��ة عاطفی��ة قوی��ة ومتفج��رة ت��رتبط ب��شكل إیج��ابي : "بأن��ھ) Zhao et al, 2021(وعرف��ھ 
  ".لممارسة، ومستوى الاستغراق في الأداء الأكادیميبا

ال��شعور برغب��ة ودافعی��ة داخلی��ة، ت��دفع التلامی��ذ لممارس��ة الأن��شطة    : " وتعرف��ھ الباحث��ة بأن��ھ 
التعلیمیة المتضمنة ف�ي وح�دة التف�اعلات الكیمیائی�ة المق�ررة بوح�دة العل�وم بال�صف الأول الإع�دادي،                   

لانتب�اه؛ م�ن أج�ل تحقی�ق تعل�م متمی�ز، ویق�اس بالدرج�ة الت�ي          وبأكبر ق�در ممك�ن م�ن الجھ�د والطاق�ة وا      
  ".تحصل علیھا التلمیذات في مقیاس شغف التعلم المعد لھذا الغرض 

  :أبعاد شغف التعلم
  :أبعاد الشغف، وھما )Vallerand, et al 2009, 21(حدد 
 خ��لال  وال��ذي یك��ون موج��ود عن��د الف��رد، ویك��ون ناتجً��ا م��ن  :ال��شغف المتن��اغم أو الان��سجامي

  .استقلالیة الذات والاستعداد لممارسة النشاطات المختلفة التي تتلاءم مع ھویة الفرد ودافعیتھ
 ال��ذي یك��ون الف��رد موج��ودًا فی��ھ رغمً��ا ع��ن إرادت��ھ وتك��ون :ال��شغف الاس��تحواذي أو الھوس��ي 

النشاطات التي یمارسھا الفرد ناتج�ة م�ن التخط�یط، ویك�ون خاض�عًا للمراقب�ة م�ع ع�دم ال�تحكم                
  .ھافی

  :أھمیة تنمیة شغف التعلم للطلاب
ت�شجیع الط�لاب عل�ى    : أھمیة تنمیة الشغف المتمثلة في) ١٠٣-١٠٢، ٢٠٢١( یوضح الضبع  

العمل بصورة جادة ناشئة من حماس�ھم واھتم�امھم لم�ا یدرس�ونھ؛ فھ�م یؤمن�ون أن ال�تعلم ھدف�ھ الحی�اة                    
ل��تعلم، وتك��ریس جھ��ودھم وأوق��اتھم   ول��یس الاختب��ارات، كم��ا أن��ھ ی��دفعھم للمث��ابرة والاس��تمرار ف��ي ا    

لأن��شطة ال��تعلم ومھام��ھ، وان��دماجھم فیھ��ا بك��ل طاق��اتھم، والت��صدي لأي ع��ائق یعط��ل م��سیرة تعلمھ��م،  
ومواجھة الضغوط والاحتراق الأكادیمي بك�ل كف�اءة واقت�دار؛ حی�ث ی�صل بھ�م ل�درجات مرتفع�ة م�ن                    

والإبداع في دراس�تھم الأكادیمی�ة، وھ�و م�ا      الالتزام، وتحمل المسئولیة، والثقة اللازمة؛ لتحقیق التمیز        
  .یصل بھم للشعور بالراحة والسعادة تجاه ما یقومون بھ

  :مراحل شغف التعلم
بوجود مراحل یمر بھا الشغف، تبدأ باختیار التلمیذ لنشاط مح�دد      ) ١٥٤،  ٢٠٢٣(یؤكد صالح   

می�ولھم الذاتی�ة؛ م�ن حی�ث     من بین مجموعة من الأنشطة المتاحة أمامھم، وتم ھذا الاختی�ار بن�اء عل�ى                
تفضیلھم لذلك النشاط، ثم یقیم التلامیذ النشاط من حیث قدراتھم على إنج�ازه وإش�باع ح�اجتھم النف�سیة              

 .الأساسیة من خلالھ، وفي المرحلة الأخیرة یحلل الطلاب ویخططون لتنفیذه ودمجھ مع ھویتھم
ھ�دفت إل�ى   ) ٢٠٢٣ص�الح،   (دراس�ة : تعددت الدراسات السابقة المرتبطة بشغف ال�تعلم، منھ�ا    

التع��رف إل��ى أث��ر وح��دة مقترح��ة ف��ي الدراس��ات الاجتماعی��ة قائم��ة عل��ى نم��اذج م��ن الت��راث الثق��افي       
المصري في تنمیة مھارات التعایش مع الآخر وشغف التعلم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادی�ة، ودراس�ة       

/  التح��دیات الشخ��صیة  (ھ��دفت إل��ى التع��رف إل��ى التفاع��ل ب��ین محف��زات الألع��اب        ) ٢٠٢٢عل��ي، (
، وأث��ره ف��ي تنمی��ة مھ��ارات اس��تخدام     )مستك��شف/ منج��ز (، ونم��ط اللاع��ب  )المقارن��ات الاجتماعی��ة 

عط�ا  (تطبیقات الحوسبة السحابیة وشغف التعلم المتناغم لدى طلاب كلیة التربیة، كما أجریت دراس�ة     
 العق��ل المنتج��ة ف��ي بھ��دف التحق��ق م��ن فعالی��ة برن��امج ت��دریبي ق��ائم عل��ى بع��ض ع��ادات  ) ٢٠٢٢االله، 

خفض التجول العقلي، وتنمیة شغف التعلم المتناغم لدى الواقعین تحت الملاحظة الأكادیمیة م�ن طلب�ة     
  .الجامعة
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 .المرونة المعرفیة: المحور الرابع
تتطلب المرونة المعرفی�ة الق�درة عل�ى الإف�ادة م�ن الخب�رات، وت�دریب الط�لاب عل�ى اس�تخدام                  

لاقات جدیدة ذات معنى بین عناصر الخبرة، وزیادة كم الم�دخلات المقدم�ة   قدراتھم المعرفیة لتنظیم ع 
ونوعھ��ا، م��ع زی��ادة ال��وعي بأھمی��ة المعلوم��ات، بالإض��افة إل��ى الح��د م��ن الموان��ع المعرفی��ة والبیئی��ة      
للتمثیلات المرنة، إلا أن ذلك قد یكون غیر مت�اح للط�لاب أثن�اء الدراس�ة ف�ي مراح�ل التعل�یم المختلف�ة              

  ).٢٠١١أیوب، (
 أن المرونة المعرفیة تشمل القدرة على إنتاج أفك�ار متنوع�ة    (Johnco et al ,2014)ویرى

 وم��ن .وغی��ر مألوف��ة، والنظ��ر ف��ي ب��دائل الاس��تجابة، وتع��دیل ال��سلوكیات لإدارة الظ��روف المتغی��رة      
 .المرجح أن تكون ھذه العملیات مھمة لتنفیذ إعادة الھیكلة المعرفیة

أن المرون�ة المعرفی�ة ھ�ي مح�ور المھ�ارات الإبداعی�ة؛             ) ٢٠١٥(ھیم  وترى عبد الكریم وإب�را    
كون الإبداع لیس فقط القدرة على تولید أفكار جدیدة، وإنما الق�درة عل�ى مواجھ�ة الم�شكلات الجدی�دة،             

  .وكیفیة التعامل معھا بطرائق إبداعیة
 Deak,& Wiseheart (2015)وتعددت التعریفات المرتبطة بالمرونة المعرفیة؛ فقد عرفھا

القدرة على تعدیل الذاكرة العاملة، وتحویل الانتباه، وانتقاء الاس�تجابة المناس�بة، والتكی�ف م�ع            :   بأنھا
  .المشكلات والمھام المتغیرة

القدرة على تبني الإستراتیجیات المعرفیة الم�ستخدمة لح�ل الم�شكلات وتغییرھ�ا، كم�ا              : "وھي
 ,Biglan, 2009ع الأح�داث والمواق�ف الحیاتی�ة المختلف�ة     أنھا العامل الذي ییسر على الفرد تكیفھ م� 

15) (.  
قدرة تلمیذات الصف الأول الاعدادي على وض�ع الب�دائل، واقت�راح             " :وتعرفھا الباحثة بأنھا  

حل��ول متنوع��ة غی��ر مألوف��ة للم��شكلات، وتوظی��ف المعرف��ة أثن��اء التعام��ل م��ع المواق��ف المختلف��ة،           
وتق��اس بالدرج��ة الت��ي تح��صل . ی��دة، وربطھ��ا بالمع��ارف ال��سابقةوالمث��ابرة ف��ي اكت��ساب المعرف��ة الجد

  ".علیھا التلمیذات في مقیاس المرونة المعرفیة المعد لھذا الغرض 
  :خصائص المرونة المعرفیة
  :خصائص المرونة المعرفیة في) ٢٠١٩(حدد كل من مھدي، وأحمد 

 خبرات الأفراد المختلفةأي أنھ یمكن تعلمھا واكتسابھا من خلال : المرونة المعرفیة قدرة.  
        أي أنھ�ا ت�شمل مجموع�ة م�ن الخط�وات         : تخضع لإستراتیجیات المعالج�ة المعرفی�ة للمعلوم�ات

المتسل��سة، الت��ي یمك��ن للمتعلم��ین الت��دریب علیھ��ا لتط��ویر ق��درة المرون��ة المعرفی��ة؛ م��ن خ��لال  
  .تعرضھم لكم كبیر من المشكلات التي تستدعي استخدام ھذه القدرة

  ن ل�دیھم مرون�ة معرفی�ة یتمتع�ون بمھ�ارات أف�ضل م�ن غی�رھم ف�ي وض�ع الب�دائل،                  الأفراد الذی
ك��ذلك تك��ون ل��دیھم ق��درة كبی��رة عل��ى تنظ��یم المواق��ف،   . واقت��راح الحل��ول المناس��بة للم��شكلات 

والتعام��ل م��ع المواق��ف المختلف��ة، والإح��ساس بالكف��اءة الذاتی��ة، والثق��ة ب��النفس، وتق��دیر ال��ذات، 
  .رینوالتواصل الفعال مع الآخ

  :أھمیة المرونة المعرفیة
 قدرة الطالب على التعلم تتطلب وجود مخ�زون معرف�ي، وخب�رات س�ابقة، وم�دى قدرت�ھ            
على توظیف تلك المعارف والخبرات ف�ي المواق�ف المختلف�ة، وتكیفھ�ا وفق�ا لطبیعتھ�ا، والانتق�اء                  

وع��دم التقی��د  للمعرف��ة المناس��بة أثن��اء ح��ل الم��شكلات، والمث��ابرة ف��ي اكت��ساب مع��ارف جدی��دة،       
م�ع  . بالمعارف القدیمة؛ مما یجعل الطالب منفتحًا قادرًا عل�ى اس�تیعاب م�ا حول�ھ، والتعام�ل مع�ھ        

  ).١٧، ٢٠١٩ذكي، (القدرة على تقدیم مزید من الأفكار والحلول المتنوعة 
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إل�ى أن المرون�ة المعرفی�ة ت�رتبط بجوان�ب      ) Dennis& Vander, 2010(وأش�ارت دراس�ة   
عرفی��ة لل��تعلم الم��نظم ذاتی��ا؛ حی�ث إن الط��لاب ذوو المرون��ة المعرفی��ة العالی��ة ل��دیھم  الإس�تراتیجیات الم 

  .القدرة على تنظیم معارفھم وخبراتھم، وتعدیلھا من أجل الوصول إلى النتائج المتوقعة
عل�ى وج�ود علاق�ة موجب�ة ب�ین      ) ٢٠٢٣الكفوري، والسماحي، وعب�د الع�ال،   ( وأكدت دراسة  

ة المعرفی�ة ل�دى الم�راھقین الم�وھبین، وأن التفكی�ر المنظ�ومي عب�ارة ع�ن              التفكیر المنظومي والمرون�   
والتفكیر المنظومي لا یتم إلا . سلسلة من العملیات المترابطة، التي تتطلب مرونة معرفیة في مراحلھا       

في وجود مرونة معرفی�ة ف�ي عملیات�ھ وآلی�ات تنفی�ذه، والطال�ب ی�ستطیع تك�وین منظوم�ات م�ن خ�لال                      
م أثناء عملیة التعلم بین الخبرات السابقة وبین خبرات التعلم الجدیدة، وھذا التفاعل ی�ؤدي          التفاعل القائ 

النج��ار، عفیف��ي، وزای��د،  (ودراس��ة . إل��ى تف��سیر المعلوم��ات والمع��ارف ف��ي ض��وء الخب��رات ال��سابقة   
أكدت على وجود علاقة ب�ین المرون�ة المعرفی�ة والتفكی�ر م�ا وراء المعرف�ي ل�دى الموھ�وبین             ) ٢٠١٩

توص�لت إل�ى وج�ود علاق�ة     ) ٢٠٢٠المطیري، والزغلول، (ودراسة . ن طلاب التعلیم الثانوي الفني    م
  .إیجابیة بین المعتقدات المعرفیة والمرونة المعرفیة بالتحصیل الدراسي لدى طلبة المرحلة الثانویة

  :أبعاد المرونة المعرفیة
؛  الدردیر، ٢٠١٩؛ محمد، ٢٠١٩مراد، : (اتفقت عدید من الدراسات السابقة كدراسة كل من     

٢٠١٨ Kercood, et al, 2017;  ،عل�ى أن أبع�اد المرون�ة المعرفی�ة تتمث�ل      ) ٢٠١٦؛ عقیل، وأحم�د
  :في

   تعب�ر ع�ن ق�درة الطال�ب عل�ى تغیی�ر وجھت�ھ الذھنی�ة المعرفی�ة تج�اه م�شكلة            :المرون�ة التكیفی�ة 
ی��ر تقلیدی��ة لح��ل تعترض��ھ، ویواجھھ��ا ف��ي حیات��ھ العملی��ة، وی��سعى إل��ى الوص��ول إل��ى حل��ول غ 

  .المشكلة
  ھي مدى سرعة الطالب ف�ي إنت�اج أكب�ر ق�در ممك�ن م�ن الأفك�ار المتنوع�ة،          :المرونة التلقائیة 

  .والاستجابات المتعددة حول موقف معین
اءات اإ:  

 ھ��ذا الج��زء الإج��راءات الت��ي اتُبع��ت قب��ل تنفی��ذ البح��ث الح��الي، وعن��د تطبیق��ھ، وك��ذلك    تن��اول
 المستخدمة في تحلیل البیانات ومعالجتھا؛ بھدف الإجابة عن ت�ساؤلاتھ، والتحق�ق   الأسالیب الإحصائیة 

تع��رُّف فاعلی��ة اس��تخدام المنظم��ات ال��شكلیة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر    م��ن ص��حة فروض��ھ؛ بھ��دف  
  .المحوري وشغف تعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة

  :ك یلي توضیح لذلوفیما
  : إجراءات ما قبل تنفیذ تجربة البحث-أولًا

  :وشملت ھذه الإجراءات ما یلي
ا :  

القبل���ي (المع���روف ب���التطبیق اتبع���ت الباحث���ة الم���نھج التجریب���ي ذا الت���صمیم ش���بھ التجریب���ي  
حی�ث طبّ�ق عل�ى مجم��وعتي    . لمجم�وعتي البح�ث التجریبی�ة وال�ضابطة؛ لاختب��ار الف�روض     ) والبع�دي 

ث�م بع�د ذل�ك دُرِّس�ت المجموع�ة      .  مھارات التفكیر المحوري، ومقیاس شغف ال�تعلم قبلی�ا        البحث اختبار 
وبع�د انتھ�اء    . التجریبیة باستخدام المنظمات الشكلیة، والمجموعة الضّابطة دُرِّس�ت بالطریق�ة المعت�ادة           

 العل�وم   بھ�دف تع�رُّف فاعلی�ة ت�دریس    فترة التجربة أُعی�د تطبی�ق الاختب�ارین عل�ى المجم�وعتین بع�دیًا؛       
 وش�غف ال�تعلم ل�دى تلامی�ذ ال�صف          المح�وري باستخدام المنظمات الشكلیة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر            

  .الأول الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة
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ات ا :  

  :یتضمن البحث المتغیرات التالیة
 .دةالمنظمات الشكلیة، والطریقة المعتا :یشمل طریقتي تدریس، ھما: المتغیر المستقل -١
 .، وشغف التعلمالمحوريمھارات التفكیر : المتغیران التابعان وھما -٢
  .المرونة المعرفیة: وھو، المتغیر التصنیفي -٣

ا ّ: 

تكون مجتمّع البحث من جمی�ع تلمی�ذات ال�صف الأول الإع�دادي، بم�دارس محافظ�ة الدقھلی�ة،         
  ). ٢٠٢٤/ ٢٠٢٣(المسجلات في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 

ا :  

بال��صف الأول  تلمی��ذة  ) ٣٢٥( مقی��اس المرون��ة المعرف��ة عل��ى عین��ة مكون��ة م��ن       تطبی��ق ت��م 
الإع��دادي، وت��م اعتم��اد طریق��ة المع��اییر ف��ى ت��صنیف العین��ة، حی��ث ت��م ح��ساب المتوس��ط الح��سابي          

وذل�ك  ، )ع١-م (والانحراف المعیاري للعینة ككل، وتحدید من بلغت قیمة مرونتھن المعرفیة أقل م�ن        
  :وفقًا للجدول التالي

  )١(جدول 
  عینة البحث وفقاً لمستویات المرونة المعرفیة

مستویات 
المرونة 
  المعرفیة

  العدد    المعیار  ع  م
النسبة 
  المئویة

  x  45  13.85% ≥ 104.8  ع١+ م   مرتفع

    متوسط
78.9 < x < 

104.8  
205  63.08%  

  منخفض

91.8954 12.89971  

  x  75 23.07% ≤ 78.9  ع١ –م 

تلمیذة بالصف الأول الإع�دادي منخف�ضي المرون�ة         ) ٧٥( على الجدول السابق تم تحدید       وبناء
تلمی��ذة بال��صف الأول الاع��دادي؛ لیمثل��وا مجموع��ة     ) ٣٢٥(م��ن أص��ل   % ٢٣٫٠٧المعرفی��ة بن��سبة  

  :البحث، وذلك وفقًا للجدول التالي
  ) ٢(جدول 

  وصف مجموعة البحث
  درسة شجر الدر الإعدادیة بناتم  مدرسة العروبة الإعدادیة بنات

  الإجمالي  الفصول
منخفضو المرونة 

  المعرفیة
  الإجمالي  الفصول

منخفضو المرونة 
  المعرفیة

١٢  ٥٣  ١/١  ١٠  ٥٥  ١/١  
١١  ٤٩  ١/٢  ١٣  ٥٤  ١/٢  
١٤  ٥٦  ١/٣  ١٥  ٥٨  ١/٣  

مجموع�ة تجریبی�ة قوامھ�ا      : وصف لمجموعة البحث، وت�م تق�سیمھا إل�ى        ) ٢(یتضح من جدول    
تلمی�ذة بمدرس�ة ش�جر    ) 37(میذة بمدرسة العروبة الإعدادیة بنات، ومجموعة ضابطة قوامھ�ا    تل) 38(

 .الدر الإعدادیة بنات
  : عن السؤالین التالیینوللإجابة

ما فاعلیة استخدام المنظمات الشكلیة في تنمیة مھارات التفكیر المح�وري ف�ي الع�ل وم ل�دى                  -١
 المعرفیة؟تلامیذ الصف الأول الإعدادي منخفضي المرونة 

٢-  
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ما فاعلیة استخدام المنظمات الشكلیة في تنمیة شغف تعل�م العل�وم ل�دى تلامی�ذ ال�صف الأول             -٣
 الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة؟

  :تم القیام بما یلي
  : إعداد مواد البحث، المتمثلة في-أولًا

  : إعداد دلیل المعلم -١
  :تم إعداد دلیل المعلم، وفقًا للخطوات التالیة

  المحتوى العلمياختیار : 
 عل�ى تلمی�ذات ال�صف الأول الإع�دادي الف�صل      ربعد الاطلاع على محتوى منھج العلوم المقر    

، تمّ اختیار وحدة التف�اعلات الكیمیائی�ة مجالً�ا للبح�ث الح�الي؛            )م٢٠٢٤-٢٠٢٣( للعام   الثانيالدراسي  
جیة المنظم�ات ال�شكلیة   لإس�تراتی وفقً�ا  حیث تُعد الوح�دة أن�سب وح�دات المق�رر، الت�ي یمك�ن ص�یاغتھا                

نظ��رًا لاحت��واء الوح��دة عل��ى عدی��د م��ن الحق��ائق، والمف��اھیم، والتعمیم��ات، والق��وانین، والنظری��ات،         
 .بالإضافة إلى مناسبة موقع الوحدة في الكتاب المقرر لوقت إجراء البحث

 تحدید أھداف الوحدة الدراسیة : 
 ومحتواھ�ا  موضوعات الوحدة، وطبیعة العلوم، تدریس تم صیاغة الأھداف في ضوء أھداف

  . وطبیعة إستراتیجیة المنظمات الشكلیة العلمي،
 إعادة صیاغة المحتوى بالوحدة التجریبیة:  

 ص��یاغة المحت��وى وإع��داد دلی��ل المعل��م؛ لیك��ون مرش��دًا وموض��حًا للمعل��م أثن��اء تعل��م      أُعٍی��دت
 بالف�صل الدراس�ي الث��اني   بمق�رر العل��وم التف�اعلات الكیمیائی�ة   تلمی�ذات ال�صف الأول الإع�دادي وح��دة    

، وفقً��ا لإس��تراتیجیة المنظم��ات ال��شكلیة، وذل��ك بع��د الاط��لاع عل��ى    )٢٠٢٤ -٢٠٢٣(للع��ام الدراس��ي 
  .)١(الدراسات السابقة

 ضبط الدلیل :  
 المتخص�صین م�ن أس�اتذة المن�اھج وط�رق         )٢( ال�دلیل عل�ى مجموع�ة م�ن ال�سادة المحكم�ین            ع�رض تم  

 دلی�ل المعل�م ف�ي ض�وء آراء ال�سادة المحكم�ین        تع�دیل وت�م   ء آرائھ�م،    التدریس والموجھین والمعلمین؛ لإبدا   
  . صالحًا للتطبیق على مجموعة البحث)٣(ومقترحاتھم، وبذلك أصبح دلیل المعلم

  :إعداد كراسة نشاط التلمیذ -٢
تم إع�داد كراس�ة الن�شاط ف�ي وح�دة التف�اعلات الكیمیائی�ة، م�ن مق�رر العل�وم للف�صل الدراس�ي                       

مقدمة عامة لكراسة نشاط التلمیذ، الأنشطة والتجارب الملائم�ة         وتتضمن   ،) م ٢٠٢٤ -٢٠٢٣(الثاني  
للمستوى العلمي والعقلي لتلمیذات الصف الأول الإع�دادي، والت�ي ت�ساعد ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر              

 . ، وشغف التعلمالمحوري
 ضبط كراسة نشاط التلمیذ:  

المخت�صین؛ لإب�داء آرائھ�م، وت�م     تم عرض كراسة النشاط على مجموعة من السادة المحكمین        
تعدیل كراسة نشاط الطالب فى ض�وء آراء ال�سادة المحكم�ین ومقترح�اتھم، وبالت�الى أص�بحت كراس�ة         

  . صالحة للتطبیق على مجموعتي البحث)٤(نشاط الطالب

                                                           

؛ ٢٠١٧؛ فارس، ٢٠١٧؛ عز الدین، ٢٠١٧؛ خلیل، ومحمد ومحمد ٢٠٢٢تمساح، : (مثل دراسة كل من) ١(
Mostafa, 2017.(  

  .قائمة بأسماء السادة المحكمین(  ): ملحق   )٢(
    .دلیل المعلم في وحدة التفاعلات الكیمیائیة للصف الأول الإعدادي): ٢(ملحق ) ٣(
  .كراسة نشاط الطالب في وحدة التفاعلات الكیمیائیة) ٣(ملحق  )٤(
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  : إعداد أدوات البحث- ثانیًا
غف ال��تعلم، ، مقی��اس ش�� اختب��ار مھ��ارات التفكی��ر المح��وري  : ت��مّ إع��داد أدوات البح��ث، وھم��ا  

  :ومقیاس المرونة المعرفیة، وذلك على النحو التالي
 إعداد اختبار مھارات التفكیر المحوري:  
 :تحدید الھدف من الاختبار -١

قی�اس م��دى تمّكُّ��ن تلمی��ذات ال��صف الأول الإع�دادي لمھ��ارات التفكی��ر المح��وري المتمّثل��ة ف��ى   
  . دراستھن لوحدة التفاعلات الكیمیائیةمن خلال) التركیز، التذكر، التنظیم، التحلیل، والتكامل(

  :إعداد قائمة مھارات التفكیر المحوري -٢
 مھ��ارات التفكی��ر المح��وري ھ��دفت القائم��ة إل��ى التع��رُّف إل��ى   : الھ��دف م��ن القائم��ة  ١-٢

المناس��بة لتلمی��ذات ال��صف الأول الاع��دادي، تمھی��داً لاس��تخدامھا ف��ي إع��داد اختب��ار    
  .مھارات التفكیر المحوري

م��ن خ��لال الإف��ادة م��ن الإط��ار  : التفكی��ر المح��وري ئم��ة بمھ��اراتم��صادر إع��داد قا ٢-٢
مھ��ارات  الت��ي تناول��ت  (*)النظ��ري والاط��لاع عل��ى الأدبی��ات والدراس��ات التربوی��ة    

  .التفكیر المحوري
وح�دة التف�اعلات   ، ف�ي  إعداد قائمة بمھارات التفكیر المحوري في صورتھا الأولی�ة         ٣-٢

-٢٠٢٣(دادي الفصل الدراسي الث�اني   للصف الأول الاع الكیمیائیة من منھج العلوم   
التركی��ز، (، حی��ث ش��ملت القائم��ة مھ��ارات التفكی��ر المح��وري، المتمّثل��ة ف��ي  )٢٠٢٤

وت��مّ تحلی��ل ك��ل منھ��ا إل��ى المھ��ارات الفرعی��ة   . )الت��ذكر، التنظ��یم، التحلی��ل، التكام��ل 
المكونة لھا، والتي تكونت من ثلاث مھارات فرعیة لكل مھارة من مھارات التفكی�ر           

ح��وري، رُوع��ي ش��مولیتھا، ومناس��بتھا للمحت��وى، ولم��ستوى التلمی��ذات؛ وذل��ك        الم
  . لقیاس كل مھارة فرعیة عن طریق أسئلة الاختبار

تمّ عرض القائمة على مجموع�ة م�ن ال�سادة المحكم�ین؛ وذل�ك لإب�داء           : ضبط القائمة  ٤-٢
 آرائھم حول مھارات القائمة وشمولیتھا ومناسبتھا، وقد أس�فرت عملی�ة التحك�یم ع�ن               

  .قبول القائمة
  .(*)بعد ضبطھا تمّ الوصول إلى الصورة النھائیة للقائمة: الصورة النھائیة للقائمة ٥-٢

تم�ت ص�یاغة مف�ردات اختب�ار مھ�ارات التفكی�ر المح�وري عل�ى                : صیاغة مف�ردات الاختب�ار     -٣
  :النحو التالي

  شوائي أن تمث��ل الأس��ئلة المھ��ارات الم��راد تنمیتھ��ا، التوزی��ع الع��    : مراع��اة النق��اط التالی��ة
للإجابات؛ أي غی�ر مرتب�ة بنظ�ام مع�ین، ی�ساعد عل�ى اكت�شافھا، لك�ل س�ؤال أربع�ة ب�دائل                      
مت��ساویة ف��ي طولھ��ا ن��سبًا؛ حت��ى لا تت��یح للتلمی��ذات فرص��ة للتخم��ین، مناس��بة ال���سؤال           
للمحت��وى، وض��وح لغ��ة ال��سؤال وس��ھولتھا، والدق��ة اللغوی��ة والعلمی��ة، ش��مولیة الأس��ئلة        

 .مستوى التلمیذاتللمحتوى، مناسبة الأسئلة ل

  أ، ب، ج، د(، والبدائل بالحروف ....)٣، ٢، ١(ترقیم أسئلة الاختبار بالأعداد.( 

                                                           

 )٢٠٢٢؛ جابر، ٢٠٢٠؛ یونس وصالح، ٢٠٢٢؛ حسین، ٢٠٢٢؛ عید، ٢٠٢٣یوسف، : (مثل دراسة كل من (*)
 .قائمة مھارات التفكیر المحوري: )٤( ملحق (*)



 

   ١١٠٩

  :ترتیب مفردات الاختبار ١-٣
تمّ وضع الأسئلة الخاصة بالتركیز أولًا ثم الخاصة بالتذكر، ثم الخاص�ة ب�التنظیم، ث�م الخاص�ة            

  ):٣( بالتكامل كما موضح بجدول الخاصةبالتحلیل، ثم 
  ) ٣(ل جدو

  مواصفات أسئلة اختبار مھارات التفكیر المحوري
 المھارة المفردات

 عدد الأسئلة أرقام الأسئلة
 الأھمیة النسبیة

٥، ٤، ٣، ٢، ١ التركیز  ٢٠ ٥%  
١٠، ٩، ٨، ٧، ٦ التذكر  ٢٠ ٥%  
١٥، ١٤، ١٣، ١٢، ١١ التنظیم  ٢٠ ٥%  
٢٠، ١٩، ١٨، ١٧، ١٦ التحلیل  ٢٠ ٥%  
٢٥، ٢٤، ٢٣، ٢٢، ٢١ التكامل  ٢٠ ٥%  

%١٠٠ 25 إجمالى الأسئلة  

  :صیاغة تعلیمات الاختبار -٤
ت��مّ ص��یاغة تعلیم��ات الاختب��ار ف��ي ص��ورة عب��ارات واض��حة وس��ھلة ومعب��رة ع��ن الھ��دف م��ن  
الاختبار؛ لیتَّبع الطلاب ھذه التعلیمات عند الإجابة عن مفردات الاختبار، وتت�ضمن التعلیم�ات تحدی�دًا      

لتلمیذات من�ذ ب�دء الإجاب�ة، وحت�ى الانتھ�اء م�ن الاختب�ار ومراجعت�ھ، وتوض�یح             واضحًا لما ستقوم بھ ا    
  .عدد مفردات الاختبار، مع ذكر مثال یوضح كیفیة الإجابة عن السؤال

 :طریقة التصحیح، وتقدیر درجات التلامیذ في الاختبار -٥
 التفكی�ر    الاختبار ف�ي ص�ورتھ الأولی�ة، ت�مّ إع�داد مفت�اح ت�صحیح لاختب�ار مھ�ارات                   إعدادبعد   

المحوري، وتم تصحیح كل سؤال بحیث تُعطى للتلمیذة درجة واحدة للإجابة الصحیحة المتطابق�ة م�ع              
. مفتاح التصحیح، وصفر للإجابة الخاطئ�ة الت�ي لا تتط�ابق م�ع مفت�اح الت�صحیح أو الإجاب�ة المتروك�ة          

یة التصحیح ت�م تق�دیر درج�ة التلمی�ذة الكلی�ة عل�ى الاختب�ار، وذل�ك بتجمی�ع درج�ات الإجاب�ات            وفى نھا 
مف��ردة، لك��ل مف��ردة درج��ة واح��دة، ) ٢٥(ال��صحیحة ع��ن أس��ئلة الاختب��ار، حی��ث یتك��ون الاختب��ار م��ن 

 ).٠(درجة، والدرجة الصغرى للاختبار ) ٢٥(فتكون الدرجة الكلیة للاختبار 
 ): المحددات السیكومتریة(ھارات التفكیر المحوري الضبط العلمى لاختبار م -٦

 ):صدق المحكمین(تحدید صدق محتوى الاختبار  ١-٦
ت�م ع�رض ال�صورة الأولی�ة لاختب�ار مھ�ارات التفكی�ر المح�وري المك�ون          لتحدید صدق المحكم�ین،   

ي  ف� ؛ وذل�ك للتع�رف إل�ى آرائھ�م    مفردة من نوع الاختیار من متعدد على مجموع�ة م�ن المحكم�ین   ) ٢٥(من  
   .الاختبار

 أشار السادة المحكمون إلى مناسبة أسئلة الاختبار، وأنھا تقیس المھارة المطلوبة، واقت�رح    وقد
 التع�دیلات؛ وب�ذلك أص�بح اختب�ار مھ�ارات التفكی�ر             إض�افة  وتمّتبعضھم إجراء بعض التعدیلات اللغویة،      

  .المحوري جاھزاً للتطبیق على العینة الاستطلاعیة
 :ى للاختبارالتجریب الاستطلاع ٢-٦

بعد التأكد من صدق الاختبار، تمّ تطبیق الاختبار في صورتھ الأولیة عل�ى تلمی�ذات مجموع�ة               
تلمی��ذة، بمدرس��ة التف��وق الإعدادی��ة، التابع��ة لإدارة ال��سنبلاوین   ) ٢٥(البح��ث الاس��تطلاعیة، وع��ددھا  

بھ�دف  ؛ )٢٠٢٤ -٢٠٢٣(التعلیمیة، ف�ي الأس�بوع الأول م�ن الف�صل الدراس�ي الث�اني للع�ام الدراس�ى                 
  :تحدید ما یلي



 

   ١١١٠

 الاتساق الداخلى للاختبار: 
 لحساب معامل ارتب�اط  *تم حساب الاتساق الداخلي للاختبار باستخدام معامل ارتباط بیرسون  

المفردة بالدرجة الكلیة للمھارة التي تنتمي إلیھا، وكذلك معامل ارتباط الدرجة الكلیة للمھارة بالدرج�ة       
  :جدول التالي یوضح ذلكالكلیة للاختبار، وال

  )٤(جدول 
  معاملات الاتساق الداخلي لاختبار مھارات التفكیر المحوري

  التكامل  المفردة  التحلیل  المفردة  التنظیم  المفردة  التذكر  المفردة  التركیز  المفردة

1 0.579** 6  0.668**  11  0.768**  16 0.777** 21 0.781** 

2  0.606**  7  0.675**  12  0.799**  17 0.717** 22 0.820** 

3  0.744**  8  0.635**  13  0.844**  18 0.693** 23 0.632** 

4  0.428*  9  0.591**  14  0.620**  19 0.501* 24 0.568** 

5  0.463*  10  0.706**  15  0.684**  20 0.623** 25 0.734** 

معامل 
ارتباط 
المھارة 
بالدرجة 
الكلیة 
 للاختبار

0.593**   0.727**   0.778**   0.868**  0.655** 

  0.05 دال عند * ،٠٫٠١دال عند  **
یتضح من الجدول السابق أن جمیع مع�املات ارتب�اط المف�ردات بالمھ�ارت الت�ي تنتم�ي إلیھ�ا،                    

؛ مم�ا یعن�ى أن   )0.01 ,0.05(وك�ذلك مع�املات ارتب�اط المھ�ارات بالدرج�ة الكلی�ة دال�ة عن�د م�ستوى          
تم��ي إلیھ��ا، وأن المھ��ارات تتج��ھ لقی��اس المك��ون    المف��ردات تتج��ھ لقی��اس المھ��ارات المعرفی��ة الت��ي تن   

  .؛ مما یدل على أن الاختبار یتسم بدرجة جیدة من الاتساق الداخلي)التفكیر المحوري(الرئیس 

 معامل ثبات الاختبار: 
ت��م اس��تخدام عل��ى مجموع��ة البح��ث الاس��تطلاعیة، التفكی��ر المح��وري  بع��د تطبی��ق اختب��ار مھ��ارات 

  : لحساب ثبات الاختبار، كما یوضحھا الجدول التالي21- سونریشاردمعادلة كیودر 
  )٥(جدول 

  ٢١-معامل ثبات اختبار مھارات التفكیر المحوري بمعادلة كیودر ریتشاردسون
  معامل الثبات  التباین  المتوسط الحسابي  عدد المفردات

25 16.72 29.793  0.847  

؛ )0.848(بلغت فكیر المحوري یتضح من الجدول السابق أن قیمة الثبات لاختبار مھارات الت       
  .مما یدل على أن الاختبار یتسم بدرجة مقبولة من الثبات

 زمن الاختبار : 
 اللازم للإجابة عن الاختبار، بعد تطبیقھ عل�ى عین�ة البح�ث الاس�تطلاعیة،      )١(تمَّ حساب الزمن  

ب�ار مھ�ارات التفكی�ر    لاخت) القبل�ي والبع�دي  (دقیقة، وتم الالتزام بھذا الزمن عن�د التطبیق�ین    ) ٣٠(وھو  
  .المحوري على مجموعتي البحث الأساسیة

                                                           

 .0.01عند ) 0.512(، 0.05عند ) 0.402) = (23(ح .القیمة الجدولیة لمعامل ارتباط بیرسون عند د) (*
  .min 5= الزمن الذى استغرقتھ الباحثة فى إلقاء التعلیمات ) ١(



 

   ١١١١

  :(*)الصورة النھائیة لاختبار مھارات التفكیر المحوري
في ضوء إجراءات الضبط العلمي السابقة، وبع�د إج�راء التع�دیلات عل�ى الاختب�ار ف�ي ض�وء                  

 اعلات الكیمیائی�ة ملاحظات السادة المحكمین، أصبح اختبار مھارات التفكیر المحوري ف�ي وح�دة التف�         
تلمی��ذات ال��صف الأول الاع��دادي ف��ي ص��ورتھ النھائی��ة، وأص��بح ص��الحًا للتطبی��ق عل��ى مجم��وعتي      ل

  .البحث الأساسیة
 إعداد مقیاس شغف التعلم:  

  :تم إعداد المقیاس من قبل الباحثة وفق الإجراءات التالیة
 :تحدید الھدف من المقیاس -١

دى تلمی��ذات ال��صف الأول الاع��دادي منخف��ضي  یھ��دف المقی��اس إل��ى قی��اس درج��ة ش��غف ال��تعلم ل��  
  . المرونة المعرفیة

 :إعداد مقیاس شغف التعلم -٢
 المرتبط�ة  ١الاطلاع على الأدبیات والدراسات السابقة    : تم اعداد مقیاس شغف التعلم من خلال      

 الشغف المتناغم، والشغف الاس�تحواذي، وت�م تحدی�د   : بشغف التعلم، وتحدید أبعاد المقیاس المتمثلة في      
 .من خلال تحلیل الأبعاد الرئیسة إلى عبارات فرعیة: مفردات المقیاس

 :وصف المقیاس -٣
مواف�ق عل�ى الإط�لاق،     : إجاب�ات، وھ�ى   ) ٤(عبارة، أم�ام ك�ل عب�ارة        ) ٤٠( من   المقیاستكون  

أم�ام ك�ل   ) ✓(موافق إلى حد ما، غیر موافق إلى حد ما، غیر موافق على الإط�لاق، وتوض�ع علام�ة        
  . عبارة
  :علیمات المقیاس وتقدیر الاستجاباتصیاغة ت -٤

صیاغة عبارات المقیاس في صورة عبارات موجبة وس�البة وف�ق تق�دیر لیك�رت، لیك�ون           تمّت
وب�ذلك  . ف�ي حال�ة العب�ارات ال�سالبة    ) ٤،٣،٢،١(في حالة العبارات الموجبة، و   ) ١،  ٢،  ٣،  ٤(التقدیر  

اع��ت الباحث��ة عن��د ص��یاغة    ، ور)40(درج��ة، وال��صغرى  ) 160(تك��ون الدرج��ة العظم��ى للمقی��اس    
  .التعلیمات دقة الألفاظ، وملاءمتھا لمستوى التلمیذات

 :الضبط العلمي لمقیاس شغف التعلم -٥
 : تحدید صدق المحكمین .١-٥

موزع�ة عل�ى بع�دي ش�غف        عب�ارة   ) 40(المك�ون م�ن     تمَّ عرض المقیاس في صورتھ المبدئی�ة        
رة لك�ل بع�د عل�ى مجموع�ة م�ن ال�سادة       عبا) 20(، بموجب )التناغمي، والاستحواذى بالتساوي  (التعلم  

المحكمین المتخصصین فى المناھج وطرق التدریس وعلم النفس التربوي؛ للتعرف إل�ى آرائھ�م، وق�د      
 المحكم���ینقام���ت الباحث���ة ب���إجراء تع���دیلات عل���ى مقی���اس ش���غف ال���تعلم، ف���ى ض���وء آراء ال���سادة       

ی���ق عل���ى عین���ة البح���ث  وب���ذلك أص���بح المقی���اس ف���ي ص���ورتھ الأولی���ة ص���الحًا للتطب   ومقترح���اتھم، 
  .الاستطلاعیة

                                                                                                                                                    

  5 + = تبارالزمن المستغرق  لتطبیق الاخ

  min 30 = 5 + = الزمن المستغرق  لتطبیق الاختبار

 .اختبار مھارات التفكیر المحوري) ٥(ملحق ) *(
 )٢٠٢٢؛ عطا االله، ٢٠٢٢؛ علي، ٢٠٢٣صالح، : (دراسة) ١(



 

   ١١١٢

 :المحددات السیكومتریة للمقیاس .٢-٥
بع��د التأك��د م��ن ص��دق المقی��اس، ت��مّ تطبی��ق المقی��اس ف��ي ص��ورتھ الأولی��ة عل��ى عین��ة البح��ث     

تلمی���ذة، بمدرس��ة التف���وق الاعدادی���ة، التابع��ة لإدارة ال���سنبلاوین، ف���ي   ) ٢٥(الاس��تطلاعیة، وع���ددھا  
بھ�دف تحدی�د م�ا    ؛ )٢٠٢٤ -٢٠٢٣(ي الث�اني م�ن الع�ام الدراس�ى         الأسبوع الأول م�ن الف�صل الدراس�       

 :یلي

 ثبات مقیاس شغف التعلم:  
ت��مَّ ح��ساب معام��ل ثب��ات المقی��اس بمعادل��ة ألفاكرونب��اخ، وج��اءت ق��یم الثب��ات لأبع��اد المقی��اس،   

  ):٦( ككل كما ھو موضح بجدول والمقیاس
  )٦(جدول 

  معاملات ثبات مقیاس شغف التعلم بألفا كرونباخ
  معامل الثبات  التباین  عدد العبارات  بعادالأ

  0.615 28.843 20  التناغمي
  0.745  58.377  20  الاستحواذي

  0.678  105.277  40  المقیاس ككل

لبع��دي المقی��اس  ) 0.6( یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن مع��املات الثب��ات جمیعھ��ا أكب��ر م��ن      
، وجمیعھ��ا ق��یم )0.678(غ��ت قیمت��ھ والدرج��ة الكلی��ة، كم��ا یت��ضح أن معام��ل الثب��ات للمقی��اس كك��ل بل   

  .مناسبة للثبات

 الاتساق الداخلي لمقیاس شغف التعلم:  
تم حساب الاتساق الداخلي للمقیاس بحساب معامل ارتباط العب�ارة بالدرج�ة الكلی�ة للبع�د ال�ذي               

وض�ح  تنتمي إلیھ، وكذلك معامل ارتباط الدرجة الكلیة للبعد بالدرجة الكلیة للمقیاس، والجدول التالي ی       
  :ذلك

  )٧(جدول 
  معاملات الاتساق الداخلي لمقیاس شغف التعلم

  الشغف الاستحواذي  الشغف التناغمي

  العبارة
معامل 
  الارتباط

  العبارة
معامل 
  الارتباط

  العبارة
معامل 
  الارتباط

معامل   العبارة
  الارتباط

1 0.663** 11 0.447*  21  0.561**  31 0.504* 

2  0.576**  12  0.594**  22  0.559**  32 0.679** 

3  0.443*  13  0.571**  23  0.660**  33 0.428* 

4  0.556**  14  0.520**  24  0.481*  34 0.591** 

5  0.421*  15  0.627**  25  0.757**  35 543** 

6  0.703**  16  0.784**  26  0.616**  36 0.636** 

7  0.769**  17  0.599**  27  0.429*  37 0.529** 

8 0.632**  18 0.630**  28 0.529**  38 0.665** 

9 0.724**  19  0.496*  29  0.858**  39 0.578** 

10 0.615**  20 0.800**  30 0.752**  40 0.750** 

معامل ارتباط البعد 
بالدرجة الكلیة 

 للمقیاس
0.689** 0.641**  

   .0.05القیمة دالة عند *  & 0.01القیمة دالة عند ** 



 

   ١١١٣

باط العبارات بالبعد الذي تنتمي إلیھ دالة عند یتضح من الجدول السابق أن جمیع معاملات ارت      
؛ مم�ا یعن�ى   0.01، وكذلك معاملات ارتباط الأبعاد بالدرج�ة الكلی�ة دال�ة عن�د     0.01 ,0.05مستویات  

ش��غف (أن العب��ارات تتج��ھ لقی��اس البع��د ال��ذي تنتم��ي إلی��ھ، وأن الأبع��اد تتج��ھ لقی��اس المك��ون ال��رئیس   
    .سم بدرجة جیدة من الاتساق الداخلي؛ مما یدل على أن المقیاس یت)التعلم

  :)١(الصورة النھائیة لمقیاس شغف التعلم
ض��وء إج��راءات ال��ضبط العلم��ى ال��سابقة، وبع��د إج��راء التع��دیلات عل��ى المقی��اس ف��ى            ف��ي

للتطبی����ق عل����ى   ص����الحًا  ض����وء ملاحظ����ات ال����سادة المحكم����ین، أص����بح مقی����اس ش����غف ال����تعلم        
  .مجموعتي البحث الأساسیة

 ونة المعرفیةإعداد مقیاس المر:  
  :تم إعداد المقیاس من قبل الباحثة وفق الإجراءات التالیة

 :تحدید الھدف من المقیاس -١
یھدف المقیاس إلى تصنیف تلمیذات الصف الأول الإعدادي تمھیدًا لتحدی�د التلامی�ذ منخف�ضي      

  .المرونة المعرفیة
 إعداد مقیاس المرونة المعرفیة -٢

الاط��لاع عل��ى الأدبی��ات   :  خ��لال الخط��وات التالی��ة  ت��م إع��داد مقی��اس المرون��ة المعرفی��ة م��ن    
المرون��ة :  بالمرون��ة المعرفی��ة، وت��م تحدی��د أبع��اد المقی��اس المتمثل��ة ف��يالمرتبط��ة ٢والدراس��ات ال��سابقة

التكیفیة، والمرونة التلقائیة، وتحدید مفردات المقی�اس م�ن خ�لال تحلی�ل الأبع�اد الرئی�سة إل�ى مف�ردات            
 . نة المعرفیة لدى تلمیذات الصف الأول الإعداديفرعیة؛ لتحدید مستویات المرو

 :وصف المقیاس -٣
مواف�ق ب�شدة، مواف�ق،    : إجاب�ات، وھ�ى   ) ٤(عب�ارة، أم�ام ك�ل عب�ارة         ) ٣٠( م�ن    المقیاستكون  

أم�ام ك�ل عب�ارة، والمقی�اس م�وزع عل�ى بع�دین،              ) ✓(وتوضع علامة   . غیر موافق، غیر موافق بشدة    
  . قائیةالمرونة التكیفیة، والمرونة التل: ھما

  :صیاغة تعلیمات المقیاس -٤
 تعلیمات المقیاس في صورة عبارات واضحة وسھلة ومعبرة ع�ن الھ�دف؛ لیتَّب�ع       صیاغةتمَّت  

التلمیذات ھذه التعلیمات عند الإجابة ع�ن عب�ارات المقی�اس، وراع�ت الباحث�ة عن�د ص�یاغة التعلیم�ات             
  .دقة الألفاظ ، وملاءمتھا لمستوى التلمیذات

 :یاس المرونة المعرفیةطریقة تصحیح مق -٥
درج�ات  ) ٤(تمَّ تصحیح مقیاس المرونة المعرفیة لكل م�ن مجموع�ات البح�ث، حی�ث أعطی�ت         

  .درجات لموافق، ودرجتان لغیر موافق، ودرجة واحدة لغیر موافق بشدة) ٣(لموافق بشدة، و
 :الضبط العلمي لمقیاس المرونة المعرفیة -٦

 :تحدید صدق المحكمین .١-٦
   ص�ورتھ المبدئی�ة عل�ى مجموع�ة م�ن ال�سادة المحكم�ین المتخص�صین                تمَّ عرض المقی�اس ف�ي     

  ف��ى عل��م ال��نفس الترب��وي؛ للتع��رف إل��ى آرائھ��م وق��د قام��ت الباحث��ة ب��إجراء تع��دیلات عل��ى مقی��اس           
وب��ذلك أص��بح المقی��اس ج��اھزًا    ومقترح��اتھم؛ المحكم��ینالمرون��ة المعرفی��ة، ف��ى ض��وء آراء ال��سادة    

  .للتطبیق

                                                           

  .مقیاس شغف التعلم): ٦(ملحق ) ١(
؛ النج��ار، عفیف��ي، وزای��د،   ٢٠٢٠؛ المطی��ري، ٢٠٢٣ الع��ال، الكف��وري، وال��سماحي، وعب��د  : (مث��ل دراس��ة ك��ل م��ن   ) ٢(

 .) Dennis& Vander, 2010؛ ٢٠١٩



 

   ١١١٤

 :مقیاسالمحددات السیكومتریة لل .٢-٦

 ثبات مقیاس المرونة المعرفیة: 
ت��مَّ ح��ساب معام��ل ثب��ات المقی��اس بمعادل��ة ألفاكرونب��اخ، وج��اءت ق��یم الثب��ات لأبع��اد المقی��اس،   

  ):٨( ككل، كما ھو في والمقیاس
  )٨(جدول 

  معاملات ثبات مقیاس المرونة المعرفیة بألفا كرونباخ
  معامل الثبات  التباین  عدد العبارات  الأبعاد

  0.740 35.749 15  ة التكیفیةالمرون
  0.786  44.240  15  المرونة التلقائیة
  0.862  137.357  30  المقیاس ككل

لبع��دي المقی��اس  ) 0.6(یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن مع��املات الثب��ات جمیعھ��ا أكب��ر م��ن       
، وجمیعھ��ا ق��یم )0.862(والدرج��ة الكلی��ة، كم��ا یت��ضح أن معام��ل الثب��ات للمقی��اس كك��ل بلغ��ت قیمت��ھ    

  .سبة للثباتمنا

 الاتساق الداخلي لمقیاس المرونة المعرفیة:  
تم حساب الاتساق الداخلي للمقیاس بحساب معامل ارتباط العب�ارة بالدرج�ة الكلی�ة للبع�د ال�ذي               
تنتمي إلیھ، وكذلك معامل ارتباط الدرجة الكلیة للبعد بالدرجة الكلیة للمقیاس، والجدول التالي یوض�ح         

 :ذلك
  )٩(جدول 

  لاتساق الداخلي لمقیاس المرونة المعرفیةمعاملات ا
  المرونة التلقائیة  المرونة التكیفیة

  العبارة
معامل 
  العبارة  الارتباط

معامل 
  العبارة  الارتباط

معامل 
  العبارة  الارتباط

معامل 
  الارتباط

1 0.667** 9 0.644**  16  0.577**  24 0.350* 
2  0.327*  10  0.498**  17  0.320*  25 0.452** 
3  0.587**  11 0.627**  18  0.443**  26 0.697** 
4  0.326*  12  0.515**  19  0.686**  27 0.339* 
5  0.626**  13  0.540**  20  0.576**  28 0.728** 
6  0.616**  14  0.689**  21  0.383**  29 0.719** 
7  0.638**  15  0.648**  22  0.636**  30 0.392** 
8 0.498**    23 0.580**   

 معامل ارتباط البعد
 **0.935  **0.919 بالدرجة الكلیة للمقیاس

یتضح من الجدول السابق أن جمیع معاملات ارتباط العبارات بالبعد الذي تنتمي إلیھ دالة عند       
؛ مما یعن�ى أن  0.01، وكذلك معاملات ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلیة دالة عند 0.01 ,0.05مستویات 

المرون��ة (لی��ھ، وأن الأبع��اد تتج��ھ لقی��اس المك��ون ال��رئیس   العب��ارات تتج��ھ لقی��اس البع��د ال��ذي تنتم��ي إ  
  .؛ مما یدل على أن المقیاس یتسم بدرجة جیدة من الاتساق الداخلي)المعرفیة

 ١(الصورة النھائیة لمقیاس المرونة المعرفیة(:  
ضوء إجراءات الضبط العلمي ال�سابقة، وبع�د إج�راء التع�دیلات عل�ى المقی�اس ف�ى ض�وء                   في

  . المحكمین، أصبح مقیاس المرونة المعرفیة صالحًا للتطبیقملاحظات السادة

                                                           

  .مقیاس المرونة المعرفیة): ٧(ملحق ) ١(



 

   ١١١٥

  : إجراءات تطبیق البحث-ثالثًا

 :التطبیق القبلي لأداتي البحث والتحقق من تكافؤ المجموعتین )١
قبلیً�ا عل�ى   ) اختبار مھارات التفكی�ر المح�وري، ومقی�اس ش�غف ال�تعلم     (تمّ تطبیق أداتي البحث  

-١٢(ف���ي ی���ومي  ، )التجریبی���ة وال���ضّابطة (م���وعتي البح���ث   الاع���دادي لمجالأولتلمی���ذات ال���صف  
 .، وتمَّ تصحیح إجابات التلمیذات، ورصد الدرجات)٢٠٢٣/٢٠٢٤(، للعام الدراسي )١٣/٢/٢٠٢٤

  :تكافؤ المجموعتین في التطبیق القبلي )٢
بما أن اختی�ار مجم�وعتي البح�ث ت�مّ بالطریق�ة الع�شوائیة؛ ل�ذا یفت�رض أن تك�ون المجموعت�ان              

 وللتحق��ق م��ن تك��افؤ المجم��وعتین ف��ي التطبی��ق القبل��ي لاختب��ار مھ��ارات التفكی��ر المح��وري،  متك��افئتین
  .ومقیاس شغف التعلم، والذي قد یكون لھ أثر في نتائج البحث

  :  تكافؤ المجموعتین في اختبار مھارات التفكیر المحوري-أولا
ن متوس��طي درج��ات للمجموع��ات الم�ستقلة لتحدی��د دلال�ة الف��روق ب�ی   " ت" اختب�ار  اس��تخدامت�م  

والدرجة الكلیة قبلیا، والجدول التالي  المجموعتین التجریبیة والضابطة فى مھارات التفكیر المحوري    
 :یوضح ذلك

  )١٠(جدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة" ت " قیمة 

 لیافى مھارات التفكیر المحوري والدرجة الكلیة قب

  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات  المھارات
الدلالة 

 الإحصائیة

 55495.  1.4474 38  التجریبیة
 التركیز

 55750. 1.5405 37  الضابطة
 غیر دالة  73 0.725

 48885. 1.6316 38  التجریبیة
  التذكر

 49774. 1.5946 37  الضابطة
  غیر دالة  73 0.325

  التنظیم 50671. 1.5000 38  التجریبیة
 55885. 1.5135 37  الضابطة  

  غیر دالة  73 0.110

  48885.  1.3684 38  التجریبیة
  التحلیل

  43496.  1.2432 37  الضابطة
  غیر دالة  73 1.170

  50036.  1.5789 38  التجریبیة
  التكامل

  49167.  1.3784 37  الضابطة
  غیر دالة  73 1.175

  1.65606  7.5263 38  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

  1.14622  7.2703 37  الضابطة
  غیر دالة  73 0.777

للف��رق ب��ین متوس��طي درج��ات المجم��وعتین " ت " یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن جمی��ع ق��یم 
والدرج��ة الكلی��ة ج��اءت عل��ى نح��و غی��ر دال      التجریبی��ة وال��ضابطة ف��ى مھ��ارات التفكی��ر المح��وري    

 ب��ین مجم��وعتي البح��ث ف��ي مھ��ارات التفكی��ر   یعن��ى وج��ود تك��افؤ ؛ مم��ا 0.05إح��صائیا عن��د م��ستوى  
  .المحوري قبلیًا

 : تكافؤ المجموعتین في التطبیق القبلي لمقیاس شغف التعلم-ثانیًا
للمجموعات الم�ستقلة لتحدی�د دلال�ة الف�روق ب�ین متوس�طي درج�ات            " ت  " تم استخدام اختبار    

والدرج�ة الكلی�ة   ) لاس�تحواذي التن�اغمي وا ( ف�ي بع�دي ش�غف ال�تعلم     وال�ضابطة المجموعتین التجریبیة   
  :، والجدول التالي یوضح ذلكقبلیًا



 

   ١١١٦

  )١١(جدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة" ت " قیمة 

 فى بعدي شغف التعلم والدرجة الكلیة قبلیًا

  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات  الأبعاد
الدلالة 

 الإحصائیة

 غیر دالة  73 1.227 3.55369  27.5789 38  ریبیةالتج
 التناغمي

      3.80315 28.6216 37  الضابطة
  غیر دالة  73 0.461 1.89425 33.9211 38  التجریبیة

  الاستحواذى
      3.02616 34.1892 37  الضابطة
  غیر دالة  73 1.265  4.13783  61.5000 38  التجریبیة

  الدرجة الكلیة
       4.81801  62.8108 37  الضابطة

للف��رق ب��ین متوس��طي درج��ات المجم��وعتین " ت " یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن جمی��ع ق��یم 
والدرج�ة الكلی�ة ج�اءت عل�ى        ) التن�اغمي والاس�تحواذي   (التجریبیة والضابطة ف�ي بع�دي ش�غف ال�تعلم           

ش�غف  یعنى وج�ود تك�افؤ ب�ین مجم�وعتي البح�ث ف�ى        ؛ مما   ٠٫٠٥نحو غیر دال إحصائیا عند مستوى       
  .لیًاقبالتعلم 

  :تنفیذ تجربة البحث )٣
 الباحث��ة بمقابل��ة معلم��ة العل��وم للمجموع��ة التجریبی��ة؛ لع��رض دلی��ل المعل��م باس��تخدام         قام��ت

المنظم��ات ال��شكلیة لت��دریس وح��دة التف��اعلات الكیمیائی��ة لتلامی��ذ ال��صف الأول الإع��دادي، وتوض��یح    
نشطة اللازمة لتنمیة مھ�ارات  مھارات التفكیر المحوري وأبعاد شغف التعلم المراد تنمیتھا، وشرح الأ    

وت��م . التفكی��ر المح��وري وش��غف ال��تعلم، وتزوی��د المعلم��ة بالوس��ائل والأدوات اللازم��ة لتنفی��ذ الأن��شطة
توضیح دور كل من المعل�م والطال�ب ف�ي ممارس�ة الأن�شطة التعلیمی�ة، وت�م ش�رح درس أم�ام المعلم�ة               

ینم�ا بالن�سبة للمجموع�ة ال�ضابطة ق�ام          ب. كنموذج للتدریب على شرح دروس الوحدة فعلی�ا ف�ي الف�صل           
  . نفسھاالزمنیةمعلِّم الفصل بتدریس الوحدة نفسھا بالطریقة المعتادة فى الفترة 

 :التطبیق البعدى لأداتي البحث )٤
التجریبی��ة وال��ضابطة، ت��م التطبی��ق البع��دى لأدات��ي   : بع��د الانتھ��اء م��ن الت��دریس للمجم��وعتین  

-٢٥ ف��ي ی��ومي  لتفكی��ر المح��وري، ومقی��اس ش��غف ال��تعلم  اختب��ار مھ��ارات ا : البح��ث، والمتمثل��ة ف��ى 
، وذل��ك لمعالجتھم��ا إح��صائیا وتحلیلھم��ا؛  وبع��د ذل��ك ت��م الت��صحیح، ورص��د ال��درجات  . ٢٦/٣/٢٠٢٤

 .لاستخلاص نتائج البحث، والخروج بالتوصیات والمقترحات
   تفسیر النتائج-رابعًا

  .النتائج الخاصة باختبار مھارات التفكیر المحوري -١
  : عن السؤال الأول للبحث الحالي، الذي نص علىللإجابة

ما فاعلیة استخدام المنظمات الشكلیة في تنمیة مھارات التفكیر المحوري ف�ي العل�وم ل�دى        "
  "؟تلامیذ الصف الأول الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة

  :تم صوغ الفرض الأول من فروض البحث، الذي نص على
بین متوسطي درجات المجم�وعتین     )  ≥ ٠٫٠٥( مستوى   لا یوجد فرق دال إحصائیا عند     "

  ."التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر المحوري
للمجموعات الم�ستقلة لتحدی�د دلال�ة       " ت  " اختبار  ولاختبار الفرض السابق استخدمت الباحثة      

تویات اختب�ار مھ�ارات التفكی�ر    الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة ف�ى م�س       
المنظم�ات ال�شكلیة   ت�أثیر   لتحدید حج�م  " 2" تم استخدام معادلة كما والدرجة الكلیة بعدیا،   المحوري
  :والجدول التالي یوضح ذلكفي تنمیة مھارات التفكیر المحوري،  ومستواھا



 

   ١١١٧

  )١٢(جدول 
  مجموعة التجریبیة والضابطةودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات ال" ت " قیمة 

 في مستویات اختبار مھارات التفكیر المحوري والدرجة الكلیة بعدیا
المستویات 

  المعرفیة
  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات

الدلالة 
 الإحصائیة

2 
مستوى 
  التأثیر

 85049.  4.0789 38  التجریبیة
 التركیز

 55073. 1.5946 37  الضابطة
  كبیر  0.75 0.01  73 14.972

 71809. 4.3947 38  التجریبیة
  التذكر

 45023. 1.7297 37  الضابطة
  كبیر  0.83  0.01  73 19.196

  التنظیم 1.30351 3.2368 38  التجریبیة
 53832. 1.6486 37  الضابطة  

  كبیر  0.39  0.01  73 6.862

  64449.  3.7368 38  التجریبیة
  التحلیل

  64956.  1.4595 37  بطةالضا
  كبیر  0.76  0.01  73 15.241

 91650. 3.6053 38  التجریبیة
  التكامل

 48398. 1.6486 37  الضابطة
  كبیر  0.64  0.01  73 11.515

الدرجة  2.80874 19.0526 38  التجریبیة
 1.44103 8.0811 37  الضابطة  الكلیة

  كبیر  0.86  0.01  73 21.197

  0.01 =مستوى الدلالة بعد تصحیح بنفیروني 
  :یتضح من الجدول السابق مایلي

  وجود فروق بین المتوسطات والانحرافات المعیاریة بین مجموعتي البحث في مھارات التفكیر
المتوسطات الحسابیة لمجموعتي ) ٣، ٢(ویوضح شكل المحوري والدرجة الكلیة للاختبار، 

 :بعدیاالبحث فى مھارات التفكیر المحوري والدرجة الكلیة 
  
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التجریبیة الضابطة

  
  )٢(شكل 

  متوسطا درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في مھارات التفكیر المحوري بعدیا
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الدرجة الكلیة

تجریبیة ضابطة

  
  )٣(شكل 

  متوسطا درجات المجموعة التجریبیة والضابطة فى الدرجة الكلیة لإختبار مھارات 
  التفكیر المحوري بعدیا

 للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة فى مھارات " ت" قیم جمیع
لصالح   )0.01α = (التفكیر المحوري والدرجة الكلیة جاءت دالة إحصائیا عند مستوى 

یدل على وجود أثر للمنظمات الشكلیة في تنمیة مھارات التفكیر مما المجموعة التجریبیة؛ 
 المجموعة التجریبیة مقارنة بأقرانھم في المجموعة المحوري بمھاراتھ الخمسة لدى طلاب

  . الضابطة
  تراوحت جمیع قیم "2 "  0.86( و،)٠٫٦٤، 0.39(لمھارات التفكیر المحوري ما بین (

 لتعبر عن حجم تأثیر )٥٧، ١٩٩٧ ،منصور ( *)0.14(وجمیعھا جاءت أكبر من . للدرجة الكلیة
من التباین الحادث في مھارات % ٨٦ا یعنى أن ، مم"2" كبیر، وفقا للتدرج المعتمد لقیم 

ومن ثم تم رفض الفرض الصفري المنظمات الشكلیة، التفكیر المحوري یرجع إلى تأثیر 
  :الأول وقبول الفرض البدیل الموجھ التالي

ب�ین متوس�طي درج�ات المجم�وعتین     )  = 0.01(وجود ف�رق دال إح�صائیا عن�د م�ستوى      "
 ل��صالح المجموع��ة طبی��ق البع��دي لاختب��ار مھ��ارات التفكی��ر المح��وري  التجریبی��ة وال��ضابطة ف��ي الت 

  .التجریبیة
أشارت النتائج السابقة إلى فاعلیة استخدام المنظمات ال�شكلیة ف�ي تنمی�ة التفكی�ر المح�وري               

والدرج�ة الكلی�ة، وف�ي ض�وء الإط�ار النظ�ري          ) التركیز، التذكر، التنظیم، التحلیل، التكامل    (بمھاراتھ  
:  یمك�ن إرج�اع ھ�ذه النت�ائج إل�ى الأس�باب التالی�ة           سابقة المتعلق�ة بالمنظم�ات ال�شكلیة،      والدراسات ال�  

ت�ساعد المنظم��ات ال��شكلیة التلمی��ذات عل��ى تنظ��یم تفكی�رھن، وزی��ادة ق��درتھن عل��ى الت��ذكر ب��شكل جی��د   
للخبرات السابقة دون الحاجة إلى تذكر معلومات متفرقة ومتباعدة، وبشكل ساعد على إعطاء مساحة         

وزیادة الق�درة عل�ى رب�ط المعلوم�ات الجدی�دة بالمعلوم�ات       ة للذاكرة العاملة لأداء المھام المختلفة،       كافی
تنظیم المعلومات وتسلسلھا، وجعل تعلم التلمیذات ذا معني، قادرات على تحلی�ل الم�شكلات             السابقة، و 

 فھ��م أعم��ق  وتحقی��قوتف��سیرھا، والوص��ول إل��ى حل��ول واس��تنتاجات؛ مم��ا زاد م��ن دافعی��تھن لل��تعلم،     

                                                           

 : ٠،٠٦(تأثیر ضعیف، ) ٠،٠٦<  : ٠،٠١: (لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع) 2(قیم ) (*
  .تأثیر كبیر)  فأكثر٠،١٤(تأثیر متوسط، ) ٠،١٤< 
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للعلاق��ات ب��ین المف��اھیم والق��درة عل��ى تطبیقھ��ا وتوظیفھ��ا ف��ي مواق��ف ال��تعلم الأخ��رى، كم��ا أتاح��ت           
المنظمات الشكلیة الفرصة للتلمیذات تجریب ما تم تعلمھ وتطبیقھ؛ مما أدى إل�ى ثب�ات المعلوم�ات ف�ي        

شكلیة ق�درة التلمی�ذات     أذھان التلمیذات، وتحسین استرجاع المعلومات بسھولة، كما تحفز المنظمات ال         
على التعلم، ووضعھن في مواقف وخبرات تساعد على بقاء المعلوم�ات وثباتھ�ا ف�ي أذھ�انھن، وتقلی�ل       
العبء المعرفي على أذھان التلمیذات أثناء عملیة التعلم، من خ�لال خف�ض المتطلب�ات المعرفی�ة أثن�اء                

لتي تمك�نھن م�ن تنظ�یم المعلوم�ات     معالجة المعلومات، وتزویدھن بمجموعة من المخططات العقلیة، ا    
  .في أبنیتھن المعرفیة

وتتف��ق نت��ائج البح��ث الح��الي م��ع م��ا أش��ارت إلی��ھ نت��ائج ع��دة دراس��ات، م��ن فاعلی��ة المنظم��ات   
؛ الجب��ري، ٢٠٢٢؛ تم��ساح، ٢٠٢٣الح��سني، : (ال��شكلیة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر كدراس��ة ك��ل م��ن

تف�ق ھ�ذه النت�ائج م�ع دراس�ات س�ابقة مرتبط�ة        كما ت). ٢٠١٧؛ خلیل، محمد، ومحمد،    ٢٠١٧وعراك،  
؛ ی�ونس  ٢٠٢٢؛ ح�سین،  ٢٠٢٢؛ عی�د،  ٢٠٢٣یوس�ف،  (بمھارات التفكیر المحوري كدراسة كل م�ن     

، التي أكدت جمیعھا على فاعلیة استخدام استراتیجیات التعلم الن�شط        )٢٠٢٢؛ جابر،   ٢٠٢٠وصالح،  
  .في تنمیة مھارات التفكیر المحوري

  :اس شغف التعلمالنتائج الخاصة بمقی -٢
  :للإجابة عن السؤال الثاني للبحث الحالي، الذي نص على

ما فاعلیة استخدام المنظمات الشكلیة في تنمیة شغف تعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الأول          "
  "؟الإعدادي منخفضي المرونة المعرفیة

  :تم صوغ الفرض الأول من فروض البحث الذي نص على
"    ٠٫٠٥(ا عند مستوى    لا یوجد فرق دال إحصائی ≤  (     بین متوسطي درجات المجم�وعتین

  ."التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس شغف التعلم
للمجموعات المستقلة؛ لتحدید دلال�ة  " ت " اختبار  ولاختبار الفرض السابق استخدمت الباحثة      

والدرج��ة  ف ال��تعلمالف��روق ب��ین متوس��طي درج��ات المجم��وعتین التجریبی��ة وال��ضابطة ف��ى بع��دي ش��غ 
المنظم�ات ال�شكلیة ف�ي تنمی�ة ش�غف      ت�أثیر   لتحدی�د حج�م   " 2" ت�م اس�تخدام معادل�ة    كم�ا  الكلیة بع�دیًّا،    

  :والجدول التالي یوضح ذلكالتعلم، 
  )١٣(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة" ت " قیمة 
 لدرجة الكلیة بعدیًّافى بعدي شغف التعلم وا

  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات  الأبعاد
الدلالة 

 الإحصائیة
2  

مستوى 
  التأثیر

 4.68860  62.2632 38  التجریبیة
 التناغمي

 3.78257 30.4324 37  الضابطة
 كبیر 0.93 0.01  73 32.307

 12.10010 41.5789 38  التجریبیة
  الاستحواذي

 3.56303 65.1622 37  ابطةالض
  كبیر  0.64  0.01  73 11.383

الدرجة   12.71204  103.8421 38  التجریبیة
  5.67382  95.5946 37  الضابطة  الكلیة

  كبیر  0.15  0.05  73 3.611

  0.05= مستوى الدلالة بعد تصحیح بینفیروني 
  :یتضح من الجدول السابق ما یلي

 جموعتي البحث في بعدي شغف وجود فروق بین المتوسطات والانحرافات المعیاریة بین م
المتوسطات الحسابیة لمجموعتى البحث ) ٤(ویوضح شكل التعلم والدرجة الكلیة للمقیاس، 

 :بعدیًّافى مقیاس شغف التعلم والدرجة الكلیة 
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التناغمي الاستحواذي الدرجة الكلیة

التجریبیة الضابطة

  
  )٤(شكل 

  رجة الكلیة بعدیًّامتوسطى درجات المجموعة التجریبیة والضابطة فى أبعاد مقیاس شغف التعلم والد
  للفرق بین متوسطي درجات المجوعتین التجریبیة والضابطة فى البعد " ت " جاءت قیمة

لصالح المجموعة التجریبیة، فى ) 0.01α = (التناغمي على نحو دال إحصائیا عند مستوى 
بعد للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة فى " ت"قیمة حین جاءت 

لصالح المجموعة ) 0.01α = ( الاستحواذي على نحو دال إحصائیا عند مستوى لشغفا
لصالح المجموعة فى الدرجة الكلیة ) 0.05α = (الضابطة، وجاءت الفروق دالة عند مستوى 

یعنى وجود نمو فى الشغف التناغمي، وانخفاض مستوى الشغف الاستحواذي مما التجریبیة، 
  .یبیة مقارنة بأقرانھم فى المجموعة الضابطةلدى طلاب المجموعة التجر

 كما جاءت جمیع قیم"2 " لتعبر عن )0.14( والدرجة الكلیة أكبر من شغف التعلملبعدي ،
بلغ المنظمات الشكلیة في تنمیة الشغف التناغمي حجم تأثیر كبیر، كما یتضح أن حجم تأثیر 

 یرجع إلى تأثیر ة الشغف التناغميتنمیمن التباین الحادث في % ٩٣؛ مما یدل على أنَّ 0.93
، ومن ثم تم رفض  "2" وھى قیمة كبیرة وفقا للتدرج المعتمد لقیم المنظمات الشكلیة، 

  :الفرض الصفري الثاني وقبول الفرض البدیل الموجھ التالي
ب��ین متوس��طي درج��ات المجم��وعتین )  ≥ 0.01(یوج�د ف��رق دال إح��صائیا عن��د م��ستوى  "

ة ف��ي التطبی��ق البع��دي لمقی��اس ش��غف ال��تعلم ل��صالح المجموع��ة التجریبی��ة ف��ى  التجریبی��ة وال��ضابط
  ".الشغف المتناغم ولصالح المجموعة الضابطة فى الشغف الاستحواذي

أشارت النتائج السابقة إلى فاعلیة استخدام المنظمات الشكلیة في تنمیة ش�غف ال�تعلم، وف�ي          
 یمك�ن إرج�اع ھ�ذه النت�ائج         المنظم�ات ال�شكلیة،   ضوء الإطار النظري والدراس�ات ال�سابقة المتعلق�ة ب         

الشكلیة التلمیذات على العمل بصورة جادة، تابعة م�ن حماس�ھن          تحفز المنظمات  :إلى الأسباب التالیة  
واھتم��امھن، كم��ا أن��ھ دفعھ��ن للمث��ابرة والاس��تمرار ف��ي ال��تعلم، وتك��ریس جھ��ودھن وأوق��اتھن لأن��شطة  

تھن، والتصدي لأي ع�ائق یعط�ل م�سیرة تعلمھ�ن، ومواجھ�ة      التعلم ومھامھ، وإندماجھن فیھا بكل طاقا  
ال��ضغوط والاحت��راق الأك��ادیمي بك��ل كف��اءة واقت��دار، والوص��ول إل��ى درج��ات مرتفع��ة م��ن الالت��زام،   

 ب��ث روح وتحم��ل الم��سئولیة والثق��ة ب��النفس لتحقی��ق التمی��ز والابتك��ار ف��ي الدراس��ة، بالإض��افة إل��ى        
شاركة والم�ساھمة ف�ي ح�ل الم�شكلات وأداء المھ�ام والأن�شطة             الطمأنینة في نفوس التلمیذات أثناء الم�      

المختلفة؛ مم�ا زاد م�ن ثق�ة التلمی�ذات بأنف�سھن وق�درتھن عل�ى إنج�از المھ�ام بنج�اح، وإتاح�ة الفرص�ة                      
للمناق��شة والح��وار ف��ي الح��صص الدراس��یة لإعط��اء التلمی��ذات م��ساحة لإظھ��ار أفك��ارھن الإبداعی��ة       

زاد من تركیزھن، والتوصل إلى أفكار جیدة، بالإضافة إلى ت�وفیر  والتفكیر بصورة أكثر مرونة، مما  
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حصص دراسیة مشوقة وممتعة ومحفزة للتلمیذات؛ مما رفع من م�ستوى دافعی�تھن لل�تعلم، ورغب�تھن              
  .في في المشاركة حل المشكلات، والوصول إلى بدائل وحلول غیر مألوفة

ص�الح،  : (عدة دراس�ات، كدراس�ة ك�ل م�ن    وتتفق نتائج البحث الحالي مع ما أشارت إلیھ نتائج      
، وف��ي ح��دود عل��م الباحث��ة لا توج��د دراس��ات تؤك��د فاعلی��ة  )٢٠٢٢؛ عط��ا االله، ٢٠٢٢؛ عل��ي، ٢٠٢٣

  .المنظمات الشكلیة في تنمیة شغف التعلم
ت ا:  

  توجیھ أنظار مخططي المناھج ومطوریھا إلى تضمین المناھج الدراسیة المختلفة المنظمات
عرض المعلومات بصورة متسلسلة، وضرورة التركیر على تنمیة مھارات التفكیر الشكلیة و

 .المحوري وشغف التعلم
  تدریب معلمي العلوم على كیفیة تطبیق المنظمات الشكلیة بطریقة تساھم في تنمیة مھارات

التفكیر المحوري وشغف التعلم، وكیفیة الاھتمام باستعدادات التلامیذ ومیولھم، وقدراتھم 
عقلیة، وسماتھم الشخصیة واستخدام طرائق وإستراتیجیات تدریسیة، تتناسب مع استعداداتھم ال

 . ومیولھم
  الاھتمام بتنمیة مھارات التفكیر المحوري وشغف التعلم لدى طلاب المرحلة الإعدادیة؛ من

 .خلال تضمین المحتوى بأنشطة وأسالیب تقویم تساھم في تنمیتھما
ت ا:  

  :ا توصل إلیھ البحث الحالي یمكن اقتراح إجراء البحوث التالیةفي ضوء م
  فعالیة برنامج قائم على المنظمات الشكلیة في تنمیة مھارات التفكیر الشمولي وخفض التجول

  .العقلي في العلوم لدى طلاب المرحلة الإعدادیة
  وتنمیة مھارات التفاعل بین طریقة التدریس والمرونة المعرفیة وأثره في الرضا التعلیمي

 .التفكیر التحلیلي في العلوم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
  إجراء بحوث تجریبیبة أخرى مماثلة للبحث الحالي على مناھج الفیزیاء والأحیاء والجیولوجیا

 .والكیمیاء بالمرحلة الثانویة
اا:  

  : المراجع العربیة- أولا
   مج تدریبي قائم على نظریة الذكاء الناجح ف�ي تنمی�ة   فعالیة برنا). ٢٠٢١. (إبراھیم، خالد أحمد

مجل�ة جامع�ة الفی�وم    . مھارات التفكیر المحوري لدى تلامیذ الحلقة الثانیة م�ن التعل�یم الأساس�ي        
 .٣٤١-٣٠٠، )٣(١٥للعلوم التربویة والنفسیة، 

    عم��ان، دار . تعل��یم التفكی��ر النظری��ة والتطبی��ق  ). ٢٠٠٧. (أب��و ج��ادو، ص��الح ونوف��ل، محم��د
 .لمسیرة للنشر والتوزیعا
   أثر استراتیجیة المنظم الشكلي ف�ي تح�صیل م�ادة الجغرافی�ا وتنمی�ة            ). ٢٠١٨. (أبو دكة، محمد

مجل��ة الفن��ون والأدب وعل��وم   . مھ��ارة رس��م الخریط��ة ل��دى ط��لاب ال��صف الخ��امس الأدب��ي       
 .٤٥٥ -٤٣٩، )٣١. (كلیة الإمارات للعلوم التربویة. الانسانیات والاجتماع

   اس�تخدام نم�وذج الاستق�صاء الم�دفوع بالمحاج�ة      ). ٢٠٢٣. (، عی�د محم�د  أب�و غنیم�ة "ADI " 
دراس�ات  . لتنمیة مھارات التفكیر عالي الرتب�ة وش�غف الفیزی�اء ل�دى طالب�ات المرحل�ة الثانوی�ة           

  .٨٠-١٢، )٢٦٠( كلیة التربیة، –في المناھج وطرق التدریس، جامعة عین شمس 
    اس��تراتیجیة الت��دریس ف��ي الق��رن الح��ادي    ). ٢٠١٣ (.أب��و ال��سمید، س��ھیلة، وذوق��ان، عبی��دات

 .، عمان، مركز دیبونو لتعلیم التفكیر٣ط. والعشرین



 

   ١١٢٢

     نموذج الواحة الإثرائي وأثره على القدرات التأملی�ة        ). ٢٠١١. (أیوب، علاء الدین عبد الحمید
راس�ات  مجل�ة د ". دراس�ة تقویمی�ة  " والمرونة المعرفیة والذكاء العملي لدى الطلب�ة الموھ�وبین       

 .١٦٨-١١٥، )٣(١٧. تربویة واجتماعیة
    فاعلیة المنظمات الرسومیة ف�ي التح�صیل والتفكی�ر         ) ٢٠١٧. (الجبري، حامد، وعراك، محمد

المؤتمر العلمي الدولي العاشر، كلی�ة      . الشكلي عند طلاب الخامس العلمي في مادة الریاضیات       
 .١٠٤٠ -٩٩٥التربیة جامعة واسط، 

   بعض عوامل الذاكرة وقدرات الاستدلال العام ومكون�ات م�ا          ). ٢٠١٥. (الحربي، مروان علي
. وراء الذاكرة والمرونة العقلی�ة كمتغی�رات تنبؤی�ة بكف�اءة ال�تعلم ل�دى ط�لاب المرحل�ة الثانوی�ة               

 .٤٧١ -٤٥٢، )٣(٩. مجلة الدراسات التربویة والنفسیة
     ة مھ�ارات التفكی�ر    أث�ر اس�تراتیجیة الم�نظم ال�شكلي ف�ي تنمی�           ). ٢٠٢٣. (الحسني، أحم�د لطی�ف

مجل�ة العل�وم   . التحلیلي في تدریس مادة الجغرافیة الطبیعیة عند طلاب الصف الخامس الأدب�ي           
 .١٥-١، )١(٣٠الانسانیة، كلیة التربیة للعلوم الإنسانیة، 

   الكف��اءة ال��سیكومتریة لمقی��اس المرون��ة المعرفی��ة ل��دى    ) ٢٠١٨. (ال��دردیر، عب��د الم��نعم أحم��د
، )٣٧(مجلة العلوم التربویة، كلیة التربیة، جامعة جنوب الوادي بقنا،        . ناطلاب كلیة التربیة بق   

٩٤-٧٥. 
    دار :  عم�ان ٧عل�م ال�نفس المعرف�ي، النظری�ة والتطبی�ق، ط      ).٢٠١٧. (العت�وم، ع�دنان یوس�ف

 .المسیرة للنشر والتوزیع
    مج النم�وذج الثن�ائي لل�شغف الأك�ادیمي ل�دى طلب�ة برن�ا          ). ٢٠٢١. (الضبع، فتحي عبد الرحمن

. الماجستیر في التربیة الخاصة بجامعة الملك خالد ف�ي ض�وء بع�ض المتغی�رات الدیموجرافی�ة               
 .١٢٢ -٩٧، )١٦(٥المجلة العربیة لعلوم الإعاقة والموھبة، 

      الكف��وري، ص��بحي عب��د الفت��اح، وال��سماحي، فری��دة عب��د الغن��ي، وعب��د الع��ال، انج��ي الن��ادي .
مجل��ة . ن��ة المعرفی��ة ل��دى الم��راھقین الموھ��وبین التفكی��ر المنظ��ومي وعلاقت��ھ بالمرو). ٢٠٢٣(

 .٢٠٥-١٥٨، )١١١(كلیة التربیة، 
  المعتق���دات المعرفی���ة ). ٢٠٢٠. (المطی���ري، أحم���د س���لطان، والزغل���ول، عم���اد عب���د ال���رحیم

والمرون�ة المعرفی��ة وعلاقتھم�ا بالتح��صیل الدراس�ي ل��دى طلب�ة المرحل��ة الثانوی�ة ف��ي محافظ��ة      
  .ة، جامعة مؤتةالجھراء، رسالة ماجستیر منشور

             العلاق�ة ب�ین    ). ٢٠١٩. (النجار، علاء الدین السعید، عفیفي، مجدي فھمي، وزای�د، أم�ل محم�د
. المرونة المعرفیة والتفكیر ما وراء المعرفي لدى الموھوبین من طلاب التعل�یم الث�انوي الفن�ي          

 .٧٥٥-٧٢٥، )٣(١٩. مجلة كلیة التربیة
   م المعكوس في تنمیة مھارات التفكی�ر المحوری�ة ف�ي        فاعلیة التعل ). ٢٠٢٠. (جابر، حسام سلام

مجل�ة كلی�ة التربی�ة، الجامع�ة المستن�صریة،          . مادة التاریخ لدى طلاب ال�صف الخ�امس الأدب�ي         
)٤٠٦ -٣٨٩، )١. 
  اس��تخدام الإنفوجرافی��ك التعلیم��ي المتح��رك كم��نظم متق��دم ف��ي ). ٢٠٢٢. (تم�ساح، ابت��سام عل��ي

ر الشكلي وخفض العبء المعرف�ي ل�دى طالب�ات المرحل�ة     تدریس الأحیاء لتنمیة مھارات التفكی   
 جامع��ة -المجل�ة العلمی��ة لكلی�ة التربی��ة، كلی�ة التربی��ة    . الثانوی�ة ذوات ال��سعة العقلی�ة المنخف��ضة  

 .١٧٥-١١٧، )٤٣(الوادي الجدید، 



 

   ١١٢٣

  أثر استخدام استراتیجیات التعلم النشط ف�ي التح�صیل وتنمی�ة مھ�ارات     ). ٢٠٢٢. (حسین، منى
مجل�ة كلی�ة التربی�ة      . لمحوري ل�دى طالب�ات ال�صف الخ�امس الأدب�ي ف�ي م�ادة الت�اریخ                التفكیر ا 

 .٧٩٩-٧٧٣، )٢٨(١١٥الأساسیة، كلیة التربیة الأساسیة، جامعة دیالي،  
     مجل�ة العل�وم التربوی�ة والنف�سیة       . التفكی�ر وأھمیت�ھ   ). ٢٠٢١. (حمادي، حسن، وسجا، اب�راھیم .

٩٠ -٦٥، ١٤٥. 
  فاعلی���ة ). ٢٠١٧. (سید ش���حاتھ، محم���د، أم���اني عب���د ال���شكور خلی���ل، عم���ر س���ید، محم���د، ال���

استراتیجیة المنظم الشكلي في تنمیة بعض المفاھیم العلمی�ة ومھ�ارات التفكی�ر المنظ�ومي ل�دى                 
 .٨٤-٦٠، )١٣(١٣. دراسات في التعلیم العالي. طلاب الصف الأول الثانوي في مادة الأحیاء

    ل�تعلم البن�ائي ف�ي ت�دریس عل�م ال�نفس لتنمی�ة              اس�تخدام نم�وذج ا    ). ٢٠١٩. (ذكي، محمود محم�د
مجل�ة الجمعی�ة التربوی�ة      . التفكیر المنظومي والمرونة المعرفیة ل�دى طالب�ات المرحل�ة الثانوی�ة           

 .٤٣-١، ١٠٩. كلیة التربیة جامعة حلوان. للدراسات الاجتماعیة
     عرفی��ة بیئ��ة ال��تعلم المدرك��ة والمرون��ة الم   ). ٢٠١٧. (رش��وان، ربی��ع، وعب��د ال��سمیع، محم��د

 . كمنبئات بفاعلیة الذات الإبداعیة لدى طلاب كلیة التربیة بقنا
  عم�ان، دار ال�شروق     . النظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلوم    ). ٢٠٠٧. (زیتون، عایش

 .للنشر والتوزیع
 عمان، دار الشروق. تدریس مھارات التفكیر). ٢٠١١. (سعادة، جودت.  
 تق���ویم - تطبیقات���ھ- اس���تراتیجیاتھ-فل���سفتھ(تعلم الن���شط ال���). ٢٠١٥. (س���لیمان، س���میحة محم���د 

 . قصر السبیل: الطائف). نتائجھ
   أثر وحدة مقترحة في الدراسات الاجتماعیة قائم�ة عل�ى نم�اذج            ). ٢٠٢٣. (صالح، أسماء ذكي

من التراث الثقافي الم�صري ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التع�ایش م�ع الآخ�ر وال�شغف الأك�ادیمي ل�دى            
، )١١٦ (٢٠ كلیة التربی�ة،     –مجلة كلیة التربیة، جامعة بني سویف       . عدادیةتلامیذ المرحلة الإ  

١٩٤ -١٢٣. 
    الق��اھرة٢ط. الخ��رائط الذھنی��ة ومھ��ارات ال��تعلم   ). ٢٠١٦. (ع��امر، ط��ارق عب��د ال��رؤوف ، :

 .المجموعة العربیة للتدریب والنشر
     عم�ان،   "ملی�ة ت�دریبات وتطبیق�ات ع    "تعل�یم التفكی�ر ومھارات�ھ       ). ٢٠٠٩. (عبد العزی�ز، س�عید ،

 .دار الثقافة للنشر والتوزیع
    فعالی��ة برن��امج ت��دریبي ق��ائم عل��ى نظری��ة    ). ٢٠١٥. (عب��د الك��ریم، س��حر، واب��راھیم، س��ماح

المرون�ة المعرفی��ة ف�ي تنمی��ة مھ�ارات الت��دریس الإب��داعي ورف�ع م��ستوى الدافعی�ة العقلی��ة ل��دى      
التربویة الدولی�ة المتخص�صة، دار      المجلة  . الطالبات المعلمات ذوي الدافعیة العقلیة المنخفضة     

 .٧٢-٤٠، )١٠(٤سمات للدراسات والأبحاث، 
   فاعلیة استخدام المنظمات الرسومیة في تنمی�ة التح�صیل وخف�ض           ). ٢٠١٧ (.عز الدین، سحر

العبء المعرفي المصاحب لحل المشكلات الخوارزمیة ف�ي الكیمی�اء التحلیلی�ة وأس�الیب ال�تعلم            
 الثانویة بالمملكة العربیة ال�سعودیة، المجل�ة الدولی�ة بالام�ارات،     المفضلة لدى طالبات المرحلة  

١٢٤-٧٧، )٢(٤١. 
  فعالی��ة برن��امج ت��دریبي ق��ائم عل��ى بع��ض ع��ادات العق��ل     ). ٢٠٢٢. (عط��ا االله، محم��د إب��راھیم

المنتج��ة ف��ي خف��ض التج��ول العقل��ي غی��ر ال��وظیفي وتنمی��ة ال��شغف الأك��ادیمي المتن��اغم ل��دى       
 كلی�ة  –المجلة التربویة، جامعة سوھاج    . لأكادیمیة من طلبة الجامعة   الواقعین تحت الملاحظة ا   

  .١٥١ -٨٥، )٩٨(التربیة، 
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  عمان، دار صفاء للن�شر  . الاستراتیجات الحدیثة في التدریس الفعال    ). ٢٠٠٨. (عطیة، محسن
 .والتوزیع

       ري المرون�ة المعرفی�ة وعلاقتھ�ا ب�التطرف الفك�         ). ٢٠١٦. (عقیل، سلامة، وأحمد، عب�د الفت�اح
. المجل��ة العلمی��ة للبح��وث والن��شر العلم��ي . ل��دى طلب��ة جامع��ة الأمی��ر س��لطان ب��ن عب��د العزی��ز  

١٤٠-١١١، )٤(٣٢. 
   التح�دیات الشخ�صیة     " التفاعل بین محفزات الألعاب الرقمی�ة       ). ٢٠٢٢. (علي، شیماء سمیر /

خدام وأثره في تنمی�ة مھ�ارات اس�ت       " مستكشف/ منجز  " ونمط اللاعب   " المقارنات الاجتماعیة 
تكنولوجی�ا  . تطبیقات الحوسبة السحابیة والشغف الأك�ادیمي المتن�اغم ل�دى ط�لاب كلی�ة التربی�ة               

 .٤٠٤ -٣٢٣ دراسات وبحوث، الجمعیة العربیة لتكنولوجیا التربیة، –التربیة 
   استخدام استراتیجیة مقترحة قائمة على أنماط فارك          ). ٢٠٢٢. (عید، سماح محمدVark   ف�ي 

یة مھارات التفكیر المحوري ودافعیة الإنجاز الأكادیمي لدى تلامی�ذ ال�صف   تدریس العلوم لتنم  
 .١٢٢-٧٩، )١(٢٣السادس الإبتدائي، مجلة البحث العلمي في التربیة، 

    ال�شغف الأك�ادیمي وعلاقت�ھ بالتكام�ل المعرف�ي ل�دى طلب�ة الجامع�ة               ). ٢٠٢١. (فارس، أمجد ك�اظم .
: م�������سترجع م�������ن. ربی�������ة الخاص�������ةق�������سم ری�������اض الأطف�������ال والت. كلی������ة الإم�������ام الك�������اظم 

net.researchgate.www//:http 
   فاعلیة برنامج قائم على المنظمات الرسومیة الرقمیة على تنمیة        ). ٢٠١٧. (فارس، محمد عید

تربوی�ة  دراس�ات   . بعض المفاھیم الجغرافی�ة والرض�ا التعلیم�ي ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة               
  .٤٤٦ -٤١٥، )٣ (٢٣. واجتماعیة

 عم��ان، دار ص��فاء للن��شر  . تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر الاب��داعي الناق��د ). ٢٠٠٨. (مجی��د، سوس��ن
  .والتوزیع

    برنامج قائم على التحلیل البنائي في ضوء نظریة الذكاء       ). ٢٠١٩. (محمد، شعبان عبد العظیم
التخیل�ي والمرون�ة المعرفی�ة ل�دى ط�لاب          الناجح لتریس عل�م ال�نفس وأث�ره عل�ى تنمی�ة التفكی�ر               

  .٩٤-٣٢، )٩(٣٥. مجلة كلیة التربیة، جامعة أسیوط. المرحلة الثانویة
 نمذج��ة العلاق��ات ال��سببیة ب��ین دافعی��ة الإنج��از، وال��ذكاء الن��اجح   ). ٢٠١٩. (م��راد، ھ��اني ف��ؤاد

. ل�نفس دراس�ات عربی�ة ف�ي التربی�ة وعل�م ا         . والمرونة المعرفیة لدى عین�ة م�ن ط�لاب الجامع�ة          
٢٦٨-٢٣٨، )١٠٦(٤٠. 

   المجل��ة  . حج��م الت��أثیر الوج��ھ المكم��ل لل��درلاة الإح��صائیة     ). ١٩٩٧. (من��صور، رش��دي ف��ام
  .٧٥-٥٧، )١(١٦المصریة للدراسات النفسیة، 

       م�نھج مقت�رح ف�ي الفیزی�اء ق�ائم عل�ى مھ�ن           ). ٢٠١٩. (مھدي، یاسر سید، وأحمد، شیماء أحم�د
تجاه نحو صناعة التغییر والتحصیل العلمي ل�دى ط�لاب     المستقبل لتنمیة المرونة المعرفیة والا    

 .٥٥٣-٤٩٧، )٧(٣٥مجلة كلیة التربیة، كلیة التربیة جامعة أسیوط، . الثانویة الفنیة
   أثر تدریس مادة علم الاجتماع باستراتیجیة التعلیم المتمایز في      ). ٢٠٢٢. (نزال، نصر خزعل

، )١٥١. (جل�ة العل�وم التربوی�ة والنف�سیة       م. التفكیر المحوري لدى طلاب الصف الرابع الأدبي      
٢٢٨-١٩٩.  

   فاعلیة استراتیجیة مقترحة في ضوء التعلم القائم عل�ى التح�دي           ). ٢٠٢٣. (یوسف، لیلى جمعة
في تنمیة التفكیر المحوري ومھارات التفاوض الاجتماعي في مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة            

 .٤٩٦ -٤٢٥، )١٣٤(٣٤. مجلة كلیة التربیة. الاعدادیة



 

   ١١٢٥

       أثر نموذج كارین في تنمیة مھ�ارات       ). ٢٠٢٠. (یونس، نكتل جمیل، وصالح، ھند عبد العزیز
مجل�ة كلی�ة التربی�ة،    . التفكیر المحوریة لدى تلمیذات الصف الخامس الابتدائي ف�ي م�ادة العل�وم    

  .١٧٥٧ -١٧٢٥، )٣٨(٤جامعة واسط، 
  : المراجع الأجنبیة- ثانیا

 Alfonso, Z., & León, J.( 2018 ) .Teaching quality: relationships 
between passion, deep strategy to learn, and epistemic curiosity . 
School Effectivenness and School Improvement. Routledge Taylor & 
Francis Group. A.1-19. https://doi.org/10.1080/ 09243453.2018 
.1562944. 

 Bélanger, C.,& Ratelle, C. F. (2020). Passion in University: The role 
of the dualistic model of passion in explaining students’ academic 
functioning. Journal of Happiness Studies, 1-20. 

 Belvel, P. S. (2010). Re thinking classrooms Management Strategies 
for prevention, Intervention and problem Solving. 2nd edition. Corwin 
Publishers :California. U.S.A. 

 Bilgin, M. (2009a). Developing a cognitive flexibility scale: Validity 
and reliability studies. Social Behavior and Personality, 37(3), 343-
354. 

 Catwright, K. B. (2008). Cognitive Flexibility and Reading Perfecting 
Comprehension: Relevance to the future, in c C, Block &S R Parrise 
(Ede), Comprehension Instruction: Research Based best Practices (2nd 
ed, 50-64), New York: Guilford Publishing. 

 Crocker, J., & Park, L, E. (2004): The costly pursuit of self-esteem. 
Psychological Bulletin, 130, 392-414. 

 Deak, G .,&Wiseheart,M (2015). Cognitive flexibility in young 
children: General or task -specific capacity? .Journal of Child 
Experimental Psychology, (138), 31-53. 

 Dennis, J., & Vander, J. (2010). The Cognitive Flexibility Inventory: 
Instrument Development and Estimates of Reliability and Validity. 
Cognitive Therapy and Research. 34(3), 241-253. 

 Dexter, D., Park, Y.,& Hughes, C. (2011). A meta�analytic review of 
graphic organizers and science instruction for adolescents with 
learning disabilities: Implications for the intermediate and secondary 
science classroom. Learning Disabilities Research & Practice, 26(4), 
204–213.  



 

   ١١٢٦

 Dick, A. S. (2014). The development of cognitive flexibility beyond 
the preschool period: an investigation using a modified Flexible Item 
Selection Task Journal of experimental child psychology, (125), 13-
34. 

 Hamaallah, H, .,& Al Nuaimi ,R. (2021).View of Analysis of the 
content of preparatory school biology books in light of pivotal 
thinking skills, Turkish Journal of Computer and Mathematics 
Education,(12) 13 ,5162-5171. 

 Hu, M., & Wu, H. (2012). The effect of concept mapping on stydent’s 
cognative load. World transactions on engineering and techology 
Education. 10(2), 134-137. 

 Johnco, C. & Wuthrichm, V.&, Rapee, P. (2014). Reliability and 
Validity of two Self Report measured of Cognitive Flexibility. Psychol 
Assess, 26(4), 1381- 1387. 

 Kercood, S., Lineweaver, T. T., Frank, C. C., & Fromm, E. D. (2017). 
Cognitive Flexibility and Its Relationship to Academic Achievement 
and Career Choice of College Students with and without Attention 
Deficit Hyperactivity Disorder. Journal of Postsecondary Education 
and Disability, 30(4), 329-344. 

 Khan,F. R.(2020).PASSION-BASED Teaching IN Classroom: an 
Analysis Using Sempls Approach. Humanities & Social Sciences. 

8(3).562-573. https://doi.org/10.18510/hssr.2020 .8361. 
 Locke ., & Baum, J, E.(2004): The relationship of entrepreneurial 

traits, skill, and motivation to subsequent venture growth .Journal of 
Applied Psychology, 89(4), 587-598 

 Mostafa, A. (2017). The Effects of Advance Graphic Organizers 
Strategy Intervention on Motivation to Learn Science in Primary Six 
Students with Learning Disabilities. International Journal of Psycho-
Educational Sciences, 6(3), 93-99. 

 Oxman,W., &Michell, N.(2005).thinking skills teaching and learning, 
paper presented at the manual meeting of the American of colleges for 
teacher education, an audient. 

 Philippe, F., Vallerand, R., & Lavigne, L. (2009): Passion Does Make 
a Difference in People's Lives: A Look at Well-Being in Passionate 
and Non-Passionate Individuals. "Journal compilation International 
Association of Applied Psychology, 1(1), 3-22. 



 

   ١١٢٧

 Singletone, S., & Filce,H (2015).Graphic organizers for secondary 
students with learning disabilites. Teaching Exceptional Children, 48( 
2), 110–117 

 Vallerand, R. (2015). The Psychology of Passion “A Dualistic 
Model”. New York, NY: Oxford University Press. 

 Zhao H.& Liu ,X., & Qi, C (2021). “Want to Learn” and “Can Learn”: 
Influence of Academic Passion on College Students' Academic 
Engagement. Frontiers in Psychology.(12),1-9.  

   

  


