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 مقدمة:   
، المتعلمين تتسم الرياضيات بطبيعتها المجردة التي تعكس صعوبات في تعلمها لدى العديد من        

على المهتمين بقضايا تعليمها البحث عن  هذه الصعوبات فرضفي شتى مراحل التعليم المختلفة، وقد 
على فهمها والإقبال على  لمتعلمينطرق وأساليب جديدة يمكن من خلالها تيسير تعلمها، ومساعدة ا

 دراستها.
من الصعب أن يستمر تعليم الرياضيات بالمدارس على استخدام التلقين والحفظ، وهي و     

وتدربه على حل مشكلاته  المتعلملتنميته من خلالها، وتساعد اً مادة التفكير التي نسعى دوما
فهي لغة الرموز ، وتدريسها المعتمد . )*((13، 2008)عبدالواحد حميد،وزيادة ثقته في نفسه

على حفظ الحقائق، ً إلا القليل الذي يتمركز غالبا للمتعلمعلى الأسلوب التقليدي لا يقدم 
وبالتالي لا يحدث تطور أو تعلم حقيقي، وتبقى المناهج مفتقرة إلى عنصر الدافعية والتشويق 

 (.24-23، 2002)إبراهيم محمد عقيلان،والإثارة
هناك ضرورة ملحة للانتقال من أساليب التعليم التقليدية إلى أساليب حديثة وفعالة  وبذلك فإن

والمعلم. فلم تعد عملية التعليم والتعلم مجرد عملية للتلقين يقودها  المتعلميشترك فيها 
، وتفاعل مع البيئة هما، ولكنها عملية تواصل وتفكير مشترك بينالمتعلمالمعلم،ويحفظها 
 .اضي والحاضر والمستقبل، سواء على المستوى القريب أو البعيدالمحيطة في الم

من جانب الباحثين، الأمر الذي جعلهم يبحثون عما ً هاماً وقد شهد الميدان التربوي تحولا    
وما يحدث فيه أثناء التعلم، مثل)المعرفة السابقة لديه، وقدرته على  المتعلميجري في عقل 

دافعيته للتعلم،وانتباهه( وكل ما يجعل التعلم ذا معنى لديه، تذكر المعلومات،ومعالجتها، و 
 (Appleton,1997)بدلا من التركيز على العوامل الخارجية المؤثرة في تعلمه

كانددددددت هندددددداك محدددددداولات عديدددددددة لاسددددددتخدام اسددددددتراتيجيات تدددددددريس حديثددددددة، تجعددددددل  وقددددددد    
تفسددددددير الظددددددواهر وفددددددق  ،لإكسددددددابه المعددددددارو المختلفددددددة، ويسددددددتطيعًمشدددددداركاً إيجابيددددددا لمددددددتعلما

، التددددددي تركددددددز علددددددى نشدددددداط (Constructivist Theoryأسددددددس النظريددددددة البنائيددددددة )
أثندددداء عمليددددة الددددتعلم وتؤكددددد علددددى الددددتعلم ذي المعنددددى القددددائم علددددى الفهددددم وكددددان مددددن  المددددتعلم

                                                           

 مابين القوسين يدل على)أسم المؤلف، سنة النشر، الصفحات إن وجدت( (*)
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أبدددددرز هدددددذه الاسدددددتراتيجيات هدددددو دورة الدددددتعلم، التدددددي تعتبدددددر ترجمدددددة لأفكدددددار النظريدددددة البنائيدددددة    
يددددددهي فددددددي مجددددددال التدددددددريس بصددددددفة عامددددددة، وتدددددددريس العلددددددوم والرياضدددددديات عنددددددد يجددددددان بياج

بصددددفة خاصددددة، وبندددداء علددددى ذلددددك أجريددددت العديددددد مددددن الدراسددددات التددددي اسددددتخدمت دورة الددددتعلم ذات الددددثلاث 
أو الأربدددددع أو الخمدددددس مراحدددددل وعددددددد محددددددود منهدددددا اسدددددتخدم دورة الدددددتعلم ذات السدددددبع مراحل)أحمدددددد النجددددددي 

()نددددددددددى بندددددددددت نددددددددداجي 2013()أحمدددددددددد عبددددددددددالقادر،2008سدددددددددين،()هددددددددداني، وح47، 2003وآخدددددددددرون، 
 (Lesh&Doerr,2003)(2014()علددددددددددددددددددددددددددددددددددددددى محمددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد،2014،

Lindgren&Bleicher,2005)(Garcıa,2005)(Hasret,Necati,2006))

(Şadoğlu,&Akdeniz,2015)(Gök,et al,2013)(Balta&Sarac,2016)   فدددددددددإن
لددددم تثبددددت دورة الددددتعلم جدددددواها فددددي التدددددريس أشددددارت إلددددى جدددددوى دورة الددددتعلم فددددي التدددددريس، و هددددذه الدراسددددات 

( 2002وارتفددددات مسددددتوى التحصدددديل فحسددددب،بل أيضددددا فددددي بقدددداء أثددددر الددددتعلم لدددددى الطددددلاب )ليلددددى حسددددام،
()وئددددددددددددام 2001()محمدددددددددددود محمددددددددددددد حسدددددددددددن،2007()شددددددددددددروق بندددددددددددت سددددددددددددعود،2003)هالدددددددددددة طددددددددددده،

 (Fifd,2006)(2014إبراهيم،
وبناء معنى لخبراته من خلال حصوله  ترى النظرية البنائية أن المتعلم مسئول عن تعلمه    

على المعرفة بنفسه، ثم يشترك مع زملائه للحصول على أفضل النتائج، فهو لا يبني معرفته 
من خلال المعطيات المحسوسة والظواهر الطبيعية عن طريق أنشطته الذاتية معها فقط، 

يقوم بتعديل فهمه ولكن أيضا من خلال مناقشة الآخرين والتحاور معهم فيما وصل إليه، و 
للمعاني التي اكتسبها،بذلك يتم تهيئة الظروو المناسبة للتعلم عندما يواجه المتعلم مشكلة 

 ,Wheatley)على غيره حقيقية،يعتمد فيها على نفسه للحصول على الحل ليس معتمدا  

 على هذه النظرية يتم من خلال التكيو العقلي، الذي يتم منً .كما أن التعلم بناء(1991
خلال التوازن بين فهم الواقع والتأقلم مع الظروو المحيطة، فالمتعلم يبني معرفته بنفسه من 
خلال تفاعله المباشر مع مادة التعلم ،وربط معلوماته الجديدة بمعلوماته السابقة، وذلك لأن 
التعلم يحدث داخل عقل المتعلم وأدائه في الموقو التعليمي، من خلال اشتراكه في أنشطة 

 (.2005)خالد محمد،عاون فيها مع الآخرين، مع توجيه المعلم يت
هاما في تعلمه، ففكرته عن نفسه بالسلب أو ً دورا تلعب معتقدات المتعلم المعرفية إن    

الإيجاب تؤثر على سلوكه فإما أن تدفعه للتعلم وتزيد من حماسه، أو تجعله يستسلم لأي 
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( بأن 21، 2010يد محمدي صميدة،)س، وفي ضوء ذلك يشيرصعوبات تعيق تعلمه   
المعتقدات المعرفية تلعب دور الموجه لسلوكيات الأفراد في حياتهم اليومية، إضافة إلى 
تأثيرها المباشر عند اختيارهم لطرق معينة للأداء والاستجابة للأحداث التي يمرون بها، حيث 

داتهم تجاه الآخرين أن تصورات المتعلمين عن قدراتهم الخاصة ومشاعرهم المدركة ومعتق
الأصدقاء(ومعتقداتهم عن مهام التعلم لها تأثير دال على سلوكياتهم  -الآباء –مثل )المعلم 

 اللاحقة، وعلى مخرجات التعلم لديهم.
بالسدلب أو بالإيجداب،  علدى تفكيدره سدواء   تدؤثر معتقدات الفرد عن قدراته العقلية فإن وبذلك    

اتهم العقليدة ذات طبيعدة ثابتدة وفطريدة يفتقدرون إلدى الددافع الدذي فالأفراد الذين يعتقددون أن قددر 
يسدداعدهم علددى حددل المشددكلات التددي تددواجههم والتغلددب علددى مواقددو الفشددل التددي يقعددون فيهددا، 

مددددن السددددلوك السددددلبية التددددي تجعلهددددم فددددي مسددددتويات متدنيددددة مددددن  أنماطددددا   نوبالتددددالي يكتسددددبو 
رة ايجابيدة علدى عكدس أقدرانهم الدذين يعتقددون التحصيل، كما أنهم أقل قدرة علدى التفكيدر بصدو 

ضدد وقدوعهم فدي أنمداط سدلوكية  قويدا   أن قدراتهم العقلية قابلة للتطور والنمو وهو ما يمثل سددا  
فاشدددددلة، لأنهدددددم يعتبدددددرون الفشدددددل بمثابدددددة الددددددافع والحدددددافز نحدددددو تعلدددددم جديدددددد، سدددددعيا لتحقيدددددق 

عرفيدددة تتدددراوا بدددين الأفكدددار معتقددددات الفدددرد الم، وأن ( Dweck&Leggett,2000)أهددددافهم
البسيطة التدي تتضدمن معتقداتده حدول الحقيقدة بأنهدا مؤكددة ومطلقدة، ويمكدن اكتسدابها مدن قبدل 
السددلطة، والأفكددار المعقدددة، التددي تددرى بددأن الحقيقددة نسددبية وقابلددة للتغيددر ويمكددن بناؤهددا بشددكل 

 (.schommer,1990)فعال من جانب المتعلم نفسه
عتدقدات المعرفيدة تؤثر على رغبددة الأفددراد في التدعلم وأندهدا تتأثر ن المفإوبصفة عامة     

بمعتقداتهم عن الذكاء والمعرفة والتعلم، فأصحاب المعتقدات المعرفية المعقدة والناضجة 
يؤمنون بأندهم في حداجدة إلى المعرفة،مما يدفعهم لمواجدهة الصعدوبات والعقبدات واسدتخددام 

بدأن المعرفة قابلة للنمو والتطور، وبإمكاندهم  ا  اسبة لحلها، لأن لديدهم اعتقادالاستراتيجيات المن
اكتشاو معارو أخرى، وأن هناك معرفة قليلة ثابتة لا تتغير، أما أصحاب المعتقدات 
المعرفية البسيطة والتعلم غير الفعال يميلون إلى تجنب الصعوبات والعقبات ولا يستطيعون 

من المعرفة ثابت  ا  كبير  ا  ن التكيو معها،ولديهم اعتقاد بأن هناك جزءمواجهتها ولا يستطيعو 
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 :كل من ومؤكدد،إلا أن هناك معلومات قليلة قابلة للتغيير، وهذا ما أشارت إليه دراسات   
(Buehl&Alexander,2005)(pintrich,2002)(schommer&walker,1995) 

)عبداللطيف، اجون لمزيد من المعرفةالمعتقدات المعرفية المتوسطة يحت أصحابفالطلاب     
مع النمو في العمر لدى الطالب  طبيعيا   إلا أن هذه المعتقدات تنمو نموا   (2015وقاسم ،

مما يجعله على اقتنات بأن قدرته على  (schommer&Easter,2005)ومع زيادة خبرته
سي لدى الطالب، التعلم يمكن تنميتها،وللمعتقدات المعرفية تأثير فعال على التحصيل الدرا

ن اختلو درجة هذا التأثير ونوعيته بين السلب والإيجاب، كما أنها تعتبر أحد المنبئات  وا 
الهامة عن التحصيل، ولذلك يمكن الاستدلال والتنبؤ من خلالها على تحصيل الطالب)نبيل محمد 

 (Kardash&Sinatra,2003)(Youn&etal,2001)(2010،حمد()السيدم2006زايد،

(Cano,2005()Schommer&Easter,2006)Trautwein&Ludtke,2007)) 
التفكير  أصحاببأن الأفراد  (Paulsen&Feldman,2005)شيروفي هذا السياق ي    

في ً هاماً دورا تلعب الدافعية وأناستراتيجيات التنظيم الذاتي  -غالبا – المعقد يستخدمون
دامهم لاستراتيجيات التنظيم التفكير البسيط يندر استخ أصحابتعلمهم، أما الأفراد 

بأن المعتقدات المعرفية لها تأثير ودور فعال وقوي في  (Aksan,2009) الذاتي.لذلك يؤكد
كبير في تحديد سلوكياته وتوجيهها.  -تسهم بشكل -القرارات التي يتخذها الفرد، كما أنها

هاما في ً اأن معتقدات الفرد تلعب دور  (21، 2010)سيد محمد ،وفي السياق ذاته يشير
توجيه سلوكه، كما أنها تؤثر عليه في اختيار طرق بعينها عند الاستجابة للأحداث المختلفة، 
فتصوراته عن قدراته الخاصة ومعتقداته تجاه الآخرين مثل المعلمين والآباء، ومعتقداته عن 

 مهام التعلم تؤثر على سلوكياته وعلى نواتج التعلم لديه. 
، إشارة إلى أن باختلاو نوت الدراسة والتخصص الذي ينتمي إليه فردوتختلو معتقدات ال    

وهذا ما توصلت إليه  نوعية المادة العلمية التي تقدم للطالب تختلو من تخصص إلى أخر،
أن معتقدات الفرد  كما، (Arslantas,2016)أجراهاالدراسة في البيئة التركية والتي 

على ً مقبلاً نشطالتي يتعلم من خلالها، فقد تجعله المعرفية تتأثر باستراتيجيات التدريس ا
لأهدافه؛ أو ً للصعوبات في سبيل انجاز تعلمه وتحقيقاً للتحديات متصدياً التعلم مواجها

التدريس التي يكون فيها  إستراتيجيةللعقبات التي تقو في طريق تعلمه.لذلك فإن ً مستسلما
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معنى قائم على الفهم من شأنها أن تسهم في  اويكون فيها التعلم ذ نشطا  ً الطالب إيجابيا   
 تحسين المعتقدات المعرفية لهؤلاء الطلاب.

 مشكلة الدراسة:
من أن عملية اكتساب المعرفة، هي عملية بنائية تتسم بالنشاط والاستمرارية، ً انطلاقا    

ي وأنها تتم في ضوء تعديل في المنظومة المعرفية للفرد من خلال عملية التنظيم الذات
من المعلومات ما يؤهله  لمتعلملمعلوماته، وهذا الأمر يختلو من فرد لآخر، فقد يكون لدى ا

للتقدم في تعلمه ولكن لعدم قدرته على تنظيم هذه المعلومات يعجز عن التعبير الصحيح 
كون أهمية تنظيم هذه تلها، مما ينعكس على تحصيله بطريقة سلبية، هذا بصفة عامة، وقد 

لطبيعتها المجردة.ومثال لذلك ما أشار إليه ً ي الرياضيات أكثر ضرورة، نظراالمعلومات ف
من تدني مستوى تحصيل طلاب الصو  -عند لقاء الباحث بهم  -بعض معلمي الرياضيات

، وانتشار ظاهرة صعوبات في تعلمهاب الثالث الإعدادي في وحدة يالعلاقات والدوالي وشعورهم
 النسيان لديهم فيما تعلموه.

على كيفية تنظيم  لمتعلملبحث عن استراتيجيات للتدريس تساعد اايحتم  كل ذلك    
معلوماته، وزيادة قدرته على استرجاعها، ليكون ذلك مصحوبا بدافعيته ونشاطه ومثابرته،لذا 
تشير أسهم الاختيار على النظرية البنائية، والتي من أهم استراتيجياتها دورة التعلم. حيث 

إلى أن تعلم الطالب يتحسن ويتطور من خلال استخدام دورة التعلم  (karblus)يشير 
المنبثقة من النظرية البنائية والتي تمثل طريقة فعالة في الوصول إلى المعرفة من خلال 
نشاط الطالب ودافعيته التي تستند إليها النظرية البنائية، والتي تركز على أن يبني الطالب 

 (.Grayson,2003,212)يقوم بهمعرفته بنفسه والنشاط الذي 
من الاستراتيجيات التي تركز على الطريقة التي  -دورة التعلم  -الإستراتيجية وتعد هذه    

من خلال اكتشافه للمعلومة بنفسه ويبني عليها ثم يقوم بتطبيقها على  لمتعلميتعلم بها ا
ه بعملية الاستقصاء على البحث والتفكير. ومن خلالها يقوم بنفس هموقو جديد، فهي تساعد

أي أن دورة التعلم لا .(2006)مريم عبدالدايم،التي تسهم في تعلمه من خلال مواقو جديدة
 ، بل تبحث في العوامل المرتبطة بعقلالمتعلمتقتصر على العوامل الخارجية التي تؤثر في 

لديه، وقدرته  عند مواجهته للموقو التعليمي، مثل معرفته السابقة والمفاهيم المكتسبة المتعلم
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على معالجة المعلومات، ودافعيته للتعلم، وأنماط التفكير التي يمارسها، لذلك كان التركيز    
في بناء معرفي يتكامل مع ما لديه من فهم  المتعلمعلى كيفية تشكيل المعنى للمفاهيم عند 

علما سابق للمفاهيم والمعلومات التي اكتسبها ويظهر ذلك بنسق وشكل جديد، حتى يحقق ت
 (.2006) محمد حسن الطراونة، ًحقيقيا

وقددد أشددارت العديددد مددن الدراسددات إلددى فاعليددة اسددتخدام يدورة الددتعلمي فددي تعلدديم الرياضدديات     
()هوواني ابراهيم،وحسووين 2005()عصووام الشووطناوي،2003:)عوووا التووودري،مثددل دراسددات
 (2016)فاضووووووول،(2012()معووووووو،، محمووووووود،2011()مجبووووووول حمووووووواد،2008سوووووووليمان، 

(Lindgren&Bleicher,2005.) والتدددي تتكدددون مدددن سدددبع  السدددباعية لدددذا فدددإن دورة الدددتعلم
خطوات إجرائية يستخدمها معلمو الرياضيات بهدو أن يبني المتعلم معرفتده بنفسده مدن جهدة، 

(.كمدا أن دورة 455، 2007)عواي،،وتنمية المفداهيم والمهدارات العلميدة لديده مدن جهدة أخدرى
ابي فدي التحصديل، لهدا أيضدا  دور ممتدد لبقداء أثدر الدتعلم وهدذا مدا التعلم السباعية لهدا دور إيجد

()وئووووووووووووووووووام 2007)شوووووووووووووووووورو  بنووووووووووووووووووت سووووووووووووووووووعود،أشددددددددددددددددددارت إليدددددددددددددددددده دراسددددددددددددددددددات:
 .(khashan,2016()2014إبراهيم،

بقدرة الطالب على التعلم ومستوى ذكائه  ةولما كان للمعتقدات المعرفية علاقة ارتباطي    
لقلة عدد الدراسات ً ونظرا(Phillips,2001()Pintrich,2003)ومشاركته داخل الفصل

العربية التي تناولت أثر استخدام دورة التعلم في تعليم الرياضيات من جهة، وفي ضوء تدني 
الرياضيات،الذي قد يرتبط  بعض موضوعات مستويات تحصيل طلبة المرحلة الإعدادية في

المعتقدات المعرفية بأن  (Schraw,2001)أشار إليه  لماً معتقداتهم المعرفية،استناداب
للطالب تتأثر بمستوى التحصيل لديه، فالطلبة ذو مستويات التحصيل المرتفعة يحملون 
معتقدات معرفية متقدمة أكثر من أقرانهم أصحاب التحصيل المنخفض.فالمعتقدات المعرفية 

شد من الأمور الهامة التي تساعد على فهم أفكار المتعلم وسلوكياته وتقييم قدراته مما ير 
، (Hammer&Elby,2002)ن في وضع استراتيجيات تعلم مناسبة لقدرات واحتياجات طلابهميالمعلم

 ولقد أشار بعض معلمي الرياضيات أثناء لقاء الباحث بهم بأن عدد كبير من الطلاب لديهم المقدرة أحيانا  
ية، وربما يرجع ذلك على الإجابة الصحيحة بطريقة شفوية لكنهم لا يستطيعون توضيح ذلك بطريقة تحرير 

-Schommer)لاعتقادهم عدم القدرة الحل والصعوبة التي لا يمكن تجاوزها.ويدعم ذلك دراسة
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Aikins&Duell,2013)  التي أظهرت أن المعتقدات المعرفية لدى الطلاب لها تأثير على قدرتهم في

 عرفية لديهم.حل المسألة  الرياضية، كما أن مستوى التحصيل ارتبط بمستوى المعتقدات الم
وفي ظل تدني مستوى التحصيل الملحوظ والاحتفاظ به نتيجة استخدام استراتيجيات      

وانطلاقا من أهمية دورة التعلم في  (،Hanife,2003( )Baser,2006)تدريس تقليدية
بهدو  ،لذلك وجد الباحث نفسه أمام مشكلة تستدعي البحث والدراسةتدريس الرياضيات،
طلبة المرحلة  وبقاء أثر التعلم لدى تحصيلالعلى السباعية ام دورة التعلم معرفة أثر استخد

 الإعدادية وتحسين معتقداتهم المعرفية.

 تساؤلات الدراسة :

 -حاولت الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة التالية:
 الفوري والمرجأ تحصيلالما أثر استخدام إستراتيجية دورة التعلم السباعية على  -1

 المرحلة الإعدادية في الرياضيات؟طلاب ل
المعتقدات المعرفية لدى طلاب  تحسين ما أثر استخدام إستراتيجية دورة التعلم على -2

 المرحلة الإعدادية؟ 
ما العلاقة بين التحصيل في الرياضيات والمعتقدات المعرفية لدى طلاب المرحلة  -3

 الإعدادية؟
 أهمية الدراسة:

 -النقاط التالية: تأتي أهمية الدراسة الحالية في
تناول الدراسة الحالية لإستراتيجية دورة التعلم السباعية في تدريس الرياضيات، أن  -1

 يساعد القائمين على العملية التعليمية لإدراك أهمية هذه الإستراتيجية. قد
 قد تفيد الدراسة الحالية في كيفية استخدام دورة التعلم السباعيةفي تعليم الرياضيات. -2
الدراسة لموضوت المعتقدات المعرفية، قد يوجه أنظار القائمين على  تناولأن  -3

 العملية التعليمية لإدراك هذا الموضوت وأهميته بالنسبة لطلابهم.
إعداد مقياس المعتقدات المعرفية، قد يساعد القائمين على التعليم الإعدادي في أن  -4

 سينها.اللجوء إليه لمعرفة معتقدات طلابهم المعرفية، ومحاولة تح
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إدراك العلاقة بين التحصيل في الرياضيات والمعتقدات المعرفية لدى الطلاب؛ أن  -5   
اختيار لتوجيه أنظار المسئولين لدور هذه العلاقة وأثرها على ً قد يكون مفيدا

 .استراتيجيات تعلمهم

 أهداف الدراسة:
 -تهدو الدراسة الحالية إلى ما يلي:

دورة التعلم السباعية على تحصيل طلاب   التعرو على أثر استخدام إستراتيجية -1
 المرحلة الإعدادية في الرياضيات.

المعتقدات  تحسين التعرو على أثر استخدام إستراتيجية دورة التعلم السباعية على -2
 المعرفية لدى طلاب المرحلة الإعدادية.

 التعرو على أثر استخدام إستراتيجية دورة التعلم السباعية في بقاء أثر التعلم. -3

 التعرو على العلاقة بين التحصيل في الرياضيات والمعتقدات المعرفية.  -4
 حدود الدراسة:

 -اقتصرت الدراسة الحالية على الحدود التالية:
 طلاب الصو الثالث الإعدادي بمحافظة أسوان. -1
 وحدةيالعلاقات والدوالي المقررة على طلاب الصو الثالث الإعدادي. -2
 م.2016/2017الدراسي  الفصل الدراسي الأول من العام -3
بعض المعتقدات المعرفية التي أشارت إليها بعض الدراسات والآراء التربوية  -4

 سرعة التعلم ( -القدرة على التعلم -بنية المعرفة -ثبات المعرفة -مصدر المعرفةوهى)

 الأساليب الإحصائية:
راو المعياري استخدم الباحث بعض الأساليب الإحصائية مثل المتوسط الحسابي،والانح   

، إضافة إلى معادلة يكرونباخ SPSSواختبار يتي لفروق المتوسطات،بالاستعانة ببرامج 
 (، وحجم التأثير.ƞ2ألفايلإيجاد معامل الثبات،مربع ايتا)
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 منهج الدراسة:   
اعتمدت الدراسة الحالية على المنهج الوصفي في تناولها للإطار النظري، كما استخدمت 

 ي للدراسة الميدانية.المنهج شبه التجريب

 -مصطلحات الدراسة :
 (:7EꞌSدورة التعلم السباعية )

تعرو بأنها ي إستراتيجية تدريسية تعمل على تفعيل المعرفة السابقة عند الطالب في     
تكوين واكتشاو المعرفة العلمية الجديدة وهى تتكون من سبع مراحل الإثارة والاستكشاو 

 (55، 2012،  حمدان يوسو الأغاوتبادل المعلومات والتقويم ي) والتفسير والتوسيع والتمديد
وتعرو بأنهدا ينمدوذت تعليمدي ذا تسلسدل هرمدي مطدور يتمركدز علدى اكتشداو المفداهيم ثدم      

توسيعه ويساعد الطدلاب علدى بنداء المعرفدة بصدورة منتظمدة فضدلا علدى تنميدة أسداليب تفكيدر 
 ((Yenilmez&Ersoy,2008,50معينة

عريفها في الدراسة الحالية بأنها: إستراتيجية لتدريس الرياضيات للصو الثالث الإعدادي ويمكن ت
 تتكون من سبع مراحل هي: الإثارة والاستكشاو والتفسير والتوسع والتمديد والتبادل والتقويم.

 المعتقدات المعرفية:
ة غير ( بأنهاي نظام من الافتراضات الضمنيPaulsen&Feldman,2005 يعرفها )    

كما تعرو بأنها  .الصريحة الموجودة لدى المتعلم والمتعلقة بطبيعة المعرفة وكيفية اكتسابهاي
يمجموعة من الأبعاد الخاصة بالتصورات حول المعرفة والتعلم والتي تنتظم على شكل 
نظريات وتتطور بصورة قابلة للتنبؤ حتى تعمل بطريقة معرفية وما وراء معرفية 

 .(Hofer,2008)ي
ويمكن تعريفها في الدراسة الحالية بأنها: أفكار وتصورات الطلاب فيما يتعلق بطبيعة 
المعلومات والمعارو المقدمة لهم أثناء عملية التعلم من حيث ثباتها وتغيرها وقدرتهم على 
اكتسابها وتعلمها، ويمكن التعبير عنها من خلال الدرجة التي يحصل عليها الطالب في 

 المعرفية. مقياس المعتقدات
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 بقاء أثر التعلم:   
( بأنه ي القدرة على تعرو أو استدعاء معلومات أو 835، 2003تعرفه )جواهر محمد ،    

أداء مهارات تم تعلمها في وقت سابق بدون تدريب دوري،ويتحدد مستوى الاحتفاظ بمرور 
 الوقتي.

لب استرجاعها لحل أسئلة وتعرفها الدراسة الحالية بأنها:المعرفة الرياضية التي يستطيع الطا
 الاختبار التحصيلي المؤجل، وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في هذا الاختبار.

 -أدوات الدراسة:مواد و 
 -تمثلت أدوات الدراسة فيما يلي:   

 وحدة العلاقات والدوال المقررة على طلاب الصو الثالث الإعدادي مصاغة وفق -1
 .(إعداد الباحث ) السباعيةدورة التعلم  استراتيجية

 (إعداد الباحث )اختبار تحصيلي في وحدة العلاقات والدوال  -2
 .(إعداد الباحث)مقياس المعتقدات المعرفية  -3

 عينة الدراسة:
بالصو الثالث الإعدادي تم  ا  ( طالب64استخدمت الدراسة الحالية عينة مكونة من )    

يبية تدرس باستخدام إستراتيجية دورة التعلم تقسيمهم بالتساوي إلى مجموعتين إحداهما تجر 
 (، والأخرى ضابطة درست بالطريقة المعتادة. 7EꞌSالسباعية )

 فروا الدراسة:
 -لتحقق من صحة الفروض التالية:احاولت الدراسة الحالية 

المجموعة  طلاب لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات -1
 ي التحصيل.التجريبية والمجموعة الضابطة ف

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين متوسطي درجات طلاب  -2
 المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي الفوري والمؤجل.

المجموعة طلاب لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  -3
 لمعرفية.المعتقدات االتطبيق القبلي لمقياس التجريبية والمجموعة الضابطة في 
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المجموعة طلاب لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  -4   
 .المعتقدات المعرفيةالتطبيق البعدي لمقياس التجريبية والمجموعة الضابطة في 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة  -5
 ات المعرفية.التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس المعتقد

 لا توجد علاقة دالة إحصائيا بين التحصيل والمعتقدات المعرفية. -6

 -خطة الدراسة :
 -اتبع الباحث الخطوات التالية: اختبار صحة فروضهاللإجابة عن تساؤلات الدراسة و        

( بصفة خاصة، 7EꞌSدراسة نظرية عن دورة التعلم بصفة عامة،ودورة التعلم السباعية ) -1
لال الاطلات على بعض الكتب والدراسات السابقة، والاستفادة منها في كيفية صياغة من خ

 دروس الرياضيات وفق دورة التعلم السباعية.
دراسة نظرية عن المعتقدات المعرفية من خلال الاطلات على بعض الكتب والدراسات  -2

 السابقة، والاستفادة منها في إعداد مقياس المعتقدات المعرفية.
إعداد دروس وحدة يالعلاقات والدوالي المقررة على طلاب الصو الثالث الإعدادي  -3

 (. وعرضها على مجموعة من السادة المحكمين.7EꞌSوفق دورة التعلم السباعية )
إعداد اختبار تحصيلي في وحدة العلاقات والدوال وعرضه على مجموعة من السادة  -4

 المحكمين.
 لمعرفية، وعرضه على مجموعة من السادة المحكمين. إعداد مقياس المعتقدات ا -5
 حساب صدق وثبات أدوات الدراسة. -6
 تطبيق مقياس المعتقدات المعرفية على مجموعتي الدراسة. -7
(.، وذلك في نفس 7EꞌSالتدريس للمجموعة التجريبية باستخدام دورة التعلم السباعية ) -8

 الطريقة المعتادة.الفترة التي تدرس فيها المجموعة الضابطة ب
 على المجموعتين التجريبية والضابطة. )الفوري(تطبيق الاختبار التحصيلي -9

تطبيق الاختبار التحصيلي)المؤجل( على المجموعة التجريبية بعد ثلاثة أسابيع من  -10
 التطبيق الأول)الفوري(

  مجموعتي الدراسة بعد التدريس.تطبيق مقياس المعتقدات المعرفية على  -11



 
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 269 م2017لسنة  الثلاثون الثانى  و العدد                              جامعة أسوان      –مجلة كلية التربية 

 ر فايز محمودعبدالناصد/                          أثراستخدام إستراتيجية دورة التعلم السباعية 

 ً.تفريغ البيانات ومعالجتها إحصائيا -12   
 الحصول على النتائج وتفسيرها، والتحقق من فروض الدراسة. -13
 تقديم بعض التوصيات في ضوء نتائج الدراسة. -14

 وة:لولدراس النوظوري الإطوار
 : Learning Cycle Model   دورة التعلمً: أولا
نظرية البنائية ليبياجيهيوالتي ترى أن التعلم يمكن تحديده في تطبيقات ال ىحدإتعتبر دورة التعلم     

ضوء ما يحصل عليه المتعلم من نتائج تعتمد على تحصيله وفهمه العلمي، وبالتالي يتم تصميم 
)عاي، محمود، للحصول على المعرفة المواءمةالخبرات التعليمية التي تساعده على التكيو و 

وء النظرية البنائية يبني معرفته بنفسه من خلال تفاعله . حيث أن المتعلم في ض(423، 2007
المباشر مع المادة التعليمية ومن خلال تكيفه العقلي الذي يؤدي إلى التعلم القائم على المعنى 

وبذلك فإن استراتيجيات دورة التعلم تعكس ذلك من خلال تحسين  (.87، 2009)وليم عبيد،والفهم
، وقد كانت البداية من خلال لات مناسب لصعوبات التعلمعمستوى تحصيل الطلاب كما أنها 

 (.101، 2000)صالح جاسم، Karblus & Atkin))اسهامات
وتعتمد استراتيجيات دورة التعلم على مواجهة المتعلمين بمشكلات ذات صلة بحياتهم     

 وبيئتهم، على أن يعملوا بطريقة جماعية في البحث والتجريب ووضع الفروض فيما بينهم
 (.136، 2002)خالد،ومشاعل ،حتى يصلوا إلى الحل المطلوب

 وقد كانت دورة التعلم في بداية العهد باستخدامها تتكون من ثلاث مراحل، ثم أربع مراحل، ثم    
  هذه المراحل وتطورها على النحو التالي: يمكن تناولو خمس مراحل ، وأخيرا سبع مراحل  أصبحت
 وهى مكونة من ثلاث مراحل هى: :مراحل دورة التعلم الثلاثية -1

             Exploration phase   المرحلة الأولى : وهى مرحلة الاستكشاو

 Concept Introduction     المرحلة الثانية : وهى مرحلة تقديم المفهوم
 Concept Application     المرحلة الثالثة: وهى مرحلة تطبيق المفهوم

المراحل في ضوء تطوير  هذه وقد ظهرت (:4EꞌS)مراحل دورة التعلم الرباعية -2
( 4EꞌSلتصبح أربع مراحل تسمى)  استراتيجيات التدريس وتطوير المناهج الدراسية
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 (426، 2007(، كما يوضحها) عايش زيتون، Eبحرو ) كل مرحلة منها تبدأ   
 -هى:

            Exploration phaseمرحلة الاستكشاو -1
         Explanation phase مرحلة التفسير      -2
 Expansion phase               مرحلة التوسع -3
 Evaluation phase        مرحلة التقويم        -4
تطورت مراحل دورة التعلم لتصبح  حيث (:5EꞌSمراحل دورة التعلم الخماسية ) -3

في الاعتبار طبيعة المتعلم، وطبيعة  واضعا   ((Roger Bybee عن طريق خمس 
 (446، 2007)عاي، ،يتون، معرفة،وطريقة التدريس التي يستخدمها المعلمال

Eisencraft,2003,57)) المراحل ما يلي وتشمل: 
 Engagement phase        مرحلة الانشغال -1
 Exploration phase   مرحلة الاستكشاو    -2
 Explanation phase        مرحلة التفسير   -3
 Expansion  phase          مرحلة التوسع   -4
 Evaluation phase            مرحلة التقويم  -5
 (:7EꞌSمراحل دورة التعلم السباعية ) -4

، 2007()عوواي، ،يتووون، 7، 2005)،يوود الهويوودي،:مددن أكددد عليهددا كددلالتددي  الإسددتراتيجيةوهددى 
-2012،55()حمووودان يوسوووف،2011() مجبووول، 253، 2009()ع،و،ويوسوووف، 455-459
60) Damar,2013)) Şadoğlu&Akdeniz,2015)()Balta&SArac,2016)  وتسددمى

 (Eبحرف ) حيث كل مرحلة منها تبدأ (7EꞌS)دورة التعلم السباعية
الدراسة الحالية،والتي سوو يتم الحديث  هى التي اعتمدت عليهاالإستراتيجية  وهذه       

 -عنها بشئ من التفصيل، وتشمل المراحل التالية:

 Excitement phase              مرحلة الإثارة )التنشيط(        -1
 Exploration phase            مرحلة الاستكشاو              -2
  Explanation phase                 مرحلة التفسير )التوضيح( -3
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 Expansion phase               مرحلة التوسع                 -4   
 Extension phase       مرحلة التمديد                          -5
 Exchanging phase     مرحلة التبادل                          -6
         Evaluation Phase (                    مرحلة التقويم )الفحص -7
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 (:7EꞌSإستراتيجية دورة التعلم السباعية ) مبادئ   

استراتيجيات التعلم البنائي ولها مجموعة من الافتراضات  إحدىتعتبر دورة التعلم      
)كمال عبدالحميد أن توضع في الاعتبار عند استخدامهاوالمبادئ والتي يجب 

 ()حسن حسين ،يتون، وكمال16-15، 2003()أيمن شلايل، 20 -19، 2003،يتون،
ومن هذه   (351، 2006()محمد عوا،ومحمد فرحان،107، 2003عبدالحميد ،يتون، 

 المبادئ ما يلي:
 يجب أن يفترض المعلمون أن أفعال الطلاب لها تبريراتها عند نظرتهم للأشياء.  -1
إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال المشاركة الاجتماعية  تتضمن عملية التعلم أن -2

 مع الآخرين.
 من تدريب السلوك. الأولوية لنمو المعنى والفهم بدلا  يجب إعطاء  -3
، وبين ما يوافق عليه  يتعلم الطالب من خلال العلاقة بين ما يعرفه وبين ما يعتقده -4

 وما يرفضه.
المعرفة ضرورية لحدوث التعلم،ومن الصعب إدمات المعرفة الجديدة دون امتلاك  -5

 معرفة سابقة يبنى عليه التعلم.
 ، ولحدوث تعلم حقيقي يحتات الفرد مراجعة أفكاره وترتيبها. ا  قتالتعلم يستغرق و  -6
للطالب مصحوبة بالأدوات والوسائل  إكسابهاأن تكون الخبرات التعليمية المراد  -7

 التعليمية التي تخاطب الحواس.
يجب تقديم التوضيحات المناسبة في صورة مرئية حتى يمكن لجميع الطلاب فهمها  -8

دراكها بسهولة ويسر.  وا 
أن يوفر المعلم لطلابه الفرص المناسبة حتى يقوموا بالاستكشاو عند مواجهة  -9

 مشكلات تتعلق بموضوت الدراسة وأن يشجعهم للوصول إلى الحل المناسب.
الموازنة بين ما يوجهه المعلم من أسئلة لطلابه تثير تفكيرهم، وبين وأسئلة تثير  -10

 قدرتهم على التطبيق والتحليل والتقويم.
طلابه على ربط المفاهيم والمهارات الجديدة بما لديهم من  المعلم أن يساعد -11

 مفاهيم ومهارات ومعلومات سابقة حتى تكون عملية التعلم متكاملة لديهم.
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إدراك أن التعلم عملية نشطة يعتمد فيها المتعلم على مدخلاته الحسية ويبني  -12   
 معنى من خلال ذلك.

تعلمه بناء المعنى وبناء أنظمة لهذا أن المتعلم يتعلم كيفية التعلم، ويتضمن  -13
 المعنى.

أنشطة عقلية تنشط من لابد  الأنشطة والتجارب العملية ضرورية للتعلم ولكن -14
 العقل وتحفزه.

 التعلم عملية بنائية مستمرة يقوم فيها المتعلم بتنظيم تراكيبه المعرفية وتعديلها . -15
مي بمشاعر الاستثارة التعلم عملية وجدانية، فلابد أن يمتزت الموقو التعلي -16

 والتشويق والفضول والحيرة والانبهار.
دورة التعلم السباعية تشير إلى نشاط المتعلم  لإستراتيجيةيتضح مما سبق أن أهم المبادئ     

يجابيته، وقدرته على تنظيم معلوماته وترتيبها، أي إعادة تشكيل البناء المعرفي لديه حتى  وا 
جديدة، كما أن استخدام الأنشطة والوسائل التعليمية لها دور  يكون قادرا على اكتساب معرفة

 في عملية التعلم وبناء معرفة الطالب.   إغفالهيمكن  لا
( ودور كل من المعلم 7EꞌSلإستراتيجية دورة التعلم السباعية ) الخطوات الإجرائية

 (: 165، 2003)منير صادق،  الخطوات المتبعة عند استخدامها وهى وتشملالمتعلم:و 
 :Excitement phaseمرحلة الإثارة )التنشيط(  -1

توجيه  ويكون دور المعلمويكون الهدو منها إثارة فضول الطلاب وتحفيزهم،         
واستخرات الاستجابات عن المعلومات السابقة  التبوءأسئلة مثيرة لهم، وتشجيع 

طلاب بدورهم في لديهم، واستنتات كيفية تفكيرهم في الموضوت الدراسي، حتى يقوم ال
الاهتمام حول الموضوت عن طريق التساؤل الذاتي وأن يسألوا أنفسهم أسئلة  إظهار

ماذا استطيع أن اكتشو حول  ماذا أعرو عن هذا الموضوت؟ مثل:لماذا حدث هذا؟
 (91، 2013هذا الموضوت؟)حيدر حاتم،

 :Exploration phaseمرحلة الاستكشاف  -2
رضاء الفضول،وتوفير الخبرات، عن  حب إلى وتهدو هذه المرحلة      الاستطلات وا 

بدون توجيه  للعمل سويا   لهم،وفيها تتاا الفرصة المتعلمينطريق التعاون المشترك بين 
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أن يساعدهم على طرا أسئلة من خلال توجيهه بعض المعلم  مباشر من المعلم، وعلي   
حالة من الحيرة وعدم الاستفسارات والأسئلة إليهم. ففي هذه المرحلة يصل الطلاب إلى 

الاتزان، مما يجعلهم يسعون لاختبار التنبؤات والفروض واختيار البدائل  ومناقشتها مع 
 أقرانهم.

عليه أن يكتشو  وفي هذه المرحلة يكون التعلم متمركز حول المتعلم، ليكون فيها نشطا      
)نوال عبدالفتاح، .الموضوت المراد تعلمه من خلال قيامه بمجموعة من الأنشطة المتسلسلة

2007 ،191) 
والتحقق من مشاركتهم في ، تشجيع الطلاب للعمل معا  في هذه المرحلة،ويكون دور المعلم 

، ويقوم بطرا أسئلة محيرة ليوجههم وجهة جديدة نحو البحث والتقصي، كما يقوم الاستكشاو
 بمساعدة طلابه أثناء قيامهم ببعض الأنشطة.

التفكير ، لبحث والاستقصاء لإرضاء فضولهم نحو موضوت التعلمايتمثل في:أما دور الطلاب 
الحوار ، واستخدام صياغة فروض تقودهم إلى الحل، و بحرية تجاه النشاط الذي يقومون به

 الملاحظات والأفكار وتعليق الأحكام.، بالإضافة إلى تسجيل وتبادل المناقشات فيما بينهم

 :Explanation phaseمرحلة التفسير )التوضيح(   -3
وتهدو هذه المرحلة إلى توضيح وشرا المفهوم والمصطلحات المراد 
تعلمها،والاستمات بشكل ناقد لتفسيرات الطلاب بعضهم البعض ولتفسيرات المعلم. وفيها 
يبني الطلاب فكرة الموضوت بطريقة تعاونية وتقديم تفسيرات حول النتائج التي توصلوا إليها 

بتقديمها باللغة المناسبة التي تتناسب وفكرة الموضوت)هايل  بأسلوبهم الخاص ليقوم المعلم
 (92 -2009،91الكرد، 

تشجيع الطلاب لتوضيح المفاهيم والتعريفات وتفسير المرحلة، في هذه ويكون دور المعلم
، وطرا الأسئلة على الطلاب لتقديم البرهان،وتزويدهم بالتعريفات والتفسيرات الملاحظات

 ، ومساعدتهم في استثمار خبراتهم السابقة لتفسير وتعلم المفاهيموالعبارات التوضيحية
 الجديدة.

المشاركة ،استخدام مصادر متنوعة للمعلومات، ومناقشتها فيما بينهم:فيكوندور الطلاب  أما
تفسير الإجابات والحلول ، و والمناقشة مع المعلم للتوصل إلى تفسيرات للمفهوم المراد تعلمه



 
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 275 م2017لسنة  الثلاثون الثانى  و العدد                              جامعة أسوان      –مجلة كلية التربية 

 ر فايز محمودعبدالناصد/                          أثراستخدام إستراتيجية دورة التعلم السباعية 

الاستمات لبعضهم البعض ومحاولة فهم ،ومناقشتها الآخرينسيرات مع الاستفادة من تف   
الاستفادة من الأنشطة السابقة، واستخدام الملاحظات للتمكن ،التفسيرات التي يقدمها المعلم

 .(7، 2005من تقديم التفسيرات.)زيد الهويدي،
 :Expansion phaseمرحلة التوسع  -4

وم، ومساعدة الطلاب على التنظيم العقلي والهدو منها اكتشاو تطبيقات جديدة للمفه   
ليطبقوا ما تعلموه في مواقدو  للخبرات التي حصلوا عليها عن طريق ربطها بخبرات سابقة

جدديدددة. كما يوفر المعلم الوقت الكافي لطلابه حتى يطبقوا ما تعلموه في مواقو 
 (127، 2007جديدة)سالم عبدالعزيز، 

استخدام المعلومات والخبرات السابقة كوسيلة للمزيد مرحلة في هذه ال، ويكون دور المعلم  
تشجيع الطلاب على تطبيق المفاهيم والمهارات في مواقو الأخرى،و من التعلم والتطبيقات 

تكليو الطلاب بتقديم توضيح وتفسير للبرهان وتوجيه أسئلة مثل:ماذا تعرو ،و جديدة
 بالفعل؟لماذا هذا التفكير ؟
التطبيق للمصطلحات والتفسيرات والتعريفات هذه المرحلة،  في ويكون دور الطلاب
استخدام معرفتهم السابقة وما لديهم من معلومات لطرا ،و جديدة أخرىوالمهارات في مواقو 

تقديم الاستنتاجات والتفسيرات الواقعية ،و لاقتراا وصياغة القرارات بالإضافةبعض الأسئلة، 
 ت والتفسيرات.تسجيل الملاحظا، و المنطقية مع البرهان

 :Extension phaseمرحلة التمديد   -5
وفيها يتم تمديد  الأخرىوالهدو منها هو توضيح العلاقة بين المفهوم والمفاهيم 
 .أخرىالمفهوم إلى موضوعات جديدة ربما تكون في مواد دراسية 

ثارةفيها،  ويكون دور المعلم    بين أسئلة لمساعدة الطلاب حتى يدركوا العلاقة  توجيه وا 
البحث عن علاقة المفهوم مع المفاهيم الأخرى. )فاضل و  الأخرى،المفهوم والمفاهيم 

 (.6، 2008الشنطاوي، 

الأخرى عمل الاتصالات ورؤية العلاقات بين المفهوم والمفاهيم ن، أما دور الطلاب فيكو
اقو ربط المفهوم بمو ،و صياغة المفهوم الموسع والتفصيلي للمفاهيم والموضوعات الأصليةو 
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، 2006عفانة،و محمد أبو ملوا  إسماعيلالحياة اليومية أو بموضوعات أخرى.)عزو    
148). 

 :Exchanging phaseمرحلة التبادل  -6
والهدو منها استبدال المفاهيم والتصورات الخاطئة بالمفاهيم والتصورات العلمية     

كثر وضوحا وأكثر الصحيحة، وتقديم المفاهيم المتناقضة على أن يكون التصور الجديد أ
فعالية من الناحية التفسيرية ويكون له قوة تنبؤية أكبر من التصور الموجود.)هايل 

 (.92-91، 2009الكرد،
ربط المعلومات عن المفهوم أو الموضوت بالمفاهيم ، في هذه المرحلة ويكون دور المعلم

 ة وتبادل الخبرات.توفير المشاركة والتعاون الشيق من خلال الأنشطالأخرى، و والموضوعات 

تقديم معلومات عن المفهوم أو الموضوت وعلاقته بالمفاهيم يتمثل في،أما دور الطلاب 
التعاون فيما بينهم والمشاركة من خلال الأنشطة بهدو توضيح الأخرى، والموضوعات 

 العلاقات وتبادل الأفكار.

 Evaluation phase:مرحلة التقويم )الفحص( -7

 مستمرا   تقويم فهم وتعلم الطلاب للمفاهيم التي اكتسبوها.وأن يكون التقويموالهدو منها       
وليس في النهاية فقط ، وعلى المعلم أن يسأل نفسه  الاستراتيجيةفي كل مرحلة من مراحل 

: هل يتماشى تعلم الطلاب مع هدو الدرس؟، وعليه أيضا تقويم نفسه من حيث تخطيطه 
 (Crowther,2005,14ذلك  بالموضوعية.) لدرسه وكيفية تقديمه، وأن يتسم

في:ملاحظة الطلاب عند تطبيق المفاهيم  متمثلا   في هذه المرحلة ويكون دور المعلم
، تقييم معرفتهم ومهاراتهمب لهمالسماا ،و تقييم معرفة الطلاب ومهاراتهم، و والمهارات الجديدة

فكر في هذا......؟ما الدليل طرا أسئلة مفتوحة النهاية على الطلاب مثل:لماذا تعتقد أو تو 
 لديك أو البرهان على ....؟ ماذا تعرو عن هذا..؟كيو تفسر هذا ....؟

الإجابة عن الأسئلة مفتوحة النهاية مستخدما الأدلة قاصرا  على ويكون دور الطلاب 
يم استخدام التقي، و والملاحظات والتفسيرات السابقة.إظهار الفهم أو المعرفة بالمفهوم أو المهارة

 تقييم تقدمهم ومعرفتهم العلمية.،و البديل للبرهان عن فهمهم للمفهوم أو الموضوت
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 استخدام دورة التعلم: وعيوب م،ايا   
، فكانت استخدام دورة التعلم وعيوب مزايا (352، 2005)عبدالله خطايبة،  لقد ذكر   

 فيما يلي: المميزات 
 لبحث في الوصول إلى المعرفة.تساعد على تعلم التفكير، كما أنها تحث على اأنها  -1
 تعلمه بنفسه، مما يؤثر في تكوين اتجاهات ايجابية لديه. يبني المتعلم أن -2
 تجعل المتعلم أكثر إيجابية وأكثر تفاعلا أثناء عملية التعلم.وأنها  -3
 تساعد على زيادة التفاعل بين الطلاب والمعلمين. -4

 ورغم هذه الم،ايا إلا أن هناك بعا العيوب منها:
 زيادة التكلفة المادية، بسبب الأدوات والأجهزة المستخدمة فيها عند تنفيذ أنشطتها. -1 
تحتات إلى وقت كبير إذا ما تم مقارنتها بطرق التدريس الأخرى، وقد يتعارض ذلك مع -2

 الفترة الزمنية المحددة لإنهاء دراسة المقررات.
 لتخطيط لها.تحتات إلى جهد كبير من المعلم عند إعداد الدروس وا-3

بتوفير بعض الوسائل والأجهزة مسبقا،  لعيوبوقد حاول الباحث التغلب على هذه ا     
بالإضافة إلى التحضير الجيد للدروس والاستشارة مع بعض المعلمين المشهود لهم بالكفاءة، 
ثارة دافعية الطلاب كان من العوامل المساعدة لتخطي  كما أن ضبط النظام داخل الفصل وا 

 ديد من العقبات أثناء إجراء التجربة.الع

 Epistemological Beliefs:ثانيا: المعتقدات المعرفية 

مفاهيم عن المعرفة واكتساب الخبرة في كيفية التعلم اهتمام بعض اللقد نالت           
العديد من الباحثين، حيث تم الاهتمام بالمعرفة الشخصية بدلا من المعرفة المجردة، وقد 

هذا الاهتمام على بعض الموضوعات التي كان منها المعتقدات المعرفية انعكس 
(Hoffer,2004) التي تتناول تصورات المتعلم فيما يتعلق بطبيعة المعلومات والمعارو .

 التي يتم تقديمها له أثناء عملية التعلم، وأيضا تصوراته عن طبيعة تعلمها. 

منتصو الخمسينيات من القدرن العشدرين كبدايدة وقد ظهرت فكرة المعتقدات المعرفية في      
معتمدا في ذلك علدى  1970ي عام PERRyللبحث، ثم بدأت فكرتها تتبلور من خلال العالمي
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بعدددض  إجدددراءإلدددى  بالإضدددافةبعدددض المقدددابلات الشخصدددية مدددع الطدددلاب فدددي جامعدددة هارفدددارد،    
جامعددة يعتقدددون أن فددي ذلددك بددأن الطددلاب الجدددد فددي السددنة الأولددى بال مفترضددا  الاسددتبيانات، 

، أعضداء هيئدة التددريسالمعرفة التي تقدم إليهم سهلة ومحدودة وتقددم إلديهم جداهزة عدن طريدق 
إلددى اعتقدداد مددؤداه: أن ، تددم التوصددل وبمددرور الوقددت والتقدددم فددي الدراسددة حتددى السددنة النهائيددة

ثددددق المعرفددددة صددددعبة ويددددتم استخلاصددددها عبددددر التفكيددددر المنطقددددي والتجريددددب الاسددددتقرائي، ثددددم و 
ي مددا يحدددث أثندداء تقدددم الطددلاب خددلال فتددرة الدراسددة مددن خددلال أربعددة مراحددل هددي PERRyي

)ينظر الفرد إلى المعرفة من منظور ثنائي دون وجود بدائل أخرى، وأنها إمدا صدحيحة :الثنائية
ما خاطئة وأن المعرفة مطلقة والسلطة هى مصدرها( )إدراك الفرد أنه يمكدن تعددد والتعددية -وا 

ول موضدددوت معدددين وتكدددون هدددذه الآراء صدددائبة رغدددم تعدددددها وهدددى بدايدددة الاعتقددداد أن الآراء حددد
وخبرتدده هددى مصدددر  النسددبية)يدرك الفددرد لذاتدده وأندده نشددط -المعرفددة احتماليددة وليسددت يقينيددة(

فدددي إطدددار النسدددبية)وينظر الفدددرد لنسدددبية المعرفدددة بأنهدددا قيمدددة  والالتدددزام المعرفددة ولددديس السدددلطة(
باعتبارهدددددددددددا جواندددددددددددب رئيسدددددددددددية للمعتقدددددددددددددات  التمسدددددددددددك بهدددددددددددا( أخلاقيدددددددددددة يجدددددددددددب الالتدددددددددددزام

 .(Bell,2006)(Perry,1981)المعرفية
ي عن المعتقدات المعرفية PERRyبانتقاد فكرة ي (Schommer,1990)وقد قامت     

على أنها نظام أحادي البعد، وأنها تتطور ضمن مراحل محددة، وقد أشارت في إحدى 
عتقدات المعرفية نظام متعدد الأبعاد كما أنه يتميز بأن الم(Schommer,1994b)دراساتها

بفكرة الاستقلالية،كما أن وجود أفكار معقدة في بعض معتقدات الفرد لا يعني بالضرورة 
كما أن المعتقدات المعرفية تعد من وجود هذه الأفكار في المعتقدات الأخرى لديه، 

وفهم أفكارهم، مما يساعد الموضوعات الهامة التي تساعد على تقييم قدرات الطلاب 
 &Hammerالقدرات ) المعلمين على اختيار استراتيجيات التدريس المناسبة لهذه

Elby,2002)، ولذلك فإن فهم المعتقدات المعرفية بشكل جيد يسهم في زيادة قدرة المعلم
 على تقديم نوعية متميزة من التعليم، فقد يكون مستوى التعلم عند الطالب ضعيفا ولكن ليس

نما بسبب معتقداته المعرفية)  (.Schommer- Aikins,2002بسبب نقص المعرفة لديه، وا 
المعرفية لها دور هام وفعال في اختيار استراتيجيات التدريس واستخدامها  فالمعتقدات    

لأنها تؤثر على مثابرة الطلاب واستفساراتهم الايجابية وزيادة قدرتهم على تنظيم المعلومات 
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مواجهة المشكلات الصعبة ومحاولة حلها،  لذلك إذا كان الحفظ هو ما نحتاجه وتكاملها ل   
عند التعلم فإن المعتقدات المعرفية تكون ذات أهمية ضئيلة وغير فعالة، أما إذا كان 

مستوى مرتفع ومتميز من التعلم فإننا بحاجة إلى التوجيه الذي يسهم في تحقيق المطلوب هو 
مما يشير إلى أن المعتقدات المعرفية لها تأثير كبير في فهم المعلومات وتحليلها، 

(. وقد توصلت Paulsen&Feldman,2005استراتيجيات التعلم لدى الطلاب )
بين المعتقدات المعرفية  إحصائيا  ( لوجود علاقة موجبة دالة 2015دراسة)عبدالمنعم محمد، 

 واستراتيجيات التعلم عند الطلاب.
المعتقدات المعرفية حول علاقتها باستراتيجيات التدريس أو دورها لم يقتصر البحث حول      

 أظهرتفي التحصيل، بل أيضا في علاقتها مع كفاءة التدريس، حيث 
( التي تناولت التفاعل بين المعتقدات المعرفية والأداء الأكاديمي vecaldo,2017دراسة)

مين أصحاب المعتقدات المعرفية والكفاءة التدريسية للمعلمين قبل الخدمة بأن الطلاب المعل
الناضجة لديهم كفاءة في ممارسة التدريس، كما أن المعتقدات المعرفية كانت أحد المنبئات 

 بالكفاءة التدريسية.

 :وتكوينها يةوتقدات المعرفوو المعونم

 تنمو المعتقدات المعرفية وتتطور متأثرة بعدة عوامل مثل العمر والنوت والمستوى الاقتصادي    
 :مثل، وقد أشارت بعض الدراسات إلى ذلك والاجتماعي ، وخصائص التنشئة الاجتماعية في الأسرة

 (2006محمد ،ايد، )نبيل
(Schommer,1993A()Youn,2000()Paulsen&Feldman,2005()Cano,2005) 

Trautwein&Lüdtke,2007)()Chan,2003) (Schommer&Marlene,2006) 
(Marzooghi& et al,2008)  
المعتقدات المعرفية تتغير وتنمو مع العمر، كما أنها تصبح أكثر تعقيدا  لتي أكدت على أنوا

كلما تقدم الفرد في العمر، أن طلاب السنوات والمستويات العليا والخريجين لديهم معتقدات 
معرفية متطورة وأكثر ثباتا حول المعرفة والتعلم، عند مقارنتهم بطلاب المستويات الأولية. 

أن المعتقدات المعرفية تتكون لدى الأفراد من خلال الخبرات الشخصية التي يمرون بها كما 
في المجتمع، وأيضا من خلال التفاعل  بالآخرينفي حياتهم ومن خلال تفاعلهم واحتكاكهم 
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داخل حجرة الدراسة سواء بينهم وبين أقرانهم أو بينهم وبين المعلم، وينعكس ذلك ليس على    
ت المعرفية فحسب، بل أيضا إلى تطويرها، وقد لا يكتمل تكوينها وتطورها إلا تكوين المعتقدا

 –بعد نهاية سنوات الدراسة لدى المتعلم، وذلك لتأثرها بالخبرات التي يمر بها، كما أنها 
تعتبر نتات لما يقدم للمتعلم أثناء فترة الدراسة ، وهي تتغير وتتطور  -المعتقدات المعرفية
 واته الدراسية حتى السنوات النهائية.لديه بدءا من سن

 أنواع المعتقدات المعرفية وتقسيمها:
تعددت التقسيمات حول المعتقدات المعرفية وكل تقسيم يعكس وجهة نظر صاحبه، فيقسم     
(Lising&Elby,2005:المعتقدات المعرفية إلى نوعين هما ) 

ة المعرفة لدى معتقدات معرفية عامة: أي معتقدات الفرد وفكرته عن طبيع -1
 المجتمع بصفة عامة.

معتقدات معرفية شخصية: وهى المعتقدات المرتبطة بصورة مباشرة بعملية  -2
وينظر  التعلم، ولذلك تحظى باهتمام كبير في البحوث التربوية.

( على أنها معتقدات الطالب حول المعرفة العلمية، وتشمل: Cano,2005إليها)
سرعة اكتساب  -ضبط المعرفة -ر المعرفةمصد -ثبات المعرفة -بنية المعرفة

 المعرفة.

م المعتقدات المعرفية إلى مجالين يتقسفتقوم ب (Hofer&Pintrich,1997)دراسة أما     
 منها أبعاد فرعية وهى: مجال  أساسيين تندرت تحت كل

 -ويقصد بها ماهية المعرفة ويندرت تحتها بعدين فرعيين هما: طبيعة المعرفة : -1
 :Knowledge  Certainty ofة      ثبات المعرف -

التي تعني اعتقاد الفرد بأن المعرفة ثابتة ومطلقة، أو أنها نسبية ويمكن أن تتطور و 
 باستمرار.

 : Simplicity of knowledge بساطة المعرفة    -

والتي تعني اعتقاد الفرد بأن المعرفة بسيطة وتكون على شكل أجزاء منفصلة ، أو 
 ومترابطة.أنها تكون متكاملة 
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كيفية اكتساب المعرفة والحصول عليها،  ويقصد بهاالمعرفة : اكتساب طبيعة -2   
 -هما : فرعيين بعدين هذا المجال ويندرت تحت

 :Source of Knowledge  مصدر المعرفة   -

والمقصود بها إمكانية حصول الفرد على المعرفة من خلال خبراته الذاتية، أو من 
 .الآخرينخلال 

 :Justification of Knowledge فة تبرير المعر  -

 .والمقصود بها أن الفرد يقدم أدلة ومبررات على اكتساب المعرفة
مجالات، وكل  خمسةترى أن المعتقدات المعرفية تضم  (Schommer,1990)أما         

وهذه المجالات  Deepوالثاني عميق  Surfaceن أحدهما ظاهر أو سطحي امجال له معتقد
 -هى:
 :Source of Knowledge   عرفة مصدر الم -1

معتقد سطحي يرى أن السلطة هى مصدر المعرفة، ومعتقد داخلي يرى أن  وجود وتشير إلى
 خبرة الفرد الشخصية هى مصدر المعرفة وينظر إليه بأنه معتقد عميق.

 
 : Knowledge Certainty of  ثبات المعرفة   -2

ة ومطلقة، ومعتقد عميق يرى أن معتقد سطحي يرى أن المعرفة ثابت وجود وتشير إلى
 المعرفة متطورة ونسبية.

 : Knowledge     Structure ofبنية المعرفة  -3
وفيها اعتقاد بأن المعرفة مجزأة وبسيطة وهو معتقد سطحي، ومعتقد عميق يرى أن     

 المعرفة متكاملة ومترابطة وهو معتقد عميق.
 :  Ability of Learningم   القدرة على التعل -4

أن القدرة على التعلم فطرية ثابتة وهو معتقد سطحي، ومعتقد عميق  وفيها يتم التأكيد على 
 يرى أن القدرة على التعلم قدرة مكتسبة ومتطورة.
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 :      Speed of Learningسرعة التعلم -5   
وهو يتراوا بين معتقد سطحي يرى أن التعلم يحدث بسرعة أو قد لا يحدث أبدا ، وبين   

 ؤمن بأن التعلم يحدث بشكل تدريجي.معتقد عميق ي
للمعتقدات المعرفية  (Schommer,1990)وتتبنى الدراسة الحالية تصنيو           

لسهولة توضيحه للمعتقدات المعرفية، وبناء المقياس المرتبطة به، مما ييسر في إجراءات 
 تطبيقه.

 -إجراءات الدراسة:
 :لي:تم إعداد أدوات الدراسة كما يإعداد الأدوات- 

 )٭(( 7EꞌSأولا: وحدة"العلاقات والدوال" وف  دورة التعلم السباعية )
دورة التعلم  إستراتيجيةلقد استعان الباحث في صياغة وحدة ي العلاقات والدوالي وفق        

دورة التعلم بصفة عامة ودورة  إستراتيجية( ببعض الدراسات التي استخدمت 7EꞌSالسباعية )
)رائد يوسو  (2004طايا، عفة خاصة، ومن أمثلتها دراسة )أشرو أبو التعلم السباعية بص

()معزز 2012()حمدان يوسو،2011()جبر البنا،2009()ندى محمود،2008
 (Scolavino,2002 ()2013)أحمد عبدالقادر، (2012محمد،

Lindgren&Bleicher,2005)) Hanuscin&Lee ,2008)() Patro, 2008) 
Rongrawee &Sombat , 2009):وقد اتبع الباحث الخطوات التالية ،)- 

 تحليل الوحدة التجريبية:  -1
تم تحليل وحدة يالعلاقات والدوالي المقررة على طلاب الصو الثالث الإعدادي إلى )مفاهيم  
 تعميمات ومهارات( كما يوضحها الجدول التالي: –
 
 
 

                                                           

 ( الوحدة التجريبية المصاغة وفق إستراتيجية دورة التعلم السباعية1ملحق )(٭)



 
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 283 م2017لسنة  الثلاثون الثانى  و العدد                              جامعة أسوان      –مجلة كلية التربية 

 ر فايز محمودعبدالناصد/                          أثراستخدام إستراتيجية دورة التعلم السباعية 

 (1جدول)   
 يوضح تحليل وحدة العلاقات والدوال

 المجموع المهارات عميماتالت المفاهيم عنوان الدرس
 12 6 2 4 حاصل الضرب الديكارتي

 6 3 1 2 العلاقات
 11 5 1 5 الدالة)التطبي (

 16 10 - 6 دوال كثيرات الحدود
 45 24 4 17 المجموع

 %100 %53 %9 %38 النسبة المئوية
 : صياغة الأهداف السلوكية -1

لسلوكية وتوزيعها على المستويات الثلاثة قام الباحث بتحليل الوحدة وتحديد الأهداو ا        
التطبيق(، وتم عرضها على مجموعة من السادة  -الفهم  –الأولى من تصنيو بلوم) التذكر 

المحكمين لإبداء الرأي في مناسبتها وشمولها لدروس الوحدة ومدى وضوحها ودقة صياغتها، 
  تاليال ( من الأهداو كما هو موضح في جدول36وتم التوصل إلى عدد)

 
 (2جدول)

 مواصفات الأهداف السلوكية للوحدة مو،عة حسب تصنيف بلوميوضح 

 

 المجموع مستويات الأهداف اسم الوحدة

 العلاقات والدوال
 تطبي  فهم تذكر

36 
12 17 7 

 %100 %19 %47 %34 النسبة المئوية
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 (:7EꞌSصياغة دروس الوحدة وفق إستراتيجية دورة التعلم السباعية) -2   
تم وضع أهداو لكل درس من دروس الوحدة ، حيث تضمنت الوحدة أربعة دروس، تم  

 صياغتها وفق مراحل دورة التعلم السباعية.
لإبداء الرأي في مناسبة  عرض دروس الوحدة على مجموعة من السادة المحكمين: -3

 (.7EꞌS) صياغتها وفق دورة التعلم السباعية
يجاد نسب -4 ة الاتفاق بين السادة المحكمين والتي تراوحت إجراء التعديلات المناسبة وا 

 %96% إلى 88ما بين 
 وبذلك أصبحت الوحدة في صورتها النهائية صالحة للتجريب. 

 ثانيا الاختبار التحصيلي)٭٭(:
ي وحدة  بناء على الأهداو التي تم صياغتها وفي ضوء محتوى الوحدة المختارة        

ار تحصيلي لقياس مستوى تحصيل طلاب الصو الثالث العلاقات والدوالي ، تم إعداد اختب
( فقرة، وتم وضع تعليمات الاختبار ، وتعطى درجة 40الإعدادي، وقد تكون الاختبار من )

واحدة للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة الخاطئة أو المتروكة، وبذلك كانت الدرجة النهائية 
 ي درجة.وتم حساب صدق وثبات الاختبار كما يلي:40هي ي للاختبار

 :صد  الاختبار -1
 وتم من خلال الاعتماد على الصدق الظاهري وصدق المحتوى كما يلي: 

 الصد  الظاهري :-أ
على الصدق الظاهري من خلال عرض الاختبار على مجموعة من  الباحث اعتمد    

الرأي ، وقد اتفق جميع  السادة المحكمين تخصص طرق تدريس الرياضيات لإبداء
المحكمين على صلاحية فقرات الاختبار ومناسبتها لمستوى طلاب الصو الثالث 

 الإعدادي ، مع إجراء بعض التعديلات لعدد محدود من فقرات الاختبار.
 
 

                                                           

( الاختبار التحصيلي2ملحق)(٭٭)
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 صد  المحتوى: -ب   
وهو أن يقيس الاختبار مدى تحقيق الأهداو التي تم وضعها للمادة الدراسية، أي     

،  2010) تيسير،رات الاختبار شاملة لكل محتوى المادة التي درسها الطالبتكون فق
من مؤشرات صدق المحتوى عند وضع  ا  جيد ا  ، ويعد جدول المواصفات مؤشر (113

أسئلة الاختبار، حيث يتم فيه توزيع مناسب للفقرات التي تعبر عن المحتوى الذي تم 
وضوعات هذا المحتوى في ضوءه  صياغة الأهداو، على أن تشمل جميع م

 (.2010)عبدالله،وعدنان، 
 ثبات الاختبار: -2
 ا  ( طالب30لحساب ثبات الاختبار تم تطبيقه على عينة استطلاعية قوامها )       

بالصو الثالث الإعدادي غير العينة الأساسية الدراسة ، ثم إعادة الاختبار عليهم مرة 
(. ,87ارتباط بيرسون الذي بلغ ) ، وباستخدام معامل( يوما  15أخرى بفاصل زمني )

 وهى قيمة عالية  
 مستوى سهولة وصعوبة المفردة: -3

لحساب ذلك استخدم الباحث نتائج تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية، وتم       
 (,82 - ,29حساب معامل السهولة لكل فقرة من فقرات الاختبار وكانت تتراوا بين)

 يي،:قوة فقرات الاختبار على التم -4
باستخدام معادلة قوة تمييز الفقرات لكل فقرة من فقرات الاختبار وكانت جميع      

 (, 62-,38الفقرات )الأسئلة( مميزة حيث تراوحت قوة تمييز الفقرات بين)

 ،من الاختبار:  -5
تم حساب زمن الاختبار من خلال حساب الزمن الذي استغرقه كل طالبي من طلاب     

ةيللإجابة على الاختبار على حده ثم حساب المتوسط الحسابي لهم وكان العينة الاستطلاعي
 ( دقيقة.55زمن الاختبار)

في ضوء ما سبق وبعد التأكد من صدق وثبات الاختبار وتحديد مستوى سهولة وصعوبة     
فقراته، وقدرته على التمييز، وحساب الزمن المناسب للإجابة، أصبح الاختبار التحصيلي 

 بيق.صالحا للتط
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 :)٭(ثالثا: مقياس المعتقدات المعرفية   
لقد كان الهدو من المقياس هو التعرو على آراء الطلاب عينة الدراسة حول سرعتهم     

 وقدرتهم على التعلم وعلى اعتقادهم ببساطة المعرفة وصعوبتها وثباتها.
س للمعتقددات ولإعداد المقياس اطلع الباحث على بعض الدراسات والبحوث التي تناولدت مقدايي

()السوويد محموود 2006()نبيوول محموود، 2008()وائوول معووين، 2007)شوويري مسووعد، المعرفيددة
 (2012)مهووووووووووووواب محمووووووووووووود،(2010()سووووووووووووويد محمووووووووووووودي،2010أبوووووووووووووو هاشوووووووووووووم، 

 (Anderson,2005)(Schommer,1990)(2015)عبداللطيف،وقاسووووووووووووووم،

Andrew&Conway,2007))( Limoodehi&Tahriri,2014) 
السابقة في صياغة عبارات المقياس، إضافة إلى تحديد أبعاد  واستفاد الباحث من الدراسات

 -المقياس والتي تمثلت في خمسة أبعاد هي:
 بنية المعرفة -3        ثبات المعرفة   -2        مصدر المعرفة  -1
 .سرعة التعلم -5      القدرة على التعلم -4

( عبارة تم إتبات 42منت )إضافة لما سبق وللحصول على الصورة النهائية للمقياس التي تض
 -الخطوات التالية:

 صد  المقياس: -1
 -وتم من خلال ما يلي:  

وذلك من خلال عرض المقياس على مجموعة من السادة  الصد  الظاهري: -أ 
صحة نفسية( بهدو صحة  –مناهج  –علم نفس  –المحكمين تخصصات) لغة عربية 

بداء  لمعتقدات المعرفية للطلاب،الصياغة اللغوية لعباراته، ومناسبة العبارات لقياس ا وا 
 الرأي في مناسبة كل عبارة للبعد الذي تنتمي إليه.

ضافة ثلاث عبارات.    وتم إجراء بعض التعديلات التي تمثلت في تعديل عبارتين، وا 

                                                           

(٭)
 (مقياس المعتقدات المعرفية3لحق )م 
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للتأكد من ذلك طبق المقياس على عينة استطلاعيةي غير  صد  الاتسا  الداخلي: -ب    
بالصو الثالث الإعدادي وتم حساب معامل  ا  يطالب32ها ي العينة الأساسية للدراسةي قوام

 ذلك  الارتباط بين درجات كل بعد من أبعاد المقياس بالدرجة الكلية، والجدول التالي يوضح 

 ( 3جدول)
 معامل الارتباط لأبعاد مقياس المعتقدات المعرفية والدرجة الكليةيوضح 

 لإحصائيةالدلالة ا الدرجة الكلية أبعاد المقياس مسلسل

 (01,0دالة عند مستوى ) ,76 مصدر المعرفة 1

 (01,0دالة عند مستوى ) ,88 ثبات المعرفة 2

 (01,0دالة عند مستوى ) ,84 بنية المعرفة 3

 (01,0دالة عند مستوى ) ,75 القدرة على التعلم 4

 (01,0دالة عند مستوى ) ,72 سرعة التعلم 5

الارتباط بين أبعاد المقياس والدرجة الكلية تراوحت  يتضح من الجدول السابق أن معاملات
وكلها قيم مرتفعة تشير إلى صدق  0 , 01%( وجميعها دالة عند مستوى88 -% 72بين)

 الاتساق الداخلي للمقياس.

 ثبات المقياس: -2
من طلاب الصو الثالث  ا  ( طالب 32من خلال التجربة الاستطلاعية التي شملت )

مقياس المعتقدات المعرفية،وبحساب معامل ي كرونباخ الفاي  الإعدادي طبق عليهم
 .للأبعاد الخمسة والمقياس ككل، والجدول التالي يوضح ذلك
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 (4جدول)   
 معامل ثبات مقياس المعتقدات المعرفية ودلالته الإحصائيةيوضح 

 الدلالة الإحصائية معامل الثبات أبعاد المقياس
 (01,0وى )دالة عند مست ,84 القدرة على التعلم
 (01,0دالة عند مستوى ) ,86 سرعة التعلم

 (01,0دالة عند مستوى ) ,79 الاعتقاد في المعرفة البسيطة
 (01,0دالة عند مستوى ) ,78 بنية المعرفة
 (01,0دالة عند مستوى ) ,86 ثبات المعرفة
 (01,0دالة عند مستوى ) ,83 المقياس ككل

أبعاد المقياس وكذلك المقياس ككل دالة عند مستوى ( أن 4يتضح من الجدول السابق)    
 (.,86  - ,78( وهى درجة عالية من الثبات حيث تراوحت ما بين )01,0)

 للتطبيق والوثوق في نتائجه. بعد التأكد من صدق وثبات المقياس أصبح صالحا  
 :وصف المقياس 
 اسم المقياس: مقياس المعتقدات المعرفية. -
 المعتقدات المعرفية لدى طلاب الصو الثالث الإعدادي. الهدو من المقياس: قياس -
 عدد أبعاد المقياس: خمسة أبعاد. -
 فقرة موزعة على الأبعاد الخمسة للمقياس 42عدد فقرات المقياس:  -
 ( دقيقة.50زمن الإجابة على المقياس: ) -
غير   -فقغير موا -لا أدري -موافق -( بدائل)موافق بشدة5عدد البدائل للفقرة: أمام كل فقرة) -

 موافق بشدة(.
ي لد لا 3يدرجات لد موافق ، ي4ي درجات للاختيار موافق بشدة،ي5تصحيح المقياس: تم تحديي -

ي لد غير موافق بشدة. ، وذلك بالنسبة للعبارات الإيجابية، والعكس 1ي لد غير موافق، ي2أدري،ي
 بالنسبة للعبارات السلبية.  
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ي 64سة للتطبيق قام الباحث بتجريبها على عينة الدراسة المكونة من ي بعد التأكد من صلاحية أدوات الدرا    
بالصو الثالث الإعدادي بمدرسة يطه حسيني الإعدادية بأسوان في الفصل الدراسي الأول للعام  ا  طالب

 .هما تجريبية والأخرى ضابطةا، تم تقسيمهم لمجموعتين متساويتين أحد2017/ 2016الدراسي 

 وووووووج الووووووووودراسوووووووووووووووة: نووووووتووووائووو
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذي مؤداه: للتحق  من صحة الفرا الأول

، قام الباحث بعد الانتهاء من التدريس بتطبيق المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التحصيل طلاب
 -لدراسة، وتمت المعالجة كما يلي:الاختبار التحصيلي على مجموعتي ا

حساب قيمة يتي بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار  -1
 والجدول التالي يوضح ذلك. التحصيلي

 (5جدول)
الضابطة في الاختبار و  التجريبية تينالمجموع طلاببين متوسطي درجات يوضح دلالة اختبار"ت" 

 "d "، وحجم التأثير " 2ƞ"وكذلك قيمة.التحصيلي

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراف 
 المعياري

 قيمة"ت"
 المحسوبة

 dقيمة  2ƞقيمة دلالة"ت"
حجم 
 التأثير

 7.6 36.7 32 التجريبية
4.97 

دالة عند 
 0.01مستوى

0.285 
28.23 

 
 مرتفع

 10.12 25.4 32 الضابطة

ي المحسدددددوبة أكبدددددر مدددددن قيمدددددة ي ت ي  يتضدددددح مدددددن الجددددددول السدددددابق أن قيمدددددة ي ت         
بدين متوسدطي  0.01عند مستوى ذات دلالة إحصائيةالجدولية، مما يدل على أن هناك فروق 

.، إشددارة إلددى رفددض المجموعددة التجريبيددة والمجموعددة الضددابطة فددي التحصدديل طددلاب درجددات
دة تحصديل ي لها أثر فدي زيدا"7EꞌSالفرض الصفري، مما يؤكد على أن دورة التعلم السباعية 

المجموعدددة التجريبيدددة مقارندددة بالمجموعدددة الضدددابطة،حيث أن دورة الدددتعلم السدددباعية وخطواتهدددا 
الإجرائيددة ومشدداركة الطددلاب فيهددا، وتبددادل المعلومددات فيمددا بيددنهم وبددين المعلددم كددان لدده الأثددر 

 الايجابي في تحصيل هؤلاء الطلاب.
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 "بالنسبة للتحصيل:"7EꞌS قياس حجم التأثير لإستراتيجية دورة التعلم السباعية  -2   
حجددددم التددددأثير هددددو مصددددطلح إحصددددائي يدددددل علددددى بعددددض المقدددداييس الإحصددددائية التددددي يمكددددن 
استخدامها للتعرو علدى الأهميدة العمليدة للنتدائج التدي تسدفر عنهدا الأبحداث التربويدة والنفسدية، 

لمتغيددر أو وبصددفة خاصددة يهددتم بقيدداس مقدددار الأثددر الددذي تحدثدده المتغير/المتغيددرات المسددتقلة فددي ا
 -(، ويمكن حساب حجم التأثير بأكثر من طريقة كما يلي:2003المتغيرات التابعة)رضا عصر، 

حسددداب حجدددم التدددأثير بالاسدددتعانة بقيمدددة يتي إذا كاندددت دالدددة،عن  يدددتم وفيهددداالطريقوووة الأولوووى: 
ي التددي تعبددر dي والددذي مددن خلالدده يددتم الحصددول علددى قيمددة ي 2ƞطريددق إيجدداد قيمددة مربددع إيتددا ي

 حجم التأثير. عن
 (:Kiess,1989,489ي من المعادلة التالية) 2ƞويتم حساب ي

2 = ƞ 
tحيث 

 هى درجات الحرية.  dfهو مربع قيمة يتي،  2

 = d     ي يتم الحصول عليه من المعادلة التالية:dأما قيمة حجم التأثير ي

 -كما يلي: d"التأثير بناء  على قيمة ي( بحجم 247، 2000ويشير)صلاا أحمد مراد،    
ذا كانت قيمة  d =0.2إذا كانت قيمة  كان حجم التأثير  d=0.5كان حجم التأثير صغيرا ، وا 

 فأكثر فإن حجم التأثير يكون مرتفعا .  d=0.84متوسطا ،أما إذا كانت قيمة 
، مما يشير 0.84ي أكبر من d( نجد أن حجم التأثير يقيمة 5وبالنظر إلى الجدول السابق)

ن دل ذلك فإنما يدل على أن إستراتيجية دورة التعلم السباعية  إلى أن حجم التأثير مرتفع. وا 
7EꞌS".ي لها أثر كبير في تحصيل الطلاب في الوحدة التجريبية المختارة 

الذي مؤداه:لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  للتحق  من صحة الفرا الثاني
درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي الفوري التحصيل بين متوسطي 

والمؤجل، قام الباحث بتطبيق الاختبار التحصيلي على طلاب المجموعة التجريبية بعد ثلاثة 
أسابيع من التطبيق الأول، وتم حساب المتوسط الحسابي والانحراو المعياري للتطبيقين 

 يوحساب قيمة يتي كما هو في الجدول التال
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 يوضح دلالة اختبار "ت" بين التطبيقين الفوري والمؤجل  (6جدول)   
 لاختبار التحصيل لطلاب المجموعة التجريبية

 المتوسط التطبي 
الانحراف 
 المعياري

 قيمة"ت"
 المحسوبة

 دلالة"ت"

 7.6 36.7 البعدي الفوري
 غير دالة 0.38

 8.8 35.9 البعدي المؤجل

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين  يتضح من الجدول السابق أنه لا
متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي الفوري والبعدي المؤجل، 
مما يشير إلى أن إستراتيجية دورة التعلم السباعية لها أثر واضح في بقاء أثر التعلم، وقد 

شاركة والايجابية في عملية التعلم، يرجع ذلك إلى أن هذه الإستراتيجية تسمح للطالب بالم
كما أن دور المعلم في كل مرحلة من مراحل الإستراتيجيةعزز من اكتساب الطلاب 

 للمعلومات والاحتفاظ بها لفترة أطول.
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  الذي مؤداه: للتحق  من صحة الفرا الثالث

التطبيق القبلي لمقياس مجموعة الضابطة في المجموعة التجريبية والطلاب متوسطي درجات 
،قام الباحث بتطبيق مقياس المعتقدات المعرفية على طلاب المجموعتين المعتقدات المعرفية

 التجريبية والضابطة قبل التدريس، وحساب قيمة اختبار يتي كما يتضح من الجدول التالي.
 (7جدول)

الضابطة في و  التجريبية تينلمجموعا طلاببين متوسطي درجات يوضح دلالة اختبار"ت" 
 مقياس المعتقدات المعرفية قبل التدريس

 دلالة"ت" قيمة"ت"المحسوبة الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعة

 9.42 110.15 32 التجريبية
 غير دالة 0.99

 5.21 112.07 32 الضابطة
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يتي الجدولية، مما يدل على  يتضح من الجدول السابق أن قيمة يتي المحسوبة أقل من قيمة   
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في المعتقدات المعرفية قبل التدريس بين متوسطي 
درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة، وبذلك يتم قبول الفرض الصفري السابق، 

ام المتغير باعتبار هذه النتيجة مؤشر لتكافؤ المجموعتين في المعتقدات المعرفية قبل استخد
 المستقل.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  :الذي مؤداهللتحق  من صحة الفرا الرابع 
التطبيق البعدي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في طلاب متوسطي درجات 

، قام الباحث بعد الانتهاء من التدريس بتطبيق مقياس المعتقدات المعتقدات المعرفيةلمقياس 
 -رفية على مجموعتي الدراسة، وتمت المعالجة الإحصائية كما يلي:المع

حساب قيمة يتي بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في  -1
 مقياس المعتقدات المعرفية بعد التدريس،والجدول التالي يوضح ذلك.

 (8جدول)
 يبية والضابطة في التطبي  البعدييوضح قيمة"ت"بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجر 

 "d" وحجم التأثير " 2ƞلمقياس المعتقدات المعرفية، وكذلك قيمة"

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراف 
 المعياري

 قيمة"ت"
 المحسوبة

 2ƞقيمة دلالة"ت"
قيمة 

d 
حجم 
 التأثير

 11.4 173.22 32 التجريبية
12.03 

دالة عند 
 0.01مستوى

0.7 
2.16 
 

 مرتفع
 15.5 131.6 32 ابطةالض

يتضح من الجدول السابق أن قيمة يت المحسوبة ي أكبر من قيمة يتي الجدولية، مما يدل على أن     
ي بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين 0.01هناك فروقا  ذات دلالة إحصائية عند مستوىي

، مما يوحي بأهمية إستراتيجية التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس المعتقدات المعرفية
ي في تحسين المعتقدات المعرفية لدى طلاب المجموعة التجريبية، وبذلك "7EꞌSدورة التعلم السباعية

 يتم رفض الفرض الصفري السابق.
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"بالنسبة للمعتقدات "7EꞌSقياس حجم التأثير لإستراتيجية دورة التعلم السباعية  -2   
 المعرفية:

مما يشير إلى أن حجم  0.84وهى أكبر من  2.16ي d( نجد أن قيمة ي8)بالنظر إلى الجدول السابق
تأثير إستراتجية دورة التعلم السباعية على المعتقدات المعرفية كان مرتفعا ، مما يبرز أهمية هذه 
الإستراتيجية وما يقوم به المعلم في كل مرحلة من مراحلها، وكذلك تقديم التوجيهات لطلابه ، 

ن بينه وبين طلابه من جهة، وتعاون الطلاب فيما بينهم، وانعكاس ذلك على زيادة بالإضافة للتعاو 
 بأنفسهم، واعتقادهم بالقدرة على اكتساب المعرفة والسرعة في التعلم. ثقة الطلاب

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  :الذي مؤداهللتحق  من صحة الفرا الخامس 
يبية في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس المعتقدات متوسطي درجات طلاب المجموعة التجر 

المعرفية، قام الباحث بحساب قيمةيتي لدرجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين 
القبلي والبعدي لمقياس المعتقدات المعرفية، وكذلك حساب حجم التأثير، والجدول التالي 

 يوضح ذلك
 ( 9جدول)

وعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس يوضح قيمة"ت" لدرجات طلاب المجم
 "d" وقيمة" 2ƞالمعتقدات المعرفية، وقيمة"

 المتوسط العدد التطبي 
الانحراف 
 المعياري

 قيمة"ت"
 المحسوبة

 2ƞقيمة دلالة"ت"
قيمة 

d 

حجم 
 التأثير

 9.42 110.15 32 القبلي
23.7 

دالة عند 
 0.01مستوى

 مرتفع 4.24 0.9
 11.4 173.22 32 البعدي

 -يتضح من الجدول السابق مايلي:
عند حساب قيمةيتي اتضح أنها أكبر من قيمة يتي الجدولية، مما يدل على وجود فروق -1

يبين درجات طلاب المجموعة التجريبية في 0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى ي
رفض الفرض الصفري  التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس المعتقدات المعرفية، وبذلك يتم

، وهذه النتيجة ""7EꞌSالسابق، وقد يرجع ذلك إلى استخدام إستراتيجية دورة التعلم السباعية 
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تدعم نتيجة التطبيق البعدي بين المجموعة التجريبية والضابطة بعد التدريس لمقياس    
 (.8المعتقدات المعرفية والتي سبق الحديث عنه، كما وضحه الجدول)

 تأثير:قياس حجم ال -2
مما يدل على أن حجم  0.84ي أكبر من d( أن قيمة حجم التأثر ي9حيث اتضح من الجدول)

على المعتقدات المعرفية  ""7EꞌSالتأثير مرتفع بالنسبة لإستراتيجية دورة التعلم السباعية 
لطلاب المجموعة التجريبية، من خلال التطبيق القبلي والبعدي لمقياس المعتقدات المعرفية 

نفس المجموعة، ويمكن أن يرجع ذلك إلى الإستراتيجية المستخدمة في التدريس وكيفية على 
توظيفها في تنظيم محتوى الوحدة التجريبية التي تم تدريسها،والتي أسهمت في تحسين 

 المعتقدات المعرفية لديهم، من خلال مراحلها المختلفة، وزيادة ثقة الطلاب في أنفسهم. 
لا توجد علاقة دالة إحصائيا بين التحصيل  :الذي مؤداهالخامس للتحق  من صحة الفرا 

، قام الباحث بحساب معامل ارتباطي بيرسون يبين درجات المجموعة والمعتقدات المعرفية
التجريبية في الاختبار التحصيلي، وبين درجاتهم بعد التدريس في مقياس المعتقدات المعرفية 

 والجدول التالي يوضح ذلك
 (10جدول)

 وضح الدلالة الإحصائية لمعامل ارتباط بيرسون بين التحصيل والمعتقدات المعرفية لطلابي

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

 دلالة معامل الارتباط معامل الارتباط

طلاب الصو الثالث 
 الإعدادي

 0.5دالة عند مستوى  0.38 32

المعرفية دالة عند  يوضح الجدول السابق أن قيمة معامل الارتباط بين التحصيل والمعتقدات
ي ، وبذلك يتم رفض الفرض الصفري السابق، ويعتبر ذلك مؤشرا  هاما  0.05مستوى ي

لإستراتيجية دورة التعلم السباعية لإبراز العلاقة بين التحصيل ومعتقدات الطلاب المعرفية، 
دة في باعتبارها علاقة إيجابية، كما أن التحسن في المعتقدات المعرفية يعد مؤشرا  للزيا

 التحصيل. 
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 تفسير النتائج:   
 أولًا: تفسير النتائج بالنسبة للتحصيل وبقاء أثر التعلم

إن تفوق طلاب المجموعة التجريبية التي استخدمت إستراتيجية دورة التعلم 
، عن المجموعة الضابطة في التحصيل، يفسره الباحث في النقاط ""7EꞌSالسباعية
 -التالية:

موعة التجريبية التي استخدمت إستراتيجية دورة التعلم أن نشاط الطالب في المج -1
 ي، كان هو الركيزة التي استندت إليها."7EꞌSالسباعية

أن إستراتيجية دورة التعلم ساعدت في تنظيم محتوى المادة العلمية مما أسهم في  -2
تكوين بنية معرفية لدى الطالب،الأمر الذي ساعد على النمو المعرفي المرتبط بهذا 

 وى.المحت
أن خطوات إستراتيجية دورة التعلم السباعية تضع الطالب في مشكلة رياضية يحاول  -3

فيها بذل كل ما في وسعه من جهد لحلها، الأمر الذي يساعده في ثبات المعلومة 
 والاحتفاظ بها لفترة طويلة.

أن خطوات إستراتيجية دورة التعلم السباعية تقدم المادة العلمية في تسلسل سهل  -4
من الإثارة  والاستكشاو حتى مرحلة التقويم، مرورا  بالتفسير والتوسع والتمديد  بدءا  

 والتبادل، وهذا كله يدعم تعلم  الطالب، ويجعله تعلمه ذا معنى قائم على الفهم.
سهامها في بقاء أثر  -5 ملاءمة إستراتيجية دورة التعلم السباعية لتدريس الرياضيات، وا 

 التعلم لدى الطلاب.
راتيجية كان لها أثر واضح في جذب الطلاب وزيادة فاعليتهم، وهذا ما أن الإست -6

 لاحظه الباحث أثناء إجراء التجربة.
أن التوجيه والإرشاد الذي يقدمه المعلم لطلابه كان له أثر واضح في مشاركة  -7

 الطلاب ونشاطهم.
دراسة أن الاعتماد على الإستراتيجية وفر الجو المناسب للتعاون بين الطلاب أثناء  -8

 الموضوعات الرياضية.
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 ثانياً: تفسير النتائج الخاصة بتحسن المعتقدات المعرفية:   
أن تحسن المعتقدات المعرفية لطلاب المجموعة التجريبية التي استخدمت إستراتيجية دورة 

 -،يرجعه الباحث لما يلي:""7EꞌSالتعلم السباعية
 ي إدراك المعتقدات المعرفية.أن إستراتيجية دورة التعلم السباعية ساعدت الطلاب ف -1
إحساس الطالب أن ما يتعلمه في المرحلة الإعدادية يعتبر أساس لما يتعلمه في  -2

المرحلة الثانوية والجامعية، وهذا يعتبر أحد أهم أبعاد المعتقدات المعرفية، الذي 
 يشعره بسهولة ما يتعلمه من موضوعات رياضية في المراحل الدراسية التالية.

ن اعتماد ا -3 لإستراتيجية على مشاركة الطالب وتقبل إجاباته وتشجيعه عليها حتى وا 
كانت على مستوى غير جيد ، تصحيحها بأسلوب لا يشعره بالفشل، وأن المعرفة 
يمكن اكتسابها بالعمل وهى متغيرة وليست ثابتة بما يشجعه على الابتكار والمبادأة، 

 أبعاد المعتقدات المعرفية. وهذا يشير إلى عدم ثبات المعرفة باعتباره أحد
أن الإستراتيجية تركز على أسلوب التعاون بين الطلاب مما يسهم في تكوين  -4

 علاقات اجتماعية طيبة فيما بينهم
أن الإستراتيجية وما تتضمنه من أنشطة، كان له دور فعال في تنمية قدرة الطلاب  -5

 على التعلم بروا من المنافسة والإصرار.

 خلاصة النتائج:
 طلاب بين متوسطي درجات ( 0.01عند مستوى) توجد فروق ذات دلالة إحصائية -1

، مما يؤكد على فاعلية الإستراتيجية المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التحصيل
 .في زيادة تحصيل الطلاب

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين متوسطي درجات طلاب  -2
ية في التطبيقين البعدي الفوري والمؤجل، مما يؤكد على فاعلية المجموعة التجريب

 الإستراتيجية في بقاء أثر التعلم.
المجموعة التجريبية طلاب لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  -3

 المعتقدات المعرفية.التطبيق القبلي لمقياس والمجموعة الضابطة في 



 
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 297 م2017لسنة  الثلاثون الثانى  و العدد                              جامعة أسوان      –مجلة كلية التربية 

 ر فايز محمودعبدالناصد/                          أثراستخدام إستراتيجية دورة التعلم السباعية 

طلاب بين متوسطي درجات ( 0.01عند مستوى )ائية توجد فروق ذات دلالة إحص -4   
،مما المعتقدات المعرفيةالتطبيق البعدي لمقياس المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 

 يؤكد فاعلية الإستراتيجية في تحسين المعتقدات المعرفية عند الطلاب.
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 للنتيجة السابقة.
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 -21الواقع والطموحاتي، :العلمي الثامن استثمار الموهبة ودور مؤسسات التعليم 
 .، جامعة الزقازيق، كلية التربية2010أبريل  22
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