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 مستخمص الدراسة 

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف كجكد علبقة بيف التفكؾ الأسرم كالتحصيؿ الدراسي كالتحقؽ مف 
الدراسي كالتعرؼ عمى التكافؽ بيف الكالديف كعلبقتو كجكد علبقة بيف المناخ العاـ للؤسرة كالتحصيؿ 

اتبعت الدراسة  بالتحصيؿ الدراسي كالكشؼ عف علبقة الاباء بالأبناء كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي,
المنيج الكصفي؛ الذم يعتمد عمى جمع المعمكمات كالبيانات كتصنيفيا كتنظيميا كالتعبير عنيا كمينا 

كتمثؿ مجتمع  تنتاجات كتعميمات تساعد في فيـ الكاقع كتطكيره,ككيفينا بيدؼ الكصكؿ إلى اس
الدراسة بجميع الطلبب في المرحمة الثانكية بمدينة الطائؼ، كقد قاـ الباحث باختيار عينة عشكائية 

( طالبان كبعد مراجعة البيانات كتنقيحيا َّٓممثمة مف مجتمع الدراسة، حيث تـ التكصؿ إلى عدد )
( طالبان بالمرحمة الثانكية ِِٗ( منيـ لعدـ اكتماؿ البيانات، كتـ اعتماد العدد )ٖٓتـ استبعاد عدد )

كتمثمت أدكات الدراسة في مقياس التفكؾ الاسرم, كتـ تفريغ البيانات التي تـ جمعيا مف  بالطائؼ,
لتحميؿ البيانات كالكصكؿ لنتائج  SPSSخلبؿ برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية ))

أنو تكجد علبقة ارتباطية عكسية ذات دلالة إحصائية عند مستكل  الدراسة, كمف أىـ نتائج الدراسة
( بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالمناخ العاـ للؤسرة كالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة َٓ.َ)

ة إحصائية الثانكية بالطائؼ، كىي علبقة عكسية قكية, كأنو تكجد علبقة ارتباطية عكسية ذات دلال
( بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالعلبقات بيف الكالديف كالتحصيؿ الدراسي لدل َٓ.َعند مستكل )

طلبب المرحمة الثانكية بالطائؼ، كىي علبقة عكسية قكية, كأنو تكجد علبقة ارتباطية عكسية ذات 
لآباء كالأبناء ( بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالعلبقة بيف آَ.َدلالة إحصائية عند مستكل )

كالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة الثانكية بالطائؼ، كىي علبقة عكسية قكية, كأكصت 
الدراسة باىتماـ الآباء بمشكلبت الأبناء التي يعانكف منيا كتبصيرىـ بحميا خاصة في سف المراىقة, 

ممئ الأسرة لأكقات فراغ  إنشاء الأسرة  لعلبقات بينيا كبيف المدرسة كمتابعة سير أبنائيـ الدراسي,
أبنائيـ بما يفيد,   تكطيد الأسرة لعلبقة أبنائيـ بالمساجد كالحرص عمى أدائيـ لصلبة الجماعة في 
كقتيا, عدـ زج الأبناء في المشكلبت التي تقع بيف الزكجيف كحميا بعيدان عنيـ, مراقبة الأسرة لأبنائيا 

ؿ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي في تيذيب الأسرة لمف يرافقكف كتحذيرىـ مف قرناء السكء, استغلب
 لأخلبؽ أبنائيا كأبعادىـ عف المكاد الخطرة كالسمككيات المشينة التي تبثيا بعض ىذه الكسائؿ.

 الكممات المفتاحية: التفكؾ الأسرم، التحصيؿ الدراسي، المرحمة الثانكية. 

  

 

 



  

 
Abstract 

 Family disintegration and its relationship to academic achievement among 

secondary school students in Taif Governorate. 

The study aimed to reveal the existence of a relationship between family 

disintegration and academic achievement, and to verify the existence of a 

relationship between the general climate of the family and academic achievement, 

and to identify the compatibility between parents and its relationship to academic 

achievement, and to reveal the relationship of fathers to children and its relationship 

to academic achievement, The study followed the descriptive approach, which 

depends on collecting, classifying, organizing, and expressing information and data 

quantitatively and qualitatively in order to reach conclusions and generalizations 

that help in understanding reality and developing, The study population was 

represented by all students in the secondary stage in the city of Taif, and the 

researcher chose a random sample representative of the study population, where 

(350) students were reached, and after reviewing and revising the data, (58) of them 

were excluded due to incompleteness of the data, and the number ( 292) of students 

in the secondary stage in Taif was confirmed, and the study tools were the scale of 

family disintegration, and the collected data were analyzed through the computer by 

the statistical package for social sciences (SPSS) program to access the results of the 

study, One of the most important results of the study is that there is a statistically 

significant inverse correlation at the level of (0.05) between family disintegration 

related to the general climate of the family and the academic achievement of 

secondary school students in Taif, which is a strong inverse relationship, and that 

there is a statistically significant inverse correlation at the level of (0.05). There is a 

strong inverse relationship between family disintegration related to the relationships 

between parents and academic achievement of secondary school students in Taif, 

and that there is a statistically significant inverse correlation at the level of (0.05) 

between family disintegration related to the relationship between parents and 

children and academic achievement of secondary school students in Taif, which is 

strong inverse relationship, The study recommended that parents should pay 

attention to the problems their children suffers from and to be patient in solving 

them, especially in the age of adolescence, the establishment of relationships 

between schools and families and parents should follow-up their children’s academic 

progress, the families should occupy their children’s free time in a way that is 

beneficial, the family’s consolidation of their children’s relationship with mosques 

and their keenness to perform congregational prayers on time, not to force Children 

in the problems that occur between the parents and solve them away from them, 

the family monitors their children company and warns them from bad companions, 

the positive use of social media to discipline the children and keeps them away from 



  

 

the dangerous materials and disgraceful behaviors that some of these programs 

broadcast.   

Keywords: family disintegration, academic achievement, secondary school 

 

 

 

 الإىػػػػػػػػػداء

لى كالدتي الغالية أطاؿ الله  إلى كالدم رحمو الله كأسكنو فسيح جناتو، كا 
لى  لى زكجتي ك ابني، كا  إخكتي ك أخكاتي، في عمرىا كبارؾ فييا، كا 

لى طمبة العمـ ك الباحثيف، أىدم لكـ ىذا الجيد العممي سائلبن الله لي  كا 
 ك لمجميع النفع ك الصلبح.
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 شكر كتقدير

أحمد الله عز كجؿ كما يميؽ بجلبؿ كجيو كعظيـ سمطانو، كأشكره عمى نعمو التي لا تعد كلا 
كالثناء حتى يرضى، كأسجد حمدان كشكران أف مف عميٌ تحصى، كارفع إليو اسمي آيات الحمد 

بنعمة الصحة كالتكفيؽ إلى طريؽ العمـ كالمعرفة، كالصلبة كالسلبـ عمى سيدنا محمد نبي 
 ىذه الأمة كقدكة الأكليف كالآخريف كعمى آلو كصحبو كسمـ أجمعيف.

شكر كالعرفاف إلى كبعد شكر الله عز كجؿ كحمده، يسعدني أف أتقدـ في ىذا المقاـ بجزيؿ ال
 أستاذم كمعممي كمشرفي عمى الدراسة 

 إثشاْٛى انؾغٍ ؽكًٙ/ عؼبدح الأعزبر انذكزٕس

الذم تعيدني برعايتو كمرئياتو العممية كالعممية، كأكرمني بحسف تعاممو كأخلبقو كسعة صدره 
كبتكجيياتو السديدة، كبذؿ كؿ ما في كسعة لتذليؿ المصاعب كتخطي العقبات التي 

ني، ككاف لكؿ ما قدمو ابمغ الأثر في ىذه الدراسة، كميما قمت كعبرت عما في نفسي كاجيت
مف امتناف فمف أكفيو حقو مف التقدير، جعؿ الله عممو ىذا في مكازيف حسناتو، كجزاه خير 

 الجزاء.

أستاذ عمـ النفس المشارؾ  لسعادة الدكتكر / مغاكرم عبدالحميد مرزكؽك الشكر ك التقدير 
 و بتحكيـ ك فحص ىذه الدراسة ك إثرائو بآرائو السديدة ك ملبحظتو العممية الدقيقة.عمى تفضم

ك كذلؾ الشكر لأفراد عينة البحث الذيف أجابكا عمى أداة البحث بكؿ مكضكعية، ككؿ  
 الشكر ك التقدير ك الامتناف  لكؿ مف ساىـ برأيان أك نصيحة أك مساعدة في ىذا البحث.

صادقان لمف نسيت أف أذكره فأشكره، داعيان الله أف لا يضيع أجر مف  كختامان، أقدـ اعتذاران 
 أحسف عملبن.

 كصمى الله كسمـ عمى سيدنا محمد، كآخر دعكانا أف الحمد لله رب العالميف.  
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 الفصؿ الاكؿ

 الإطار العاـ لمدراسة 

 المقدمة:

تيتـ المجتمعات عمى اختلبؼ ثقافاتيا بالتعميـ كتفكؽ الطلبب ك نجاحيـ ك تجرل حكلو      
الدراسات كتعقد مف اجمو الندكات ك تخصص لو الميزانيات رغبة في تحسيف مستكل الطلبب ك 
المناىج كاعداد معمميف اكفاء قادريف عمى ايصاؿ المعمكمة ك ذلؾ لمنيكض بالعممية التعميمية ك 
ضماف مخرجات التعميـ لمنيكض بأجياؿ متفكقة تقكد نيضة ىذه الأمـ اعتباران أف تفكؽ الطلبب 

 يعني تقدـ ىذه الأمـ كتأمينا لمستقبميا كمجتمعاتيا. 

صيؿ الدراسي فعندما يتـ تييئة بيئة تساعد الطلبب عمى حيث يقاس تفكؽ الطلبب بالتح      
تحصيؿ دراسي أفضؿ يتحقؽ التفكؽ المرغكب كتحصؿ الغنائـ المرجكة كما ذكر الحامد 

ىك ما يتعممو الفرد في المدرسة مف معمكمات خلبؿ دراستو مادة  التحصيؿ الدراسي (ُٔٗٗ)
كمات كما يستنبطو منيا مف حقائؽ تنعكس معينو كما يدركو المتعمـ مف العلبقات بيف ىذه المعم

في أداء المتعمـ عمى اختبار يكضع كفؽ قكاعد تمكف تقدير اداء المتعمـ كميا بما يسمى بدرجات 
 التحصيؿ.

ك ىناؾ الكثير مف العكامؿ الاجتماعية التي قد تؤثر عمى تحصيؿ  الطالب سكاء سمبا اك      
ية كنسبة الذكاء، كالدخؿ المادم للؤسرة كالحالة إيجابا مثؿ الصحة الجسدية، كالصحة العقم

الاقتصادية لمبمد، كالحالة الاجتماعية لمكالديف أك الحالة الصحية كنسبة الاستقرار في البمد الذم 
ينتمي لو الطالب,كقد كثؽ تأثير ىذه المتغيرات الكجدانية كالبيئية عمى التحصيؿ الدراسي في عدد 

( الذم كاف بعنكاف الظركؼ الأسرية َُِٖادر ك شريفي)مف الأبحاث منيا بحث عبد الق
( الذم كاف بعنكاف بعض المتغيرات ََُِكعلبقتيا بالتفكؽ الدراسي لمتمميذ كبحث باركد)

الانفعالية كالاجتماعية كعلبقتيا بتدني التحصيؿ الدراسي لدل طمبة المرحمة الإعدادية في 
 محافظات غزة.
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( إف لمحاجات الاجتماعية كالنفسية أثر كبير في حياة ُّٖٗكقد ذكر أبكعلبـ كشريؼ )      
شباع ىذه الحاجات ميـ مف أجؿ نشأة الطفؿ نشأة سميمة  الفرد كخاصة في مرحمة الطفكلة، كا 
كيمنح الطفؿ الأمف كالاستقرار، أما الحرماف فقد ينزع الأمف مف الطالب كىذا ما يترتب عمية 

الطالب في دراستو؛ إذ يترتب عمى ىذه المشكلبت مشاكؿ نفسية كاجتماعية تؤثر عمى سير 
ضعؼ قدرة الطالب عمى التركيز كالفيـ كالاستيعاب مما يؤدم إلى انخفاض مستكاه التحصيمي 

 كتأخره الدراسي.

كفي ىذا السياؽ نجد أف مف أىـ العكامؿ الاجتماعية التي تأثر عمى تحصيؿ الطالب ىك      
، فالأسرة ىي لبنة المجتمع الأكلى كأساسو فالطالب الذم ينتمي مدل ترابط الأسرة التي ينتمي ليا

لأسره متماسكة يختمؼ عف الطالب الذم يعيش في أسره متفككة، حيث أشارت عدد مف 
( بعنكاف الظركؼ الأسرية كعلبقتيا بالتفكؽ َُِٕالدراسات عمى ذلؾ منيا دراسة مقيرحي )

مطركحة في البحث ىي المستكل الاجتماعي الدراسي لمتمميذ, حيث كانت الفرضية الأكلى ال
للؤسرة لو علبقة بالتفكؽ الدراسي كضمف الترابط الاسرم في تعريؼ المستكل الاجتماعي للؤسرة 
ككانت نتيجة ىذه الفرضية ىك كجكد علبقة بيف المستكل الاجتماعي كتفكؽ الطالب حيث اف 

بشكؿ إيجابي. كدراسة )سياطة, ك  المستكل الاجتماعي الجيد يؤثر في المسار الدراسي لمطالب
 (. َُِٓ( كدراسة )حماد,َُِِبعزيز 

( انو يمكف أف نصؼ التفكؾ الأسرم بشكؿ مجمؿ ببعد أفراد الأسرة َُِْكقد أشار السيد )     
الكاحدة عف بعضيـ البعض كيمكننا تقسيـ التفكؾ إلى قسميف منو المباشر أك غير المباشر 

تعرضت إلى التفكؾ المحسكس إما بالطلبؽ أك كفاة الكالديف كخلبفيما الأكٌؿ: يتعمؽ بالأسر التي 
 أما الثاني: فيك يطمؽ عمى الأسر التي تجتمع تحت سقؼ كاحد، كيكمف فييـ التفكؾ المعنكم. 

كىناؾ العديد مف الدراسات التي تناكلت علبقة التفكؾ الأسرم بالتحصيؿ الدراسي مثؿ      
بمدينة أدرار في الجزائر عمى المرحمة المتكسطة ك أيضا دراسة  (َُِِدراسة سياطة ك بعزيز )

( بمدينة البكيرة بالجزائر عمى المرحمة الابتدائية  الا أنيا كانت في دكلة أخرل َُِٓحماد)
كمراحؿ مختمفة مما دعى الباحث الى إجراء ىذا البحث في المممكة العربية السعكدية كالتحقؽ 

لأسرم كالتحصيؿ الدراسي لطلبب المرحمة الثانكية في مدينة مف كجكد علبقة بيف التفكؾ ا
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الطائؼ, كقد يسيـ مكضكع البحث الحالي في المساعدة لعديد مف الجيات ذات الصمة مثؿ : 
مدارس التعميـ العاـ ك مراكز الاستشارات النفسية ك المجتمع الذم تعد الأسرة أساسو ك أىـ 

 مقكماتو. 

 مشكمة الدراسة:

تككيف الأسر ككضعيا عمى جميع جكانب الحياة ك استقرار الافراد ك نجاحيـ في ييؤثر     
المجتمع، إذ أف الأسرة ىي نكاة المجتمع كالأسر الميستقرة تنتج مجتمعنا آمننا كمناسبنا لمعيش، ك 
ذلؾ لارتباطيا  بالفرد ك مراحؿ نمكه المتفرقة التي تككف تحت ظؿ الأسرة ك ممبية لحاجاتو 

, فالفرد يتأثر بأسرتو مباشرة في اكتساب مياراتو كتنمية قدراتو, كىنا يتضح مدل اىمية المختمفة 
ك حساسية  دكر الأسرة في  تنشئة الفرد, كعمى النقيض فإف تفكؾ الأسر يؤدم اعتلبؿ الترابط 
اك بيف الافراد داخؿ الأسرة  ككذلؾ الافتقار  لمجك الملبئـ الذم يساعد الفرد عمى التطكر سمككيا 

فظاىرة التفكؾ ( َُِٓدراسيا مما ينتج عنو ظيكر مشاكؿ عديدة كما اشارت دراسة حماد)
الأسرم مف الظكاىر التي تؤثر عمى التمميذ بشكؿ كبير جدا سكاء عمى سمككو )سمككياتو في 
المدرسة أك خارج المدرسة( كلـ ينتيي الأمر إلى ىذا الحد بؿ تعدل أكثر مف ذلؾ فيي تؤثر 

 ستكاه الدراسي كتجعمو مف الناس المنحرفيف في المجتمع . أيضا عمى م

حيث أكدت بعض الدراسات عمى الاىتماـ بالطلبب الذيف يعانكف مف التفكؾ الأسرم 
( التي أكصت عمى مساعدة التلبميذ الذيف يعانكف مف التفكؾ َُِِمثؿ: دراسة سياطة كبعزيز )

اء الاختلبؿ الأسرم ,ك دراسة الأسرم عمى إعادة البناء النفسي مف الاضطراب جر 
( ك التي أكدت عمى انو كمما حظي الطالب بالعيش في بيئة أسرية جيدة تتكفر َُِٕمقيرحي)

 فييا كؿ الظركؼ المريحة كالمساعدة عمى الدراسة، كمما كاف تحصيمو جيدا.

كما أشارت بعض الدراسات الى أف ىناؾ ثلبثة أبعاد رئيسية لمتفكؾ الأسرم كىي: بعد 
 ََُِمناخ العاـ للؤسرة، بعد لمعلبقات بيف الكالديف، بعد لعلبقة الآباء بالأبناء.  )سعيد باركد لم
 ( . ََِٔبركنت تنكك كمكر -ـ َُٗٗالخكلي ،  - ََِِالككمي  -
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كبناءن عمى ما سبؽ كلككف الباحث يعمؿ في الميداف التربكم لاحظ كجكد فارؽ في التحصيؿ     
اد الثلبثة السابقة كالتي قد تختمؼ شدتيا مف بعد لآخر، لذلؾ سكؼ الدراسي بناء عمى الأبع

تتناكؿ ىذه الدراسة العلبقة بيف التفكؾ الأسرم بالأبعاد الثلبثة كالتحصيؿ الدراسي، مف خلبؿ 
 الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي:

بالطائؼ؟ ما علبقة التفكؾ الأسرم بالتحصيؿ الدراسي لمطالب لدل طلبب المرحمة الثانكية 
 كينبثؽ عدة تساؤلات فرعية مف ىذا السؤاؿ ىي:

ما العلبقة بيف المناخ العاـ للؤسرة بالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة الثانكية  ●
 بالطائؼ؟ 

 ما علبقة التكافؽ بيف الكالديف بالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة الثانكية بالطائؼ؟ ●

كالأبناء بالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة الثانكية ما علبقة التكافؽ بيف الآباء  ●
 بالطائؼ؟

 أىداؼ الدراسة: 

 تسعى ىذه الدراسة لتحقيؽ الأىداؼ التالية:

 الكشؼ عف كجكد علبقة بيف التفكؾ الأسرم كالتحصيؿ الدراسي.  -ُ
 التحقؽ مف كجكد علبقة بيف المناخ العاـ للؤسرة كالتحصيؿ الدراسي.  -ِ
 فؽ بيف الكالديف كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي.التعرؼ عمى التكا  -ّ
 الكشؼ عف علبقة الاباء بالأبناء كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي. -ْ

 أىمية الدراسة:

تكمف أىمية الدراسة مف خلبؿ دكر الأسرة في النظاـ الاجتماعي، إذ تعتبر المؤسسة الأكلى التي 
الحياة, كلما ليا مف إسياـ كبير في عممية ينشأ فييا الفرد ك يتمقى أكلى مياراتو ك خبراتو في 

تعميـ الطفؿ ك دعمو نفسيان ك ماديان ك عاطفيان في ظؿ نشكئو تحت ظؿ أسرة متماسكة ك مترابطة, 
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كما يترتب عمى الطفؿ مف تبعات في حاؿ التنشئة مف خلبؿ أسرة متفككة في جكانب الحياة 
 المختمفة, ك تتمثؿ أىمية الدراسة في جانبيف ىما:

 لأىمية النظرية:ا

التركيز عمى أىمية دكر الأسرة كعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة الثانكية  ●
 الذيف يمركف بمرحمة ميمو في مراحؿ نمكىـ كانتقاليـ لما بعد التعميـ العاـ.

ضافة المزيد  ● دعـ لنتائج الدراسات السابقة التي تناكلت ىذا المكضكع مف جيات أخرل كا 
 ىذا الجانب. لمعمـ في

تكسعة آفاؽ الميتميف كالباحثيف لتناكؿ المزيد مف الدراسات التي قد تكمؿ كتدعـ الدراسة  ●
 الحالية.

 الأىمية التطبيقية:

قد تساعد الدراسة الحالية في التكعية لمدارس التعميـ العاـ عمى أىمية دكر الأسرة في  ●
 المجالات.تكفير جك آمف كمستقر لمفرد يساعده عمى النجاح في شتى 

قد تحفز مراكز الاستشارات النفسية عمى التركيز عمى دكر الأسرة كأىميتيا في تككيف  ●
 الفرد نفسيان كسمككيان كأكاديميان كتنمية الكعي بيف الآباء بطرؽ مختمفة.

قد تساعد في نشر منشكرات سكاء كرقية اك عمى شبكة الانترنت تركز عمى تماسؾ  ●
 سكم قادر عمى النجاح كالتقدـ في حياتو.الأسرة كدكرىا في بناء فرد 

 :مصطمحات الدراسة

لابد مف تكضيح المفاىيـ التي تستند عمييا ىذه الدراسة، ماذا نقصد بالتفكؾ الأسرم     
 كبالتحصيؿ الدراسي. 

التفكؾ الأسرم لغة: فككت الشيء خمصتو، ككؿ مشتبييف فصمتيما فقد فككتيما كفلبف يتفكؾ إذا 
 ( .َُِِتماسؾ )معالي،  لـ يكف ىناؾ بو
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التفكؾ الأسرم اصطلبحا: يمكف أف نصفو بشكؿ مجمؿ ببعد أفراد الأسرة الكاحدة عف      
بعضيـ البعض كيمكننا تقسيـ التفكؾ إلى قسميف منو المباشر أك غير المباشر الأكٌؿ: يتعمؽ 

فيما أما الثاني: بالأسر التي تعرضت إلى التفكؾ المحسكس إما بالطلبؽ أك كفاة الكالديف كخلب
فيك يطمؽ عمى الأسر التي تجتمع تحت سقؼ كاحد، كيكمف فييـ التفكؾ المعنكم 

 (.َُِْ)السيد,

 كيعرؼ إجرائيان انو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب عمى مقياس التفكؾ الأسرم.

مادة معينو  ىك ما يتعممو الفرد في المدرسة مف معمكمات خلبؿ دراستو التحصيؿ الدراسي:    
كما يدركو المتعمـ مف العلبقات بيف ىذه المعمكمات كما يستنبطو منيا مف حقائؽ تنعكس في 
أداء المتعمـ عمى اختبار يكضع كفؽ قكاعد تمكف تقدير أداء المتعمـ كميا بما يسمى بدرجات 

 (.ُٔٗٗالتحصيؿ )الحامد,

ا الطالب مف المدرسة نياية العاـ كيعرؼ إجرائيا بأنو الدرجة النيائية التي يحصؿ عميي     
في جميع المكاد الدراسية بناء عمى استجاباتو في الاختبارات النصفية كالنيائية كما ىك 

 مكجكد في كشكفات المدرسة.

 حدكد الدراسة: 

 ييحدد نطاؽ تطبيؽ الدراسة الحالية عمى الآتي:

 الحدكد المكضكعية:

لبقة بيف التفكؾ الأسرم )كيتمثؿ في المناخ يتركز مكضكع ىذه الدراسة عمى الكشؼ عف الع
 العاـ للؤسرة كالتكافؽ بيف الكالديف كعلبقة الآباء بالأبناء( كالتحصيؿ الدراسي.

 

 

 الحدكد المكانية:
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 سكؼ يتـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة عشكائية مف طلبب المرحمة الثانكية في مدينة الطائؼ. 

 الحدكد الزمانية:

 ق. ُْْْإجراء الدراسة الحالية في الفصؿ الثالث مف العاـ الدراسي سكؼ يتـ إف شاء الله 
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 .الإطبس انُظش٘ ٔانذساعبد انغبثمخ: انفصم انضبَٙ

 التمييد ●

 أكلان: الإطار النظرم ●

 الأسرة ●

 التفكؾ الأسرم ●

 التحصيؿ الدراسي ●

 ثانيان: الدراسات السابقة كالتعميؽ عمييا ●

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الثانيالفصؿ 

 الإطبس انُظش٘ ٔانذساعبد انغبثمخ

 تمييد:
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في ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى الأسرة كتعريفيا كأىـ كظائفيا كما سنحاكؿ معرفة أىـ المشكلبت    
التي قد تكاجييا، كيجدر بنا التعرؼ عمى التحصيؿ الدراسي كأنكاعو كأسباب ضعفو ك العكامؿ 

بقة ذات الصمة بالدراسة الحالية ك التعميؽ عمييا كما المؤثرة عميو، ك كصكلان إلى الدراسات السا
 يميز الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة.

 أكلان الأسرة:

 تعريؼ الأسرة:

مف الناحية المغكية مأخكذة مف الأسر، كىي القكة كالشدة في أعضاء الأسرة شد فالأسرة لغة:     
ؿ الرجؿ كعشيرتو كما تطمؽ عمى بعضيـ بعض ككؿ منيـ درع للؤخر كتطمؽ كذلؾ عمى أى

الجماعة التي يضميـ ىدؼ مشترؾ كأسرة الأطباء كأسرة الأدباء كأسر المحاميف )حسيف كاحمد، 
ََِٕ.) 

كتعرؼ اصطلبحا عمى بأنيا كحدة اجتماعية تتككف مف الزكج كالزكجة كالأبناء الذيف      
 (.ََِٔمي، يعيشكف معا تحت سقؼ كاحد كتنشأ بينيـ علبقات اجتماعية. )ع

كيعرفيا "اكغست ككنت" كما يمي: الخمية الأكلى في المجتمع كأنيا النقطة التي يبدأ منيا     
 (.ََِٕالتطكر في الكسط الطبيعي الذم يترعرع فيو الفرد. )البيكمي,

ككذلؾ نجد تعريؼ "اكجبرت كنيمطكؼ" بحيث يعرفاف الأسرة عمى أنيا رابطة اجتماعية     
ك أطفاليما أك بدكف أطفاؿ أك مف زكج بمفرده مع أطفالو أك زكجة بمفردىا مع تتألؼ مف زكجيف 

أطفاليا، كقد يمتد نطاؽ الأسرة ليشمؿ الأجداد ك الأحفاد ك بعض الأقارب شريطة أف يككف 
 (ََِٓشريكيف في معيشة كاحدة)بكمخمكؼ,

اؿ كتمقينيـ المغة كيعتبرىا عمماء التربية الكحدة الصغيرة كالمدرسة الأكلى في نفكس الاطف
كالتعامؿ، كاسمكب التخاطب كغرس العقائد الدينية في نفكسيـ للبنتقاؿ إلى جك 

 (.َُُِالمدرسة)بحرم,



  

 

[11] 
 

 أىمية الأسرة:

الأسرة ىي التي تيتـ بتنشئة الطفؿ كتربيتو كتعميمو الميارات الأكلى في حياتو، حيث أنيا      
 تكفر لو ما يحتاجو ماديا كنفسيا ك أخلبقيا.

كالانساف بفطرتو كائف اجتماعي لا يستطيع العيش كحيدان أك منعزلان عف الاخريف، كتعتبر      
 أسرتو أكؿ ما يتعمـ فيو الميارات الاجتماعية كمف ثـ كيفية التعامؿ مع المجتمع الخارجي.

فالأسرة ىي الكسط الذم ينقؿ ثقافة المجتمع إلى الطفؿ، فيي المسؤكلة عف إعداد الطفؿ     
ثقافتو حتى يتمكف مف العيػش فييػا، فيي التي تنقؿ إليو الأفكار كالمعتقدات كالقيـ كالعادات ل

السائدة في ثقافتو، غير أف كؿ أسرة تختػار مف بيف ما ىك سائد في ثقافتيا ما تنقمو إلى أطفاليا 
خصائصيا  كما لا تنقمو كما أنيا تفسر ليػـ ما تنقمو مف كجية نظرىا الخاصة، كيتكقؼ ذلؾ عمى

كالمستكل الاجتماعي الاقتصادم، كتبعا لذلؾ نجد أف أطفاؿ الثقافػة الكاحػدة يختمفكف فيما بينيـ 
 (.َُُِ)شادية,

كتقكـ الأسرة بعممية التنشئة الاجتماعية حيث تشرؼ عمى صياغة نماذج النمك الاجتماعي     
 (.ُٗٗٗكتككيف شخصيتو كتكجيو سمككو )احمد,

نسانيا فحسب، بؿ كفي الديف الاس     لبمي لا تعد تربية الاطفاؿ تربية صحيحة كاجبا كطنيا كا 
ف التقصير في ذلؾ يعرض الآباء  فريضة ككاجب شرعي يستكجب أجران ك ثكابان مف الله تعالى، كا 

 (َََِالى العقاب.)الشربيني ك بيسرية,

 الأسرة السعكدية:

 consanguineي تمثؿ الأسرة القرابية ) كانت الأسرة السعكدية قبؿ فترة التغير الاجتماع     
family authorities style ذات التنشئة السمطكية القائمة عمى استخداـ أسمكب الحزـ إذا )

دعت الحاجة لذلؾ، سكاء أكاف ذلؾ في إكساب المغة العربية أك النيي عف المحظكرات أك العمؿ 
ليـ الديف الاسلبمي الحنيؼ؛ لكي عمى فعؿ المسمكحات أك في تبني المعتقدات الدينية كتعا

( كعمى ََُِتغرسيا في كجدانو كضميره ؛حتى يتطبع بالطابع السعكدم الثقافي)التكيجرم،
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الرغـ مف استخداـ أسمكب الحزـ مف قبؿ الآباء في تنشئة أبنائيـ إلا أف الأبكيف يحافظاف عمى 
ف كانكا لا يؤمنكف بضكابط حازمة لسمكؾ أبنائيـ إلا أنيـ  استقلبلية أبنائيـ الفردية، كىـ   كا 

منطقيكف كعقلبنيكف، يراعكف حاجات أبنائيـ بشكؿ عاـ، كيعممكف عمى جعؿ أبنائيـ يعتمدكف 
عمى أنفسيـ، كيزرعكف في كجدانيـ الثقة كاستكشاؼ بيئتيـ، كطمب المساعدة منيـ في شؤكف 

دئ الديف الإسلبمي في المنزؿ ك تكجيييـ نحك المحافظة عمى النظاـ كالانضباط مستخدميف مبا
 (ََِٖتربية الأبناء)العمر،

كمف جانب آخر كانت الأسرة السعكدية قبؿ التغير الاقتصادم اليائؿ في مستكل المعيشة     
تسعى إلى تدريب فتياتيا عمى أعماؿ المنزؿ مف طبخ كتنظيؼ كغسؿ كغيره، ككانت الأميات 

لمنزلية، كذلؾ حتى يعدكنيف لمنزؿ الزكجية. يتفاخرف بمدل تفكؽ فتياتيف في القياـ بالأعماؿ ا
( كالأسرة الاقترانية كانت تعمؿ في ظؿ الأسرة القرابية، كتقكـ بجميع مياـ ۹۱۱ّ)العيداف، 

خكانو، كىذا الأمر استنزؼ جيدىا  خكتو كا  الأسرة ك المنزؿ، ليس لزكجيا فحسب بؿ لكالديو كا 
لاحفاد فيككف بيد الجد كالجدة ،كمف ثـ يأتي كطاقتيا، كأما الإشراؼ عمى شؤكف المنزؿ كتربية ا

دكر الأب كالأـ؛ لأف سمطة الأسرة القرابية السعكدية تككف بيد الأكبر سنا كمكانة كخبرة ألا كىك 
الجد أك الجدة، كىذا بدكره أضعؼ مف اعتماد الأب كالأـ عمى ذكاتيـ، كقمؿ مف التركيز عمييـ 

(. كيمكف القكؿ إف تأثير عكامؿ ََِٕكالساعاتي،  في مسؤكلية العناية بالأطفاؿ. )المصطفى
التغيير كبالذات بعد منتصؼ القرف العشريف أظير نكعا جديدا مف التنشئات الأسرية كىي التنشئة 

( التي تتصؼ بالقميؿ مف القيكد التي يفرضيا الآباء permissive_styleالمتساىمة )
درا ما يعاقبكف أبناءىـ، كيتقبمكف ما يفعمو السعكديكف، إذ أصبحكا متسامحيف بدرجة كبيرة، كنا

أبناؤىـ كيظيركف ككأنيـ غير ميتميف بيـ، كأحيانا يفقدكف القدرة عمى التحمؿ فيستخدمكف القكة 
(. كحكؿ سمطة الزكج فإف ثقافة المجتمع السعكدم ترجح سمطة ََِْلضبط أطفاليـ. )العمر،

عجابو بنفسو كاستخداـ حؽ القكامة عمى ال مرأة بأسمكب تسمطي، كىذا يككف في الأسرة الزكج كا 
الاقترانية أك القرابية، ككما ىك كاضح أف ىذه السمطة مستمدة مف تعاليـ الديف الاسلبمي الذم 

( كأخيرا أثبتت الدراسات الاجتماعية أف ََِٓيسيطر عمى ثقافة المجتمع كالأسرة )السيؼ، 
ماعية في المممكة العربية السعكدية، كليا العقيدة الإسلبمية أساس ميـ مف أسس التنشئة الاجت

دكر بارز في إصلبح الفرد كالمجتمع، كأف تمقينيا لمصغار أمر لازـ عمى الأسرة ككؿ المربيف، 
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ذلؾ أنيا تمثؿ الاطار المرجعي لمتنشئة الاجتماعية كالتنشئة الاجتماعية تمثؿ الإطار العممي أك 
 ( .  ۸۰۰۲نيما تلبزـ منيجي )المطرفي،التطبيقي، فالعلبقة بينيما علبقة قكية كبي

 دكر الأسرة في تربية الأبناء:

عندما نقكؿ لفظة الأسرة فنحف نقػكؿ لفظة التربية الأسرية كالجك الأسرم، فما تغرسو ىذه     
التربية في نفكس أبنائيا كبناتيا ىك الذم يشكؿ ك يؤسس شخصيات كنفسيات أفراد الأسرة 

 ( .َُِْ)نبيؿ,

يتعاظـ دكر الأسرة في تربية الطفؿ كتنشئتو تنشئة اجتماعية سكية في مرحمة الطفكلػة  ك      
المبكرة، عمى اعتبارىا أكؿ نكاة ك جماعة أكليػة يعيش في ظميا الطفؿ، كتختمػػؼ الأسر فػي 
تركيزىا عمى طرؽ التربية حسب طبيعة المجتمع كدرجة تقدمو كحسب مستكاىػا الاقتصادم 

لثقافي، فيكجد أسر تركػز عمى استخداـ المناقشة ك الإقناع لتكجيو الأبناء نحػك كالاجتماعي كا
اليدؼ المطمػػكب بينما تركز أسر عمى استخداـ العقاب الجسدم في تكجيو الأبناء ككذلؾ تربي 
الأسرة الطفػػؿ دينيا كخمقيا بما يتفػؽ مع عمره ك دينو ك عقيدتػو، فتنشئو الأبناء عمى حب الديف 

خمؽ بأخلبقو، ككذلؾ بما يتناسب مع نفسية الطفؿ كعمره الزمني كالعقمي كما ىك بحاجة إلى كالت
لا نشأ  نشأة غير متكازنة كما إف الأسرة تربي  غػذاء لنمك جسمو فيك يحتػاج إلى غذاء ركحي كا 
الطفػػؿ اجتماعيا فيي أكؿ جماعة يتفاعؿ معيا الطفؿ كيحس مف خلبليا بالدؼء ك الحناف 

ؿ للآخريف، فكمما ىيأت المناخ الملبئـ لمطفؿ مف بداية مراحؿ حياتػو الأكلى، سيساعد ىذا كالتقب
 ( .ََِّفي الغالب عمى اكتساب ميارات اجتماعية ناجحة في جميع أطكار حياتو )سعد الديف,

رشاد الكالديف لو، كحنانيما عميو كرحمتيـ بو      تشمؿ التربية الأسرية لمطفؿ عمى تكجييو كا 
يما لو، لينشأ الطفؿ في جك أسرم متكازف كيتمتع بنمك عقمي سميـ كتقع مسؤكلية حؽ الرعاية كحب

 (.ََِٓكالتربية عمى الكالديف في جانبيما المعنكم التربكم)القزاز,

 كظائؼ الأسرة:
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الأسرة ىي أساس المجتمع كمنطمؽ تطكراتو كتقدمو ك عمييا يقكـ النظاـ الاجتماعي ك ذلؾ     
كظائؼ التي تقكـ بيا ك التي تيدؼ الى انجاز تطمعات المجتمع الذم تنتمي اليو، مف خلبؿ ال

 كمف كظائؼ الأسرة ما يمي:

تتمثؿ الكظيفية الاقتصادية للؤسرة مف خلبؿ تكفر الحاجات الأساسية  الكظيفة الاقتصادية:    
ة يمكنيا أف تمبي مف مأكؿ كممبس ككؿ ما يتعمؽ بتكفير لماديات المطمكبة فالأسرة الأرستقراطي

حاجيات أبناءىا بصفة محدكدة كالأسر ذات الدخؿ الضعيؼ لا يمكف أف تمبي حاجيات أبناءىا 
كبالتالي قد تظير في كثير مف الأحياف أعراض اجتماعية مرضية مثؿ: التسرب المدرسي، 

العائمة  ( اف كظائؼُْٗٗانحراؼ الأحداث، كلذلؾ يقكؿ الباحثاف الاجتماعياف دكرنينج كبكرتكا )
 تختمؼ صراحة حسب الطبقة الاجتماعية المنتمي إلييا.

فالأسرة ككحدة اقتصادية يتعاكف أفرادىا عمى تمبية احتياجاتيا كمتطمباتيا، كذلؾ مف خلبؿ     
 (.ََِٕممارسة أنشطة اقتصادية متنكعة مف أجؿ تكفير ىذه الاحتياجات)بمغيث,

جتماعي القائـ بالتنشئة الاجتماعية أك التطبيع الأسرة ىي النظاـ الا الكظيفة الاجتماعية:
الاجتماعي، فكظيفة الأسرة ىي ليس إنجاب الأطفاؿ فقط، بؿ تتعدل إلى عممية تطبعيـ بالطابع 
نما ىك عضك في المجتمع الأكبر الذم يعيش فيو  الاجتماعي فالطفؿ ليس ممكا لكالديو فحسب كا 

 (.ََِْكي,كلذلؾ ينبغي أف ينشأ نشأة اجتماعية سميمة)تر 

تعتبر الكظيفة التربكية مف أىـ كأبرز الكظائؼ التي تقكـ بيا الأسرة فاليدؼ  الكظيفة التربكية:
للؤسرة ىي العمؿ عمى تربية أبناءىا كما يصاحب ذلؾ مف تعميـ كتأديب، الطاعة كالاحتراـ، 

كساب شخصية الفرد كتعميمو السمككيات المقبكلة اجتماعيا بالإضافة إلى تعميـ القراءة كالكتابة  كا 
 (.ََِٖكتعميـ الميف كالحرؼ كيككف ذلؾ بغرس القيـ كالمكتسبات عند الفرد منذ كلادتو)كامؿ,

يعتبر الديف ذا أىمية بالغة في المجتمع فانعداـ الكازع الديني قد يدفع الأسرة إلى  الكظيفة الدينية:
سرة الدينية تتمثؿ في قياـ الأسرة التصدع كالتفكؾ كقد يؤدم الى الجنكح كبالتالي فإف كظيفة الأ

 (.َُِٓبتعميـ أطفاليا القكاعد الدينية كتكجيييـ إلى عقيدة دينية معينة)حماد,
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فالطفؿ مثلب يستمد قسطا مف اتجاىو الديني مف تيديدات الأـ لو بعذاب النار إذا عصى     
كؾ الديني مف الأسرة أكامرىا ككذلؾ مشاىدتو لصمكات الأفراد داخؿ الأسرة، فالطفؿ يكسب السم

كذلؾ مف خلبؿ قياـ الأسرة بتعميمو التمييز بيف الحلبؿ كالحراـ، كالخير كالشر، الثكاب كالعقاب 
فيي تقكـ بغرس أدب السمكؾ المرغكب فيو في الطفؿ فيي تعممو احتراـ الصغير لمكبير كاحترامو 

 (ََِٓلممتمكات الغير. )الحسني,

كظيفة مف أىـ الكظائؼ التي تقكـ بيا الأسرة كتتمثؿ في الإنجاب تعد ىذه ال الكظيفة البيكلكجية:
كالتناسؿ كحفظ النكع مف الانقراض كالفناء عف طريؽ إرضاء الرغبات الجنسية بصكرة يقرىا 
المجتمع "فالأسرة ىي التي تحفظ المجتمع مف الانقراض كالفناء فاستمرار العضكية الاجتماعية 

 (.ََِْ)تركي,مرىكف باستمرار بقاء الأسرة" 

الكحدة الأسرية تمعب دكرا بارزا في نمك الذات كتحافظ عمى قكتيا إذ تكفر بناء  الكظيفة النفسية:
محدد لمذات كمف ثمة تسمح ليا بإدراؾ الكاقع كالتنبؤ بالسمكؾ في المكاقؼ المختمفة بالإضافة إلى 

خصية المتبادلة لا يمكف أف إف الأسرة بمثابة عالـ صغير يرتبط بركابط كثيقة مف العلبقات الش
 (.ُُٖٗتتكفر بمثؿ ىذه الدرجة في العالـ الخارجي)حسف,

لا تزاؿ الأسرة مؤسسة اجتماعية فاعمة تؤثر بطريقة أك بأخرل في العممية  الكظيفة التعميمية:
التعميمية رغـ أنيا مؤسسة غير رسمية مثؿ: المدرسة أك الجامعة فمف خلبؿ الإشراؼ كالرقابة 

يف مف طرؼ الكالديف عمى أبنائيـ أثناء التعمـ ككذلؾ تكفير الكسائؿ التعميمية في البيت الممارس
كالإعلبـ الآلي، الكتب، كالمناقشات العممية التي تمارس داخؿ البيت خاصة لدل الأسر ذات 
المستكل التعميمي المرتفع ىذا ما يؤكد باف الكظيفة التعميمية للؤسرة ىي كظيفة حقيقية. كيقكؿ 

لأستاذ" محمكد حسنيف" عمى الرغـ مف انتقاؿ التعميـ مف المنزؿ إلى المدرسة فمازاؿ للؤسرة ا
دكرىا الفعاؿ في ىذا المجاؿ حيث انيا تقكـ بالإشراؼ عمى متابعة أطفاليا في الكاجبات المنزلية 
 كفيـ الدركس، كيمكف أف تقكـ الأسرة كخاصة الكالديف بتحديد مدل تقدـ أك تأخر الطفؿ في
المدرسة كالدليؿ عمى ذلؾ اف الآباء اليكـ يقضكف كقتا أطكؿ في مساعدة أبنائيـ في استذكار 

 (.َُٗٗدركسيـ)الخكلي,
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: مف الكظائؼ الصحية الأساسية التي تعمؿ الأسرة عمى تحقيقيا الرعاية الكظيفة الصحية
سرة فييا مسؤكلة عف البيكلكجية كالنفسية للؤبناء ككذا العالج النفسي" كىي تمؾ التي تعتبر الأ

إنجاب الأطفاؿ كما يتعمؽ بذلؾ مف رعاية صحية كجسمية سميمة، كتدريب أعضاء الجسـ 
التدريب الصحيح كفي المكعد المناسب كالأسرة تعمؿ بشكؿ أك بأخر عمى الرعاية النفسية 

 (.ُّٖٗللؤطفاؿ مف أجؿ حمايتيـ كضماف النمك النفسي الطبيعي ليـ )حسف, 

 خصائص الأسرة:

تعتبر الأسرة مف أىـ النماذج البسيطة لممجتمع لذلؾ فيي تحتكم عمى أغمب خصائصو     
فالأسرة ليا خصائص تكمف أىميتيا في عممية التنشئة كأنماط التفاعؿ كمكاجية المشكلبت 

 (.ََِّالنفسية كالاجتماعية)رشكاف,

 حيث تتميز بمجمكعة مف الخصائص كىي:

المجتمع لإشباع غرائز الفرد كدكافعو الاجتماعية الطبيعية الأسرة ىي الكسط الذم يقره  .ُ
كتحقيؽ الدكافع الجنسية كالعكاطؼ كىذه الحاجات يتـ إشباعيا في إطار يقبمو المجتمع 

 كالأسرة.
احتكاء الأسرة عمى نماذج التقميد كالقكة حيث نجد ارتباط كثيؽ بيف الطفؿ ككالده كبيف  .ِ

 يدركو الطفؿ.البنت كأميا لما بينيما مف تشابو 
الأسرة كحدة اجتماعية يتككف منيا البناء الاجتماعي كىي أكثر الظكاىر الاجتماعية  .ّ

انتشارا كعمكمية إذ لا يخمك أم مجتمع منيا، كتتككف مف أفراد كالزكج كالزكجة كالأبناء 
 (.ُُٖٗيعيشكف في مسكف كاحد )الخشاب,

ا حيث انخيا تقكـ بتشكيؿ الأسرة ىي الإطار الذم يحدد تصرفات كسمككيات افرادى .ْ
شخصية الفرد عف طريؽ تبني سمككيات كتصرفات معينة تحددىا الأسرة السائدة في 

 المجتمع.
الأسرة تعتبر المدرسة الأكلى مصدر الخبرات كالمعايير الثقافية كالاجتماعية كالقيـ  .ٓ

 السائدة في المجتمع.
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عماؿ فرديا، بؿ ثمرة مف  تقكـ عمى قكانيف كقيـ كمصطمحات يقرىا المجتمع فيي ليست .ٔ
 (.ُّٗٗثمرات الحياة الاجتماعية )كطفة,

 ثانيان التفكؾ الأسرم:

التفكؾ الأسرم مف أخطر المشاكؿ التي قد تكاجو الأسرة، ك يبدأ ظيكر ذلؾ في المناخ      
العاـ السيئ للؤسرة ك يككف ذلؾ كاضحا في اضطراب علبقة الكالديف ك اختلبؼ فكرىما ك 

يـ, ككذلؾ قد يظير التفكؾ الاسرم في علبقة الاباء بالأبناء بغياب جك المكدة ك فيميما لبعض
 الرحمة ك ايضا في عدـ تأدية الادكار.

 تعريؼ التفكؾ الأسرم:

التفكؾ الأسرم: لقد اختمفت كتعددت تسميات ىذا المصطمح، فالبعض يسميو بالتفكؾ      
ما، أك اليجر، أك الطلبؽ، أك الغياب لمدة الأسرم كما ينتج عف كفاة أحد الكالديف، أك كميي

طكيمة الأجؿ كىناؾ مف يسميو التصدع الأسرم كىك ما ينشأ نتيجة مكت أحد الكالديف أك الطلبؽ 
 (.ََِٔ)العكايمة,

كيعرؼ التفكؾ الأسرم بالأسر المحطمة نتيجة حدكث الطلبؽ أك النزاعات كالمشاجرات     
ديف أك كمييما ككذلؾ الغياب الطكيؿ لأحدىما اك كمييما المستمرة، أك نتيجة كفاة أحد الكال

 ( .ُٓٔٗ)طمعت,

كىناؾ مف يسميو بالعائمة المترامية كىي العائمة التي تنشأ في ظؿ كفاة أحد الكالديف أك     
كمييما أك نتيجة حصكؿ الطلبؽ بيف الكالديف، كميما اختمفت الألفاظ كتنكعت التسميات ليذا 

 (.ُٖٖٗير الى مدلكؿ كاحد كىك التفكؾ )عبد الكريـ,المصطمح إلا أنيا تش

 المناخ العاـ للؤسرة:

إف فيـ سيككلكجية العلبقات الأسرية كالمكانة كالأدكار التي يعيشيا أعضاء الأسرة كبخاصة     
الكالديف، كأف تقيـ علبقات إيجابية معيـ جميعا، تؤدم إلى نتائج بناءه تغني حياة أعضاء 

 (.َُِٕالأسرة)مقيرحي,
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فيغطي المناخ الأسرم كؿ مف العلبقات الثنائية بيف الأب كالأـ مف جية، ك بيف كؿ منيما     
ك الطفؿ الذم ينشأ في رعايتيما مف جية أخرل إضافة إلى العلبقات الثنائية المتبادلة بيف كؿ 

بيف كؿ مف الإخكة كالأخكات الذيف يعيشكف تحت سقؼ كاحد، فإذا كانت ىذه العلبقات الثنائية 
عضك في الأسرة كالعضك الآخر متزنة ك معتدلة، متسمة بالمحبة كالمكدة، متشبعة بالعطؼ 
كالحناف كمكفرة ليـ جميعا الطمأنينة كالأماف في جك مف الرعاية الأسرية الناضجة الكاعية، مما 
ه يجعميـ يعيشكف حياة نفسية مستقرة متميزة بمشاركة اجتماعية إيجابية، أما إذا كانت ىذ

العلبقات الثنائيػة تتصؼ بالخلبفات كالمنازعات تتسبب في سمككيات غير سكية بيف أفراد الأسرة 
 (.ََِٔكالنبذ كالإىماؿ كعدـ الاحتراـ كاللبمبالاة في جك أسرم غير ناضج )عمر,

 

 

 التكافؽ بيف الكالديف:

ىذه العلبقة طيبة  فالعلبقة بيف الأب كالأـ تعتبر مف العكامؿ الميمة جدا حيث إذا كانت    
فإنيا تنعكس عمى الأطفاؿ فتتسـ علبقاتيـ بالدؼء كالمكدة، مما يجعميـ يؤثركف في بعضيـ 
تأثيرا سكيا مما يككف لو أثر إيجابي كاضح عمى سمكؾ الأطفاؿ ك تكجياتيػـ ك الأعماؿ التي 

الإيجابي عمى  يقكمكف بيا، كحتى تصؿ الأسرة إلى ىذا الكضع مف العلبقات الإيجابية ك التأثر
الأطفاؿ، يجػب عمى الكالديف القياـ بكظيفتيما بالشكؿ الصحيح ك كما يراىا ك يعرفيا المجتمع ك 
كما تحددىا المعايير كالقكانيف الاجتماعية المتبعة في المجتمع الذم تعيش فيو الأسرة في كقت 

 ( .ََِْمعيف )نصرالله,

يجب اف تقكـ عمييا الحياة الزكجية مف رحمة  حيث اشار القرآف الكريـ الى العلبقة التي    
دَّةن  كمكدة، قاؿ تعالى ٍـ مىكى عىؿى بىيٍنىكي ا لًتىسٍكينيكا إًلىيٍيىا كىجى ٍـ أىزٍكىاجن ٍـ مًفٍ أىنٍفيسًكي مىؽى لىكي مًفٍ آيىاتًوً أىفٍ خى }كى

{ )الركـ: ۚ  كىرىحٍمىةن  كفى يىاتو لًقىكٍوـ يىتىفىكَّري لًؾى لآى  .(ُِإًفَّ فًي ذىَٰ
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كبالتالي فإف التكافػؽ الزكاجي يساعد الزكجيف عمى المتابعة الجيدة للؤبناء كالحفاظ عمى     
الاستقرار الأسرم ككؿ منيما يكمؿ الآخر لصالح نجاح كتفكؽ الأبناء في شتى مجالات الحياة 

 (.َُِٕ)مقيرحي,

 التكافؽ بيف الآباء كالأبناء:

رعاية كاىتماـ كرفدىا دائما بالمحبة لممحافظة عمييا تحتاج العلبقة بيف الآباء كالأبناء إلى     
كعمى قكتيا فالعلبقة تبػدأ منذ الصغر، حيث يجػب عمى الكالديف الانتباه إلى أف البيت ىك المكجو 
الأكؿ للؤبناء كالمؤثر الرئيسي في سمككياتيـ، لذلؾ يجب أف يككف تعامؿ الآباء مع الأبناء 

، كما يجب الالتزاـ بالأخلبؽ الفاضمة كالسمككيات الجيدة مف تعاملب لطيفا كديمقراطيا كمعتدلا
أجؿ أف يقتدم بيا الأبناء كبالتالي تككيف علبقات طيبة فيما بينيـ. لكف مع تطكر التكنكلكجيا فقد 
حدثت ىناؾ فجكة كبيرة بيف الآباء كالأبناء، فنجد الابف لديػػو الاستعداد لمتحدث عمى مكاقع 

ساعات طكيمػة مع أشخاص ربما لـ يمض عمى معرفتيـ بيـ إلا فترة قميمة التكاصؿ الاجتماعي ل
كليس لديػو الاستعداد أف يجمس مع كالديو، حيث يمؿ بسرعة أك يجمس صامتا لا يشاركيـ  -

 ( .َُِٕأحاديثيـ أك ينشغؿ بياتفو )مقيرحي,

عدـ الانشغاؿ عنيـ لذا يجب عمى الآباء تعكيد الأبناء منذ الصغر عمى الجمسات الجماعية ك     
بأعماؿ خارجية لتمبية متطمباتيػـ، فأحيانا الرعاية النفسية للؤبناء أىػـ مف تكفير المستمزمات ك 
الحاجات المادية ليـ، كما يجب عمى الأـ بالذات عدـ تفضيؿ الانشغاؿ بالأعماؿ البيتية عمى 

ما قد يتعرضكف لو في  الجمكس مع أبنائيا , ك الاستماع إلييـ كتعكيدىـ عمى التصريح بكؿ
حياتيـ لمساعدتيـ عمى تخطي ام مشكمة يكاجيكنيا في حياتيـ اليكمية كالدراسية ،فالأبناء مف 
أعظـ النعـ التي كىبيا الله للئنساف في الحياة الدنيا كىـ كذلؾ زينة الحياة 

يىاةً الد  ( قاؿ تعالىَُِٕالدنيا.)مقيرحي, اؿي كىالٍبىنيكفى زًينىةي الٍحى يٍره  ۚ  نٍيىا }الٍمى اتي خى الًحى كىالٍبىاقًيىاتي الصَّ
{)الكيؼ: يٍره أىمىلبن  . (ْٔعًندى رىبِّؾى ثىكىابنا كىخى

فالعلبقة القائمة بيف الآباء كالأبناء ىي علبقة فطرية قائمة عمى عبادة الله تتمثؿ في حقكؽ     
حسػف التنشئة كالتربية ككاجبات عمى كؿ منيما اتجاه الآخر فالآباء مسئكلكف عف الأبناء مف 
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كالتعميـ كالأبناء يمزميـ الطاعة كاحتراـ الآباء كمساعدتيـ عند الكبر في تحمؿ أعباء الحياة 
 (.ََُِ)البقمي,

 أشكاؿ التفكؾ الاسرم:

كيقصد بو المجرل غير المتكاصؿ، أم المتقطع بيف فترة كأخرل، كمنيا  التفكؾ الجزئي:    
 (.ََِٔمستقرة حيث يعاكد الزكجاف اليجر كالانفصاؿ)العكايمة,نستبعد الحياة الأسرية غير ال

كتتمثؿ في عجز الأب أك الزكج عف أداء كاجباتو كالتزاماتو كما ىي  الكحدة الأسرية غير الكاممة:
 (.َُُِكفي ضعؼ السيطرة الاجتماعية عمى الأطفاؿ )أبك أسعد, -مف قبؿ المجتمع -معركفة

اـ تحطيـ الأسرة بانتحار أك قتؿ أحد الزكجيف أك كمييما، أك كيتمثؿ في نظ الانحلبؿ الأسرم:
انتياء الحياة الزكجية بالطلبؽ أك غياب أحد الكالديف مف المنزؿ غيابا طكيلب )سياطة 

 (.َُِِكبعزيز,

حيث يختمؼ الكالديف في فيـ المسؤكلية حكؿ الأسرة  الصراع كالاختلبؼ في فيـ الأدكار:
 (.َُِِخركج الزكجة لمعمؿ أك عدـ خركجيا )سياطة كبعزيز,كقيادتيا أك الاختلبؼ عمى 

كغياب احد الكالديف غيابا قصريا أك سجف أحدىما لمدة طكيمة، أك  الأزمات الناشئة مف الخارج: 
 (.ََِٔنتيجة الككارث الطبيعية التي تؤدم بحياة أحدىما أك تعطمو عف العمؿ)العكايمة,

ؼ الأدكار الرئيسية بتأثير الأمراض النفسية كالعقمية كالتي تحدث بسبب ضع النكبات الذاتية:
كالبدنية كأثرىا في تربية كتنشئة الأطفاؿ كسلبمة صحتيـ النفسية كأثرىا في الانحراؼ 

 (.َُِٓكالجنكح)حماد,

كىي أف يعيش الأفراد حقا كأسرة، كلكف اتصاليـ ببعضيـ البعض كتكزيع  أسرة القكقعة الفارغة:
( َُُِمنعدما، أك يسكد معظـ علبقاتيـ الشجار، ك اختلبؼ الرأم)أبكأسعد,الأدكار بينيـ يككف 

. 

 أسباب التفكؾ الأسرم:
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تتعدد الاسباب المؤدية الى التفكؾ الأسرم خصكصا مع مكاكبة نمط الحياة الجديدة كنذكر منيا 
 ما يمي:

فراد يقكـ أساسيـ أف كثير مف الأ عدـ الالتزاـ كالتمسؾ بالأسس المعركفة شرعا باختيار الشريؾ:
عمى اختيار المرأة لجماليا، أك ما تممؾ مف أمكاؿ، ككذلؾ العائمة تمعب دكرا ىاما في الاختيار 
إلا أف ىذه الأسباب لا تعكد إلى أسس شرعية، إذ يجب عمى الفرد اختيار المرأة الصالحة، يقكؿ 

شٍرً تعالى في كتابو العزيز يٍره مِّف م  ؤٍمًنىةه خى ىمىةه م  ٍـ }كىلأى بىتٍكي لىكٍ أىعٍجى ىذا دليؿ عمى  (ُِِ{)البقرة,ۚ  كىةو كى
أساس الديف كالعقيدة مف أجؿ الزكاج مف المرأة متخميا عف المعايير الأخرل مف الماؿ كالحسب 
كالجماؿ مف أجؿ أف تبنى الأسرة عمى أسس متينة ك ثابتة أما فيما يتعمؽ باختيار الزكج ، 

يف كالخمؽ، حيث قاؿ الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ:) إذا أتاكـ فينصح الإسلبـ باختيار الزكج لمد
( َُُِمف ترضكف دينو كخمقو فزكجكه كأف لا تفعمكا تكف فتنة في الأرض كفساد كبير )أبكأسعد,

. 

إف الأسرة تشكؿ القاعدة التي ينتمي إلييا الفرد إلا أف النزاع كالشجار  المشكلبت الأسرية:     
الاستقرار بينيما لما لو مف انعكاس سمبي عمى أفراد الأسرة، حيث يمثؿ بيف الزكجيف يخمؽ عدـ 

النزاع كالشجار المتركز بيف الزكجيف عاملب رئيسيا في التفكؾ الأسرم، إذ أف حالات النزاع 
كالخصكمة التي تجرم عمى مرأل مف الأبناء تترؾ بصمتيا عمى شخصياتيـ، فنلبحظ بأنيـ 

المشحكف بالخكؼ كالقمؽ كالصراع، كعدـ الاستقرار كيحاكلكف  ييربكف مف جك الأسرة المضطرب
البحث عف بديؿ كىـ رفاؽ السكء الذيف يؤثركف عمييـ بالعادات السيئة كالسمككيات المنحرفة 
فيصبحكف عناصر ىدـ بدلا مف أف يككنكا عناصر بناء كمصدر سعادة لأسرتيـ كمجتمعيـ 

 (.َُِْ)السيد,

الأسرة ىي المسؤكلة عف إشباع الحاجات  ة الأسرية السميمة لأبنائيـ:فشؿ الكالديف في التنشئ    
العاطفية للؤبناء كالعطؼ كالشفقة كالحب كالعدؿ بيف الأبناء ك البنات كتحريرىـ مف المخاكؼ 
كالقمؽ ككؿ ما مف شأنو اف ييدد أمنيـ النفسي، فيشعر الأبناء بأنيـ محبكبكف ك مرغكب بيـ 

رة كلف يتحقؽ ذلؾ إلا إذا كاف المناخ الأسرم يسكده الاستقرار كأنيـ مكضع اعتزاز للؤس
كالتماسؾ فالأسرة ىي القادرة عمى تنمية ىذا الشعكر بالعطؼ كالتضحية كالمحبة كىي التي تتكلاه 
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بالنماء مما يساىـ في استقرار الحياة النفسية كالاجتماعية للؤبناء فيما يتعذر إشباع ىذه الحاجات 
م المضطرب حيث يجب عمى الكالديف أف يدرؾ عظـ المسؤكلية الممقاة عمييما في المناخ الأسر 

تجاه أبناءىما كما أف للؤسرة دكرا  رئيسيا في إشباع الحاجة إلى الانتماء الأسرم حيث يسكدىا 
المحبة ك التفاىـ, أما إذا لـ تتمكف مف اشباع الحاجة الى الانتماء الأسرم لدل الأبناء تكلدت 

 ( .َُُِعر بالاغتراب عف الذات كعف الأسرة كعف المجتمع بشكؿ عاـ )أبكأسعد,لدييـ المشا

الزكج ىك المطالب بتكفير الحياة الكريمة للؤسرة، كالسير بيا نحك بر الأماف  الفقر كالبطالة:    
كيجب عميو أف يمتزـ الطرؽ المشركعة مف اجؿ تأميف احتياجاتيا إلا أف الفقر يعد السبب 

لأزمات الأسرية إذ يؤدم إلى عدـ إشباع الحاجات الفيزيكلكجية لأفراد الأسرة كقد الرئيسي في ا
يدفعاف الأب إلى ممارسة بعض الانحرافات السمككية كالإدماف عمى الكحكؿ أك المخدرات ىركبا 
مف تحمؿ أك مكاجية الفقر أك المجكء إلى أعماؿ يحرميا القانكف كالسرقة اك تجارة المخدرات, 

فقر يؤدم الى تشرد الأبناء أك مزاكلتيـ التسكؿ في ضكء الحاجة المادية أك العمؿ في كما اف ال
سف مبكرة, كقد تجد الأـ نفسيا مضطرة إلى التسكؿ أك العمؿ خارج المنزؿ ك يبقى الأبناء 
عرضة لمضياع دكف مربٌ أك مكجٌو, كقد يؤدم عمميا إلى نشكء الشقاؽ ك النزاع مع الزكج, كما 

البطالة تضطراف الأسرة إلى العيش في المناطؽ المكتظة كفي مساكف  غير صحية أف الفقر ك 
تسبب الامراض كتضاعؼ احتياجات الأسرة, مما يؤدم إلى نشكء التكتر ك النزاع بيف الأفراد ك 

 ( .َُِٓبخاصة بيف الكبار كالصغار )حماد,

ا الأمكمي فمف الصعب أف إف عمؿ المرأة خارج البيت يؤدم إلى اختلبؿ دكرى عمؿ المرأة:    
تتمكف مف القياـ بمسؤكليتيا الطبيعية كأـ لأبنائيا، كفي الكقت ذاتو يككف عمؿ المرأة في الخارج 
عمى حساب أبناءىا فنجدىـ محركمكف مف مقكمات النمك النفسي، أما فيما يخص نمكىـ 

ما يؤدم عمؿ المرأة الجسمي فيككف اىتماميا مكجيا نحك شراء الاحتياجات الاساسية للؤبناء، ك
 (.َُِْتيديدا لاستقرار بيت الزكجية لما لو مف إىماؿ لمزكج)السيد,

إف الطلبؽ يعد مف العكامؿ الرئيسية لانحراؼ الأبناء كتشردىـ كضياعيـ كتشتت  الطلبؽ:    
سيؤكؿ بو أفراد الأسرة فعندما يفتح الطفؿ عينيو عمى الحياة كلا يجد أمٌان كلا أبان يرعاه، فاف ذلؾ 
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إلى الضياع كالتشرد، فضلب عف تكلد مشاعر القمؽ كالخكؼ لدل الأميات عمى مستقبميف 
 (.َُِٓكمستقبؿ أبناءىف)حماد,

كالطلبؽ ىك الحدث الذم ينيي العلبقة الزكجية بيف الرجؿ كالمرأة، كىك يمثؿ صدمة عاطفية     
لمزكجيف أيضا.  للؤكلاد كيحرميـ مف مشاعر الحب كالحناف كما أنو يمثؿ صدمة

 (.ََِّ)رشكاف,

قد يمكت الأب أك الأـ أك الإثناف معا كفي الحالة الأكلى قد  كفاة أحد الكالديف أك كمييما:    
يتزكج الأب أك تتزكج الأـ في الحالة الثانية كيبقى الأكلاد تحت رحمة زكج الأـ أك زكجة الأب. 

الأخكاؿ كالأقارب الذيف قد ييممكف كفي حالات أخرل في كنؼ الكارث الشرعي مف الأعماـ ك 
تربيتيـ كيقسكف في معاممتيـ. فيضطر الأكلاد إلى ترؾ الدراسة في الغالب كالاشتغاؿ في سف 
مبكرة كقد يتعممكف تصرفات غير مرغكبة بالنسبة لسنيـ القانكني مثؿ عادة التدخيف كشرب 

 (.ََِْسمكؾ )الزبيدم,الخمر كالجمكس في المقاىي مع البالغيف كأحيانا ينحرفكف في ال

 أنماط التفكؾ الاسرم:

 يمكف تصنيؼ أنماط التفكؾ الأسرم لما يمي:

التفكؾ الأسرم الجزئي: الناتج عف حالات الانفصاؿ كاليجر المتقطع، حيث يعكد الزكجاف  -أ
 إلى الحياة الأسرية غير أنيا تبقى حياة ميددة مف كقت لآخر باليجر أك الانفصاؿ.

م الكمي: الناتج عف الطلبؽ أك الكفاة أك الانتحار أك قتؿ أحد الزكجيف التفكؾ الأسر  -ب
 (.َُِٓأككمييما )حماد,

 كثمة تصنيؼ آخر لمتفكؾ الأسرم عمى النحك التالي:

التفكؾ النفسي: الناتج عف حالات النزاع المستمر بيف أفراد الأسرة كبخاصة الكالديف فضلب  -أ
 عمى المخدرات كالكحكؿ كلعب القمار.عف عدـ احتراـ الآخريف كالإدماف 
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التفكؾ الاجتماعي: الناتج عف اليجر أك الطلبؽ أك كفاة أحد الكالديف أككمييما أك الغياب  -ب
الطكيؿ الأمد لأحد الكالديف، كقد يضاؼ الى ذلؾ غياب العدؿ في حالات تعدد الزكجات 

 (.ََِٔ)العكايمة,

 م في التالي:كىناؾ تصنيؼ ثالث يحدد أنماط التفكؾ الأسر 

الناتج عف الانفصاؿ، أك اليجر، أك الطلبؽ، أك غياب أحد الكالديف  الانحلبؿ الأسرم: -
 عف المنزؿ لفترة طكيمة يكميا.

الناتجة عف الغياب الاضطرارم المؤقت أك الدائـ لأحد الكالديف بسبب  الأزمة الأسرية: -
 الكفاة أك الككارث )الحرب كالفيضانات( أك دخكؿ السجف.

الناتجة عف التغيرات الثقافية، مما يؤدم الى الصراع بيف  التغير في الأدكار الاجتماعية: -
 الآباء كالابناء.

التي تنشأ عف الفشؿ في أداء الدكر نتيجة الأمراض العقمية أك  الخلبفات الأسرية: -
راد النفسية، كالاضطرابات العقمية كالنفسية كالحالات الجسمية المزمنة كالخطيرة لأحد أف

 الأسرة.

حيث يعيش الأفراد في أسرة كاحدة غير أنيـ يفشمكف في إقامة  أسر القكقعة الفارغة: -
 (.َُِْعلبقات طيبة بينيـ، كتبقى علبقاتيـ العاطفية ضمف الحدكد الدنيا )السيد,

 :مظاىر التفكؾ الأسرم

 كيمكف اف تتمخص مظاىر التفكؾ الأسرم في النقاط التالية:

ت الطلبؽ، كما يلبحظ ارتفاع نسبة العنكسة، كميؿ سف الزكاج الى ارتفاع نسبة كمعدلا -
 الارتفاع مقارنة بالماضي

 تفكؾ كتفسخ العلبقات العائمية كتباعد أعضائيا عف بعضيـ البعض. -

تراجع مكانة الثقافة الإسلبمية العربية، مع اشتداد حدة الجدؿ كالاضطراب كالتأثر  -
 كعدـ تبمكر الجديد.بالخارج، كذلؾ نتيجة تحمؿ القيـ 
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انتشار مظاىر البذخ كالترؼ كالخمكؿ، كشيكع قيـ الاستيلبؾ عمى حساب العمؿ  -
كالانتاج كالاعتماد عمى الذات كالادخار كالتقشؼ كالبساطة في العيش كعدـ معرفة 

 الاسبقيات كالاكلكيات.

ر صالح، التأثر بالثقافات الاجنبية الكافدة، مف دكف أخذ ما ىك صالح كترؾ ما ىك غي -
 عملبن بأف الحكمة ضآلة المؤمف فحيث كجدىا فيك أحؽ بيا.

اضطراب الصحة النفسية لدل الكثيريف، كظيكر الأمراض النفسية كالانحرافات خاصة  -
بيف الاطفاؿ كالاحداث كالشباب، ككذلؾ انتشار ظاىرة التعاطي لممخدرات كالمسكرات 

 كالسمكؾ الاجرامي.

كتعاظـ دكر الأسرة الصغيرة كعدـ الاىتماـ بكبار السف انحسار دكر الأسرة الممتدة،  -
يفائيـ حقيـ كبرىـ.  كا 

تخمي المرأة عف دكرىا المنزلي بدرجة كبيرة حيث تركت ىذه الميمة لمخدـ مما نتج عنو  -
 قصكر كاضح في رعاية أعضاء الأسرة كشؤكف التربية كالتنشئة.

ت تؤدم إلى التفكؾ الأسرم الرفقة السيئة بيف الأفراد كالتي ينتج عنيا انحرافا -
 (.َُُِ)صميحة,

 أثر التفكؾ الأسرم عمى الطفؿ: 

إف الطفؿ كجزء مف الكحدة الأسرية يتأثر بما تتعرض لو ىذه الكحدة مف مشكلبت كتمزقات     
( كمف َُِٓتأثيران سمبيا يعكد بالضرر عمى الطفؿ كالأسرة ثـ عمى المجتمع بصكرة عامة )حماد,

 ما يمي: مظاىر ىذا التأثير

تنشأ لدل الطفؿ صراعات داخمية نتيجة لانييار الحياة الأسرية فيحمؿ ىذا الطفؿ دكافع  -
 عدكانية تجاه الأبكيف كباقي أفراد المجتمع. 

في كثير مف الحالات ينتقؿ الطفؿ مف مقر الأسرة المتفككة ليعيش غريبا مع أبيو أك أمو  -
الأـ أك زكجة الأب، كقد يقكـ الطفؿ فيكاجو بذلؾ صعكبات كبيرة في التكيؼ مع زكج 

بعقد عدة مقارنات بيف كالديو كبيف الكالديف الجدد ممٌا يجعمو في حالة اضطراب نفسي 
 مستمر.
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يتحتـ عمى الطفؿ كفقا ليذا الكضع الجديد أف يتكيؼ مع بيئات منزلية مختمفة في  -
شخصية الطفؿ بدرجة النكاحي الاقتصادية كالاجتماعية كالمستكل الثقافي ممٌا يؤثر عمى 

 كبيرة فيخمؽ منيا شخصية ميزكزة غير مستقرة كمتأرجحة.

 يتحمؿ الطفؿ كالآباء تماما عبء التفكير الدائـ في مشكمة الانفصاؿ. -

يعقد الطفؿ مقارنات مستمرة بيف اسرتو المتفككة كالحياة الأسرية التي يعيشيا كباقي  -
د يكسبو اتجاىا عدكانيا تجاه الجميع الأطفاؿ ممٌا يكلد لديو الشعكر بالإحباط، أك ق

 كبالأخص أطفاؿ الأسر السميمة.

يتعرض الطفؿ للبضطراب كالقمؽ نتيجة عدـ إدراكو للؤىداؼ الكامنة كراء الصراع بيف  -
في شف اليجكـ عمى بعضيا  -مف قبؿ الكالديف-الكالديف أك أسباب محاكلة استخدامو

 طرؼ الآخر.البعض كاستخدامو كأداة لتحقيؽ النصر عمى ال

يؤدم ىذا الاضطراب في مرحمة الطفكلة إلى اضطراب النمك الانفعالي كالعقمي لمطفؿ فيبرز     
 (.َُِْلممجتمع فرد بشخصية ميزكزة يعكد بالضرر عمى المجتمع بأكممو )السيد,

 كيفية علبج التفكؾ الأسرم:

كذلؾ مف خلبؿ غرس المعنى  يجب تقكيـ الأفراد أكلا ابتداء مف الكالديف كانتياء بالأبناء    
الحقيقي للؤسرة في نفس النشئ الذم يتحتـ عمى كلب الكالديف أف يقكما بخطكات مممكسة لإنجاح 
أسرىـ كتفادم الخمؿ الذم حؿ كذلؾ بعقد الجمسات العائمية حتى تسعى لرسـ خطكط غير 

 مكتكبة تخدـ الأسرة في استمرارية ىذا البناء عمى أكمؿ كجو. 

س مف تكرار تمؾ المراجعات بيف الحيف كالآخر حتى يتسنى لكؿ فرد مف الأسرة تذكر كلا بأ    
لقاء المكـ عمى الطرؼ الآخر مف قبؿ الأبكيف، فيذا  ما لو كما عميو. كالتخمي عف المكابرة كا 
يعتبر إخلبء مسؤكلية بطريقة غير مباشرة، كلمتنازؿ أحيانا فكائد جمة كما في ىذه الحالة عمى 

 ثاؿ.سبيؿ الم

مف أعظـ تمؾ الفكائد العيش الرغد لأسرة ما كادت أف تيدـ آخر لبنة ليا ككذلؾ يجب أف     
يككف للؤبناء دكر فعاؿ في تدارؾ العكاقب الكخيمة ليذا التفكؾ، فيجدر بالشاب أف يتكاجد بشكؿ 
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رم متكازف مع أسرتو كيبدم ليـ أنو عضك فعاؿ فييا كمسؤكؿ عمييا كعمى الفتاة أيضا أف تث
كجكدىا بالتكاجد كالترابط، كأف تصبح صديقة لمف يصغرىا سنا كأف تشارؾ كالدىا المسؤكلية 

 ككنيا أـ المستقبؿ.

قبؿ أم شيء لا ننسى أف التقرب مف الله لو أثره اللآ منتيي في بث الخير عمى تمؾ الأسرة     
 (.َُِْيد,كالإصلبح مطمب اجتماعي نابع مف الأفراد الذيف يككنكا تمؾ الأسر)الس

 

 ثالثا التحصيؿ الدراسي:

يعتبر التحصيؿ الدراسي أحد الجكانب الميمة في حياة الفرد حيث يظير اثر التفكؽ الدراسي     
بالتحصيؿ، كلما لو مف اىمية فيما ستككف عميو حياة الفرد مستقبلبن سنأتي عمى تعريفو اكلا ثـ 

امؿ المؤثرة فيو كصكلا الى قياسو ك سنتطرؽ الى انكاع التحصيؿ الدراسي ك شركطو ك العك 
 اسباب ضعفو.

 تعريؼ التحصيؿ الدراسي:

 التعريؼ المغكم:

 (.َُٗٗحصؿ الشيء محصكؿ بقيتو كتحصيؿ الكلبـ الى محصكلو )الرازم,

 التعريؼ الاصطلبحي:

ىك درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد أك مستكل النجاح الذم يحرره أك يصؿ إليو في مادة 
 (.ََِّك مجاؿ تعميمي)محمد,دراسية أ

كما يعرؼ أيضا: أنو مستكل الكفاءة في ميداف العمؿ الأكاديمي أك المدرسي، سكاء بصفة     
 (.ُِٖٗعامة في ميارة معينة كالقراءة كالحساب )صالح,

 كيعرؼ أيضا: 
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عمى أنو انجاز تعميمي أك تحصيؿ دراسي لممادة كيعني بو بمكغ مستكل معيف مف الكيفية في 
 (.ََُِلدراسة، كيحدد ذلؾ اختبارات مقننة أك تقارير المعمميف )عبد الحميد,ا

 (.ََِٕ: ىك المعرفة كالميارة حاؿ قياسيا )زيداف,ُٖٖٗتعريؼ الدسكقي 

كيعرفو العيساكم بأنو مقدار المعرفة التي حصميا الفرد نتيجة التدريب كالمركر بخبرات سابقة. 
 (ُْٕٗ)العيساكم,

 الدراسي:أنكاع التحصيؿ 

يمكف تمييز نكعيف مف التحصيؿ الدراسي الجيد كالذم يكافؽ النجاح الدراسي كالتحصيؿ     
 الدراسي الضعيؼ كالذم يعرؼ بالتأخير الدراسي. 

التحصيؿ الدراسي الجيد: يقصد بو بمكغ المتعمميف مستكل عاؿ مف التحصيؿ الدراسي      
لمدرسة لمكصكؿ اليو كتعمؿ مف اجمو بتكفير أكبر قدر كالذم يعتبر الركيزة الأساسية التي تسعى ا

ممكف مف المدخلبت )معينات التعميـ كالكسائؿ( لأنو يعكس كاقع المدرسة كدكر النظاـ التربكم 
 (.َُِِفي تجسيد العممية التربكية في المحيط المدرسي. )سياطة كبعزيز,

رسي كبمفيكـ أدؽ ىك عدـ التحصيؿ الدراسي الضعيؼ: ىك مف حالات عدـ التكيؼ المد    
القدرة عمى استيعاب المعمكمات التي تقدـ لممتعمميف كدلؾ لأسباب ذاتية كاجتماعية كاقتصادية 
أثرت عمى قدرات المتعمميف كجعمتيـ غير قادريف عمى استيعاب البرامج التعميمية المقدمة ليـ 

 (َََِعف الدراسة. )اكرسلبف,

لمتكسط: يدخؿ ضمف التحصيؿ الدراسي الجيد الذم ينتج للئشارة فإف التحصيؿ الدراسي ا    
عنو نجاح دراسي يمكٌف التمميذ مف الانتقاؿ إلى السنة التالية مع المتعمميف ذكم التحصيؿ 

 (.ََِٓالجيد)منصكرم,

 شركط التحصيؿ الدراسي:

 ىناؾ شركط مكضكعية كأخرل ذاتية تتمثؿ في: 
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 الشركط المكضكعية الخارجية كتتمثؿ في:  

 مف السيؿ حفظ الكممات ذات المعاني في كقت أسرع.  -

 إذا اتخذ الفرد نغمة معينة اثناء القراءة فإنيا تساعد عمى سرعة الحفظ. -

إذا كانت المادة المراد حفظيا كبيرة كقصيدة شعرية كغيرىا فيجب تقسيميا إلى أجزاء  -
 متعددة عمى أساس منطقي. 

بيف الحيف كالآخر لما حفظو حتى يعرؼ  يجب عمى الفرد أف يقكـ بعممية تسميع ذاتي -
 (.ُٔٗٗالأجزاء التي لـ يحفظيا)عكيضة,

 الشركط الذاتية الداخمية كتتمثؿ في:

أذا كانت مكضكعات الحفظ ذات صمة بالشخص فإف عدد المرات اللبزمة لحفظيا تككف  -
 أدؽ مف غيرىا. 

مثلب شخص قمؽ إف حالة الفرد الجسمية كالنفسية ليا تأثير كبير في سرعة الحفظ  -
 كمكتئب يحتاج إلى زمف طكيؿ لحفظ مكضكع ما. 

أيضا لا يمكف إنكار اثر الذكاء الشخصي لمفرد في سرعة التحصيؿ كقكة التعميـ  -
 (.ََِْ)المميحي,

 خصائص التحصيؿ الدراسي:

 يمكف ذكر بعض خصائص التحصيؿ في النقاط التالية:

مف المكاد لكؿ كاحدة معارؼ خاصة يتميز التحصيؿ الدراسي بأنو يحتكم عمى مجمكعة  -
 بيا.

التحصيؿ الدراسي يعتني بالتحصيؿ السائد لدل أغمبية التلبميذ العادييف داخؿ الصؼ كلا  -
 ييتـ بالمميزات الخاصة.

التحصيؿ الدراسي أسمكب جامعي يقكـ عمى تكظيؼ اختبارات ك أساليب ك معايير  -
 (.ََِٖ,جماعية مكحدة في إصدار الاحكاـ التقكيمية )مزيكد
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 أىمية التحصيؿ الدراسي:

يعد التحصيؿ الدراسي ذك أىمية كبيرة في العممية التعميمية التربكية ككنو مف أىـ مخرجات     
 التعميـ الذم يسعى إلييا المتعممكف. 

يعتبر التحصيؿ الدراسي مف المجالات العامة التي حظيت باىتماـ الآباء كالمربيف  -
التربكية التي تسعى لتزكيد الفرد بالعمكـ كالمعارؼ التي تنمي باعتباره مف الأىداؼ 

 مداركو كتفسح المجاؿ لمشخصية لتنمك نمكا صحيحا. 

يشبع التحصيؿ الدراسي الحاجات النفسية التي يسعى إلييا الدارسكف كفي عدـ إشباع  -
نية ىذه الحاجة فأنيا تؤدم إلى شعكر الطالب بالإحباط الذم ينتج عنو استجابات عدكا

 مف قبؿ التمميذ قد تؤدم إلى اضطراب النظاـ الدراسي.

تكمف أىمية التحصيؿ الدراسي في العممية التعميمية ككنو يعالج كمعيار لقياس مدل  -
( َُِْكفاءتيا في تنمية مختمؼ المكاىب كالقدرات المتكفرة في المجتمع )مدقف, كالغكؿ

. 

 العكامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي:

الطلبب يفشمكف في دراستيـ مع العمـ اف ىدؼ العممية التعميمية ىك اف ينجحكف في بعض     
 ذلؾ بتحقيؽ تحصيؿ دراسي يؤىميـ الى مستكل اعمى، كذلؾ يككف لعدة عكامؿ منيا:

( كجكد علبقة كطيدة بيف ُٕٓٗأكدت بعض الدراسات مثؿ التي أجراىا زيداف ) العامؿ العقمي:
مستكل التحصيؿ الدراسي يتزايد كيتناقص بالتغير في درجة  المتغيريف حيث تكصؿ إلى أف

 الذكاء. 
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( عمى أف التحصيؿ الدراسي لو علبقة كطيدة بمجمؿ الاستعدادات َُٗٗكما يؤكد بركات )    
كالقدرات المعرفية الخاصة بالتمميذ حيث يعد نقص الذكاء مف أىـ العكامؿ المؤدية إلى حالات 

 التأخر الدراسي.

يؤدم مجمكع الاحباطات كعدـ إشباع دكافع بعض المراىقيف إلى  النفسي الانفعالي:العامؿ 
حالات مف الاكتئاب كالحزف كالعزلة داخؿ القسـ مما يؤثر عمى قدرة الانتباه كالتركيز 

 (.َُُِ)زلكؼ,

( إف عكامؿ الحرماف، الغيرة، الإحباط, الخكؼ كنقص الثقة بالذات ُٗٗٗكقد بيف مختار )    
بة تشكؿ عائقان ميمان في التأثير عمى التحصيؿ الدراسي باعتبارىا عكامؿ غير مشجعة عمى كالكآ

 الإطلبؽ. 

إف الاضطرابات الصحية الجسمية تعتبر عاملب ميما في إحداث  العامؿ الصحي ك الجسمي:
 التأخر الدراسي تبعا لما ينجـ عف ذلؾ مف قابمية لمتعب كعدـ القدرة عمى بذؿ الجيد المطمكب،
تتجمى أىمية الصحة الجسمية في تركيز كانتباه التمميذ كمثابرتو عمى الدراسة كتؤدم إصابتو 
بمرض ما خاصة المرض المزمف إلى الانشغاؿ عمى اىتماماتو الدراسية كعدـ قدرتو )سياطة 

 (.َُِِكبعزيز,

زة الجسـ ( أف الإصابة بالإمراض المزمنة كالاضطرابات الكظيفية لأجيُٕٗٗأكد النجار )     
كعدـ اتزاف إفرازات الغدد كغيرىا مف المشاكؿ الصحية مف شأنيا، التأثير عمى نشاطات الفرد 

 كعرقمة العمؿ المدرسي لمتمميذ المصاب.

يحفز تنكع كسائؿ كطرؽ التعميـ عمى المثابرة كالاستيعاب، كيعمؿ عمى  العامؿ المدرسي:
لمعمـ كزيادة الفيـ بيف الإثنيف كىذا ما يرفع استيعاب حاجاتو كعمى تحسيف العلبقة بينو كبيف ا

درجة إثارة دافعية التمميذ لمتركيز كالانتباه كلمتعمـ كالاجتياد كتعتبر ىذه الدافعية عف درجة القكة 
الداخمية التي تضغط عمى التمميذ لتحقيؽ طمكحاتو الدراسية كىي أيضا تمؾ الرغبة القكية لإنجاز 

خفاض في شدة الرغبة إلى تدىكر مستكل التحصيؿ الدراسي النجاح كالتفكؽ ، كيؤدم الان
 ( .َُِِ)سياطة ك بعزيز,
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 تأثير الطلبؽ عمى التحصيؿ الدراسي:

الأسرة ىي الجماعة المرجعية الأكلى التي يتعامؿ معيا الطفؿ، كالتي يعيش فييا السنكات   
التربية أف ليا أثر كبير في التشكيمية الأكلى مف عمره، ىذه السنكات التي يؤكد عمماء النفس ك 

 شخصيتو. 

كالجك الأسرم الذم يعبر عف مدل تماسؾ أك تفكؾ العلبقات الزكجية التي يؤدم مف خلبليا إلى 
الطلبؽ فيككف مردكد الطفؿ المدرسي إما سمبيا أك إيجابيا فطلبؽ الكالديف قد يمقي الطفؿ في 

لسبب في كره الطفؿ لممدرسة كىذا أحضاف النجاح أك أحضاف الانحراؼ, كالمنزؿ قد يككف ا
عندما لا تييئ لو الأسرة الجك المناسب لمراجعة دركسو فاف كاف الطفؿ يعيش مع أمو ، كأمو 
متزكجة فقد تككف معاممة زكج الأـ سيئة, ك اذا كاف الأب متزكج فقد تككف زكجة الأب تمارس 

المطمقيف ، كبالتالي يؤدم إلى القسكة عميو, ككذلؾ عدـ الاىتماـ بالطفؿ مف طرؼ الأب كالأـ 
انسداد نفسية الطفؿ كىركبو الدائـ مف مراجعة دركسو كعدـ القياـ بكاجباتو المدرسية فيتأثر الطفؿ 

 دراسيا . 

لمبيئة المنزلية اثر كبير في سيككلكجية الطفؿ كحثو عمى التحصيؿ كالإبداع، فالجك العائمي      
لتحصيؿ الدراسي لدل التلبميذ، أما في حالة حدكث العكس بما فيو الاستقرار لو اثر كبير عمى ا

تخمؽ في الطفؿ الإحساس بالخكؼ كعدـ الأماف كالحرماف العاطفي الذم يدفعو إلى الرسكب في 
 (.َُِٓالدراسة )حماد,

 قياس التحصيؿ الدراسي:

 يكجد عدة طرؽ لقياس التحصيؿ الدراسي كنذكر منيا:
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 الاختبارات التقميدية كمنيا:

يقكـ المعمـ بإلقاء الدرس عمى التلبميذ داخؿ القسـ كأثناؤه يسجؿ  لبمات الدراسية اليكمية:الع
 علبمات يكمية يحصؿ عمييا التلبميذ في كؿ درس.

كيقصد بيا الكظائؼ كالبحكث المنزلية التي يكمؼ بيا التمميذ كيصححيا المعمـ  الأعماؿ المنزلية:
 ؿ عمى تكجيييـ.فيما بعد، كيظير ليـ مكاطف الخطأ كيعم

كفييا يقكـ المعمـ بطرح سؤاؿ أك أكثر عمى التلبميذ مباشرة كتككف الإجابة  الاختبارات الشفكية:
ذا أخطأ ينتقؿ إلى تمميذ أخر كىذه الاختبارات تساعد التمميذ عمى  عميو شفييا مف قبؿ التمميذ كا 

 (.ُٓٗٗأف يككف يقظا )خميفة,

 منيا:الاختبارات الحديثة كالمقننة كنذكر 

مف أشير الأسئمة المكضكعية نظرا لسيكلتيا كيتككف ىذا الاختبار مف  اختبار الخطأ كالصكاب:
مجمكعة عبارات بعضيا صحيحة كالبعض الآخر خاطئ كيشترط أف يككف نصؼ العبارات 
خاطئة كالنصؼ الآخر صحيح، كأف تككف مختصرة كيتـ خمطيا مع بعضيا البعض دكف نظاـ 

ا النكع بقياس الأىداؼ التربكية الخاصة بمعرفة الأسماء كالمصطمحات أك ترتيب كيختص ىذ
 كالقكانيف.

يكتب في ىذا النكع فراغات ناقصة كيطمب مف الطالب تكميميا كيستخدـ ىذا  اختبار ممئ الفراغ:
 النكع لقياس معرفة المصطمحات كالتكزيع كالتعريؼ كحؿ المسائؿ الحسابية. 

كىك أكثر الأنكاع المستعممة في معرفة معنى الكممات كالتعريفات  :اختبار المطابقة كالمقابمة 
الاصطلبحية كالتعرؼ عمى الصفات التاريخية كالأدبية كىي عبارة عف قائمتيف مف العبارات 
القصيرة كالرمكز كالأرقاـ كيطمب مف الطالب إلحاؽ الشبيو بشبييو فييا، كيستخدـ أسئمة المقابمة 

الحقائؽ كمعاني الكممات كالتكاريخ كالأحداث كالشخصيات كما لقياس تحصيؿ الطلبب مف 
تستخدـ في الرسـ البياني أك الخرائط كتمييز أجزاء الرسـ كيقكـ الطالب بمقابمة الأجزاء بالكظائؼ 

 كأسبابيا.
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في ىذا النكع مف الاختبارات تعطي جمؿ متعددة عشكائية غير مرتبة بطريقة  اختبار الترتيب:
كيطمب مف الطالب باف يضع رقما متسمسلب أماـ جمؿ كعبارات تكضح ترتيبيا  منتظمة كمنطقية

 (.ُْٗٗكبالتالي تككف العبارات كالجمؿ ليا معنى سميـ كمفيكـ كبناء)الجسماني,

 

 أسباب ضعؼ التحصيؿ الدراسي:

 تختمؼ أسباب التحصيؿ الدراسي فمنيا أسباب شخصية أك أسرية اك مدرسية كنذكر بعض منيا:

 التمميذ مف كجكد مشاكؿ شخصية أك أسرية.  معاناة -

 معاناة التمميذ مف الضغكط النفسية التي تحيط بو.  -

 عدـ قدرة التمميذ عمى التفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف.  -

 قمة الاىتماـ كالمتابعة مف قبؿ الكالديف.  -

 المستكل الثقافي المتدني لمكالديف.  -

 عدـ كجكد جك مناسب لممذاكرة.  -

 التمميذ في التعميـ المدرسي كعدـ تكفير الدافعية الذاتية.عدـ رغبة  -

 (.ََُِقد يككف المعمـ أكاديميا أك كظيفيا غير مؤىؿ تماما)العمايرة, -

كمف ضمف ىذه الأسباب نجد أيضا الأسباب الفيزيكلكجية: أف الأطباء يرجعكف صعكبات     
ىك احد الأسباب الرئيسية لصعكبات  التعمـ إلى أسباب فيزيكلكجية، فيـ يركف بأف العامؿ الجيني

التعمـ، الأفراد الذيف لدييـ خمؿ في القراءة يختمؼ أدائيـ عف الأفراد الآخريف في كؿ المقاييس. 
كمف العكامؿ الفيزيكلكجية لصعكبات التعمـ أيضا العامؿ العصبي، فقد تـ الربط بيف تأذم السيادة 

ت عمى ضحايا الحرب الذيف تعرضكا لإصابات المخية كالصعكبة التعميمية، ففي دراسات أجري
غائرة كبميغة في الرأس، حيث تـ ملبحظة إف ىؤلاء الأشخاص لـ يعد باستطاعتيـ ممارسة 
بعض الأعماؿ بعد الإصابة التي تعرضكا ليا، كمف العكامؿ الفيزيكلكجية المسببة لصعكبات 

ة كخلبليا ك بعدىا )سياطة ك التعمـ أيضا ىي الالتيابات كالأمراض كمؤثرات ما قبؿ الكلاد
 (.َُِِبعزيز,
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كأيضا ىناؾ الاسباب الكيميائية العضكية: كمف ىذه العكامؿ سكء التغذية كالتياب الأذف     
الكسطى كالمشكلبت البصرية كالحساسيات، كالعلبج بالعقاقير، فقد أشارت بعض الدراسات إلى 

ف تأخر النمك في التكامؿ بيف الأحاسيس إف نقص الغذاء يشكؿ سببا في صعكبات التعمـ، كما كا
( طفلب عندما كانكا في السادسة مف ُِٗيعكد الى نقص في البركتيف، فقد جرل فحص )

أعمارىـ ككانكا قد عانكا في السنة الأكلى مف أعمارىـ مف نقص في البركتيف كالطاقة ثـ قكرنكا 
 .(َُِِبمجمكعة مف رفاقيـ لـ يكف ليـ مثؿ ذلؾ )سياطة كبعزيز,

تجدر الإشارة أيضا إلى أف الطالب الذم يكاجو صعكبة في السمع بصكرة جزئية كليس      
صمما كميا أنو لا يسمع تكجييات المعمـ كالمناقشة المقصكدة بشكؿ كاضح، مما يسبب لو فقداف 

 (.ََِْالكثير مف المعمكمات كالتكجييات التي تفيده في تحصيمو الدراسي )محمد,

 السابقة ثانيان: الدراسات

سكؼ يتناكؿ ىذا القسـ عرضان كممخصا لبعض الدراسات العربية كالاجنبية السابقة ذات العلبقة 
 بمكضكع الدراسة الحالية.

 أكلان الدراسات العربية:
( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى بعض المتغيرات الانفعالية ََُِقاـ الباحث باركد )-

الدراسة لدل طلبب المرحمة المتكسطة في غزة. تمحكرت كالاجتماعية كعلبقتيا بتدني التحصيؿ 
ىذه الدراسة حكؿ تساؤؿ كىك ىؿ تكجد علبقة بيف المتغيرات الانفعالية كالاجتماعية كعلبقتيا 
بتدني التحصيؿ الدراسي لدل طلبب كطالبات المرحمة الإعدادية في محافظات غزة كقد اعتمد 

دـ للئجابة عمى التساؤلات خمسة مقاييس ثلبث الباحث عمى المنيج الكصفي التحميمي كاستخ
منيا مف تطكير الباحث كتثبت مف صدقيا باستخداـ صدؽ الاتساؽ الداخمي كحساب الثبات 
باستخداـ معامؿ الفا كركنباخ, كتـ تكزيع الاستبانة  عمى عينة اختيرت بطريقة طبقية عشكائية 

( ككانت النتائج تثبت spssـ برنامج )طالب كطالبة كتمت معالجة البيانات باستخدا ْٗٔبمغت 
أنو كمما زادت الدرجة عمى المتغيرات الانفعالية كالاجتماعية التي تتضمف التفكؾ الأسرم قؿ 

 التحصيؿ الدراسي.
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( دراسة عف التفكؾ الدراسي كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لدل َُِٓكما أجرت الباحثة حماد )-
كيرة. تركزت ىذه الدراسة حكؿ معرفة العلبقة بيف التفكؾ طلبب المرحمة الابتدائية بمحافظة الب

الأسرم كالتحصيؿ الدراسي لطلبب المرحمة الابتدائية كقد اعتمدت الباحثة عمى المنيج الكصفي 
طالب  َِالمقارف كاعتمدت الباحثة عمى أسمكب المقابمة لجمع البيانات فتمت المقابمة مع 

الأدكات الإحصائية التالية المتكسط الحسابي، التبايف، كطالبة كتـ تحميؿ البيانات باستخداـ 
الخطأ المعيارم، اختبار تاء لعينتيف غير متجانستيف, اختبار تاء لعينتيف متجانستيف, كانت 

 النتائج التي تيـ البحث تؤكد بأف التفكؾ الأسرم مرتبط سمبا بالتحصيؿ الدراسي لمتلبميذ.
( بعنكاف الظركؼ الأسرية ك علبقتيا بالتفكؽ الدراسي َُِٕكفي دراسة أخرل لمباحثة مقيرحي)-

لمتمميذ بمدينة الكادم بالجزائر. تمحكرت ىذه الدراسة حكؿ الكشؼ عف الظركؼ الاسرية كالتفكؽ 
الدراسي لمتمميذ كقد اعتمدت الباحثة عمى المنيج الكصفي التحميمي بتكزيع استبانة عمى عينة 

متفكقيف دراسيا كاعتمدت الباحثة في صدؽ الاستبياف طالب مف طلبب المتكسطة ال ََُبمغت 
عمى صدؽ المحكميف كتمت معالجة ىذه البيانات باستخداـ أسمكب النسبة المئكية مف خلبؿ 
كضع جداكؿ مركبة كاستخراج التكرارات كحسب النسب المئكية ليا ككانت النتائج التي تيـ ىذه 

الجيد الذم يتحدد بالاستقرار الأسرم كحجـ  الدراسة أف ىناؾ علبقة بيف المستكل الاجتماعي
 الأسرة كتنظيميا كعلبقاتيا الأسرية يؤثر في المسار الدراسي لمتمميذ سمبا أك إيجابا.

( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى تأثير العكامؿ الاجتماعية َُِٗكقاـ الباحث معركؼ )-
بتدائي في مدينة أربيؿ كالاقتصادية عمى التحصيؿ الدراسي لمطلبب في الصؼ الخامس الا

بالعراؽ. تركزت ىذه الدراسة حكؿ تأثير العكامؿ الاجتماعية كالاقتصادية عمى التحصيؿ الدراسي 
لمتلبميذ في مادة الرياضيات كالاجتماعيات في الصؼ الخامس الابتدائي في المدارس الحككمية 

زيع استبياف عمى عينة طبقية في مدينة أربيؿ كاعتمد الباحث المنيج الكصفي التحميمي فقاـ بتك 
طالب كطالبة كتـ تحميؿ العينات باستخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  ّْٖعشكائية بمغت 

( ككانت النتائج spssك تحميؿ التبايف الأحادم الاتجاه كتمت معالجة البينات باستخداـ برنامج )
ي للؤسرة مف حيث الترابط عمى تثبت كجكد تأثير لمعكامؿ التي تتضمف المستكل الاجتماع

 التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ.



  

 

[36] 
 

( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى التفكؾ الأسرم ك أثره َُِِكأجرت الباحثتاف سياطة كبعزيز )-
عمى التحصيؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة المتكسطة بمدينة أدرار بالجزائر. تمحكرت ىذه 

كآثاره عمى التحصيؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة الدراسة حكؿ معرفة علبقة التفكؾ الأسرم 
 َٔالمتكسطة في مدينة أدرار كتـ استخداـ المنيج الكصفي التحميمي كذلؾ بتكزيع استبانة عمى 

طالب كطالبة كتـ التأكد مف صدؽ البيانات باستخداـ صدؽ المقارنة الطرفية كحساب الثبات 
( ككانت النتائج التي تيـ spssاستخداـ برنامج )باستخداـ ألفا كركنباخ كتمت معالجة البيانات ب

 ىذه الدراسة ىي كجكد علبقة دالة إحصائيا بيف التفكؾ الاسرم كالتحصيؿ الدراسي.
( إلى التعرؼ عمى بعض العكامؿ الأسرية المرتبطة بالتحصيؿ َُِِكىدفت دراسة العنزم )-

لاحساء. كقد تناكلت الدراسة عدة الدراسي لدل الطالبة الجامعية بجامعة الممؾ فيصؿ بمحافظة ا
متغيرات كعلبقتيا بتدني التحصيؿ الدراسي كانت ىذه المتغيرات مستكل دخؿ الأسرة، كمستكل 
تعميـ الكالديف، كالحالة الزكجية لمكالديف تـ استخداـ المنيج المسحي كتـ تكزيع استبيانات عمى 

تيـ المكضكع تشير الى كجكد علبقة طالبة ينتميف إلى كميات أدبية ككانت النتائج التي  َّٖ
 بيف الحالة الزكجية لمكالديف كمستكل التحصيؿ الدراسي لمطالبات.

( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى الكسط الأسرم َُِِكقامت الباحثتاف التالي كبف عيسى )-
ة كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لمطالب بالجزائر. ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل مساىم

الأسرة في العممية التعميمية كربط جكدة الحياة الأسرية لمطلبب بتحصيميـ الدراسي فتـ الاعتماد 
طالب كطالبة مف  ُُُعمى المنيج الكصفي في ىذه الدراسة كتـ تكزيع استبيانات عمى 

طالب كطالبة مف غير المتفكقيف مف طلبب المرحمة الثانكية ككانت النتائج  َُِالمتفكقيف ك
 إلى أف جكدة الحياة الأسرية تؤثر عمى تحصيؿ الطالب.تشير 

 ثانيا الدراسات الاجنبية: 
( دراسة كاف الغرض منيا ىك معرفة تأثير النزاعات الأسرية ََُِ,Wanikuأجرت كانيكك)-

عمى الأداء الأكاديمي كالعلبقات الشخصية بيف الطلبب في المدارس الابتدائية العامة في بمدية 
. استخدمت ىذه الدراسة تصميـ البحث الكصفي المسحي لتحديد تأثير النزاعات ناككرك بكينيا

الأسرية في الأداء الأكاديمي كالعلبقة الشخصية بيف التلبميذ قيد الدراسة. كاف السكاف 
المستيدفكف مف الدراسة ىـ تلبميذ المدارس الابتدائية العامة في بمدية ناككرك تـ إجراء الدراسة 
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صؼ السابع كالثامف مف كؿ عشر مدارس ابتدائية عامة تـ اختيارىا عف قصد بيف تلبميذ ال
طالب كطالبة كتـ تكزيع استبيانات عمييـ  َِِّداخؿ بمدية ناككرك. تـ إجراء الدراسة عمى 

( ككانت النتائج تشير إلى SPSSكجمعت منيا البيانات كتـ تحميؿ البيانات باستخداـ برنامج )
 تؤثر عمى النمك المعرفي كالعاطفي لمتمميذ.أف النزاعات الأسرية 

دراسة كاف التساؤؿ فييا حكؿ  َُُِ,Cavanagh,Fombyتناكلت الباحثتاف فامبي ك كافناغ ))
الاستقرار الأسرم كعلبقتو بالسياؽ المدرسي كالنجاح الأكاديمي لممراىقيف، قامت الباحثتاف باتباع 

طالب كطالبة مف طلبب المرحمة  ْٓٓٔقدارىا المنيج العنقكدم كتـ جمع البيانات مف عينة م
الثانكية كتـ تحميؿ البيانات ككانت النتائج تشير إلى أف أداء الطلبب الذيف يأتكف مف أسر 

 متفككة سيء كتحصيميـ الاكاديمي ضعيؼ. 

دراسة بعنكاف العكاقب  َُِْ,Oleabhile,Ighaloأجرل الباحثاف أكليبيمي ك إيغالك))-
ستقرار الزكجي عمى الأداء الأكاديمي لمطلبب الجامعييف في مدينة بنيف. المتصكرة لعدـ الا

تناكلت ىذه الدراسة آثار عدـ الاستقرار الزكجي عمى الأداء الأكاديمي لمطلبب الجامعييف في 
مدينة بنيف. اعتمدت الدراسة نيج الدراسة المسحي كاستفادت مف البيانات الأكلية التي تـ جمعيا 

طالب كطالبة مف جامعة بنسكف ايداىكسا  َُٗيانات التي تـ إجراؤىا عمى مف خلبؿ الاستب
كجامعة بنيف. كأظيرت النتائج أف ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائية بيف ىذه المتغيرات كقمة 

 الحافز كالاكتئاب كالانييار العصبي كالأداء الأكاديمي لمطلبب الجامعييف. 
ة ىدفت إلى معرفة تأثير التركيب الأسرم عمى دراس َُِٓ,Johnsonكما أجرل جكنسكف ))-

طالب كطالبة مف طلبب الصؼ الخامس كالسادس  ٔٗإنجاز الطالب. اختيرت عينة متككنة مف 
بميزكرم قسمت لثلبث مجمكعات مجمكعة تعيش في أسر متماسكة، مجمكعة تعيش مع إحدل 

 الكالديف كمجمكعة متبناة.

الأداء الأكاديمي، تـ أخذ بيانات الطمبة عبر نظاـ  كطرح الباحث عدة فرضيات إحداىا      
(SIS) Student information system ( كمعالجة البيانات باستخداـ برنامجspss.) 

 .أشارت النتائج إلى تأثر تحصيؿ الطلبب الأكاديمي بنكع الأسرة التي يقيمكف فييا



  

 

[38] 
 

اسة باستخداـ عدـ الاستقرار في ىذه الدر  َُِِ,Alabi, et al( ))َُِِكقاـ )الابي كآخركف,-
الأسرم كمؤشر للؤداء الأكاديمي.  تـ استخداـ تصميـ البحث الاستقصائي في ىذه الدراسة كتـ 

مشارؾ لمدراسة تـ تكزيع استبيانات عمييـ ثـ تـ جمع  ََِأخذ عينات عشكائية مف إجمالي 
ار الأسرم كالتحصيؿ البيانات منيا كأظيرت نتيجة التحميؿ علبقة معنكية بيف عدـ الاستقر 

 الدراسي لطلبب المرحمة الثانكية.

 التعميؽ عمى الدراسات السابقة

تـ ملبحظة علبقة بيف التفكؾ الأسرم التحصيؿ الدراسي في الدراسات السابقة رغـ أف التفكؾ 
الأسرم لـ يكف محكر البحث في بعض الدراسات خصكصا الدراسات العربية مثؿ دراسة 

دفت إلى التعرؼ عمى عدد مف المتغيرات الانفعالية ك الاجتماعية ك ( التي ىََُِباركد)
( التي َُِٗعلبقتيا بتدني التحصيؿ الدراسة لدل طلبب المرحمة المتكسطة, كدراسة معركؼ)

ىدفت إلى التعرؼ عمى عدد مف المؤثرات الاجتماعية كالاقتصادية عمى التحصيؿ الدراسي 
( ككانت ىذه الدراسة كذلؾ تطرح َُِٕدراسة مقيرحي)لمطلبب في الصؼ الخامس الابتدائي, ك 

( التي َُِِتساؤلات حكؿ ظركؼ أسرية مختمفة كعلبقتيا بالتفكؽ الدراسي, ك دراسة العنزم )
كانت كذلؾ تبحث في عكامؿ أسرية مختمفة كارتباطاتيا المتعمقة بالتحصيؿ الدراسي لدل 

( أيضا اىتمت بمعرفة عدد مف َُِِالطالبات الجامعيات, ك دراسة التالي كبف عيسى )
المؤثرات في الكسط الأسرم ك علبقتيا بالتحصيؿ الدراسي لمطالب, فكانت الدراسات السابقة 
تضع عدد مف المتغيرات المرتبطة بالبيئة الأسرية لمطالب كبالطبع كاف التفكؾ الأسرم مف ضمف 

 ىذه المتغيرات كلكنو لـ يكف المحكر الأساسي في البحث.

لكف كاف التفكؾ الأسرم محكر الدراسة في بعض الدراسات العربية مثؿ دراسة حماد ك      
( ككانت تطرح تساؤؿ حكؿ التفكؾ الأسرم ك علبقتو بالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب َُِٓ)

( ككذلؾ كانت تيدؼ إلى التعرؼ عمى َُِِالمرحمة الابتدائية، كدراسة سياطة ك بعزيز )
ك أثره عمى التحصيؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة المتكسطة، بينما العلبقة بيف التفكؾ الاسرم 

كاف التفكؾ الأسرم ىك محكر البحث في ىذه الدراسات ك كانت العينة التي يتـ إجراء الدراسة 
 عمييا مختمفة عف العينة التي ييتـ ىذا البحث بإجراء الدراسة عمييا. 
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(, ك فامبي ك كافناغ ََُِ,Wanikuك )أما الدراسات الأجنبية فكانت دراسات كانيك     
((Cavanagh,Fomby,َُُِ(( ك أكليبيمي ك ايغالك,Oleabhile,Ighalo,َُِْ ك الابي,

تبحث في عدـ الاستقرار الأسرم كعلبقتو بالأداء الاكاديمي لمطالب   َُِِ,Alabiكاخركف ))
ث الاستقرار فكاف يبحث عف أثر التركيبة الأسرية مف حي َُِٓ,Johnsonأما جكنسكف ))

الأسرم كعلبقتو بالإنجاز لدل الطالب حيث كاف مضمف في الانجاز التحصيؿ الاكاديمي كلكنو 
 لـ يكف محكر الانجاز.

فبرغـ الاتفاؽ مع بعض الدراسات السابقة إلا أف ىذه الدراسة تختمؼ عنيا مف حيث التركيز 
ات التي أجريت عمييا الدراسات عمى محكر كحيد ألا كىك التفكؾ الأسرم كعينة متخمفو عف العين

ف كانت بعض الدراسات الاجنبية كانت تتضمف عينة مشابية إلا أف الاختلبؼ  السابقة كا 
 الاجتماعي كالديني يجعؿ ىذه الدراسة مختمفة مف حيث نكع العينة التي ستجرل عمييا الدراسة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 انفصم انضبنش: يُٓظ ٔإعشاءاد انذساعخ.

 تمييد ●

 الدراسةمنيج  ●



  

 

[41] 
 

 مجتمع كعينة الدراسة ●

 إجراءات تطبيؽ الدراسة ●

 المعالجة الاحصائية ●

 الصدؽ كالثبات لاستجابات عينة الدراسة ●

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 رًٓٛذ:

فٙ ْزا انفصم عُزطشق نهؾذٚش ػٍ يُٓغٛخ انذساعخ ْٔٙ رؼزجش الإطبس انزطجٛمٙ نٓب, ٔ عٛؾزٕ٘      

ٔيغزًغ ٔ ػُٛخ انذساعخ ٔ أدٔاد انذساعخ) يمٛبط انفصم انضبنش ػهٗ ػشض انًُٓظ انؼهًٙ نهذساعخ, 

انزفكك الأعش٘ ( ٔكزنك طشٚمخ انجُبء نٓب ٔالأعبنٛت انًزجؼخ فٙ انزؾمك يٍ انصذق ٔانضجبد, ٔصٕلا إنٗ 

 رفغٛش ٔيُبلشخ انُزبئظ. 

 يُٓظ انذساعخ: 

د ٔرصُٛفٓب عٕف رزجغ انذساعخ انًُٓظ انٕصفٙ؛ انز٘ ٚؼزًذ ػهٗ عًغ انًؼهٕيبد ٔانجٛبَب        

ًٛب ثٓذف انٕصٕل إنٗ اعزُزبعبد ٔرؼًًٛبد رغبػذ فٙ فٓى انٕالغ  ٔرُظًٛٓب ٔانزؼجٛش ػُٓب كًٛبً ٔكٛف

ٔرطٕٚشِ، فبنزؼجٛش انكٛفٙ ٚصف نُب انظبْشح ٕٔٚضؼ خصبئصٓب، أيب انزؼجٛش انكًٙ فٛؼطُٛب ٔصفًب سلًًٛب 

)ػذط ٔػجٛذاد ٔػجذ انؾك،  ٕٚضؼ يمذاس ْزِ انظبْشح أٔ ؽغًٓب، ٔيذٖ اسرجبطٓب ثظٕاْش أخشٖ

2121  .) 

 يغزًغ ٔػُٛخ انذساعخ: 

( 21931ٚزًضم يغزًغ انذساعخ ثغًٛغ انطلاة فٙ انًشؽهخ انضبَٕٚخ ثًذُٚخ انطبئف انجبنغ ػذدْى )     

 ِ.1444طبنت، ٔ ٚزى رطجٛك ْزِ انذساعخ خلال انفصم انذساعٙ انضبَٙ نهؼبو 
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عشكائية ممثمة مف مجتمع الدراسة، حيث تـ التكصؿ إلى عدد كقد قاـ الباحث باختيار عينة      
( منيـ لعدـ اكتماؿ البيانات، كتـ ٖٓ( طالبان كبعد مراجعة البيانات كتنقيحيا تـ استبعاد عدد )َّٓ)

، ٔانغذٔل ( طالبان بالمرحمة الثانكية بالطائؼ ليمثؿ ىذا العدد حجـ العينة المطمكبةِِٗاعتماد العدد )

 ػذد انًكبرت انذاخهٛخ ٔاػذاد انطلاة ثكم يكزت: انزبنٙ ٕٚضؼ

 ػذد انطلاة اعى يكزت انزؼهٛى

ى انؾٕٚخ  7117 يكزت رؼهٛ

ى انششق  6586 يكزت رؼهٛ

ى انغشة  6464 يكزت رؼهٛ

ى انغُٕة  1764 يكزت رؼهٛ

 21930 انؼذد الاعًبنٙ نهطلاة

 أدٔاد انذساعخ:

 يمٛبط انزفكك الاعش٘:

ثبلاطلاع ػهٗ كضٛش يٍ انكزت ٔ انذساعبد ٔ انًشاعغ انزٙ رزؼهك ثبنؼلالبد لبو انجبؽش      

الأعشٚخ ٔ آصبسْب ػهٗ الأثُبء يٍ ؽٛش انزؾصٛم انذساعٙ ٔنكٍ نى ٚغذ انجبؽش يمٛبط ٚزُبٔل 

 (2111انزفكك الأعش٘ عٕاء يمٛبط أػذِ انجبؽش عؼٛذ ثبسٔد)ثبسٔد,

عٕف ٚمٕو انجبؽش ثصٛبغخ فمشاد انًمٛبط ثًب  ٔ نكٌٕ انًمٛبط طجك ػهٗ ثٛئخ غٛش عؼٕدٚخ     

ٚزُبعت يغ انؼُٛخ ٔ انفئخ انؼًشٚخ ٔ صى ػشضّ ػهٗ يغًٕػخ يٍ انًؾكًٍٛ يٍ اعم اثذاء آسائٓى 

 ٔ انزؤكذ يٍ يلاءيخ الاداح نهمٛبط.

 ٔصف انًمٛبط:

صلاصخ ( فمشح  رمٛظ انًشكلاد الأعشٚخ, ٔ رزٕصع ْزِ انفمشاد ػهٗ 49ٚزكٌٕ انًمٛبط يٍ )      

 أثؼبد ْٔٙ كًب ٚهٙ:

 فقرة. ُٗالمناخ الأسرم العاـ كىك عبارة عف  -

 فقرة. ُّالعلبقات بيف الكالديف كىك عبارة عف  -

 فقرة. ُٕالعلبقة بيف الاباء كالابناء كىك عبارة عف  -

ٔرزى الاعزغبثخ ػهٗ فمشاد انًمٛبط ٔفمبً نزذسط خًبعٙ انجذائم ػهٗ طشٚمخ نٛكشد, ْٔٙ:      

ثذسعخ كجٛشح عذاً, ٚؾذس ثذسعخ كجٛشح, ٚؾذس ثذسعخ يزٕعطخ, ٚؾذس ثذسعخ َبدسح, ٚؾذس 

دسعبد ػهٗ انزٕانٙ  1انٗ  5ٚؾذس َبدسح عذا. ٔ رزشأػ دسعخ كم فمشح يٍ فمشاد انًمٛبط يٍ 

( 47-43-41-39-34-21-16-7(، ثبعزضُبء انفمشاد راد الأسلبو)2111نهجذائم )ثبسٔد,

 فزصؾؼ ثؼكظ ْزا الارغبِ.
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( أيبو انفمشح Xٔػهٗ انًفؾٕص أٌ ٚؾذد يذٖ اَطجبق كم فمشح ػهّٛ, ٔرنك ثٕضغ ػلايخ)     

 رؾذ انؼًٕد انز٘ ٚزفك يغ سأّٚ.

ٔ ٚزى ؽغبة انذسعخ انكهٛخ نهًفؾٕص ػهٗ انًمٛبط ثغًغ انفئبد انخًظ نهًمٛبط, ثؾٛش ٚزى      

دسعبد الاثؼبد نهؾصٕل ػهٗ عًغ دسعبد انًفؾٕص ػهٗ عًٛغ انفمشاد نكم ثؼذ, ٔيٍ صى عًغ 

 انذسعخ انكهٛخ نهًفؾٕص.

(دسعخ, ٔ رؼجش انذسعخ 245-49ٔ رزشأػ انذسعخ ػهٗ انًمٛبط فٙ صٕسرّ الأنٛخ ثٍٛ )     

انًشرفؼخ ػهٗ انًمٛبط ػٍ رفكك أعش٘ يشرفغ نذٖ افشاد انؼُٛخ, ايب انذسعخ انًُخفضخ فزؼجش ػٍ 

 (2111رشاثظ أعش٘.)ثبسٔد,

 عزغبثبد انؼُٛخ الاعزطلاػٛخ:انصذق ٔانضجبد لا

 أكلان: صدؽ كثبات استبانة التفكؾ الأسرم:

تـ التحقؽ مف صدؽ كثبات استبانة التفكؾ الأسرم مف خلبؿ تطبيقيا عمى أفراد عينة      
 ( طالب ثانكم لـ يدخمكا ضمف عينة البحث.ُّاستطلبعية مككنة مف )

 صدؽ الاستبانة: 

أجؿ التحقؽ مف صدؽ الاستبانة تـ عرضيا عمى ثمانية  مف الصدؽ الظاىرم ) المحكميف(: -ُ
مف المحكميف المختصيف في مجاؿ عمـ النفس ك التربية، لمحكـ عمى مدل صلبحية 
الاستبانة ك سلبمتيا المغكية ك شمكلية الفقرات  ك انتمائيا لمبعد الذم تنتمي إليو كالاستفادة 

 ستبانة.مف ملبحظاتيـ كمراعاتيا في الصياغة النيائية للب
إيجاد علبقة ارتباط درجة  أكلان : كلحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي تـ صدؽ الاتساؽ الداخمي -ِ

المجاؿ بالدرجة الكمية للبستبانة، فأظيرت النتائج كجكد معاملبت ارتباط ذات دلالة إحصائية 
 بيف الدرجة الكمية للبستبانة كالمجالات الفرعية كفؽ الجدكؿ الآتي: 

 معاملبت الارتباط بيف كؿ مجاؿ كالدرجة الكمية لاستبانة التفكؾ الأسرم( يبيف ِالجدكؿ ) -ّ

 معامؿ الارتباط المجاؿ

 0.974** المناخ العاـ للؤسرة
 0.855** العلبقات بيف الكالديف

 0.909** العلبقة بيف الآباء كالأبناء
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مف مجالات الاستبانة، تـ إيجاد معاملبت ارتباط بيف كؿ مفردة كالدرجة الكمية لكؿ مجاؿ  ثانيان:
فأظيرت النتائج كجكد معاملبت ارتباط ذات دلالة إحصائية لجميع الأبعاد مما يدؿ عمى أف 

 أبعاد الاستبانة متجانسة في قياس ما كضعت لأجمو، كما يبيف الجدكؿ الآتي:

كؾ ( يبيف معاملبت الارتباط بيف كؿ بند كالمجاؿ الذم ينتمي إليو في استبانة التفّالجدكؿ )
 الأسرم

 العلبقة بيف الآباء كالأبناء العلبقات بيف الكالديف المناخ العاـ للؤسرة

رقـ 
 البند

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 البند

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 البند

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 البند

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 البند

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 البند

معامؿ 
 الارتباط

1 **0.480 11 **0.590 20 **0.810 30 **0.800 33 *0.378 43 **0.830 
2 **0.765 12 **0.647 21 **0.602 31 **0.546 34 **0.827 44 **0.795 
3 **0.513 13 **0.590 22 **0.543 32 **0.588 35 **0807 45 **0.773 
4 **0.732 14 **0.681 23 **0.813   36 **0.792 46 **0.550 
5 **.698 15 **0.841 24 **0.778   37 **0.681 47 0.110 
6 **0.620 16 **0.627 25 0.332   38 **0.594 48 **0.680 
7 **0.704 17 **0.666 26 0.184   39 **0.581 49 **0.581 
8 **0.735 18 **0.538 27 **0.584   40 *0.432   
9 **0.722 19 **0.480 28 **0.877   41 **0.773   

10 **0.679   29 **0.850   42 **0.806   

 َٓ.َ*داؿ عند مستكل دلالة             َُ.َ**داؿ عند مستكل دلالة                 

 

تـ تكزيع الاستبانة عمى العينة استطلبعية، بيدؼ التكصؿ إلى دلالات ثبات ثبات المقياس: 
 ضح معاملبت الثبات للبستبانة:الاستبانة كفاعمية فقراتيا، كالجدكؿ الآتي يك 

 ( معاممي الثبات ألفا كركنباخ كالتجزئة النصفية لمجالات استبانة التفكؾ الأسرمْالجدكؿ )
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 المجاؿ
عدد 
 البنكد

قيمة معامؿ 
 ألفا كركنباخ

قيمة معامؿ 
 التنصيؼ

 0.888 0.925 19 المناخ العاـ للؤسرة
 0.899 0.893 13 العلبقات بيف الكالديف

 0.942 0.916 17 العلبقة بيف الآباء كالأبناء

 0.949 0.963 49 الثبات الكمي 

( لاستبانة ْٗٗ.َ( كمعامؿ الارتباط بيف النصفيف )ّٔٗ.َحيث بمغ معامؿ ألفا كركنباخ ) 
 التفكؾ الأسرم كىك معامؿ مرتفع كداؿ عمى ثبات الاستبانة، كىك مقبكؿ للؤغراض البحث.

 

 :انذساعخإعشاءاد رطجٛك 

 رغٓٛض الإطبس انُظش٘ ٔانذساعبد انغبثمخ انًزٕافمخ يغ انذساعخ انؾبنٛخ. -1

إػذاد أدٔاد انذساعخ )يمٛبط انزفكك الاعش٘( ٔرنك ثبنشعٕع نهذساعبد انًشبثٓخ انزٙ اعزخذيزٓب  -2

انذساعبد انغبثمخ، ٔإعشاء انزؼذٚلاد انزٙ رزٕافك يغ أْذاف انذساعخ انؾبنٛخ ٔطجٛؼخ ػُٛخ 

 ، ٔ الاعزفبدح ثشأ٘ انًششف.انذساعخ

 رٕصٚغ  أدٔاد انذساعخ انًمزشؽخ ػهٗ انًؾكًٍٛ نلأخز ثآسائٓى ٔأفكبسْى ؽٕل يلائًزٓب. -3

 رؼذٚم أدٔاد انذساعخ ثُبءً ػهٗ يمزشؽبد انًؾكًٍٛ ٔرنك ثؼذ يٕافمخ انًششف ػهٗ انشعبنخ ػهٛٓب. -4

 انزؾمك يٍ يؼبيلاد انصذق ٔانضجبد لأدٔاد انذساعخ. -5

 أدٔاد انذساعخ ػهٗ ػُٛخ انذساعخ.عٛزى رطجٛك  -6

عٛزى رفشٚغ انجٛبَبد انزٙ رى عًؼٓب فٙ انؾبعٕة يٍ خلال ثشَبيظ انؾضيخ الإؽصبئٛخ نهؼهٕو  -7

 (، نزؾهٛم انجٛبَبد.SPSS) (Statistical package for Social Sciencesالاعزًبػٛخ )

 د ٔفك َزبئظ انذساعخ.    صى ٔصف ٔرفغٛش ٔيُبلشخ انُزبئظ، ٔرمذٚى انزٕصٛبد ٔإػطبء انًمزشؽب -8

 أعبنٛت انًؼبنغخ الإؽصبئٛخ: 

نلإعبثخ ػٍ رغبإلاد انذساعخ عٛزى رُفٛز انًؼبنغبد الإؽصبئٛخ ثبعزخذاو ثشَبيظ انؾضيخ الإؽصبئٛخ     

 ( كًب ٚهٙ:SPSS) Statistical package for Social Sciencesنهؼهٕو الاعزًبػٛخ 

( نهزؾمك يٍ صذق Pearson Correlation Coefficientيؼبيم اسرجبط ثٛشعٌٕ ) -

 الارغبق انذاخهٙ لأدٔاد انذساعخ.

 ( نزمذٚش يؼبيلاد انضجبد.Cronbachs Alphaيؼبدنخ أنفب كشَٔجبؿ ) -
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الاؽصبء انٕصفٙ: ٔانًزًضم فٙ انزكشاساد ٔانُغت انًئٕٚخ نٕصف ػُٛخ انذساعخ  -

انًؼٛبسٚخ ٔرنك نؾغبة  ثبنُغجخ نهًؼهٕيبد الأٔنٛخ، ٔانًزٕعطبد انؾغبثٛخ ٔالاَؾشافبد

انمًٛخ انزٙ ٚؼطٛٓب أفشاد ػُٛخ انذساعخ نكم فمشح يٍ فمشاد انًمٛبط، ٔالاَؾشافبد 

انًؼٛبسٚخ نهزؼشف ػهٗ انزجبٍٚ فٙ اعزغبثبد انًشبسكٍٛ فٙ انذساعخ ػهٗ كم فمشح يٍ 

 فمشاد انًمٛبط.

الأعش٘ ٔ ( نهزؼشف ػهٗ انؼلالخ ثٍٛ انزفكك Pearsonيؼبيم اسرجبط ثٛشعٌٕ ) -

 انزؾصٛم انذساعٙ.

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 الفصؿ الرابع
 نتائج الدراسة كتفسيرىا

 تمييد ●

 أكلان: كصؼ أبعاد مقياس الدراسة ●

 ثانيان: الإجابة عمى تساؤلات الدراسة ●
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 الفصؿ الرابع
 نتائج الدراسة كتفسيرىا

  :تمييد
بناءان عمى التحميؿ يتضمف ىذا الفصؿ عرضان لمنتائج التي خرجت بيا الدراسة، 

الإحصائي لمبيانات التي جيمعت بكاسطة المقياس المستخدـ في الدراسة، كقد تـ استخداـ 
الأساليب الاحصائية المذككرة في الفصؿ السابؽ مف أجؿ التحقؽ مف أىداؼ الدراسة كالإجابة 

 عمى التساؤلات.
 أكلان: كصؼ أبعاد مقياس الدراسة:

مقياس التفكؾ الأسرم عف طريؽ حساب المتكسطات الحسابية  تـ تحميؿ عبارات أبعاد     
 كالانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة عمى عبارات كؿ بيعد، كذلؾ كما يمي:

المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كالرتبة لدرجات التفكؾ الأسرم (. ُ-ْجدكؿ رقـ )
 (.ِِٗيان )ف = المتعمؽ بالمناخ العاـ للؤسرة مرتبة تنازل

المتكسط  العبارات ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 الترتيب الدرجة

 10 متكسطة 1.12 3.14 أبي يقضي معظـ اكقاتو مع اصدقائو 1



  

 

[47] 
 

 2 متكسطة 1.31 3.33 أم حكار داخؿ الأسرة ينتيي بمشكمة 2
 3 متكسطة 1.35 3.32 أشعر بالكحدة ك أميؿ الى العزلة داخؿ الأسرة 3
 4 متكسطة 1.33 3.31 أرفض أف أقدـ رأيي في أم مكضكع يخص العائمة 4
 12 متكسطة 1.46 3.07 لا أحد في البيت يستحؽ التضحية 5
 6 متكسطة 1.38 3.28 أتحدث بصكت مرتفع مع عائمتي 6
 19 كبيرة 0.98 1.89 أنا راضي عف حياتي داخؿ الاسرة 7
 5 متكسطة 1.25 3.31 الأسرةلا أتدخؿ لفض نزاع حدث أمامي داخؿ  8
 8 متكسطة 1.34 3.21 مف الصعب أف أتفاىـ مع أفراد أسرتي 9
 7 متكسطة 1.38 3.24 اىتمامي بالأسرة ك حاجاتيا قميؿ 10
 13 متكسطة 1.45 3.02 أخرج مف المنزؿ ك أعكد إليو دكف أف يسأؿ عني أحد 11
 9 متكسطة 1.40 3.21 الحكار معدكـ في جك العائمة 12
 11 متكسطة 1.46 3.14 أبي يقمؿ في مصركؼ المنزؿ مع أف كضعو المالي جيد 13
 14 متكسطة 1.50 3.01 أتمرد عمى العائمة كلا أسمع كلبـ أحد 14
 15 متكسطة 1.48 3.01 الأنانية ك حب الذات ىي التي تسيطر عمى أفراد عائمتي 15
 18 كبيرة 0.98 2.03 يتمتع أفراد أسرتي بالاستقرار ك الترابط 16
 17 متكسطة 1.39 2.97 كؿ فرد في الأسرة يريد مصمحتو فقط 17
 16 متكسطة 1.44 2.98 لا أحد في الأسرة يأخذ برأم الكالد 18
 1 متكسطة 1.35 3.35 راتب أبي لا يكفي لمصركؼ البيت 19
  متكسطة 1.33 3.04 المتكسط المرجح العاـ 

الإحصائي لعبارات البيعد الأكؿ )المناخ العاـ للؤسرة( مف ( عبارة عف التحميؿ ُ-ْالجدكؿ )
مقياس التفكؾ الأسرم، كذلؾ بحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لإجابات أفراد 

( كيقع ضمف الفئة الثالثة َْ.ّالعينة عمى العبارات، فمف خلبؿ المتكسط العاـ كالذم بمغ )
الخماس كالذم يشير إلى الخيار )يحدث بدرجة ( مف مقياس ليكرت َْ.ّ> - َٔ.ِ)

( كيشير إلى التبايف الكبير في آراء أفراد ّّ.ُمتكسطة(، كما بمغ الانحراؼ المعيارم الكمي )
العينة نحك عبارات البيعد بشكؿ عاـ، كبالتالي فإف أفراد عينة الدراسة يركف أف ىناؾ مستكل 

 سرم العاـ.متكسط مف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالمناخ الأ
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كمف خلبؿ المتكسطات الحسابية، فقد تـ ترتيب العبارات تنازليان، فنجد أف أكثر العبارات      
التي تشير إلى مستكل التفكؾ الأسرم فيما يتعمؽ بالمناخ الأسرم العاـ، كقد جاءت كالآتي، 

سط حسابي حازت العبارة )راتب أبي لا يكفي لمصركؼ البيت( عمى المرتبة الأكلى بأعمى متك 
( كبدرجة متكسطة، ثـ جاءت في المرتبة الثانية العبارة )أم حكار داخؿ الأسرة ينتيي ّٓ.ّبمغ )

( كبدرجة متكسطة، ثـ جاءت في المرتبة الثالثة )أشعر ّّ.ّبمشكمة( بمتكسط حسابي بمغ )
ثـ  ( كبدرجة )متكسطة(،ِّ.ّبالكحدة ك أميؿ الى العزلة داخؿ الأسرة( بمتكسط حسابي بمغ )

جاءت في المرتبة الرابعة )أرفض أف أقدـ رأيي في أم مكضكع يخص العائمة( ك )لا أتدخؿ 
( كبدرجة متكسطة، كىذه ُّ.ّلفض نزاع حدث أمامي داخؿ الأسرة( بمتكسط حسابي بمغ )

( كىي قيـ مرتفعة نسبيان كتشير ّٓ.ُ – ِٓ.ُالعبارات جاءت بانحرافات معيارية تراكحت بيف )
 راء أفراد العينة نحك ىذه العبارات.إلى تبايف آ

كالتي   َُِِ,Alabi, et al( ))َُِِكمف ذلؾ فيما أشارت إليو دراسة  )الابي كاخركف,     
كضحت    عدـ الاستقرار الاسرم كالذم ينتج دائما عف سمكؾ الآباء كالاميات السمبي تجاه 

ئيـ الاكاديمي مما يدؿ عمى كجكد أبنائيـ كيؤدم إلى التفكؾ الأسرم كيؤثر بشكؿ مباشر عمى أدا
 علبقة بيف التفكؾ الأسرم كالتحصيؿ الدراسي لمطلبب.   

( أف  ظركؼ الاسرية الاقتصادية كمستكل َُِٕكبنفس القدر فقد اشارت  دراسة مقيرحي)     
معيشة الطلبب مع أسرىـ مف العكامؿ اليامة التي تنعكس عمى مستكاىـ الدراسي بشكؿ مباشر . 

( تأثير جممة مف العكامؿ الخاصة بالمتغيرات الخاصة بعلبقة َُِٗدت دراسة معركؼ ) كقد اكر 
أفراد الأسرة بعضيـ ببعض مما يؤكد كجكد تفكؾ أسرم يؤدم إلى عدـ استقرار اكاديمي لمطالب, 

يجابية يؤدم َُِِكأشارت كذلؾ دراسة العنزم )  ( أف ارتباط  أفراد الأسرة بعلبقات جيدة  كا 
تحصيؿ دراسي جيد لمطالب كىذا يؤكد أف الاستقرار الأسرل  ينتج مف ىذه العلبقات  إلى مستكل

 الإيجابية بيف أفراد الأسرة كفيـ كؿ فرد مف الأسرة لدكره. 
(. المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كالرتبة لدرجات التفكؾ الأسرم ِ-ْجدكؿ رقـ ) 

 (.ِِٗتنازليان )ف =  المتعمؽ بالعلبقات بيف الكالديف مرتبة
المتكسط  العبارات ـ

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

 الترتيب الدرجة
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 13 متكسطة 1.08 2.69 أبي يساعد أمي في أعماؿ البيت. 20
 7 متكسطة 1.49 3.07 أمي تعيش مع أبي رغمان عنيا. 21
 8 متكسطة 1.58 3.04 فكرة الطلبؽ ك الانفصاؿ تسيطر عمى أبي ك أمي. 22
 9 متكسطة 1.54 3.03 يصؿ الخلبؼ بيف أبي ك أمي الى حد الاشتباؾ بالأيدم. 23
 4 متكسطة 1.41 3.14 الحكار بيف كالدمٌ عديـ الفائدة. 24
 6 متكسطة 1.44 3.11 أبي لا ييتـ برأم أمي كلا يناقشيا. 25
 12 متكسطة 1.49 3.00 عندما تحدث مشكمة بيف الكالديف يناـ أبي خارج الغرفة. 26
 10 متكسطة 1.52 3.01 أمي لا تيتـ بشؤكف أبي. 27
 5 متكسطة 1.50 3.13 أبي يسيئ معاممة أمي أمامنا. 28
 11 متكسطة 1.59 3.01 أبي يضرب أمي أمامنا. 29
 1 متكسطة 1.43 3.28 أبي لا يشترم لأمي ىدية في المناسبات السعيدة. 30
الأـ عند حدكث مشكمة جديدة فإف كؿ مف الأب ك  31

 يذكركف المشاكؿ القديمة.
 3 متكسطة 1.40 3.15

 2 متكسطة 1.39 3.21 الكالديف غير متفقيف عمى نمط معيف في معاممة ابنائيـ. 32
  متكسطة 1.45 3.07 المتكسط المرجح العاـ 

( عبارة عف التحميؿ الإحصائي لعبارات البيعد الثاني )العلبقات بيف الكالديف( مف ِ-ْالجدكؿ )
مقياس التفكؾ الأسرم، كذلؾ بحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لإجابات أفراد 

( كيقع ضمف الفئة الثالثة َٕ.ّالعينة عمى العبارات، فمف خلبؿ المتكسط العاـ كالذم بمغ )
( مف مقياس ليكرت الخماس كالذم يشير إلى الخيار )يحدث بدرجة َْ.ّ> - َٔ.ِ)

( كيشير إلى التبايف الكبير في آراء أفراد ْٓ.ُمغ الانحراؼ المعيارم الكمي )متكسطة(، كما ب
العينة نحك عبارات البيعد بشكؿ عاـ، كبالتالي فإف أفراد عينة الدراسة يركف أف ىناؾ مستكل 

 متكسط مف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالعلبقات بيف الكالديف.
رتيب العبارات تنازليان، فنجد أف أكثر العبارات كمف خلبؿ المتكسطات الحسابية، فقد تـ ت     

التي تشير إلى مستكل التفكؾ الأسرم فيما يتعمؽ بالعلبقات بيف الكالديف، حيث جاءت في 
المرتبة الأكلى العبارة )أبي لا يشترم لأمي ىدية في المناسبات السعيدة( بمتكسط حسابي بمغ 

ثانية العبارة )الكالديف غير متفقيف عمى نمط ( كبدرجة متكسطة، ثـ جاءت في المرتبة الِٖ.ّ)
( كبدرجة متكسطة، ثـ جاءت في المرتبة ُِ.ّمعيف في معاممة ابنائيـ( بمتكسط حسابي بمغ )
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الثالثة العبارة )عند حدكث مشكمة جديدة فإف كؿ مف الأب ك الأـ يذكركف المشاكؿ القديمة( 
في المرتبة الرابعة العبارة )الحكار بيف ( كبدرجة متكسطة، ثـ جاءت ُٓ.ّبمتكسط حسابي بمغ )

( كبدرجة متكسطة، ثـ جاءت في المرتبة ُْ.ّكالدمٌ عديـ الفائدة( بمتكسط حسابي بمغ )
( كبدرجة متكسطة، ُّ.ّالخامسة العبارة )أبي يسيئ معاممة أمي أمامنا( بمتكسط حسابي بمغ )

( كىي قيـ مرتفعة نسبيان ّْ.ُ – ّٗ.ُكىذه العبارات جاءت بانحرافات معيارية تراكحت بيف )
 كتشير إلى تبايف آراء أفراد العينة نحك ىذه العبارات.

( أف التفكؾ الأسرم الناتج عف العلبقات ََُِ,Wanikuكقد أكضحت دراسة كانيكك)      
السيئة بيف أفراد الأسرة يؤثر بطريقة سمبية عمى أداء الطلبب الاكاديمي ككثيرا ما تؤدم النزاعات 

رية إلى الشقاقكحيرة الابناء كعدـ تفرغيـ لدركسيـ فيتدىكر مستكاىـ الاكاديمي كعدـ نمكىـ الأس
 المعرفي  نتيجة لمشقاؽ داخؿ الأسرة.     

(  ىذه العلبقات الأسرية الممثمة في العطؼ َُِِكقد عززت الباحثتاف سياطة كبعزيز )      
رة ليا  تأثيرىا في التحصيؿ الاكاديمي لمطلبب  كتبادؿ المشاعر الجيدة كالايجابية بيف أفراد الأس

ككمما انعدمت مثؿ ىذه المشاعر كمما نتج عف ذلؾ كجكد  التفكؾ الاسرم  الذم يؤدم إلى عدـ 
 الاستقرار الاكاديمي لمطالب في ككجكد  علبقة كاضحة  بيف التفكؾ الاسرم كالتحصيؿ الدراسي.

رافات المعيارية كالرتبة لدرجات التفكؾ الأسرم (. المتكسطات الحسابية كالانحّ-ْجدكؿ رقـ )
 (.ِِٗالمتعمؽ بالعلبقة بيف الآباء كالأبناء مرتبة تنازليان )ف = 

المتكسط  العبارات ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 الترتيب الدرجة

 10 متكسطة 1.29 3.05 كالدمٌ لـ يقبمكنني منذ فترة 33
إتماـ كاجباتي  يستمتع كالدمٌ عندما يساعدكنني في 34

 الخاصة
 13 نادرة 1.09 2.40

 8 متكسطة 1.42 3.15 كالدمٌ يفضمكف إخكتي اكثر مني 35
 3 متكسطة 1.31 3.33 امتنع عف قكؿ الحقيقة لكالدمٌ خكفان منيـ 36
 5 متكسطة 1.41 3.25 أبي لا يسمح لي بمناقشتو 37
 4 متكسطة 1.35 3.28 أجد صعكبة في إرضاء كالدمٌ في آفو كاحد 38
 14 نادرة 1.11 2.16 ألجأ إلى كالدمٌ عندما تكاجيني مشكمة 39
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 17 كبيرة 1.04 1.94 علبقتي مع كالدمٌ رائعة 40
 6 متكسطة 1.48 3.20 استييف بتعميمات الكالديف 41
 9 متكسطة 1.48 3.15 معاممة أبي قاسية لي 42
 16 كبيرة 1.07 2.00 كالتفاىـعلبقتي مع كالدمٌ مبنية عمى الحب كالاحتراـ  43
 7 متكسطة 1.40 3.18 أبي لا يستمع إلى مشكلبتي لأنيا تشغمو 44
 1 كبيرة 1.05 3.83 كالدمٌ يدفعاني دائمان إلى المذاكرة 45
 11 متكسطة 1.53 3.00 أبي لا يعطيني مصركؼ لممدرسة 46
 15 نادرة 1.12 2.16 كالدمٌ يسعداف بنجاحي كيقدماف لي اليدايا 47
 2 متكسطة 1.21 3.38 أبي ينتقد تصرفاتي 48
 12 متكسطة 1.53 2.95 أبي يتعمد إىانتي كضربي أماـ الآخريف 49
  متكسطة 1.29 2.91 المتكسط المرجح العاـ 

( عبارة عف التحميؿ الإحصائي لعبارات البيعد الثالث )العلبقة بيف الآباء كالأبناء( ّ-ْالجدكؿ )
الأسرم، كذلؾ بحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لإجابات مف مقياس التفكؾ 

( كيقع ضمف الفئة الثالثة ُٗ.ِأفراد العينة عمى العبارات، فمف خلبؿ المتكسط العاـ كالذم بمغ )
( مف مقياس ليكرت الخماس كالذم يشير إلى الخيار )يحدث بدرجة َْ.ّ> - َٔ.ِ)

( كيشير إلى التبايف الكبير في آراء أفراد ِٗ.ُلمعيارم الكمي )متكسطة(، كما بمغ الانحراؼ ا
العينة نحك عبارات البيعد بشكؿ عاـ، كبالتالي فإف أفراد عينة الدراسة يركف أف ىناؾ مستكل 

 متكسطة مف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالعلبقة بيف الآباء كالأبناء.
عبارات تنازليان، فنجد أف أكثر العبارات التي كمف خلبؿ المتكسطات الحسابية، فقد تـ ترتيب ال    

تشير إلى مستكل التفكؾ الأسرم فيما يتعمؽ بالعلبقة بيف الآباء كالأبناء، حيث جاءت في المرتبة 
( كبدرجة ّٖ.ّالأكلى العبارة )كالدمٌ يدفعاني دائمان إلى المذاكرة( بأعمى متكسط حسابي بمغ )

( ّٖ.ّالعبارة )أبي ينتقد تصرفاتي( بمتكسط حسابي بمغ )كبيرة، ثـ جاءت في المرتبة الثانية 
كبدرجة متكسطة، ثـ جاءت في المرتبة الثالثة العبارة )امتنع عف قكؿ الحقيقة لكالدمٌ خكفان منيـ( 

( كبدرجة متكسطة، ثـ جاءت في المرتبة الرابعة العبارة )أجد صعكبة ّّ.ّبمتكسط حسابي بمغ )
( كبدرجة متكسطة، ثـ جاءت في ِٖ.ّ( بمتكسط حسابي بمغ )في إرضاء كالدمٌ في آفو كاحد

( كبدرجة ِٓ.ّالمرتبة الخامسة العبارة )أبي لا يسمح لي بمناقشتو( بمتكسط حسابي بمغ )
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( كىي قيـ ُْ.ُ – َٓ.ُمتكسطة، كىذه العبارات جاءت بانحرافات معيارية تراكحت بيف )
 نة نحك ىذه العبارات.مرتفعة نسبيان كتشير إلى تبايف آراء أفراد العي

كقد أكردت الدراسات السابقة ىذه العلبقة فيما اكضحتو دراسة  أكليبيمي      
عف  العكاقب المتصكرة لعدـ الاستقرار الزكجي عمى  َُِْ,Oleabhile,Ighaloكايغالك))

الأداء الأداء الأكاديمي لمطلبب الجامعييف, تناكلت ىذه الدراسة أثار عدـ الاستقرار الزكجي عمى 
الأكاديمي لمطلبب الجامعييف ، كقد أكدت  الدراسة أف ىناؾ علبقة كاضحة بيف عدـ الاستقرار 
الأسرم كتفكؾ الأسر كأثر ذلؾ السمبي عمى التحصيؿ الاكاديمي،  كمف بيف ذلؾ العلبقة غير 

نمية الايجابية بيف الآباء كالأبناء الناتجة عف الانتقاد المستمر كعدـ تشجيع الطالب عمى ت
 شخصيتو.

دراسة ىدفت الى معرفة تأثير التركيب الاسرم عمى  َُِٓ,Johnsonكما اجرل جكنسكف ))
 انجاز الطالب.  

(  أف المتغيرات الانفعالية ك الاجتماعية كالاقتصادية  في ََُِكما اشارت دراسة باركد)     
التفكؾ الأسرم المؤثر  الأسرة كأىميا دكر الآباء في علبقاتيـ بأبنائيـ كىي تقيس مدل كجكد

عمى  التحصيؿ الدراسي لمطلبب  مما يؤكد أثر بيئة الطالب الأسرية الممثمة في الآباء تؤثر في 
مستكاه الدراسي فكمما كاف مستكل العلبقة بيف الآباء كالابناء تتمتع بقدر مف الحميمية كمما كاف 

 الدافع نحك التحصيؿ الاكاديمي جيد كالعكس صحيح .    
(. المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كالرتبة لدرجات أبعاد التفكؾ ْ-ْرقـ ) جدكؿ

 (.ِِٗالأسرم مرتبة تنازليان )ف = 
المتكسط  أبعاد التفكؾ الأسرم

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

 الترتيب الدرجة

 2 متكسطة 1.33 3.04 المناخ العاـ للؤسرة
 1 متكسطة 1.45 3.07 العلبقات بيف الكالديف

 3 متكسطة 1.29 2.91 العلبقة بيف الآباء كالأبناء
  متكسطة 1.36 3.01 المتكسط المرجح العاـ

( عبارة عف المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لأبعاد مقياس التفكؾ ْ-ْالجدكؿ )
> - َٔ.ِ) ( كيقع ضمف الفئة الثالثةَُ.ّالأسرم، فيتضح أف المتكسط العاـ كالذم بمغ )
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( مف مقياس ليكرت الخماس كالذم يشير إلى الخيار )يحدث بدرجة متكسطة(، كما بمغ َْ.ّ
(، كبالتالي فإف أفراد عينة الدراسة يركف أف ىناؾ متكسط مف ّٔ.ُالانحراؼ المعيارم الكمي )
 التفكؾ الأسرم بشكؿ عاـ.

نازليان، حيث جاء البيعد )العلبقة كمف خلبؿ المتكسطات الحسابية، فقد تـ ترتيب الأبعاد ت      
( كدرجة متكسطة، ثـ جاء في المرتبة َٕ.ّبيف الكالديف( في المرتبة الأكلى بمتكسط حسابي )

( كدرجة متكسطة( ثـ جاء في َْ.ّالثانية بيعد )المناخ العاـ للؤسرة( بمتكسط حسابي بمغ )
( ُٗ.ِسط حسابي بمغ المتكسط الحسابي )المرتبة الثالثة بيعد )العلبقات بيف الآباء كالأبناء( بمتك 

 بدرجة متكسطة.
 ثانيان: الإجابة عمى تساؤلات الدراسة:

: ما العلبقة بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالمناخ العاـ للؤسرة كالتحصيؿ نتائج التساؤؿ الأكؿ
 الدراسي لدل طلبب المرحمة الثانكية بالطائؼ؟
ـ معامؿ بيرسكف للبرتباط لدراسة العلبقة بيف بيعد للئجابة عمى ىذا التساؤؿ، فقد تـ استخدا

 )المناخ العاـ للؤسرة( كالتحصيؿ الدراسي، كجاءت النتائج كما يمي:
(. العلبقة بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالمناخ العاـ للؤسرة كمستكل التحصيؿ ٓ-ْجدكؿ رقـ )

 الدراسي
 التحصيؿ الدراسي 

 المناخ العاـ للؤسرة
 **0.860- بيرسكفمعامؿ ارتباط 

 0.000 الدلالة الإحصائية
 292 ف

( عبارة عف نتائج اختبار معامؿ بيرسكف للبرتباط لدراسة العلبقة بيف التفكؾ ٓ-ْالجدكؿ )
الأسرم المتعمؽ بالمناخ الأسرم العاـ كمستكل التحصيؿ الدراسي، كيكضح الجدكؿ معامؿ 

( كىذه القيمة دالة إحصائيان عند مستكل َٖٔ.َ-) بيرسكف للبرتباط بيف المتغيريف كالذم بمغ
(، كنلبحظ أف قيمة معامؿ الارتباط َََ.َ( كفقان لقيمة الدلالة الإحصائية التي بمغت )َُ.َ)

جاءت سالبة كمرتفعة مما يشير إلى علبقة عكسية قكية بيف المتغيريف، كبالتالي فإنو يمكف 
ة ارتباطية عكسية ذات دلالة إحصائية عند مستكل الإجابة عمى التساؤؿ الأكؿ بأنو: تكجد علبق
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( بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالمناخ العاـ للؤسرة كالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب َٓ.َ)
المرحمة الثانكية بالطائؼ، كىي علبقة عكسية قكية، حيث أنو كمما زاد التفكؾ الأسرم المتعمؽ 

في التحصيؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة  بالمناخ العاـ للؤسرة أدل ذلؾ إلى انخفاض كبير
 الثانكية بالطائؼ.

: ما العلبقة بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالعلبقات بيف الكالديف كالتحصيؿ نتائج التساؤؿ الثاني
 الدراسي لدل طلبب المرحمة الثانكية بالطائؼ؟

ة العلبقة بيف بيعد للئجابة عمى ىذا التساؤؿ، فقد تـ استخداـ معامؿ بيرسكف للبرتباط لدراس
 )العلبقات بيف الكالديف( كالتحصيؿ الدراسي، كجاءت النتائج كما يمي:

(. العلبقة بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالعلبقات بيف الكالديف كمستكل ٔ-ْجدكؿ رقـ )
 التحصيؿ الدراسي

 التحصيؿ الدراسي 

 العلبقات بيف الكالديف
 **0.821- معامؿ ارتباط بيرسكف
 0.000 الدلالة الإحصائية

 292 ف

( عبارة عف نتائج اختبار معامؿ بيرسكف للبرتباط لدراسة العلبقة بيف التفكؾ ٔ-ْالجدكؿ )
الأسرم المتعمؽ بالعلبقات بيف الكالديف كمستكل التحصيؿ الدراسي، كيكضح الجدكؿ معامؿ 

القيمة دالة إحصائيان عند مستكل ( كىذه ُِٖ.َ-بيرسكف للبرتباط بيف المتغيريف كالذم بمغ )
(، كنلبحظ أف قيمة معامؿ الارتباط َََ.َ( كفقان لقيمة الدلالة الإحصائية التي بمغت )َُ.َ)

جاءت سالبة كمرتفعة مما يشير إلى علبقة عكسية قكية بيف المتغيريف، كبالتالي فإنو يمكف 
ية ذات دلالة إحصائية عند مستكل الإجابة عمى التساؤؿ الثاني بأنو: تكجد علبقة ارتباطية عكس

( بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالعلبقات بيف الكالديف كالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب َٓ.َ)
المرحمة الثانكية بالطائؼ، كىي علبقة عكسية قكية، حيث أنو كمما زاد التفكؾ الأسرم المتعمؽ 

ؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة بالعلبقات بيف الكالديف أدل ذلؾ إلى انخفاض كبير في التحصي
 الثانكية بالطائؼ.
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 بالعلبقة بيف الآباء كالأبناء: ما العلبقة بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ نتائج التساؤؿ الثالث
 كالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب المرحمة الثانكية بالطائؼ؟

العلبقة بيف بيعد للئجابة عمى ىذا التساؤؿ، فقد تـ استخداـ معامؿ بيرسكف للبرتباط لدراسة 
 ( كالتحصيؿ الدراسي، كجاءت النتائج كما يمي:بيف الآباء كالأبناء العلبقة)

كمستكل  العلبقة بيف الآباء كالأبناءب(. العلبقة بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ ٕ-ْجدكؿ رقـ )
 التحصيؿ الدراسي

 التحصيؿ الدراسي 

العلبقة بيف الآباء 
 كالأبناء

 **0.762- معامؿ ارتباط بيرسكف
 0.000 الدلالة الإحصائية

 292 ف
( عبارة عف نتائج اختبار معامؿ بيرسكف للبرتباط لدراسة العلبقة بيف التفكؾ ٕ-ْالجدكؿ )

كمستكل التحصيؿ الدراسي، كيكضح الجدكؿ معامؿ  بالعلبقة بيف الآباء كالأبناءالأسرم المتعمؽ 
( كىذه القيمة دالة إحصائيان عند مستكل ِٕٔ.َ-) بيرسكف للبرتباط بيف المتغيريف كالذم بمغ

(، كنلبحظ أف قيمة معامؿ الارتباط َََ.َ( كفقان لقيمة الدلالة الإحصائية التي بمغت )َُ.َ)
جاءت سالبة كمرتفعة مما يشير إلى علبقة عكسية قكية بيف المتغيريف، كبالتالي فإنو يمكف 

قة ارتباطية عكسية ذات دلالة إحصائية عند مستكل الإجابة عمى التساؤؿ الثالث بأنو: تكجد علب
كالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب  بالعلبقة بيف الآباء كالأبناء( بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ َٓ.َ)

المرحمة الثانكية بالطائؼ، كىي علبقة عكسية قكية، حيث أنو كمما زاد التفكؾ الأسرم المتعمؽ 
ؾ إلى انخفاض كبير في التحصيؿ الدراسي لدل طلبب أدل ذل بالعلبقة بيف الآباء كالأبناء
 المرحمة الثانكية بالطائؼ.
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 الفصؿ الخامس

 ممخص النتائج ك التكصيات ك المقترحات
 ممخص النتائج:  ●

  التكصيات:  ●

 المقترحات:  ●

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصؿ الخامس
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 ممخص النتائج كالتكصيات كالمقترحات
 تمييد:
يقدـ الباحث ممخصان لنتائج الدراسة يكضح لمقارئ صكرة إجمالية عف في ىذا الفصؿ      

إجابات أسئمة الدراسة، كما قدـ الباحث بعض التكصيات العممية المبنية عمى النتائج التي 
تكصمت إلييا الدراسة، كأخيران يذكر الباحث المقترحات التي يرل أىمية إجرائيا مستقبلبن 

 كما يمي:
 ممخص النتائج: 

 ( طالبان مف طلبب المرحمة الثانكية بالطائؼ.ِِٗت العينة مف )تككن ●

تـ التكصؿ إلى أف أفراد عينة الدراسة يركف أف ىناؾ مستكل متكسط مف التفكؾ الأسرم  ●
المتعمؽ بالمناخ الأسرم العاـ، كذلؾ مف خلبؿ إفاداتيـ بأف راتب أبي لا يكفي 

شكمة، كأشعر بالكحدة كأميؿ إلى لمصركؼ البيت، كأف أم حكار داخؿ الأسرة ينتيي بم
 العزلة داخؿ الأسرة.

تـ التكصؿ إلى أف أفراد عينة الدراسة يركف أف ىناؾ مستكل متكسط مف التفكؾ الأسرم  ●
المتعمؽ بالعلبقات بيف الكالديف، كذلؾ مف خلبؿ إفاداتيـ بأف أبي لا يشترم لأمي ىدية 

مى نمط معيف في معاممة ابنائيـ، في المناسبات السعيدة، كأف الكالديف غير متفقيف ع
 كأنو عند حدكث مشكمة جديدة فإف كؿ مف الأب كالأـ يذكركف المشاكؿ القديمة.

تـ التكصؿ إلى أف أفراد عينة الدراسة يركف أف ىناؾ مستكل متكسطة مف التفكؾ  ●
اني الأسرم المتعمؽ بالعلبقة بيف الآباء كالأبناء، كذلؾ مف خلبؿ إفاداتيـ بأف كالدمٌ يدفع

 دائمان إلى المذاكرة، كأف أبي ينتقد تصرفاتي، كامتنع عف قكؿ الحقيقة لكالدمٌ خكفان منيـ.

تـ التكصؿ إلى أنو تكجد علبقة ارتباطية عكسية ذات دلالة إحصائية عند مستكل  ●
( بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالمناخ العاـ للؤسرة كالتحصيؿ الدراسي لدل َٓ.َ)

 ية بالطائؼ، كىي علبقة عكسية قكية.طلبب المرحمة الثانك 

تـ التكصؿ إلى أنو تكجد علبقة ارتباطية عكسية ذات دلالة إحصائية عند مستكل  ●
( بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالعلبقات بيف الكالديف كالتحصيؿ الدراسي لدل َٓ.َ)

 طلبب المرحمة الثانكية بالطائؼ، كىي علبقة عكسية قكية.



  

 

[58] 
 

تكجد علبقة ارتباطية عكسية ذات دلالة إحصائية عند مستكل تـ التكصؿ إلى أنو  ●
( بيف التفكؾ الأسرم المتعمؽ بالعلبقة بيف العلبقة بيف الآباء كالأبناء كالتحصيؿ َٓ.َ)

 الدراسي لدل طلبب المرحمة الثانكية بالطائؼ، كىي علبقة عكسية قكية.

  التكصيات: 
يعانكف منيا كتبصيرىـ بحميا خاصة في  لابد مف اىتماـ الآباء بمشكلبت الأبناء التي ●

 سف المراىقة.

 الدراسي. كبيف المدرسة كمتابعة سير أبنائيـ لعلبقات بينيا إنشاء الأسرة  ●

  ممئ الأسرة لأكقات فراغ أبنائيـ بما يفيد.  ●

 تكطيد الأسرة لعلبقة أبنائيـ بالمساجد كالحرص عمى أدائيـ لصلبة الجماعة في كقتيا. ●

  في المشكلبت التي تقع بيف الزكجيف كحميا بعيدان عنيـ. عدـ زج الأبناء  ●

 مراقبة الأسرة لأبنائيا لمف يرافقكف كتحذيرىـ مف قرناء السكء. ●

استغلبؿ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي في تيذيب الأسرة لأخلبؽ أبنائيا كأبعادىـ عف  ●
 التي تبثيا بعض ىذه الكسائؿ. المكاد الخطرة كالسمككيات المشينة

 
 
 
 
 لمقترحات:ا 

 تقترح الدراسة الحالية إجراء مزيد مف الدراسات ك البحكث في المكضكعات التالية:
إجراء بحكث كدراسات أخرل بمكضكع التفكؾ الأسرم ك علبقتو بالتحصيؿ الدراسي مع  ●

إدخاؿ متغيرات جديدة لـ تدرسيا الدراسة الحالية، ك تطبيقيا عمى جميع المراحؿ 
 المتكسطة(.الدراسية)الابتدائية ك 

 إجراء دراسات أخرل مع تغيير المتغيرات عمى عينات أخػرل، مثؿ طلبب دكر الأيتاـ. ●

إجراء المزيد مف الدراسات ك البحكث الاجتماعية ك التربكية لمتعرؼ عمى أىـ العكامؿ  ●
الأسرية ك المدرسية التي تؤثر سمبان عمى مستكل التحصيؿ الدراسي لطلبب جميع 
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الابتدائية ك المتكسطة ك الثانكية ( ك كيفية التعامؿ مع تمؾ العكامؿ ك المراحؿ الدراسية) 
 الكشؼ عف العكامؿ التي تؤثر بشكؿ إيجابي ك تنميتيا.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المراجع:
 القرآف الكريـ

، دار الميسرة لمنشر سيككلكجية المشكلبت الاسرية(. َُُِأبك أسعد، أحمد عبد المطيؼ. )
 الاردف.كالتكزيع كالطباعة، 

، الفركؽ الفردية كتطبيقاتيا التربكية(. ُّٖٗأبك علبـ, رجاء محمكد ك شريؼ, نادية محمكد.)
 دار القمـ، الككيت

، مركز اسكندرية أساليب تربية الطفؿ بيف نظرية كالتطبيؽ (.ُٗٗٗأحمد، سيير كامؿ. )
 لمكتاب، مصر.
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ى التفكؾ الأسرم كتأثيرىا عمػػى الأداء (. المشػكلبت المترتبة عمََِٓإدريس، الجػػكىرة محمػػد. )
، مجمة دراسات في الخدمة الاجتماعية كالعمكـ الاجتماعي للؤسػرة كدكر خدمة الفرد في مكاجيتيا

 الانسانية.
بعض المتغيرات الانفعالية كالاجتماعية كعلبقتيا بتدني التحصيؿ  (.ََُِباركد، سعيد. )

 ، جامعة الأزىر بغزة.محافظات غزةالدراسي لدل طمبة المرحمة الإعدادية في 
 ، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف.العنؼ الاسرم(. َُُِبحرم، منى يكنس. )

طبيعة العلبقة بيف الاباء كالابناء ك دكرىما في الكقاية مف (. ََُِالبقمي، فيصؿ بف عائض. )
لمعمكـ الامنية، ، اطركحة مقدمة لمحصكؿ عمى درجة الدكتكراه، جامعة نايؼ الانحراؼ الفكرم

 الرياض.
 ، منشكرات قرطبة.دليؿ المربيف في التعامؿ مع الناشئيف(. ََِٕبمغيث, سمطاف.)

 .الكسط الاسرم كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لمتمميذ (.َُِِبف عيسى، زينب كالتالي، نكاؿ. )
، دار ضرمكاقع الاسرة الجزائرية كالتحديات التربكية في الكسط الح(. ََِٓبكمخمكؼ، محمد.)

 الممكية لمطباعة، جامعة الجزائر.
 ، درا المعرفة الجامعية، مصر.عمـ الاجتماع العائمي(. ََِٕالبيكمي، محمد احمد. )

 ، ديكف المطبكعات الجامعية، الجزائر.اصكؿ التربية كالتعميـ(. ََِْتركي، رابح. )
في المجتمع العربي  الاسرة كالتنشئة الاجتماعية(. ََُِالتكيجرم، محمد عبد المحسف. )

 ، مكتبة العبيكاف، الرياض.السعكدم
، دار السعد، (. الخدمة الاجتماعية في مجاؿ الأسرة كالطفكلةُّٗٗجبريؿ، ثريا عبد الرؤكؼ. )

 القاىرة.
، الدار العربية لمعمكـ، عمـ النفس كتطبيقاتو الاجتماعية التربكية(. ُْٗٗالجسماني، عبدالعالي.)

 سعكدية.المممكة العربية ال
التحصيؿ الدراسي، دراستو، نظرياتو، كاقعة، كالعكامؿ (. ُٔٗٗالحامد، محمد بف معجب. )

 : دار الصكلتية لمتربية، الرياض.المؤثرة فيو
 .الاسرة كمفيكميا التربكم لتنشئة الابناء في عالـ متغير( ُّٖٗحسف، عبد المنعـ محمد. )

 الكتب الجامعية، الاسكندرية.، دار رعاية الاسرة(. ُُٖٗحسف، محمكد. )
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 ، دار كائؿ لمنشر، الاردف.عمـ اجتماع العائمة(. ََِٓالحسني، احساف محمد. )
، مؤسسة شباب البناء الاجتماعي كالجماعات(. ََِٕحسيف، رشكاف كاحمد، عبد الحميد. )

 الجامعة، الاسكندرية.
ي لدل تلبميذ الطكر التفكؾ الأسرم كعلبقتو بالتحصيؿ الدراس (.َُِٓحماد، حناف. )

 ، جامعة البكيرة، الجزائر.الابتدائي
، دار النيضة العربية لمطباعة دراسات في عمـ الاجتماع العائمي(. ُُٖٗالخشاب، مصطفى. )

 كالنشر، بيركت.
 ، دار مصر لمطباعة، مصر.تحميؿ الشخصية(. َُٗٗخميفة، محمد بركات. )
 ، دار مصر لمطباعة، مصر.كالمقاييسالاختبارات  (.ُٓٗٗخميفة، محمد بركات. )

 ، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية.الزكاج كالاسرة في عالـ متغير(. َُٗٗالخكلي، سناء. )
 ، دار الكتب العممية، بيركت.المختار الصالح (.َُٗٗالرازم، محمد ابك بكر. )

 ة، الاسكندرية.مؤسسة شباب الجامع الاسرة كالمجتمع،(. ََِّرشكاف، حسف عبد الحميد. )
 ، قصر الكتاب، الجزائر.التسيير البيداغكجي في المؤسسات التعميمية(. َََِرشيد، اكرسلبف. )

 ، مؤسسة الكراؽ لمنشر كالتكزيع، عماف.عمـ النفس الاجتماعي(. ََِْالزبيدم، كامؿ عمكاف. )
المرتبط المعاش النفسي لدل المراىقات المصابات بداء السكرم (. َُُِزلكؼ، منيرة. )

 ، دار ىكمة لمطباعة ك النشر، الجزائر.بالأنسكليف كاثره عمى التحصيؿ الدراسي
 .مجمة التربية كالتعميـ(. ََِٕزيداف، امؿ فتاح. )

، ديكاف المطبكعات الجامعية، دراسة سيككلكجية الطفؿ(. ُٕٓٗزيداف، محمد مصطفى. )
 الجزائر.

، دار ية في كجو التحديات كالمتغيرات المعاصرةالاسرة العرب(. ََِّسعد الديف، محمد منير. )
، بيركت.  حزـ

التفكؾ الأسرم كأثره عمى التحصيؿ الدراسي لدل الأبناء (.َُِِسياطة، مباركة كبعزيز,نكرية.)
 , جامعة ادرار, الجزائرالمتمدرسيف )الطكر المتكسط(
، علبجيا التفكؾ الأسرم الأسباب كالمشكلبت كطرؽ (.َُِْالسيد، إبراىيـ جابر. )

 الإسكندرية: دار التعميـ الجامعي.
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الحرماف العاطفي في الاسرة كعلبقتو بجرائـ البنات (. ََِٓالسيؼ، محمد بف ابراىيـ. )
 ، صندكؽ اقراض الراغبيف بالزكاج، عنيزة.كالزكجات

، مذكرة لنيؿ شيادة الاستراتيجية الاسرية التربكية لممتفكقيف دراسيان (. َُُِشادية، ىميمة.)
الماجستير في عمـ النفس التربكم، كمية الآداب كالعمكـ الانسانية كالاجتماعية، جامعة باجي 

 مختار، الجزائر. 
تنشئة الطفؿ كسبؿ الكالديف في معاممتو (. َََِالشربيني، زكريا احمد كبيسرية، صادؽ. )

 ، دار الفكر العربي، القاىرة.كمكاجية مشكلبتو
, جامعة حمو الأسرية كعلبقتيا بالتفكؽ الدراسي لمتمميذالظركؼ (.َُِٖشريفي، محمكد. )

 لخضر الكادم, الجزائر.
 .دكر النشاط المدرسي في التحصيؿ(. ُِٖٗصالح، انتصار. )

، جامعة العقيد التفكؾ الاسرم كعلبقتو بجنكح الاحداث المراىقيف(. َُُِصميحة، بف دلاج.)
 أكمي محمد أكلحاج، البكيرة.

 ، مكتبة القاىرة الحديثة.الخدمة الاجتماعية كأداة لمتنمية (.ُٓٔٗطمعت، محمد. )
، مكتبة حسيف التحصيؿ الدراسي كعلبقتو بالقيـ الاسلبمية كالتربية (.ََُِعبد الحميد، عمي. )
 العصرية، بيركت.

 ، ابك ظبي.الاضطرابات الاسرية كاثارىا الاجتماعية(. ُٖٖٗعبد الكريـ، ناىدة. )
بعض العكامؿ الأسرية المرتبطة بالتحصيؿ الدراسي لدل الطالبة  (.َُِِ. )عبد الله، ىياء

 ، دراسة ميدانية عمى طالبات الكميات الانسانية بجامعة الممؾ فيصؿ، الاحساءالجامعية السعكدية
البحث العممي مفيكمو كادكاتو (. ََِِعدس، عبد الرحمف كعبيدات، ذكقاف كعبد الحؽ، كايد. )

 لفكر، عماف.، دار اكاساليبو
، دار الثقافة اضطرابات الكسط الاسرم كعلبقتيا بجنكح الاحداث(. ََِٔالعكايمة، محمد سند. )
 لمنشر كالتكزيع، عماف.
 ، دار الكفاء، القاىرة.محكمة الاسرة كدكرىا في المجتمع(. ََِٔعمي، سلبمة محمد. )

، دار ديمية اسبابيا كعلبجياالمشكلبت الصفية السمككية الاكا(. ََُِالعمايرة، محمد حسف. )
 المسيرة لمنشر، عماف.
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 ، دار المعرفة الجامعية، مصر.سيككلكجية العلبقات الاجتماعية(. ََِٔعمر، ماىر محمكد. )
 ، دار الشركؽ، عماف.التنشئة الاجتماعية(. ََِْالعمر، معف خميؿ. )

قدمة لندكة الاسرة ، دراسة مصيركرة تغيير الاسرة السعكدية (.ََِٖالعمر، معف خميؿ. )
 السعكدية، الرياض.

 ، دار المعرفة، بيركت.عمـ النفس المعرفي(. ُٔٗٗعكيضة، كامؿ محمد. )
 ، الرياض.ظاىرة الخدـ كالاسرة السعكدية(. ُّٗٗالعيداف، نكرة ابراىيـ. )

 مكـ.، الدار العربية لمعالقياس كالتقكيـ في عمـ النفس كالتربية (.ُْٕٗالعيساكم، عبد الرحمف. )
، الضغكط النفسية لدل المعاقيف حركيا كعلبقتيا بالتكافؽ الاسرم(. ََُِقػػديح، كماؿ زرعي. )

 رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، جامعة الاقصى.
، دار فرحة لمنشر كالتكزيع، التربية الكالديف في مرحمة الطفكلة المبكرة(. ََِٓالقزاز، محمد. )

 مصر.
 ، دار الكفاء لمنشر، الاسكندرية.اصكؿ التربية كنظـ التعميـ(. ََِٖىيـ. )كامؿ، زكية ابرا

(. اضطراب المناخ الأسرم كالتكافؽ النفسي الاجتماعي ََِِالككمي، عفاؼ عبد المحسف. )
، رسالة ماجستير غير منشكرة، معيد الدراسات كالبحكث لدل طلبب المرحمة الثانكية مف الجنسيف

 ىرة.التربكية، جامعة القا
، مكقع الاتجاىات الحديثة في بحكث كمشكلبت تقكيـ التحصيؿ الدراسي(. ََِّمحمد، غنيـ. )

 اطفاؿ الخميج ذكم الاحتياجات الخاصة.
، ديكاف طرؽ التحفيز المختمفة كعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي(. ََِْمحمد، مكلام بكدخيمي. )

 المطبكعات الجامعية، الجزائر.
، دار العمـ مشكلبت الاطفاؿ السمككية الاسباب كطرؽ العلبج(. ُٗٗٗمختار، رفيؽ صفكت. )

 لمطباعة، مصر.
 .مقياس عدـ الاستقرار الاسرم، مجمة العمكـ الاجتماعية(. ُٕٗٗمختار، ىادم رضا. )

التكجيو المدرسي كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ (. َُِْمدفف، رابح كالغكر، نعيمة.)
 .الصؼ الاكؿ ثانكم
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، اثر التعميـ التحضيرم عمى التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات (.ََِٖمزيكد، احمد.)
 رسالة ماجستير، جامعة بكزريعة.

مشكلبت الشباب بالمنطقة الشرقية (. ََِٕالمصطفى، عبد العزيز كالساعاتي، عبد العزيز. )
 الامنية، الرياض. ، مجمة البحكث الامنية، كمية الممؾ فيدفي المممكة العربية السعكدية
مكانة التنشئة الاجتماعية المتضمنة في السياسة التعميمية (. ََِٖالمطرفي، عمي بف صالح. )

 ، مجمة كمية التربية، جامعة الازىر.بالمممكة العربية السعكدية
 .ُ، الإسكندرية، ط عربي(-معجـ معالي المغة )عربي(. َُِِمعالي، محسف محمد. )
تأثير العكامؿ الاجتماعية كالاقتصادية عمى التحصيؿ الدراسي  (.َُِٗمعركؼ، صادؽ. )

 ، جامعة صلبح الديف، أربيؿ.لمتلبميذ في الصؼ الخامس الابتدائي
, جامعة الشييد حمو الظركؼ الأسرية كعلبقتيا بالتفكؽ الدراسي لمتمميذ(.َُِٕمقيرحي، اسماء.)
 لخضير, الجزائر.
 ، دار النيضة، بيركت.رفيعمـ النفس المع(. ََِْالمميحي، حمى.)

 ، دار المغرب لمنشر كالتكزيع.التأخر الدراسي كطرؽ علبجو(. ََِٓمنصكرم، مصطفى. )
 ، مؤسسة شباب الجامعة إسكندرية.سيككلكجية الأسرة (.َُِْنبيؿ، مايكؿ. )

، دار الفكر العربي، الامراض المعدية كسبؿ الكقاية منيا (.ُٕٗٗالنجار، عبد الرحمف محمد. )
 مصر.

، دار كائؿ تدني مستكل التحصيؿ كالانجاز المدرسي(. ََِْنصر الله، عمر عبد الرحيـ. )
 لمنشر، الاردف.

 ، جامعة دمشؽ لمنشر كالتكزيع، دمشؽ.عمـ الاجتماع التربكم(. ُّٗٗكطفة، عمي اسعد. )
 
 
 
 
 
 



  

 

[65] 
 

 
 
 
 
 

 المراجع الأجنبية: 
Bronte-Tinkew, J., & Moore, K. (2006). The father-child relationship, 

parenting styles, and youth risk behaviors, Journal of Family Issues. 

 Wanjiku, Maina.(2010).Impact of family conflicts on the academic 

performance and interpersonal relationships of pupils in public 

primary schools in Nakuru municipality, Egerton university. 

Cavanagh, Shannon & Fomby , paula.(2011).Family Instability, 

School Context, and the Academic Careers of Adolescents, 

American Sociological Association. 

Oleabhiele, E.J & Ighalo, P.O.(2014).Perceived consequences of 

marital instability on the academic performance of undergraduates, 

edo state, Idahosa University, Benin. 

Johnson, Benjamin.(2015).Family structure as an effect on student 

achievement Southeast Missouri, University of Missouri, Missouri. 

Family Instability as a Predictor of Academic Performance Among 

Alabi,M.A & Jimoh,J.A & Biwai,Y and Lasisi,A.K.(2021).Secondary 

School Students in Oshodi/Isolo Local Government Area of Lagos 

State, Federal University of Kashere, Nigeria. 

 

 

 

 

 

  



  

 

[66] 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائمة الملبحؽ

 ( محكمي أداة الدراسةُممحؽ ) ●

 ( مقياس التفكؾ الأسرمِممحؽ ) ●

 ( الخطابات الرسميةّممحؽ ) ●
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 (ُممحؽ )

 محكمي أداة الدراسة
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 أسماء محكمي أدكات الدراسة

 جية العمؿ الكظيفة التخصص الدرجة العممية الاسـ ـ
 جامعة أـ القرل عضك ىيئة تدريس عمـ نفس  أستاذ أ.د. صبحي بف سعيد الحارثي 1
 جامعة أـ القرل عضك ىيئة تدريس عمـ نفس أستاذ أ.د. سمية بنت محارب العتيبي 2
 جامعة أـ القرل عضك ىيئة تدريس عمـ نفس أستاذ مشارؾ د. عبدالله بف أحمد العطاس 3
 تعميـ المدينة مشرؼ تعميمي صحة نفسية دكتكراه د. أسامة بف ظافر السبيعي 4
 جامعة الممؾ عبدالعزيز عضك ىيئة تدريس عمـ نفس أستاذ مشارؾ د. محمد بف جعفر ثابت 5
مناىج ك طرؽ  أستاذ مساعد د. رقية حسيف محمد فلبتو 6

 تدريس
 جامعة الطائؼ عضك ىيئة تدريس

 جامعة أـ القرل عضك ىيئة تدريس عمـ نفس أستاذ مشارؾ د. حناف بنت محمد أميف 7
 جامعة الممؾ عبدالعزيز عضك ىيئة تدريس المغات ك الآداب أستاذ مشارؾ د. باسـ بف محمد العمرم 8
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 (ِممحؽ )

 مقياس التفكؾ الأسرم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 انًًهكخ انؼشثٛخ انغؼٕدٚخ

 ٔصاسح انزؼهٛـى      

 عبيؼخ انًهك ػجذ انؼضٚض 

 كهٛخ انزشثٛـخ     
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 لغـى ػهـى انُفـظ    

 

 عزيزي الطالب حفظو الله  

 السلام عليكم و رحمة الله و بركاتو

 تحية طيبة و بعد:

يقوم الباحث بإجراء دراسة بعنوان)التفكك الأسري و علاقتو بالتحصيل الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانوية 
 بمحافظة الطائف(

الماجستير في التوجيو و الارشاد التربوي لدى جامعة الملك وذلك استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة 
عبدالعزيز و لتحقيق اىداف ىذه الدراسة يرجى التكرم بتعبئة فقرات ىذه الاستبانة بكل دقة و موضوعية و 

-معبراً عن رأيك بكل صراحة و ذلك باختيار خيار واحد من الخيارات المطروحة)يحدث بدرجة كبيرة جداً 
 يحدث بدرجة نادرة جداَ(. -يحدث بدرجة نادرة -يحدث بدرجة متوسطة -يرةيحدث بدرجة كب

 و يؤكد الباحث أن معلومات الاستبانة تعامل بسرية تامة، وسوف تستخدم لأغراض البحث العلمي فقط.

 الباحث                                                                

 سامي سعود عواض الحارثي                                                                 

Sami8inter@hotmail.com  

 

 

 

 عزيزي الطالب: 

وك لقراءة  لوكك، لذلك أدعـ رفاتك وتصف سـ ق بتصـ ي تتعلـ ارات التـ د بعـض العبـ ة سـوف تجـ ي الصـفحات التاليـ فـ
 تجيب بصراحة على ىذه العبارات. ىذه الصفحة جيداً قبل البدء بتحديد الاجابة، وأدعوك أن 

 -كل عبارة يوجد أمامها خمسة خيارات ىي:
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ة متوسـطة  -يحدث بدرجة كبيرة -)يحدث بدرجة كبيرة جدا ادرة  -يحدث بدرجـ ة نـ يحدث  -يحـدث بدرجـ
 بدرجة نادرة جدا( والمطلوب منك أن تسجل خياراتك حسب التعليمات التالية :

 تحت يحدث بدرجة كبيرة جداxبدرجة كبيرة جدا فضع إشارة إذا كانت العبارة تنطبق عليك -1
 تحت يحدث بدرجة كبيرة . xإذا كانت العبارة تنطبق عليك بدرجة كبيرة فضع إشارة  -2
 تحت يحدث بدرجة متوسطة.  xإذا كانت العبارة تنطبق عليك بدرجة متوسطة فضع إشارة -3
 حت يحدث بدرجة نادرة.ت xإذا كانت العبارة تنطبق عليك بدرجة نادرة فضع إشارة  -4
 تحت يحدث بدرجة نادرة جدا.× إذا كانت العبارة تنطبق عليك بدرجة نادرة جدا فضع إشارة -5

 ملاحظات ىامة :

 لا يوجد عبارات خاطئة و أخرى صحيحة والاختلاف بين الأفراد ىو اختلاف طبيعي.  -1
 لا تعطي اختيارين لعبارة واحدة مهما كانت . -2
 الواردة .أجب عن كل العبارات  -3
 المعلومات سرية و لن يطلع عليها احد غير الباحث . -4
 المعلومات لأغراض البحث فقط. -5

 

 

 

 

 

 

 *ىل الوالدان او احدىما متوفي؟    

 نعم )   (    لا )   (

 *ىل الوالدان منفصلان ؟ 

 نعم  )   (   لا   )  (
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يحدث  العبارة ـ
بدرجة  
كبيرة 
 جدا

يحدث 
بدرجة 
 كبيرة

يحدث 
بدرجة 
 متكسطة

يحدث 
بدرجة 
 نادرة

يحدث 
بدرجة 
 نادرة جدا

      أبي يقضي معظـ اكقاتو مع اصدقائو. 1
      أم حكار داخؿ الأسرة ينتيي بمشكمة. 2
      أشعر بالكحدة ك أميؿ الى العزلة داخؿ الأسرة. 3
      أرفض أف أقدـ رأيي في أم مكضكع يخص العائمة. 4
      التضحية.لا أحد في البيت يستحؽ  5
      أتحدث بصكت مرتفع مع عائمتي. 6
      أنا راضي عف حياتي داخؿ الاسرة. 7
      لا أتدخؿ لفض نزاع حدث أمامي داخؿ الأسرة. 8
      مف الصعب أف أتفاىـ مع أفراد أسرتي. 9
      اىتمامي بالأسرة ك حاجاتيا قميؿ. 10
      أف يسأؿ عني أحد. أخرج مف المنزؿ ك أعكد إليو دكف 11
      الحكار معدكـ في جك العائمة. 12
      أبي يقمؿ في مصركؼ المنزؿ مع أف كضعو المالي جيد. 13
      أتمرد عمى العائمة كلا أسمع كلبـ أحد. 14
      الأنانية ك حب الذات ىي التي تسيطر عمى أفراد عائمتي. 15
      ك الترابط. يتمتع أفراد أسرتي بالاستقرار 16
      كؿ فرد في الأسرة يريد مصمحتو فقط.  17
      لا أحد في الأسرة يأخذ برأم الكالد. 18
      راتب أبي لا يكفي لمصركؼ البيت. 19
      أبي يساعد أمي في أعماؿ البيت. 20
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      أمي تعيش مع أبي رغمان عنيا. 21
      عمى أبي ك أمي.فكرة الطلبؽ ك الانفصاؿ تسيطر  22
      يصؿ الخلبؼ بيف أبي ك أمي الى حد الاشتباؾ بالأيدم. 23
      الحكار بيف كالدمٌ عديـ الفائدة. 24
      أبي لا ييتـ برأم أمي كلا يناقشيا. 25
      عندما تحدث مشكمة بيف الكالديف يناـ أبي خارج الغرفة. 26
      أمي لا تيتـ بشؤكف أبي. 27
      أبي يسيئ معاممة أمي أمامنا. 28
      أبي يضرب أمي أمامنا. 29
      أبي لا يشترم لأمي ىدية في المناسبات السعيدة. 30
عند حدكث مشكمة جديدة فإف كؿ مف الأب ك الأـ يذكركف  31

 المشاكؿ القديمة.
     

      الكالديف غير متفقيف عمى نمط معيف في معاممة ابنائيـ. 32
      كالدمٌ لـ يقبمكنني منذ فترة. 33
يستمتع كالدمٌ عندما يساعدكنني في إتماـ كاجباتي  34

 الخاصة.
     

      كالدمٌ يفضمكف إخكتي اكثر مني. 35
      امتنع عف قكؿ الحقيقة لكالدمٌ خكفان منيـ. 36
      أبي لا يسمح لي بمناقشتو. 37
      في آفو كاحد. أجد صعكبة في إرضاء كالدمٌ  38
      ألجأ إلى كالدمٌ عندما تكاجيني مشكمة 39
      علبقتي مع كالدمٌ رائعة. 40
      استييف بتعميمات الكالديف. 41
      معاممة أبي قاسية لي. 42
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      علبقتي مع كالدمٌ مبنية عمى الحب ك الاحتراـ ك التفاىـ. 43
      لأنيا تشغمو.أبي لا يستمع إلى مشكلبتي  44
      كالدمٌ يدفعاني دائمان إلى المذاكرة. 45
      أبي لا يعطيني مصركؼ لممدرسة. 46
      كالدمٌ يسعداف بنجاحي ك يقدماف لي اليدايا. 47
      أبي ينتقد تصرفاتي. 48
      أبي يتعمد إىانتي ك ضربي أماـ الآخريف. 49

 دراسي )       (النسبة المئوية لآخر فصل 

 

 

 

 

 

 

 

 (ّممحؽ )

 الخطابات الرسمية
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