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م�ستخل�ص البحث:
ا�ستهدف���ت الدرا�س���ة الحالي���ة التعرف على فعالي���ة برنامج تدريب���ي لتنمية 
ال�سرع���ة الادراكي���ة في تح�س�ي�ن الأداء الأكاديم���ي لتلاميذ ال�صف ال�ساد����س الابتدائي 
بطيئ���ي التعلم. وتكونت عينة الدرا�سة م���ن )36( تلميذًا من تلاميذ ال�صف ال�ساد�س 
والمتو�س���ط  م���ن )11.10( �إلى )12.50(  اعماره���م  التعل���م تمت���د  الابتدائ���ي بطيئ���ي 
الح�ساب���ي للعمر الزمنى له���ا )11.775( وانحراف معياري قدره )0.37758(، وكذلك 
امتد م�ستوي ذكاءهم من )80( الى )89( بمتو�سط ذكاء )83.600( وانحراف معياري 
مت�ساوت�ي�ن �أحدهم���ا  ع�شوائيً���ا �إلى مجموعت�ي�ن  تق�سيمه���م  وتم   .)3.5003( ق���دره 
�ضابط���ة والأخ���رى تجريبي���ة. تم ا�ستخ���دام المنه���ج �شب���ة التجريبي. وا�شتمل���ت �أدوات 
الدرا�س���ة عل���ى اختبار �ستانفورد بنيه – ال�صورة الخام�سة )اعداد/ محمود �أبو النيل، 
2011(، واختب���ار الم�س���ح النيورولوج���ى )اع���داد وتقن�ي�ن/ عب���د الوهاب كام���ل، 2007(، 
اختب���ار ال�سرعة الإدراكية )اعداد/ �أن���ور ال�شرقاوي، واخرين، 1993(، ومقيا�س الأداء 
الأكاديم���ي )اع���داد /غادة �شحاته، و�إيمان غني���م، 2023(. و�أ�سفرت نتائج الدرا�سة عن 
فعالي���ة التدري���ب على تنمية ال�سرعة الإدراكية في تح�س ينالأداء الأكاديمي للتلاميذ 
بطيئ���ي التعلم وا�ستمراري���ة فعاليته خلال فترة المتابعة، وتو�ص���ى الدرا�سة بتوظيف 
مج���الات ال�سرع���ة الادراكي���ة في العملي���ة التعليمي���ة؛ لأن ه���ذا النمط م���ن التدريبات 

تعمل على تنمية �أداء التلاميذ وت�ساعدهم على النجاح والتفوق الأكاديمي.

الكلمات المفتاحية: بطيئي التعلم-الأداء الأكاديمي – ال�سرعة الإدراكية
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abstract
The current study aimed to identify the effectiveness of 

a training program to develop perceptual speed in improving 
the academic performance of slow learners in the sixth grade of 
primary school. The study sample consisted of (36) slow-learning 
sixth-grade students whose ages ranged from (11.10) to (12.50). 
The arithmetic mean for their chronological age was (11.775) and 
a standard deviation of (0.37758). Their intelligence level also 
ranged from (80) to (80). 89) With an average IQ of (83.600) and 
a standard deviation of (3.5003). They were randomly divided into 
two equal groups, one control and the other experimental. The quasi-
experimental method was used. The study tools included the Stanford 
Structure Test - The Fifth Image (prepared by Mahmoud Abu El-Nil, 
2011), the Neurological Survey Test (prepared and codified by Abdel 
Wahab Kamel, 2007), the cognitive speed test (prepared by Anwar 
Al-Sharqawi, and others, 1993), and the performance measure. The 
Academic (Prepared by Ghada Shehata and Eman Ghoneim, 2023). 
The results of the study revealed the effectiveness of training on 
developing cognitive speed in improving the academic performance 
of slow-learning students and the continuity of its effectiveness 
during the follow-up period. The study recommends employing 
areas of cognitive speed in the educational process. Because this 
type of training works to develop students’ performance and helps 
them achieve academic success and excellence.

Keywords: slow learners - academic performance- perceptual speed
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مقدمه البحث 
تمثل المرحلة الابتدائية اللبنة الأ�سا�سية لمراحل التعليم المختلفة ، فيها يكت�سب 
التلامي���ذ المه���ارات والمعارف اللازمة من ق���راءه وكتابه و�أن�شطة متع���ددة، وبهذا ف�إذا 
�صلحت هذه المرحلة �صلح البناء التعليمي كله، ومن هنا كان من ال�ضروري الاهتمام 
بمعرفه طبيعة التلاميذ وقدراتهم، والم�شاكل التي يتعر�ضون لها وب�صفة خا�صة فئة 
التلامي���ذ بطيئ���و التعلم تلك الفئ���ه من التلاميذ الى لا تن���درج �ضمن فئات التربية 
الخا�صة و لايتم الاهتمام بها �أ�سوه بالتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم �أو الموهوب ين،وتعت بر
م���ن الم�شكلات الأك ثر�شيوعاً في الم�ؤ�س�سات التعليمية وبخا�صة المرحلة الابتدائية فهم 
يمثل���ون ن�سب���ه لا ي�سته���ان بها م���ن التلاميذ التي تق���ع في فئة �أقل م���ن المتو�سط على 
اختب���ار الذكاء، مما يجعلهم في حاج���ه �إلى تقديم الدعم لتنمية قدراتهم لم�ساعدتهم 
على الارتقاء بم�ستواهم والتكيف مع المحيط المدر�سي. حيث   يعانى كثير من التلاميذ 
بطيئ���ي التعل���م م���ن ق�ص���ور في الق���درة عل���ى اكت�س���اب المه���ارات الأكاديمي���ة الأ�سا�سي���ة                     
) الق���راءة- الكتاب���ة- الح�س���اب( الأم���ر ال���ذي يح���ول دون تط���ور قدرته���م ونجاحه���م 
عل���ى الم�ست���وى التعليم���ي والمجتمع���ي وي�ؤثر �سلبً���ا علي حالته���م النف�سي���ة للإح�سا�س 
ه���م الدائم بالف�ش���ل، لذا كان من ال�ضروري العمل عل���ي �إك�سابهم المهارات الأكاديمية 
الأ�سا�سي���ة الت���ي ت�سه���م في تح�س�ي�ن �أدائه���م الأكاديم���ي )محم���د الأم���ام، 2011، 226(.
�إذ يعانى التلاميذ بطيئي التعلم من تدنى م�ستوى الأداء الأكاديمي، وترجع الأ�سباب 
�إلى ع���دم الق���درة عل���ى الق���راءة والحف���ظ لديهم)عب���د الرحم���ن عد����س،1999، 89(
 وف���ى ه���ذا ال�صدد Katims& David(2001,363) �أن الأداء الأكاديمي للتلاميذ 
بطيئ���ي التعلم اج���راء ملازم للعملية التعليمية من بدايته���ا �إلى نهايتها، وهو اجراء 
يت���م اللج���وء �إلي���ة للوق���وف عل���ى درج���ة بناء المعرف���ة لديه���م، لتحديد درج���ة تحقيق 
الأه���داف المن�ش���ودة ومدى تح�صيلهم لهاويتم تحديد م�ستوى الأداء الأكاديمي نهاية 
كل عام درا�سي، �سواء با�ستخدام المقايي�س والاختبارات الفردية والجماعية مع مراعاة 
الفروق الفردية ب ينالتلاميذ، وكذلك �أهداف الخطة التربوية لكل تلميذ  .                                                                                     
     وم���ن هن���ا ج���اءت فكرة الدرا�سة ب�إع���داد مقيا�س الأداء الأكاديم���ي، والذي يُعد من 
الأم���ور الت���ي ت�ساع���د في التع���رف عل���ى التلامي���ذ بطيئي التعل���م، الذي���ن يعانون من 
انخفا���� ضفي �أدائه���م الأكاديم���ي، ويترت���ب عل���ى ذلك معرف���ة احتياجاته���م التربوية 
والنف�سي���ة، وم���ن ث���م اع���داد برام���ج تدريبي���ة له���م للو�ص���ول به���م �إلى رف���ع كفاءته���م 

الاكاديمية ومن ثم تح�س� ينأدائهم الأكاديمي.
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م�شكلة البحث:
    تتمث���ل م�شكل���ة البح���ث الح���الي في �شع���ور الباحث���ة ب�أهمي���ة �إع���داد مقيا����س 
ل�ل��إداء الأكاديم���ي ي�شم���ل �أبع���اد مختلف���ة يمك���ن به���ا الحك���م عل���ى م�ست���وى الأداء 
الأكاديم���ي للتلامي���ذ؛ حي���ث �أن معظم المقايي����س الم�ستخدم والتي يت���م التعامل معها 
اخت�ص���رت فك���ره الأداء الأكاديم���ي في التح�صيل الدرا�سي فقط ؛وه���ذا ما �أ�شارت �إليه 
درا�س���ة عرف���ة ح�سن)2022(حي���ت تبن���ت درا�ست���ه وجه���ة النظ���ر التكاملي���ة �إلى الأداء 
الأكاديم���ي الت���ي تنظ���ر �إلى الأداء الأكاديم���ي عل���ى �أن���ه يمث���ل العملي���ات والمخرج���ات 
الأكاديمية، ولندرة المقايي�س العربية لمقيا�س الأداء الأكاديمي وذك في – حدود اطلاع 
الباحثة-ويمك���ن تحدي���د م�شكل���ة الدرا�س���ة الحالي���ة في الإجابة على ال�س����ؤال التالي:

م�ا الخ�صائ��ص ال�سيكومترية لمقيا��س الأداء الأكاديم�ي للتلاميذ ال�ص�ف ال�ساد�س 
الابتدائي بطيئي التعلم؟

ويندرج منه الأ�سئلة الفرعية التالية:
11- م���ا دلالات م�ؤ�ش���رات الات�س���اق الداخل���ي لمقيا����س الأداء الأكاديم���ي ل���دى تلاميذ 

ال�صف ال�ساد�س الابتدائي بطيئي التعلم؟
22- م���ا دلالات م�ؤ�ش���رات ال�ص���دق لمقيا����س الأداء الأكاديم���ي ل���دى تلامي���ذ ال�ص���ف 

ال�ساد�س الابتدائي بطيئي التعلم؟
33- ما دلالات م�ؤ�شرات الثبات لمقيا�س الأداء الأكاديمي لدى تلاميذ ال�صف ال�ساد�س 

الابتدائي بطيئي التعلم؟
�أهداف البحث:

11- �إع���داد مقيا����س للأداء الأكاديمي لدى تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي بطيئي 
التعلم.

22- التحقق من ال�صدق والثبات والات�ساق الداخلي لمقيا�س الأداء الأكاديمي.

�أهمية البحث:
تكمن الأهمية النظرية والتطبيقية للبحث الحالي في:

11- �إع���داد مقيا�س خا���� صبالأداء الأكاديمي يُ�ضاف �إلى المكتب���ة العربية في ت�شخي� ص
التلاميذ بطيئي التعلم.

22- تو�ضيح العوامل التي ت�ؤثر في تح�س ينالأداء الأكاديمي للتلاميذ بطيئي التعلم.
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33- �إث���راء الأط���ر النظري���ة المتخ�ص�ص���ة في عل���وم الإعاق���ة و�صعوبات التعل���م بكم من 
المعلوم���ات والحقائ���ق ع���ن الأداء الأكاديم���ي للتلامي���ذ كمفهوم �أ�شم���ل و�أعم من 

التح�صيل الدرا�سي
44- ن���درة المقايي�س – في حدود اطلاع الباحثة-التي تناولت مفهوم الأداء الأكاديمي 

والعوامل الم�ؤثرة فيه.تزويد المكتبة العربية بمقيا�س جديد و�إطار نظري جديد 
يتناول مفهوم الأداء الأكاديمي.

55- تحديد مواطن القوة وال�ضعف في م�ستوى الأداء الأكاديمي للتلاميذ
66- م�ساع���دة المعلم ينوالمتخ�ص� ينصمن و�ضع برامج خا�صه بهم تعمل على معالجه 

نقاط ال�ضعف التي ت�ؤثر على �أدائهم الأكاديمي.
77- م�ساعدة الباحث ينمن اجراء المزيد من الدرا�سات والبحوث في هذا المجال.

المفاهيم الإجرائية للبحث:

11 -slow learners    التلاميذ بطيئي التعلم
تُعرف���ه الباحث���ة �إجرائيً���ا وف���ق الدرا�س���ة ب�أنه���م تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائي���ة، 
والذي���ن ت�ت�راوح ن�سب���ة ذكائهم م���ن )80-89( درجه عل���ى مقيا�س الذك���اء، ويظهرون 
�ضع���ف في �أدائه���م الأكاديم���ي نتيج���ة �ضع���ف العمليات المعرفي���ة لديهم وزم���ن التعلم، 

وعدم �سرعتهم في �إدراك الموقف التعليمي. 

22 -    Academic Performance الأداء الأكاديمي
تُعرف���ه الباحث���ة �إجرائيًا وفق الدرا�س���ة ب�أنه مفهوم متعدد الابع���اد فهو �أ�شمل 
م���ن التح�صي���ل الدرا�س���ي ينطوي عل���ى خ�صائ�ص التلامي���ذ �سواء المعرفي���ة والمهارات 
الأكاديمية الأ�سا�سية بجانب المهارات الاكاديمية الم�ساعدة التي ت�ساعد التلاميذ على 
تنمي���ة �أدائه���م الأكاديم���ي ويتك���ون من بعدي���ن رئي�س ينكل بعد يتف���رع منه مجموعه 
م���ن الأبع���اد وهما: البع���د الرئي�س���ي الأول 1- المه���ارات الأكاديمي���ة الأ�سا�سية وتتفرع 
من���ه �أبع���اد فرعي���ه تتمث���ل في: )بع���د مه���ارة القراءة-بع���د مه���ارة الكتابة-بع���د مهارة 
الح�ساب(،البع���د الرئي�س���ي الثان���ى2- العوام���ل الأكاديمي���ة  الم�ساع���دة متف���رع منه���م 
ابع���اد فرعي���ة تتمث���ل في: بعد مه���ارة الدافعي���ة للتعلم، بع���د المهارات ب�ي�ن ال�شخ�صية، 
مهارات الدرا�سة وت�شمل )الا�ستعداد للدرا�سة-تنظيم و�إدارة الوقت-عادات الدرا�سة-                                                 

تدوين الملاحظات(، بعد الم�شاركة داخل الف�صل، بعد مفهوم الذات الأكاديمي.
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33 الخ�صائ�ص ال�سيكومترية:-
ح�س���اب ال�صدق والثبات والات�ساق الداخلي لمقيا����س الأداء الأكاديمي لتلاميذ 

ال�صف ال�ساد�س الابتدائي بطيئي التعلم.

محددات البحث وت�شمل:
11 محددات منهجية-

أ منهج البحث: اعتمد البحث الحالي على الو�صفي.	.
ب الم�شاركون في العينة الأ�سا�سية للدرا�سة:	.

تتمث���ل في)36( م���ن تلامي���ذ ال�ص���ف ال�ساد����س الابتدائي بطيئ���ي التعلم تمتد 
اعماره���م م���ن )11.10( �إلى )12( والمتو�سط الح�سابي للعم���ر الزمنى لها )11.9810( 
وانح���راف معياري ق���دره )0.40613(، مُق�سم� ينإلى )20( من التلاميذ الذكور وعدد 
)16( م���ن الان���اث، وكذل���ك امتد م�ست���وي ذكاءهم م���ن )80( الى )89( بمتو�سط ذكاء 

)83.600( وانحراف معياري قدره )4.4271(.

�أدوات البحث: 
• مقيا�س �ستانفورد بينيه ال�صورة الخام�سة )�إعداد/ محمود �أبوالنيل،2011(.	
• مقيا�س الم�سح النيورولوجى ال�سريع )�إعداد/ عبد الوهاب محمد كامل،2007(.	
• مقيا�س الأداء الأكاديمي( �إعداد /غادة �شحاته، و�إيمان غنيم(.	

المح�ددات المكانية: تم ح�ساب الخ�صائ� صال�سيكومتري���ة لمقيا�س الأداء الأكاديمي 
بمجموعه من المدرا�س التابعة لإدارة �شب ينالكوم التعليمية بمحافظة المنوفية.

المحددات الزمانية: تم تطبيق مقيا�س الأداء الأكاديمي في العام الدرا�سي 2023-2022.

الإطار النظري لمتغيرات البحث:
�س���وف يتم عر� ضالمحور الخا� صبالتلاميذ بطيئي التعلم من مفهوم بطيئي 
التعل���م وخ�صائ���� صالتلامي���ذ بطيئ���ي التعل���م، والأداء الأكاديم���ي من مفه���وم للأداء 
الأكاديم���ي، والعوام���ل الم�ؤثرة في���ه، والخ�صائ���� صال�سيكومترية من مفه���وم ال�صدق 

و�أنواعة ، ومفهوم الثبات و�أنواعه
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        Slow learner :المحور الأول: بطيء التعلم
    م�صطل���ح بط���يء التعل���م يطلق عل���ى كل تلميذ يجد �صعوب���ة في تعلم المنهاج 
الأكاديمي���ة بالمدر�س���ة ب�سب���ب ق�صور ب�سي���ط فى ذكائه �أو قدرته عل���ى التعلم. و حددت 
الجمعي���ة الأمريكي���ة للطب النف�سي التلامي���ذ بطيئي التعلم ب�أنه���م تلاميذ ذو ذكاء 
�أق���ل م���ن المتو�سط، ويتم ت�صنيف ه�ؤلاء التلاميذ ع���ن طريق معدل الذكاء الأقل من 
المتو�سط ، حيث يقدر عدد المتعلم ينالبطيئ ينبحوالي )15% الى 17%( من متو�سطات 
ع���دد تلامي���ذ المدرا����س ،و لاتظه���ر اختلاف���ات ملحوظ���ه ع���ن الأع���راف الج�سدي���ة 
والاجتماعي���ة والعاطفي���ة، وعادة ما يتم و�ضعهم  في �صف���وف منتظمة، وغالبا ما يتم 
تطبي���ق م�صطل���ح التلامي���ذ بطيئ���ي التعلم ب�ش���كل غير دقي���ق على التلامي���ذ الذين 
يعان���ون م���ن �إعاق���ة ذهني���ه خفيف���ة وعلى التلامي���ذ ذوى الق���درات الطبيعي���ة، و على 
(APA,2012)التلاميذ ذوى القدرات الطبيعية الذين يكون تقدمهم الفكري بطيئا

مفهوم بطيء التعلم:
تباين���ت �آراء العلم���اء واختلف���ت على تحديد مفهوم بطيئ���ي التعلم وذلك علي 
ح�س���ب اخت�ل�اف المعايير التي لج����أ اليها العلماء في تعريفاته���م وفيما يلي يتم عر� ض
مجموعه من التعريفات في �صوره �أربعة معايير م�صنفه وفقا لمحك القدرات العقلية، 
والأداء الأكاديم���ي، ومح���ك الذكاء والأداء الأكاديمي معاً، ومحك زمن التعلم، وفيما 

يلي عر� ضهذه المحكات على النحو التالي:
المحك الأول )التعريفات المعتمدة على القدرات العقلية(

عرف (Estemead,2004,94) التلميذ بطيء التعلم ب�أنه الذي يكون درجه 
ذكاءهم���ا ب�ي�ن )70-90( درجه في اختبارات الذكاء، وه���ذا يعت برمعدل ذكاء منخف� ض

يجعله غير قادر على مواكبة التعلم في الف�صول الدرا�سية.
وذكر من�صوري دروي� ش)2008، 18( بطء التعلم م�صطلح يطلق على كل تلميذ 
يجد �صعوبة في تعلم الم�سائل العقلية والفكرية والتي تتطلب التحليل والتجريد، و لا

يرتبط بوجود �إعاقة عقليه.
ور�أى محم���د عب���د ال�سلام )2009، 15( �أن التلميذ بط���يء التعلم هو من يجد 
�صعوبة في التكيف مع المناهج الأكاديمية، ب�سبب ق�صور قدرته على التعلم �أو ق�صور في 
م�ست���وى القدرات العقلية فهو تلميذ يت�ص���ف بالبطء في الفهم والا�ستيعاب، وتتراوح 

ن�سبه ذكاءه من )70-80( درجه على مقيا�س الذكاء 
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وعرف���ه )نبي���ل عبد اله���ادي، وعمر ن�ص���ر الله، و�سمير �شق�ي�ر، 2010، 20( ب�أنه 
ذل���ك التلمي���ذ ال���ذي غالبا ما يح�ص���ل في اختبار الذك���اء الفردي م���ن )75-90( درجه 
وهو دون المعدل بقليل ويدعى التلميذ الذي يقع في هذه الفئة تلميذ بطيء التعلم.

وم���ن خ�ل�ال عر���� ضالتعريف���ات ال�سابق���ة والت���ي ا�ستن���دت على تحدي���د ن�سبه 
الذك���اء كمح���ك للتعرف على التلامي���ذ بطيئي التعلم يتمتعون بدرج���ة ذكاء تتراوح 
م���ن )70-90( �أي في فئ���ة �أقل من متو�سط في الق���درات المعرفية، وبهذا فهم يواجهون 

�صعوبة في التفكير المجرد والعمليات العقلية والإدراكية.
المحك الثاني )التعريفات المعتمدة على محك الأداء الأكاديمي(:

عرف���ه (Paltyshev,1992,35) ب�أن���ه التلمي���ذ ال���ذي لا يحق���ق م�ستوي���ات 
مرتفعة في الأداء داخل الف�صل.  

عرف "جلفورد"و"ويدلاك" بطيء التعلم ب�أنه "التلميذ منخف� ضالتح�صيل 
في المهارات الأ�سا�سية، ومحدود القدرة على الفهم والقدرة اللغوية ومحدود الاهتمام 

بالتعليم، ولديه �صعوبات �سلوكية )في: قحطان الزهار، 2001، 244(.
وع���رف "كيرك")1970( التلاميذ بطيئي ب�أنه���م الذين يظهر عليهم بطء في 
المهارات الأكاديمية والحركية، وهم قادرين على التح�صيل والنجاح الأكاديمي، ولكن 

بمعدل �أبط�أ من التلاميذ العادي ين)في عدنان را�شد،2002، 159(.
وع���رف " كلاه���ان" التلمي���ذ بط���يء التعل���م ب�أن���ه م���ن يب���دو �سويً���ا في مظهره 
وتنح�ص���ر  و�شخ�صيت���ه،  �سلوك���ه  في  وطبيعي���ا  وا�ستجابات���ه،  الاجتماعي���ة  وقدرات���ه 
معانات���ه في ال�صعوب���ة البالغ���ة في التعل���م وا�ستيع���اب الم���واد الدرا�سي���ة، والت���ي تط���رح 
الأخ���رى                                                                           الأ�سا�سي���ة  والعل���وم  وح�س���اب،  وكتاب���ه  ق���راءه  م���ن  الدرا�سي���ة  المنه���اج  في 

)في عدنان را�شد،2002، 159(.
وذك���ر Show& Goueens(2005,11) ب�أن���ه التلمي���ذ غ�ي�ر الم�ؤهل للتعليم 

الخا� صوي�ؤدى �أداءًا �سيئاً في المدر�سة.
وع���رف" كيلل���ر و�إدوار" بطيئ���ي التعلم ب�أنهم هم التلامي���ذ الذين يف�شلون 
في الو�ص���ول �إلى م�ست���وى تح�صي���ل معظ���م التلامي���ذ العادي�ي�ن في نف����س �أعماره���م                          

)في نجية �إبراهيم،2010، 47(.
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وع���رف فه���د زاي���د )2012، 139( ب�أنه���م التلامي���ذ الذين يعانون م���ن التباط�ؤ 
والتع�ث�ر والف�ش���ل في الدرا�سة، فه���م �أ�سوياء في جميع جوانب النم���و النف�سي والبدني 
والح�س���ي والعاطف���ي، غير انهم غ�ي�� رأ�سوياء في قدرتهم على التعل���م وفهم وا�ستيعاب 
المواد الدرا�سية، والتي تُدر�س لأقرانهم التلاميذ العادي ينو لايجدون فيها �صعوبة.
ويُلاح���ظ م���ن العر���� ضال�ساب���ق للتعريف���ات التي اعتم���دت على مح���ك الأداء 
الأكاديم���ي للتلامي���ذ بطيئ���ي التعلم �أنه���م لا يعانون م���ن �إي �إعاق���ات، ولكن قدرتهم 
على مجاراة �أقرانهم العادي� ينأبط�أ في تح�صيل المواد الدرا�سية الأ�سا�سية، وعليه فهم 
يعانون من �ضعف �أدائهم الأكاديمي ل�ضعف قدرتهم الإدراكية )الفهم والا�ستيعاب(.

المحك الثالث )الذكاء والأداء الأكاديمي معًا(: 
عرف ح�سن �شحاته وزينب النجار )2003، 81( التلاميذ بطيئي التعلم ب�أنهم 
التلامي���ذ الت���ي ت�ت�راوح ن�سب���ة ذكائه���م ب�ي�ن )70-80( وم�ست���وى �أدائه���م متدني فهم 

ينجزون �إنجازً �ضعيفاً فهم يتعلمون �أبط�أ من التلاميذ العادي ينفي الف�صل.
منخف�ض���ي  التلامي���ذ  Show&Gouwens(2002,3) �إلى �أنه���م  و�أ�ش���ار 
التح�صي���ل يعان���ون م���ن ق�ص���ور ب�سي���ط في الذك���اء، ويقع���وا في المنطق���ة الفا�صل���ة ب ين

التلاميذ العادي ينوذوي الإعاقة.
في ح�ي�ن �أ�شارت الجمعية الأمريكية للطب النف�سي �أن م�صطلح بطيئي التعلم 
يطلق على التلاميذ الذين يظهرون �أداء �أكاديمي �أقل من �أقرانهم العاديين، ويتراوح 

.(APA,2012) معدل ذكائهم من )70-85( درجه على مقيا�س الذكاء
ال�شري���ف                      الفت���اح  وعب���د   )62  ،2019( الروي�س���ان  حوري���ة  م���ن  كل  و�أ�ش���ارت 
)2011، 188( �أن التلامي���ذ بطيئ���ي التعل���م يعانون من انخفا���� ضفي م�ستوي القدرات 
العقلية بمقدار انحراف �إلى انحراف ينعن متو�سط ن�سبة ذكاء العادي ينوفق ما تقي�سه 
اختب���ارات الذك���اء فدرجته���م ت�ت�راوح ب�ي�ن)70-85( مما يمن���ع �صاحبه م���ن ملاحقة 

�أقرانه العادي ينفي تعلم المهارات الأكاديمية، وانخفا� ضفي م�ستوي التح�صيل.
وا�ستن���ادًا �إلى م���ا �سبق من التعريفات الت���ي اعتمدت على محك الذكاء والأداء 
الأكاديمي معًا يمكن القول ب�أن التلاميذ بطيئي التعلم لديهم ن�سبه ذكاء منخف�ضه 
نوعً���ا م���ا تجعلهم يظهرون �أداء �أكاديمي �أقل م���ن العاديين، فهم بحاجه �إلى التدريب 

لزيادة قدراتهم العقلية، وبالتالي تح�س� ينأدائهم الأكاديمي. 
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المحك الرابع )زمن التعلم كمعيار للتعرف عليه(:
ع���رف ال�سي���د �سليم���ان )2000، 141( بط���يء التعل���م ب�أن���ه م�صطل���ح ي�شير �إلى 
�سرع���ة التلمي���ذ في تعلم وفه���م ما يوكل �إليه م���ن مهام تعليمية مقارن���ة ب�سرعة تعلم 
وفه���م �أقران���ه العادي�ي�ن في �أداء نف����س المه���ام التعليمي���ة فه���و ي�ستغ���رق زمنً���ا م�ضاعفًا 

للزمن الذي ي�ستغرقه �أقرانه العادي ينفي التعلم 
وذك���ر عدن���ان غائ���ب )2002، 10( �أنه م�صطلح ي�ستخدم للدلال���ة على التلميذ 
بط���يء التعل���م م���ن ناحي���ة الزمن، ف�أن���ه ي�ش�ي�� رإلى �سرع���ه التلميذ في فه���م وتعلم ما 

يتلاقاه من مهام �أكاديمية مختلفة.
وع���رف غ�سان �أبو الفخ���ر )2006, 46( التلميذ الذي يعاني من بطء في التعلم 
قيا�سً���ا ب�أقران���ه العاديين، وهذا البطء يمك���ن �أن يقا�س في حالة التدريب على مهارات 
تعليميه معينه، والتلميذ الذي يعاني من بطء في التعلم غالبًا ما ي�أخذ زمناً م�ضاعفاً 
في �أداء المهام التعليمية الموكلة �إليه قيا�ساً بما ي�ستغرقه العاديون من التلاميذ، وكما 
نلاح���ظ ف����إن المعي���ار الأ�سا�س���ي في تمييز ه���ذا التلميذ عن غيره هو م���ا ي�ستغرقه من 

زمن في �أداء المهام التعليمية".
وم���ن خلال عر� ضالتعريفات ال�سابقة والتي ا�ستندت على محور زمن التعلم 
)الوقت الذي ي�ستغرقه التلاميذ في التعلم( فالتلاميذ بطيئي التعلم يحتاجون �إلى 
وق���ت �أك�ب� رقيا�سًا ب�أقرانه���م العادي ينفهم يحتاج���ون �إلى التكرار ومزي���د من الوقت 

لفهم وا�ستيعاب مادة التعلم.
�أوج�ه الت�شاب�ه بين التعريفات التي جاءت بو�صف التلامي�ذ بطيئي التعلم اعتمادًا 

على المحكات الأربعة:

�أك���دت عل���ى �أن بطيئي التعل���م لا يعد من فئة الإعاقة العقلي���ة، بل هي فئة بينيه ��
تقع ب ينالعادي ينوالإعاقة العقلية.

�أك���دت عل���ى انهم يحتاجون �إلى مزيد من الوق���ت لإكمال المهام الموكلة لهم وبهذا ��
فهو يحتاج �إلى تدريبات لزيادة �سرعة �أدائهم وا�ستغلال الوقت.

انهم منخف� ينضفي �أدائهم الأكاديمي.��
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وا�ستن���ادا عل���ى ما �سبق يت�ض���ح �أن التلاميذ الذين يعانون م���ن بطء في التعلم 
ه���م تلامي���ذ عاديين، و لايجب ت�صنيفهم �ضمن فئ���ة الإعاقة العقلية، فهم يحتاجون 
�إلى مزي���د م���ن  الوق���ت ليتمكن���وا م���ن م�ساي���ره �أقرانهم في ال�ص���ف الدرا�س���ي؛ ولهذا 
فعن���د تعلي���م التلاميذ بطيئ���ي التعلم يجب الأخ���ذ في الاعتبار الخ�صائ���� صالنمائية 
ل���كل تلمي���ذ و�سرعته في الا�ستجابة وتنا�سق الخبرات وتكاملها و لاتقت�صر على جانب 
واح���د دون الآخ���ر، وم���ن الحقائق المتعارف عليه���ا �أن جميع التلامي���ذ يتعر�ضون من 
وق���ت لآخ���ر �إلى مجموع���ة من الم�شاكل المدر�سي���ة ت�ؤثر على �أدائه���م الأكاديمي ؛ولهذا 
يجب التعامل مع هذه الم�شاكل لتجاوزها فهم لديهم القدرة على الانجاز الأكاديمي.

المحك الرابع )زمن التعلم كمعيار للتعرف عليه(:
ذك���ر عدن���ان غائ���ب )2002، 10( �أن���ه م�صطل���ح ي�ستخدم للدلالة عل���ى التلميذ 
بط���يء التعل���م م���ن ناحي���ة الزمن، ف�أن���ه ي�ش�ي�� رإلى �سرع���ه التلميذ في فه���م وتعلم ما 

يتلاقاه من مهام �أكاديمية مختلفة.
تعري���ف غ�س���ان �أبو الفخر )2006, 46( التلميذ الذي يعاني من بطء في التعلم 
قيا�سً���ا ب�أقران���ه العادي�ي�ن وهذا البطء يمكن �أن يقا�س في حال���ة التدريب على مهارات 
تعليميه معينه، والتلميذ الذي يعاني من بطء في التعلم غالبًا ما ي�أخذ زمناً م�ضاعفاً 
في �أداء المهام التعليمية الموكلة �إليه قيا�ساً بما ي�ستغرقه العاديون من التلاميذ، وكما 
نلاح���ظ ف����إن المعي���ار الأ�سا�س���ي في تمييز ه���ذا التلميذ عن غيره هو م���ا ي�ستغرقه من 

زمن في �أداء المهام التعليمية".
ومن خلال عر� ضالتعريفات ال�سابقة والتي ا�ستندت على محور الوقت نجد 
�أنه���ا اجمع���ت عل���ى �إن التلاميذ بطيئي التعل���م قادرين على التعل���م ومواكبه �أقرانهم 
العاديين، فهم تلاميذ قادرين على التعلم ولكن بمعدل �أبط�أ و لايحدث ذلك نتيجة 

انخفا�ض القدرات العقلية ولكنه يحتاج المزيد من الدعم والوقت الإ�ضافي.
الخ�صائ�ص المعرفية والتعليمية للتلاميذ بطيئي التعلم:

     يحتاج التلميذ في عمليه التعلم �إلى فهم ما يتعلمه و لاي�أتي ذلك ا لامن خلال 
الخ�صائ� صالمعرفية حيث ت�ؤدى العمليات المعرفية دورًا حيويًا في اتمام عملية التعلم 
حي���ث يفق���د التلاميذ بطيئي التعلم القدرة على تعميم الا�ستراتيجيات على مواقف 
�أو م�شك�ل�ات جدي���ده. وقد �أ�شار النن���وى بالطاهر، وعبد المالك حب���ي)98-2017،85(، 

وعبد الفتاح ال�شريف )2011، 189-190( �إلى هذه الخ�صائ� صفذكروا:  
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11 الانتباه: من اهم الم�شكلات التي يعاني منها التلاميذ بطيئي التعلم، وتتمثل في -
�سهوله ت�شتت الانتباه لديهم، كما �أن مده الانتباه لديهم ق�صيرة.

22 التميي�ز: يفتق���د التلامي���ذ بطيئ���ي التعل���م خا�صي���ه التميي���ز �إذ يعان���ون �صعوبة -
التميي���ز ب�ي�ن الأ�ص���وات والأ�شي���اء ال�ضروري���ة لإتم���ام عملي���ه التعل���م، كالق���راءة 

والح�ساب، وتكوين المفاهيم.
33 الذاك�رة: وتنق�س���م �إلى ق�سم�ي�ن: �أ: الذاك���رة ق�ص�ي�رة الم���دى وتحت���وي المعلوم���ات -

والمفاهي���م والت���ي لم يتم تخزينها بعد، والتي تقدم مبا�شرة للتلميذ. ب: الذاكرة 
طويل���ة الم���دى وبه���ا المعلوم���ات والمه���ارات والت���ي �سب���ق وان تعلمه���ا، حي���ث يعاني 
التلاميذ بطيئي التعلم من �ضعف الذاكرة ق�صيرة المدى فهم �سرعان ما ين�سون.

44 �سرع�ه التعل�م: يحت���اج التلاميذ بطيئي التعل���م لوقت �أك ثرلتعل���م الأ�شياء حيث -
يعتمد نجاح التلاميذ في التعلم على �سرعة التعلم.

55 انتق�ال �أثر التعلم: يج���د التلاميذ بطيئي التعلم �صعوب���ة في نقل وتعميم عملية -
التعلم على مفاهيم قريبة ال�شبه من المعلومات الأ�صلية.

وق���د �أ�ش���ار Edward(2020) في درا�ست���ه �أن التلاميذ البطي�ؤون يميلون �إلى 
التعل���م ب�ش���كل �أبط�أ، ويكونوا غ�ي� رقادرين على الاحتفاظ بم���ا تعلموه، فلديهم فتره 
انتب���اه ق�ص�ي�ره جداً، و لايمكنهم ربط تعلم ب�آخر ما لم يتم اخبارهم بذلك على وجه 
التحدي���د، كم���ا �أنهم غ�ي� رقادرين على تطبيق تعلم مفه���وم مع ينفي مواقف مختلفة 
دون م�ساع���ده وه���ذا ه���و ال�سب���ب في انه���م يحتاج���ون �إلى تعلي���م ملمو����س و لايمكنهم 
الاكتف���اء بالتعليم المجرد وله���ذه الأ�سباب فالتلاميذ البطيئ ينهم في الغالب متدني 

التح�صيل.
وذك���رت درا�س���ةHartini & Widyaning (2017) �أن التلمي���ذ بطئ التعلم 
لديه تح�صيل تعلمي �أقل بقليل من متو�سط الطفل العادي ولديه معدل ذكاء يتراوح 
ب�ي�ن 70 – 90 ا�ستن���ادا �إلى مقيا����س الذك���اء فه���و �أبط����أ في ا�ستيع���اب المو�ض���وع المرتب���ط 

بالرموز �أو المواد المجردة �أو المفاهيم في القراءة والريا�ضة.
وبه�ذا يت�ض�ح �أن الخ�صائ�ص المعرفي�ة الأ�سا�سي�ة للتلاميذ بطيئ�ي التعلم تتمثل 
في  1 – الانتب�اه 2-ال�سرع�ة الإدراكي�ة 3 – الذاك�ر العامل�ة وفيما يل�ي عر�ض لهذه 

العنا�صر ب�شيء من التف�صيل:
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: الانتباه:  �أولًا
التلمي���ذ �أن  ت�ساع���د  والت���ي  المعرفي���ة  العملي���ات  م���ن �أه���م  الانتب���اه  يعت�ب� ر
ع���رف                                                                 فق���د  مث�ي�رات،  م���ن  يحتوي���ه  وم���ا  ال�ص���ف  بيئ���ة  م���ع  توا�ص���ل  عل���ى  يبق���ى 
Huang & Watanabe(2012,3) الانتب���اه ب�أن���ه "العملية المعرفية التي تخ�ص� ص
ق���درة مح���دودة من ن�شاط الدماغ ب�شكل انتقائ���ي لجانب واحد من العمليات الح�سية 
بينم���ا تتجاه���ل الأخ���رى"، وحي���ث �أن التلميذ بط���ئ التعلم يعاني من ت�شت���ت الانتباه 
ف�أك���د كل م���نWass, Scerif & John (2012,370) �أن درا�س���ة م�شتت���ات الانتباه 
�أم���ر بال���غ الأهمي���ة باعتبار الانتباه ق���درة معرفيه ت�سهم في مج���ال التنظيم الإدراكي 
للتلمي���ذ، وت�سه���م في عملي���ه اكت�س���اب مهارات التعل���م من خلال تنظيم ق���درة التلميذ 
للحفاظ على م�ستوى اليقظة الذهنية وتركيزها نحو المواقف والم�شكلات التعليمية، 
ه���ذا م���ا �أكدت���ه نتائ���ج درا�س���ةHallowell(2014) �أن �ضب���ط م�شتتات الانتب���اه يُعد 

عاملًا م�ؤثراً في جودة الأداء الأكاديمي في العديد من المقررات الدرا�سية.
ثانيًا: ال�سرعة الإدراكية: 

يُع���د الإدراك عملي���ه معرفي���ه تمك���ن التلامي���ذ م���ن المحافظ���ة عل���ى التكي���ف 
والتط���ور والبن���اء، فهو يُ�سهم بقدر كب�ي� رفي التعرف على البيئ���ة ومعطياتها وكيفية 
التعام���ل مع���ه، ف���الإدراك عملي���ه معرفي���ة ت�ش�ي�� رإلى ق���درة التلامي���ذ عل���ى تف�س�ي� ر
وتنظيم، وتجميع المعلومات الح�سية، من �أجل تمثيل هذه المعلومات في النظام المعرفي 
للتلامي���ذ .فنج���د �أن كل م���ا يتناول���ه التلامي���ذ في �إط���ار التعلم المدر�س���ي يعتمد على 
ال�صي���غ الإدراكي���ة الب�صري���ة وال�سمعي���ة، فالا�ضطراب���ات الإدراكي���ة ت����ؤدى �إلى �ضعف 
كف���اءة التلامي���ذ في اكت�س���اب المعلوم���ات وتف�سيره���ا، وتجهيزه���ا داخ���ل الم���خ وكذل���ك 

توظيفها للا�ستفادة منها فمواقف التعلم المختلفة )ال�سيد �سليمان،2003, 8(.
وذكر مروان الحربي )2012، 160( �أن درا�سة متغير ال�سرعة الإدراكية �أمر بالغ 
الأهمي���ة باعتباره���ا �أح���د م�صادر الف���روق الفردية ب ينالتلامي���ذ في معالجه مثيرات 
التعلم �أثناء عمليه تجهيز المعلومات، حيث ت�سهم في ت�سهيل اكت�ساب وتعلم المعلومات، 
باعتب���ار الموق���ف التعليم���ي موق���ف �إدراكي يتطلب �صح���ة و�سلامة العملي���ات المعرفية 
ل���دى التلامي���ذ، وتعد م���ن الم�صادر الأ�سا�سي���ة للوقوف الفردية ب�ي�ن التلاميذ، وتعد 
م�ؤ�ش���رًا لنم���و المهارات الأكاديمي���ة والق���درات المعرفية وغير المعرفية ل���دي التلاميذ 

العادي ينوالذين يعانون من بطء التعلم.
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ثالثًا: الذاكر العاملة:
عرفه���ا عم���رو ها�ش���م)2021، 17( ب�أنه���ا "ن�ش���اط عقل���ي مع���رفي يعم���ل عل���ى 
الاحتف���اظ بالمعلوم���ات المكت�سبة لف�ت�ره ق�صيره لح ينا�ستخدامه���ا في عمليه معرفيه 
�أخ���رى، �أو القي���ام بمعالجته���ا قب���ل تخزينه���ا في الذاك���رة طويل���ه الأم���د، �س���واء كانت 
معلوم���ات مكت�سب���ه م���ن الحوا����س المختلف���ة �أو ا�سترجاعه م���ن الذاك���رة طويلة الأمد 
وتت�ضم���ن عملي���ات مث���ل الت�شف�ي�ر، والترمي���ز فهي تعم���ل كحلقه و�صل ب�ي�ن الذاكرة 

ق�صيره المدى وطويله المدى".
و�أ�ش���ار Redick(2014,7) �أنه���ا نظ���ام مع���رفي م�سئ���ول ع���ن تجهي���ز وتوفير 
المعلوم���ات المطلوب���ة للعمليات المعرفية والحفاظ عليه���ا في حاله ن�شطه، ومن الناحية 
التربوي���ة ذك���ر Troche& Rammsary(2009,55) �أن درا�س���ة متغ�ي� رالذاك���رة 
العامل���ة ل���دى التلامي���ذ العادي ينوبطيئي التعل���م تحظى ب�أهمية كب�ي�ره؛ باعتبارها 
�أح���د م�ص���ادر الفروق الفردي���ة �أثناء اكت�ساب المه���ارات المعرفية بد لام���ن الذكاء، فهي 
تق���دم فهم���ا �شام�ل� العمليه التعل���م ل���دى التلاميذ وبخا�ص���ه تعلم مه���ارات الح�ساب 

والفهم القرائي.
   وعل���ى نح���و ارتباطه���ا بالعملي���ات المعرفي���ة تع���د الذاك���رة العامل���ة م���ن �أه���م 
المفاهي���م والق�ضايا الت���ي تناولتها البحوث المعرفية الحديثة، باعتبارها �أحد الأعمدة 
الأ�سا�سي���ة في بح���وث عل���م النف�س المع���رفي،لا رتباطه���ا بالأن�شطة اليومي���ة، والعمليات 
المعرفي���ة العلي���ا، والق���درات العقلي���ة، فت�شكل درا�سته���ا �أهميه كبري، فه���ي تقف خلف 

كفاءة عمليه التعلم والتعلم. 
الخ�صائ�ص الانفعالية للتلاميذ بطئي التعلم:

ذك���ر لوكان���د هاري���دي )2010، 86( �إلى �أن الخ�صائ���� صالانفعالي���ة للتلامي���ذ 
تت�أث���ر بمظاه���ر الجانب الاجتماعي والانفعالي والتي تمث���ل مظاهر ت�شكليها كل من 

الأ�سرة وجماعة الأقران وزملاء المدر�سة )الخبرات المدر�سية( والتي تت�ضح في:
• انخفا� ضم�ستوى الذات الأكاديمية.	
• انخفا� ضالميول والطموح.	
• �سوء التكيف وعدم الن�ضج الاجتماعي.	
• ف�شل تكوين العلاقات مع الآخرين	
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الخ�صائ�ص المدر�سية للتلاميذ بطئي التعلم:
ذك���ر محم���ود ع���وده وكم���ال مر�س���ي )1996، 348( �أن التلامي���ذ بطئ���ي التعلم 
يب���دون ك�سول�ي�ن، تنخف���� ضدافعيته���م للتعلم يتكرر غيابه���م وت�أخرهم ع���ن المدر�سة، 
ويت�سبب���ون في عرقلة النظام المدر�س���ي، فهم م�صدر ازعاج للمدر�س ينحيث يعطلونهم 

عم �أداء �أعمالهم كما تك ثربينهم حوادث الت�سرب المدر�سي.
الخ�صائ�ص الاجتماعية للتلاميذ بطئي التعلم:

ذكر عدنان غائب )2002، 62( مجموعة من الخ�صائ� صالاجتماعية وهى:
�ضعف تكوين �أ�صدقاء.��
ا�ستخدام و�سائل وطرق غير �صالحة للتكيف.��
�ضعف في تلبيه الاحتياجات والمواقف اليومية.��
�ضعف في اتباع القواعد والعادات الاجتماعية.��
ق�صور في الخبرة الاجتماعية.��

حي���ث �أ�ش���ارت درا�س���ة )Margalit & Al-yaagon (2002 �أن الكث�ي� رم���ن 
التلامي���ذ بطيئ���ي التعل���م يكون مفهوم ال���ذات لديه���م منخف� ضويت�سم���ون بالخجل 
في المواق���ف الاجتماعي���ة المختلف���ة، ويميل���ون �إلى العزل���ة الاجتماعي���ة فه���م ي�شع���رون 
بالرف���� ضم���ن الاخرين، ويعاني ه����ؤلاء التلاميذ م���ن م�شكلات �سلوكي���ه وانفعاليه، 

و�ضعف في الكفاءة الاجتماعية.
وذك���رت درا�س���ة ثائ���ر ر�شيد، وعدنان ج���واد )2009( حيث هدف���ت الدرا�سة �إلى 
قيا����س ال�س���وك الاجتماع���ي لكل من التلامي���ذ بطئ التعلم والعادي�ي�ن والتعرف على 
الف���روق ب�ي�ن المجموعت ينفي ال�سل���وك الاجتماعي المدر�سي، �أ�ش���ارت النتائج �إلى فروق 
ذات دلال���ه �إح�صائي���ة ب ينالاختبار القبلي والبع���دي للتلاميذ بطئ التعلم والعادي ين
ل�صال���ح التلامي���ذ العادي�ي�ن في كافة المج���الات الفرعي���ة لمقيا�س ال�سل���وك الاجتماعي 
المدر�س���ي ووج���ود فروق معنويه ب يننتائج الاختبارات البعدية في ال�سلوك الاجتماعي 
ل�صال���ح الأ�سوي���اء، الكفاي���ة الاجتماعي���ة، كم���ا وجد ف���روق في كل من �سرع���ه الغ�ضب 
والمه���ارات  النف����س،  �ضب���ط  ومه���ارات  الاجتماعي���ة،  والمه���ارات  الع���دواني،  وال�سل���وك 

الأكاديمية ل�صالح العاديين. 
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 Chauhan(2011,283) &ذك���ر عبد الفتاح ال�شري���ف )2011، 189-190(، و
Sangeeمجموعة من الخ�صائ� صالمعرفية والعقلية للتلاميذ بطيئي التعلم تتمثل في:

�ضعف في م�ستوى الذكاء �إذ يتراوح ب ين85-70 على مقيا�س الذكاء.��
�ضعف في م�ستوى القدرات المعرفية.��
�ضعف في نقل �أثر التعلم من موقف لآخر.��
ت�أخر في التح�صيل الدرا�سي عن �أقرانهم العاديين.��
�ضعف في الذاكرة.��
�ضعف في الادراك، لديه قدرة ب�سيطة على �إدراك العلاقات ب ينالأ�شياء.��
عدم الانتباه �إلى حديث الآخرين، وحديث المعلم داخل الف�صل.��
�صعوبة في التعبير ال�شفوي ونقل المعلومات لغيره.  ��

�أ�ش���ار العر� ضال�سابق �إلى مجموع���ة من الخ�صائ� صالتي يتميز بها التلاميذ 
بطيئ���ي التعل���م ويختلف بها عن العادي ينخا�صة في مج���ال ال�سمات العقلية الخا�صة، 
ويك���ون وا�ض���ح عند �أدائهم لبع����ض النواحي مثل التمييز والتحلي���ل ونقل �أثر التعلم، 
فلديه���م �ضع���ف في الق���درة عل���ى التفك�ي� رالا�ستنتاجي وعل���ى اخت���زان المعلومات وحل 
الم�شك�ل�ات فيحتاج���ون �إلى الكث�ي� رم���ن الوقت لإتم���ام العملي���ات العقلي���ة، كذلك هم 
���ا في بع���� ضمظاه���ر النم���و الانفع���الي والاجتماع���ي مم���ا يجعله���م غر  يت�أخ���رون �أي�ضً

قادرين على تكوين ال�صداقات فهم �أقل تكيف من العاديين.

المحور الثاني: الأداء الأكاديمي:
�سوف يتم ا�ستعرا� ضالمحور من خلال التعريفات الخا�صة بالأداء الأكاديمي، 

والعوامل الم�ؤثرة في الأداء الأكاديمي، والأداء الأكاديمي للتلاميذ بطيئي التعلم
مفهوم الأداء الأكاديمي:

الأداء الأكاديمي هو م�ستوى الأداء التح�صيلي،  ومن المفاهيم التي لم ي�ستقر 
له���ا عل���ى مفه���وم واح���د �س���واء) الأداء التح�صيلي- الانج���از الأكاديم���ي – التح�صيل 
الدرا�س���ي- الأداء الأكاديم���ي( فكله���ا مفردات للأداء الأكاديمي وهن���اك من نظر ب�أنه 
كل م���ا يح�صل���ه التلمي���ذ م���ن معرف���ه، وق���د �أ�ش���ار الطاه���ر �سع���د الله)1991، 82( �إلى 
اتجاه�ي�ن الأول : يخ���� صالتح�صيل الدرا�سي بالعملي���ة المق�صودة والموجهة من طرف 
المدر�س���ة، و الث���اني: يدمج ما يُح�صل���ه التلميذ من معلوم���ات بطريقة غير مق�صودة 
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وغ�ي� رموجه���ه، بالرغ���م م���ن الاخت�ل�اف في وجه���ات النظر فهن���اك اتفاق عل���ى �أن ما 
يُح�صله التلميذ من معارف وخبرات يعت برجزء من نموه ال�شخ�صي.

ع���رف محمد الخطي���ب، وعبد الله الج�ب� ر)1998، 653( الأداء الأكاديمي ب�أنه 
م���دى ا�ستيع���اب التلامي���ذ للمعرفة الت���ي يتم اكت�سابه���ا من المنهج وم���دى الا�ستفادة 
منه���ا في مواق���ف تعليميه جدي���دة وا�سترجاع المعلوم���ات، ويقي�س ذل���ك اتقان مهارات 

عقليه محدده ي�شتمل عليها المنهج الدرا�سي.
وذك���ر قا�سم ال�صراف )2002، 210( ه���و الم�ستوى الذي يحرزه التلميذ في مادة 
درا�سية معينه بعد تطبيق الاختبار عليه، فقد ركز هذا التعريف على معرفة م�ستوى 

التلاميذ من خلال الاختبارات التي تطبق عليه.
تعري���ف "مو�سوع���ة عل���م النف����س والتحلي���ل النف�س���ي" الأداء الأكاديم���ي ب�أن���ه 
الو�ص���ول �إلى م�ست���وى الكف���اءة في الدرا�س���ة �س���واء ك���ان ذل���ك في المدر�س���ة �أو الجامعة، 
وتحدي���د ذل���ك بالاختب���ارات التح�صيلي���ة المقنن���ة، �أو تقدي���ر المعلم�ي�ن �أو الاثن�ي�ن معًا 

)محمد العبيدى،2004، 293(.
فق���د ركز هذا التعريف على جانب�ي�ن: الأول م�ستوى الكفاءة، والثاني طريقه 
التقيي���م الت���ي يق���وم به���ا المعل���م، بمعن���ى �أن الأداء الأكاديم���ي ه���و م�ست���وى مع ينمن 
الأداء والكف���اءة في العم���ل المدر�س���ي، يت���م تقييم���ه بوا�سط���ة المعل���م �أو الاختب���ار المق�ن�ن                   

والاثن ينمعًا.
وع���رف ال�سي���د �أبو ها�شم )2008، 227( الأداء الأكاديمي بمدى فهم وا�ستيعاب 
التلمي���ذ لم���ا يتعلم���ه من مهارات معرفي���ة �أو وجدانيه من المق���ررات الدرا�سية، ويحدد 
�إجرائيً���ا بمجم���وع الدرجات التي يح�صل عليها في جمي���ع المقررات الدرا�سية في نهاية 

المرحلة الدرا�سية.
واتفق���ت كل من �أمين���ه �شلبي )2008، 318(، و�سناء قهوجي)2010،20( على �أن 
الأداء الأكاديم���ي للتلامي���ذ هو م�ست���وى قيا�س الأداء التح�صيل���ي وا�ستيعاب ما مروا 
ب���ه م���ن خبرات معين���ه من خلال مق���ررات درا�سية، مقا�ساً بالدرج���ات التي يح�صلون 
عليه���ا في الاختب���ارات الدرا�سي���ة في المادة مو�ض���وع الدرا�سة، فه���ذا التعريف ينظر �إلى 

التح�صيل على �أنه نتيجة لتلقى خبرات معينه.
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المه���ارات  م���ن  مجموع���ة  ان���ه  و�أ�ش���ارVillares et al.(2014,548) �إلى 
المعرفي���ة وم���ا وراء المعرفية )متابع���ة التقدم المدر�سي، وتحديد الأه���داف، والذاكرة(، 
والاجتماعية مثل )المهارات الب ين�شخ�صية، مهارات الا�ستماع، ومهارة حل الم�شكلات، 
والعمل الجماعي(، و�إدارة الذات )ك�ضبط الانتباه، والدافعية والغ�ضب( والتي يمكن 

من خلالها تحقيق الأداء الأكاديمي الاف�ضل  
 American النف�س���ي  للط���ب  الأمريكي���ة  الجمعي���ة  ح�ي�ن �أ�ش���ارت  في 
Psychological (2015) �إلى �أن الأداء الأكاديم���ي ب�أن���ه "�أي نج���اح يمكن تحديده 
في المج���الات الدرا�سي���ة �أو م�ست���وى الكف���اءة في العم���ل المدر�سي ب�شكل ع���ام �أو في مهاره 
معين���ه كالح�س���اب �أو القراءة، وت�ستند �أدلته على نتائج اختبارات القدرة وتقييم الأداء 

الموحد التي يعدها المعلم" وهذا ما تتبناه الدرا�سة الحالية.
من التعريفات ال�سابقة يت�ضح �أن مفهوم الأداء الأكاديمي مفهوم يت�سم بال�شمولية 
فه���و يت�ضمن قيا����س م�ست���وى الأداء للتلاميذ ومدى اكت�سابه���م للمعارف والخبرات 
والا�ستف���ادة منه���ا وا�ستعادتها فه���و تجاوز الاختبارات المعدة لذل���ك من قبل المعلمين.

العوامل الم�ؤثرة في الأداء الأكاديمي:
هناك مجموعه من العوامل المتداخلة التي ت�ؤثر على الأداء الأكاديمي للتلاميذ 
فق���د �أ�ش���ار �ساعد ورديه )2003، 48-52( �إلى اتجاه�ي�ن الاتجاه الأول العوامل الذاتية 
للتلمي���ذ، والاتج���اه الثاني يتعل���ق بالعوامل الأ�سرية وفيما يلي �ش���رح لهذه العوامل:

11 العوامل الذاتية: وهي العوامل التي ترجع �إلى التلميذ نف�سه والمتعلقة بالنواحي .
العقلي���ة، والج�سمية، والانفعالية التي يمكن �أن تكون لها دور في انخفا� ضالأداء 

الأكاديمي للتلميذ ومنها:
أ العوام���ل العقلي���ة: يعت برالذكاء العامل الأ�سا�سي في جميع العمليات التي 	.

يقوم بها التلميذ، وله دور كبير في النجاح المدر�سي.
ب العوامل النف�سية: الازمات النف�سية والانفعالية واحباطات ينعك�س بدوره 	.

على �أداءه المدر�سي، 
ج ف�سرعان ما يت�شتت انتباهه للأمور لا علاقة لها بالدر�س، ومن �أهم هذه 	.

العوام���ل الدافعية، وم�ستوى الطموح، التقدير الذاتي، عادات الا�ستذكار، 
و�سوء التكييف الذاتي والاجتماعي.
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د العوام���ل الج�سمي���ة وال�صحي���ة: التلميذ ال���ذي يعاني م���ن م�شكلة �صحية 	.
�س���واء �أمرا���� ضمزمنة �أو ا�ضطراب���ات النطق، �أو م�شك�ل�ات ج�سميه تتمثل 
في البتر-ال�صرع-ال�شلل فهذه الأمور ت�ؤثر على م�ستوى تح�صليه وتكيفه 

الاجتماعي في المواقف الدرا�سية.

هناك العديد من الدرا�سات التي تناولت هذه العوامل نذكر منها:
درا�س���ة نتائ���ج  الأكاديم���ي �أ�ش���ارت  والأداء  الذك���اء  تناول���ت  الت���ي  الدار�س���ات 
، &Zimmerman( 2009) Susanmays, callhoun والت���ي تكون���ت عينته���ا 
م���ن 214 تلمي���ذًا في المرحل���ة الابتدائي���ة م���ن رو�ض���ه الأطف���ال حتى ال�ص���ف الخام�س، 
والت���ي هدفت �إلى درا�سة معدل الذكاء والعوامل النف�سية والع�صبية في التنب�ؤ بالأداء 
الأكاديم���ي حي���ث �أظهرت النتائج �أن �أف�ضل متنبئ ل�ل��أداء الأكاديمي هو ن�سبه الذكاء 

فكلما ارتفع ن�سبه الذكاء �أرتفع الاداء الأكاديمي للتلاميذ
واتفق���ت معها درا�سة Akubuilo, Iloh&Ikefuna(2020) حيث تو�صلت 
النتائ���ج �إلى �إن الق���درة الفكري���ة )الذك���اء( �أح���د مح���ددات الأداء المدر�س���ي للتلاميذ، 
فه���و ي�ؤث���ر عل���ى التح�صي���ل الدرا�س���ي وال�صح���ة ال�شخ�صي���ة في الم�ستقب���ل، والرفاهية 
الاجتماعية، وبالتالي فهو ذو �أهمية لل�صحة العامة، وكان الهدف من الدرا�سة هو

 علاقة )I Q( والأداء الأكاديمي لتلاميذ المدار�س الابتدائية وكذلك علاقتها 
���ا �أن الو�ضع الاجتماع���ي والاقت�صادي  بالتغ�ي�رات الاجتماعي���ة و�أ�ش���ارت النتائ���ج �أي�ضً

وحجم الأ�سرة الكبير ي�ؤثر �سلبًا على معدل الذكاء والأداء الأكاديمي.
      وم���ن الدرا�س���ات الت���ي تناولت العوامل الذاتية درا�سة )�سميه �أحمد،2015( 
وقد �أ�شارت نتائجها �أن العوامل الذاتية تلعب دورا مهما في اكت�ساب المعرفة والاحتفاظ 

بها باعتبارها المحرك والموجه الذي بدونها لا يمكن �أن تتم عمليه التعليم.
وج���اءت نتائ���ج درا�س���ة عب���د الله اللب���اد)2021( والتي هدف���ت �إلى التعرف على 
العلاق���ة ب�ي�ن متغ�ي� رال�صح���ة النف�سي���ة والتح�صي���ل الدرا�س���ي ل���دى عين���ه البح���ث، 
والت���ي �شملت 156 طالب وطالبه، �أو�ضح���ت النتائج وجود علاقه ارتباطية ذات دلاله 
�إح�صائية ب ينمتغير ال�صحة النف�سية ومتغير التح�صيل الدرا�سي، فكلما زاد م�ستوى 

ال�صحة النف�سية للطالب زاد في المقابل التح�صيل الدرا�سي.
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و�أ�شارت )جويدة باحمد،2015، 48( �إلى العوامل الأ�سرية فذكرت:

22 العوام�ل الأ�سرية: للأ�سرة دور مهم ومبا�شر في نجاح �أو ف�شل التلميذ، فالظروف .
الأ�سرية ت�ؤثر مبا�شرة على الأداء الأكاديمي، ويت�ضمن هذا الم�ستوى الاقت�صادي 
���ا الم�ستوى الثقافي، ونمط الأ�سرة في التربية، والاهم  والاجتماع���ي للأ�سرة و�أي�ضً
التوافق الأ�سري ب ينالوالدين، فالخلافات المتكررة �أو غياب �أحد الوالدين ي�ؤثر 
ب���دوره عل���ى حرم���ان التلميذ م���ن الاهتم���ام والحنان ال�ض���روري للنم���و النف�سي 

الطبيعي للتلميذ وكذلك الجانب العقلي والاجتماعي.

وذكرت )�سميرة عبدي،2011، 123( العوامل التربوية.

33 العوام�ل التربوي�ة: تتمثل في الظ���روف المدر�سي���ة للتلميذ داخ���ل المدر�سة، فالجو .
المدر�سي من العوامل الهامة التي ت�ؤثر على �أدا التلاميذ، فوجود تفاعل �إيجابي 
ب� ينأفراد المجتمع المدر�سي ب ينالمعلم والتلاميذ، وب ينالتلميذ وزملائه والتلميذ 
والإدارة المدر�سي���ة فهذا ي�ؤدى �إلى ارتف���اع م�ستوى تح�صيله الدرا�سي ي�ضاف �إلى 
ذلك المنهج والمعلم، لهم دور �أ�سا�سي ومبا�شر في تحديد م�ستوى تح�صيل التلميذ 

من خلال مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ ونمط ال�شخ�صية لديهم.

 Sychometric Properties :الخ�صائ�ص ال�سيكومترية
 الخ�صائ���� صال�سيكومتري���ة دلائ���ل �أو م�ؤ�ش���رات �إح�صائي���ة ع���ن م���دى ج���ودة 
المقيا����س وفقرات���ه �إذ توج���د خ�صائ���� ص�سيكومتري���ة للفق���رات ه���ي تميي���ز الفق���رة 
وات�ساقه���ا الداخل���ي �أي �صدقها، وتوجد خ�صائ���� ص�سيكومترية للمقيا�س هي �صدقه 

وثباته وح�سا�سيته و�شكل التوزيع التكراري للدرجات )�لاصح علام، 2000، 266(.
 ويمك���ن تعري���ف الخ�صائ���� صال�سيكومترية ب�أنه���ا" تلك ال�صف���ات ال�ضرورية 
والمتعلق���ة بم���دى فاعلي���ة بن���ود الاختب���ار وكذل���ك ال�صدق والثب���ات وما يرتب���ط بهما 
م���ن معام�ل�ات تميي���ز وم�ستوي���ات ال�سهولة وال�صعوب���ة في حالة اختب���ارات التح�صيل 
والق���درات ومعاي�ي� رتف�س�ي� رالنتائ���ج والت���ي تم التحق���ق منه���ا بع���د تطبي���ق الاختبار 
تطبيقً���ا جزئيً���ا عل���ى عين���ة ممثل���ه للمجتم���ع ت�سم���ى عين���ة التقن�ي�ن، وتعتم���د جودة 
الخ�صائ����ص" له���ذه  منا�سب���ة  درج���ات  تواف���ر  م���دى  عل���ى  ومو�ضوعتي���ه  الاختب���ار 

)عبد العزيز ال�شخ�ص، 2017، 49(
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مما �سبق يمكن تحليل الخ�صائ� صال�سيكومترية �إلى ما يلي: �صدق الاختبار، 
ثب���ات الاختب���ار ـوتمييز الفق���رات وات�ساقه���ا الداخل���ي وتف�سير النتائ���ج، وجميع هذه 
الم�ؤ�شرات يتم ا�ستخراجها بعد تطبيق الاختبار على عينة ت�سمى عينة التقنين، وذلك 
باعتبار �أن جود الاختبار ومو�ضوعته تعتمد على مدى توفر درجات مقبولة من هذه 

الخ�صائ�ص.
 ل���ذا عم���دت الباحثت���ان م���ن خ�ل�ال ه���ذه الدرا�س���ة �إلى ا�ستخ���راج الخ�صائ� ص
ال�سيكومتري���ة لمقيا�س الأداء الأكاديم���ي بعد تطبيقه على عينة من التلاميذ بطيئي 

التعلم بالمرحلة الابتدائية، وفيما يلي �سيتم تو�ضيح هذه الم�ؤ�شرات:
11 -:Validity ال�صدق

 ع���رف �ص�ل�اح ع�ل�ام )2011، 144( ال�ص���دق في البح���ث العلم���ي ه���و �لاصحي���ة 
الأ�سلوب �أو الأداة لقيا�س ما هو مراد قيا�سه، �أو قبا�س �لاصحية �أداة البحث في تحقيق 
�أه���داف الدرا�س���ة مما ي����ؤدي �إلى ارتفاع م�ست���وى الثقة فيما تو�صل �إلي���ه الباحث من 

نتائج يمكن تعميمها.
و�أ�ش���ار الم�شهدانى �سليمان )2019، 167( �إلى ال�صدق ب�أنه �لاصحية �أداة البحث 
في تحقي���ق �أه���داف الدرا�سة، وبالتالي ارتفاع م�ستوى الثق���ة فيما تو�صل �إلية الباحث 

من نتائج يمكن تعميمها

�أنواع ال�صدق في البحث العلمي: 
ينق�سم ال�صدق في البحث العلمي �إلى الأنواع التالية: 

ال�ص�دق الظاه�ري: ي�ش�ي�ر م�صطل���ح ال�ص���دق الظاه���ري �إلى" الدرجة الت���ي يقي�س بها 
الاختب���ار م���ا يفتر���� ضقيا�س���ه وه���و اج���راء �أوليلا ختب���ار المقيا����س ويت���م الح�ص���ول 
عل���ى �ص���دق الاختب���ار في ه���ذا الأ�سل���وب عل���ى مظه���ر بن���ود الاختب���ار، ف���اذا ارتبط���ت 
ه���ذه البن���ود بال�سل���وك �أو ال�سم���ة الم���واد قيا�س���ه ك���ان ذل���ك دلي�ل� اعل���ى �ص���دق البنود                                            

)ال�ضامن منذر، 2007، 114-113(
وتك���ون الأداة �صادق���ة �إذا ك���ان مظهره���ا ي�ش�ي�� رإلى ذل���ك م���ن حي���ث ارتب���اط 
فقراته���ا بال�سل���وم المقا����س ف�إذا كانت محتوي���ات الأداة وفقراتها مطابق���ه لل�سمه التي 

تقي�سها ف�أنها تكون �أك ثر�صدقا )نوفل محمد، �أبو عواد محمد، 2010، 271(
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�ص�دق المحتوى: وهو الدرجة التي تقي�س بها الاختبار المحتوى المواد قيا�سه، ويتطلب 
�صدق المحتوى �شيئان هما: �صدق الفقرات، و�صدق المعاينة، ويهتم �صدق الفقرات في 
هل فقرات الاختبار تمثل المحتوي �أملا ؟، �أما �صدق المعاينة فيهتم فيما �إذا كانت عينة 

الاختبار �شاملة للمحتوى �أملا ؟ )ال�ضامن منذر، 2007، 113(
ويتم التحقق من �صدق المحتوى عن طريق ملاحظة فقرات الأدوات وفح�صها 
والت�أك���د م���ن �أن كل فق���رة من تلك الفق���رات معنية بقيا�س هدف م���ن الأهداف  التي 
ي���راد قيا�سه���ا وتمث���ل جانب���ا م���ن الجوانب التي ي���راد قيا�سه���ا ،  وهذا يعن���ى �أن �صدق 
المحت���وى يتطل���ب توافق بنود الأداة �أو فقرات الاختبار مع المو�ضوع  الذى يراد قيا�سه 
، وهن���اك �أك�ث�ر م���ن طريقة للت�أكد من �ص���دق المحتوي وتعت� برأكثره���ا �شيوعا عر� ض
الأداة على مجموعه من المحكم ينمن ذوى الدرا�سة في مجال البحث وبناء المقايي�س 
للحك���م عل���ى م���دى �لاصحية الفق���رات الت���ي تت�ضمنه���ا الأداة لقيا�س م���ا و�ضعت من 

�أجلة) عطيه على، 2009، 109(
�ص�دق الم�ضمون: الذي يرتبط ببن���اء الم�صطلحات، والذي تعمل فيه الأداة على قيا�س 
المفه���وم مو�ض���وع البحث. بحي���ث يتحقق �صدق الم�ضم���ون عندما تكون البن���ود المكوّنة 
 ّنيبنقطتين  للاختبار من�سجمة مع البناء المق�صود، ويهتم تحليل م�ضمون اختبار مع

�أ�سا�سيتين، هما: 
- التعرف �إلى مدى تغطية بنود الاختبار كامل المفهوم �أو البناء.	
- التع���رف �إلى م���دى خلو بنود الاختبار من المتغيرات غير المنا�سبة )عقيل ح�سين، 	

 .)309- 308 ،2010
ال�ص�دق التلازم�ي: ويعنى وجود ترابط ب ينالأداة والمقيا����س و�أداة �أخري تم الت�أكد من 
�صدقه���ا وثباته���ا �أي �أن بيان م���دى اتفاق نتائج تطبيق الأداة الحالية مع نتائج محك 
�أخ���ر خارج���ي، ف�إذا قام الباحث بتطبيق الأداة �أو المقيا�س الذي �أعده على مجموعه �أو 
عينه وطبق عليها في الوقت نف�سه �أداة �أخرى تم التثبيت من �صدقها غير �أنها �أ�شمل 
و�أك�ث�ر تعقي���دا ووج���د �أن هناك اتفاقا بينهما م���ن ناحية قيا�س �سم���ات قائمة بالفعل 
عن طريق ح�ساب معامل الثبات ب ينالأداءين، فهذا يعنى �أن الأداة التي بناها �صادقة 

)عطية على، 2009، 110(.
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يعت�ب� ر ال���ذي  العامل���ي  التحلي���ل  عل���ى  ال�ص���دق  ه���ذا  يعت���م  العامل�ي:  ال�ص�دق 
لم���ا يل���ي:                                                                          طريق���ة �إح�صائي���ة لقيا����س العلاق���ة ب�ي�ن مجموع���ة م���ن العوام���ل وفق���ا 

)عبا�س خليل واخرون، 2014، 263(
- يطبق الباحث مجموعة من �أدوات تقي�س ال�سمة نف�سها على عدد من الم�ستجيبين.	
-  يح�سب معامل الارتباط ب ينكل �أداة والأدوات الأخرى.	
- �إذا وج���د �أن هن���اك معامل ارتباط عال ب� ينأدائت ينمنها ف�إن ذلك يعنى ان هناك 	

�سم���ات م�شترك���ه ب�ي�ن هات�ي�ن الأدائت�ي�ن، ويمكن و�ضعهم���ا تحت عام���ل م�شترك 
واحد ي�شملهما معا، ويتم اعطا�ؤه ا�سما.

ويمكن ح�ساب ال�صدق العاملي عن طريق �إيجاد معامل الارتباط ب ينفقرات 
الأداة الواح���دة كم���ا يمك���ن ح�ساب���ه عن طري���ق �أيجاد معام���ل الارتب���اط بينهما وب ين

الأداة الكلية عاليا )نوفل محمد، �أبو عواد محمد، 2010، 275-274( 
الثبات في البحث العلمي:  

- الثب���ات في البحث العلم���ي يعني الا�ستقرار بمعنى �إذا كررت عمليات القيا�س على 	
الفرد الوحد �أظهرت درجته �شيئاً من الا�ستقرار.

- الثب���ات في البح���ث العلم���ي يعني المو�ضوعية بمعن���ى �أن الفرد يح�ص���ل على نف�س 	
الدرج���ة مهم���ا �أختلف الباح���ث الذي يطبق الاختبار �أو ال���ذي ي�صححه وفي هذه 
الحال���ة يك���ون الاختبار الثاب���ت اختبار يقدر الف���رد تقديرالا  يختل���ف في ح�سابه 

اثنان.
- الثب���ات ه���و �أن تك���ون النتائ���ج الت���ي تظهره���ا الأداة ثابت���ة بمعن���ى �أن تب�ش�ي�� رإلى 	

النتائ���ج نف�سه���ا لو �أعي���د تطبيقها على العينة نف�سه���ا في نف�س الظروف بعد مدة 
زمنية ملائمة.

- المقيا����س الثاب���ت ه���و المقيا�س ال���ذي يعطي النتائ���ج نف�سها �إذا قا����س ال�شيء نف�سه 	
مرات متتالية تحت الظروف نف�سها، �أي عدم تناق� ضالمقيا�س مع نف�سه.

مقايي�س الثبات في البحث العلمي:  
تنق�سم مقايي�س الثبات في البحث العلمي �إلى: 

- - )معام���ل كرونب���اخ �ألفا(، الذي يعتمد عل���ى الات�ساق الداخلي ويعطي فكرة عن 	
ات�ساق الأ�سئلة مع بع�ضها البع� ضوجميع الأ�سئلة ب�شكل عام. 
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- طريقة �إعادة الاختبار. 	
- طريقة ال�صورة البديلة. 	
- طريقة تجزئة الاختبار �إلى ن�صفين.	
- القيا�س البعدي )عقيل ح�سين، 2010، 306(.	

طرق الثبات في البحث العلمي:  
11 طريق�ة �إع�ادة التطبي�ق �أو قيا��س الا�ستق�رار: وه���ي عب���ارة ع���ن �ص���ورة واحدة من -

الاختب���ار يت���م تطبيقه���ا مرت�ي�ن وفق���ا لمعام���ل الارتب���اط ب�ي�ن درجات الاف���راد في 
التطبيقين، ويمكن ا�ستخدام مقيا�س )بير�سون، و�سبيرمان(. 

22 : يوتم من - طريقة �إعادة التطبيق ب�صور متكافئة او طريقة قيا�س الا�ستقرار والتكاف�ؤ
خلاله���ا �إعداد �صورت�ي�ن متكافئت ينمن الاختبار والتطبيق في �آن واحد، وح�ساب 

معامل الارتباط ب يندرجات الافراد في ال�صورتين. 
33 طريقة التجزئة الن�صفية �أو قيا�س الات�ساق الداخلي: والتي تتمثل في تطبيق الاختبار -

لم���رة واح���دة، وتق�سي���م الدرج���ات لن�صف�ي�ن وح�ساب معام���ل الارتب���اط بينهما، �أو 
اخت�ل�اف درج���ات كل ن�صف عل���ى حده، والدرج���ة الكلية للاختب���ار، والتثبت من 
ح�س���اب معامل الثبات عن طريق المع���ادلات التالية )�سبيرمان، وبروان، ورولون، 

وجتمان، وفلت، وفلانجان وهور�ست(، بقيا�س بيانات �صفر. 
44 طريقة تباين المفردات �أو قيا�س الات�ساق الداخلي )عقيل ح�سين، 2010، 307( -

الهدف من الثبات في البحث العلمي:  
يهدف الثبات في البحث العلمي �إلى �إبراز �صدق المقيا�س وثباته على جماعت ين
�أو عينت�ي�ن �أو كلاهم���ا؛ ك���ي تكون النتائ���ج المت�صلة بكل فئة �أو عين���ة �أو جماعة مغايرة 
لنظيرته���ا، و�إن لم يك���ن هناك اختلاف ب يننتائ���ج المجموعات محل المقارنة لن يكون 

المقيا�س �صحيحا �أو دقيقا. لذا يمكن القول �أنّ الثبات يدل على ات�ساق النتائج.
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�إجراءات البحث:

11 منهج البحث: المنهج الو�صفي.-
22 عينه البحث الأ�سا�سية:  -

تتمث���ل في )36( م���ن تلامي���ذ ال�صف ال�ساد����س الابتدائي بطيئ���ي التعلم تمتد 
اعمارهم من )11.10( �إلى )12.50( والمتو�سط الح�سابي للعمر الزمنى لها )11.775( 
وانح���راف معي���اري ق���دره )0.37758(، وامت���د م�ست���وي ذكاءه���م م���ن )80( الى )89( 

بمتو�سط ذكاء )83.600( وانحراف معياري قدره )3.5003(.
33  �أدوات البحث: -

أ مقيا�س �ستانفورد بينية ال�صورة الخام�سة )�إعداد/ محمود �أبو النيل،2011(.	.
ب مقيا����س الم�سح النيورولوج���ى ال�سريع )�إعداد/ مارجريت موتى واخرون، تعريب 	.

عبد الوهاب كامل 2001(
ج مقيا�س الأداء الأكاديمي �إعداد )غادة محمد �شحاته، و�إيمان محمد غنيم،2023(	.

و�س���وف تتناول الباحثة المقايي����س ال�سابقة مع و�صف مقيا�س الأداء الأكاديمي 
من حيث الهدف، والمبررات، وو�صف المقيا�س، وح�ساب ال�صدق والثبات.

11 مقيا�س �ستانفورد بينية ال�صورة الخام�سة )�إعداد/ محمود �أبو النيل،2011(-

    هدف المقيا�س:
 يه���دف المقيا����س �إلى قيا����س عوامل �أ�سا�سية لتقييم الذك���اء والقدرات المعرفية 
ويت�ضم���ن خم����س عوام���ل رئي�سيه هي الا�ست�ل�ال ال�سائل، المعرف���ة، الا�ستدلال الكمي، 

المعالجة الب�صرية المكانية، الذاكرة العاملة.
ويتوزع كل عامل من هذه العوامل مجال ينرئي�سين: المجال اللفظي، والمجال 

غير اللفظي 
و�صف المقيا�س:

يطب���ق مقيا����س �ستانفورد-بني���ه )ال�ص���ورة الخام�س���ة( ب�ش���كل ف���ردي لتقيي���م 
الذك���اء والق���درات المعرفي���ة، وه���و ملائ���م للأعم���ار من عم���ر )2�إلى70 �سن���ه ف�أعلى(، 
ويقي����س �ستانف���ورد بينية الذك���اء من خلال قدرت�ي�ن: القدرة اللفظي���ة والقدرة غير 

اللفظية من خلال عدة اختبارات وهي:
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11 الا�ست���دلال ال�سائ���ل: ه���ي القدرة الت���ي يمتلكها ويح�ص���ل عليها التلمي���ذ قبل �أن .
يح�صل على �أي تعلم وهي القدرة على حل الم�شكلات غير اللفظية.

22 المعرف���ة: وه���ي الق���درة المتبل���ورة )المتعلم���ة( وه���ي ر�صي���د التلميذ م���ن التعلم �أو .
المعرفة والمخزون التراكمي التي ح�صل عليها من البيت والمدر�سة.

33 الا�ست���دلال الكم���ي: ه���ي ق���درة التلمي���ذ عل���ى التعام���ل م���ع الم�شك�ل�ات العددي���ة .
والأرقام.

44 المعالجة الب�صرية المكانية: تقي�س قدرة التلميذ على الاتجاهات المكانية والتنظيم .
العقلي و�إدراك العلاقات ب ينالأجزاء للو�صول للكل.

55 الذاكرة العاملة:تقي�س قدرة التلميذ على الاختزان الم�ؤقت للمعلومات وتحويلها .
و�إعادة ت�صنيفها في الذاكرة طويلة المدى.

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�س:
�صدق المقيا�س:

أ �ص�دق الم�ضم�ون: اعتمد مقيا����س �ستانفورد-بنيه ال�صورة الخام����س على نظريه 	.
في الق���درات العقلية هي نظري���ه كارول وهورن وكاتل، باعتبارها تتناول القدرات 
المعرفي���ة الت���ي يع���د الذك���اء �أح���د مكوناته���ا الأ�سا�سي���ة، وق���د انتظم���ت مكون���ات 

�ستانفورد – بينيه في مجالات لفظيه وغير لفظيه.
ب �ص�دق المحك: تم التحقق من �صدق المح���ك من خلال معاملات الارتباطات بين 	.

عوامل �ستانفورد – بينيه الخام�س و�ستانفورد بينيه الرابع على عينه من )104( 
ا وقد امتدت معدلات الارتباط ب ينعوامل 0.64�إلى 0.90 مفحو�صً

ج ال�صدق العاملي: تم ح�ساب ال�صدق العاملي على عينه )300( مفحو� صاختيرت 	.
ع�شوائي���ا م���ن عينه تقن ينالاختب���ار على المجتمع الم�صري ت�ت�راوح �أعمار �أفرادها 
م���ن )10-50( عامً���ا، وذل���ك با�ستخ���دام الارتباطات ب�ي�ن الدرج���ات الموزونة على 
الم�ستويات المختلفة للعوامل الخم�سة، وقد وجد �أن الاختبارات الع�شرة )الخم�سة 
اللفظي���ة والخم�س���ة غ�ي� راللفظي���ة( �أي العوام���ل الخم�سة التي يقي�سه���ا المقيا�س 
ت�سه���م بت�شعب���ات �شدي���ده الارتف���اع عل���ى العام���ل الوحي���د ال���ذي ا�ستخل���� صم���ن 

التحليل وحيت و�صل �أدنى ت�شبع �إلى 0.8311 بينما �أق�صي ت�شبع 0.9350.
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د  ال�ص�دق التلازم�ي: تم فح� صالعلاقة الارتباطية ب�ي�ن العمر والذكاء، والتي تعد 	.
محكً���ا لل�ص���دق التلازمي للاختبار، وقد تم ح�س���اب الارتباط على عينه حجمها 
)200( مفحو����ص، ويلاح���ظ �أن ن�سب���ة الذك���اء الكلية ترتفع مع تق���دم العمر �إلى 

مرحله معينه عند )17( �سنه ثم تنخف� ضتدريجا مع تقدم العمر.

2-ثبات المقيا�س: 
تم ح�ساب الثبات بكل من طريقة الات�ساق الداخلي والتجزئة الن�صفية و�إعادة 
الاختب���ار، وكان���ت نتائ���ج ح�س���اب الثب���ات بطريق���ة التجزئ���ة الن�صفية كما يل���ى: �أدنى 
معامل ثبات للمعالجة الب�صرية المكانية لعمر )13( عاما هي )0.72( بينما كان �أعلي 
معام���ل ثب���ات لن�سبة الذكاء الكلية والذي بلغ )0.98(، ون�سبتي الذكاء اللفظية وغير 
اللفظية والذى و�صل �إلى )0.97(، كما تراوح معامل لثبات للاختبارات المختلفة ب ين

 )0.98-0.84(
 الثبات ب�إعادة الاختبار: 

حُ�سب���ت ال�ص���ورة الأمريكية للاختبار معاملات ثب���ات بطريقة �إعادة الاختبار 
على عينات من مراحل عمريه محتفله.

22 الدكت�ور/                                                                  - وتقنني  )اع�داد  ال�سري�ع  النيورولوج�ى  الم�س�ح  مقيا��س   
عبد الوهاب كامل، 2007(

 الهدف من المقيا�س:
ر�ص���د الملاحظ���ات المو�ضوعي���ة عن التكام���ل النيورولوجى في علاقت���ه بالتعلم 

لا�ستبعاد حالات �صعوبات التعلم.
و�صف المقيا�س:

الفح���� ص م���ن  الم�شتق���ة  المخت�ص���رة  المه���ام  م���ن  �سل�سل���ه  الاختب���ار  يت�ضم���ن 
النيورولوج���ى للتلامي���ذ، حي���ث ي�شمل عل���ى �سل�سل���ه مكونه من 15 مهم���ه مخت�صرة 
تق���دم للتلاميذ وهي مهاره اليد-التعرف على ال�ش���كل وتكوينه-التعرف على ال�شيء 
براح���ة الي���د، تتبع الع ينلم�سار حركة الأ�شياء – نماذج ال�صوت الت�صويب ب�أ�صبع على 
الأنف-دائ���رة الإ�صب���ع والابهام – الا�ستث���ارة التلقائية المزدوجة للي���د والخد، العك�س 
ال�سري���ع وحرك���ات اليد المتكررة-مد ال���ذراع والأرجل-الم�ش���ي بالترادف-الوقوف على 

قدم واحده-الوثب-تمييز اليم ينوالي�سار-ملاحظات �سلوكية �شاذه �أو منتظمة.
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ت�صحيح المقيا�س:
الدرجة التي يح�صل عليها التلميذ في الاختبار هي �إما �أن تكون مرتفعة )كليه( 
تزيد عن )50( وتو�ضح بالتالي ارتفاع معاناة التلميذ �أو درجة عاديه )25( ف�أقل وت�شير 
ه���ذه الدرج���ة �إلى ال�سواء نيوروجيً���ا ف� لاضعن درجة تمتد م���ن )26-50( وتدل على 
احتمال تعر� ضالتلميذلا �ضطراب في المخ �أو الق�شرة المخية يزداد بزيادة تلك الدرجة، 
والدرج���ة العادية يمكن �أن ت�ؤكد على �سلام���ه التلميذ نيروجيًا، بينما ت�شير الدرجة 
المرتفعة للتلميذ على هذا المقيا�س �إلى ارتفاع الا�ضطراب في الخ�صائ� صالنيورولوجية.

�صدق وثبات المقيا�س
قام معرب المقيا�س بتقنينه على عينه من تلاميذ البيئة الم�صرية، وبلغ معامل 
ال�ص���دق التلازم���ي )0.65(، وبل���غ معام���ل الثب���ات )0.68(، وهي قيم دال���ه عند)0.1( 
ولذل���ك يت���م ا�ستخدام هذا المقيا�س للتحقق من �أن التلميذ لي�س لديه �أي ا�ضطرابات 

في المخ والق�شرة المخية.
33 مقيا�س الأداء الأكاديمي )�إعداد/ غادة �شحاته، و�إيمان غنيم(-

11 الهدف من المقيا�س:-
أ-	 تقييم المعرفة المكت�سبة في المدر�سة.
ب-	 قيا����س ق���درات التلاميذ والذي يع برعما تعلموه خلال عمليه التدريب في 

المدر�سة.
22 مبررات اعداد المقيا�س:-

أ ا 	. ندرة توافر مقايي�س خا�صه بالأداء الأكاديمي للتلاميذ العادي ينوخ�صو�صً
بطيئي التعلم )في حدود اطلاع الباحثة(.

ب معظ���م الدرا�سات والمقايي�س ال�سابقة تتعامل م���ع الأداء الأكاديمي على �أنه 	.
تح�صيل درا�سي.

ج تم ت�صمي���م المقيا����س ليك���ون مدخ���ل للو�ص���ول �إلى الأبع���اد الرئي�سي���ة التي 	.
ي�ستن���د عليه���ا الأداء الأكاديم���ي ومحاول���ه التع���رف عل���ى �أوج���ه الق�ص���ور 

والعمل على معالجتها.
د يح���دد المقيا�س للقائم على العملي���ة التعليمية الوقوف على م�ستوى الأداء 	.

الأكاديمي للتلاميذ والتعرف على نقاط القوة ونقاط ال�ضعف لديه، ومن 
ثم الارتقاء بم�ستوى الأداء الأكاديمي للتلاميذ.  
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خطوات �إعداد المقيا�س:
11 تحديد �أبعاد مقيا�س الأداء الأكاديمي:-

قام���ت الباحث���ة بالاطلاع عل���ى الدرا�س���ات والمقايي�س ال�سابق���ة التي تناولت 
الأداء الأكاديمي، لتحديد �أبعاد مقيا�س الأداء الأكاديمي، وذلك كما في الجدول الاتي:

        جدول رقم )1( 
يمثل الأبعاد التي اعتمدت عليها البحوث ال�سابقة في بناء مقيا�س الأداء الأكاديمي 

اسم المقياس ومعدهم
الأبعادالسنة

عدد 
العينةالمفردات

1
مقياس المركب الأكاديمي، 

يسرى رسلان)1992(

الطالب والأستاذ••
المقررات الدراسية والمحاضرات••
الاستذكار والامتحان••

72
90 طالب في 

مستويات دراسية 
مختلفة

2
اختبار التوافق الدراسي، 
أحمد أبو سعد )2011(

العلاقة بالزملاء••
العلاقة بالأساتذة••
أوجه النشاط الاجتماعي••
الاتجاه نحو المدرسة••
طريقة الاستذكار••
تنظيم الوقت••
التفوق الدراسي••

المرحلة الابتدائية70

3
مقياس الأداء المدرسي، 
حسين غريب)2013(

البعد المهاراتى••
البعد الوجداني••
البعد المعرفي ••

طلاب الجامعه56

4
مقياس الأداء الأكاديمي، 
ربيعه زيدان)2012(

المذاكرة والاختبارات••
المهام الدراسية••
مجال الأستاذ••
مجال الأسرة••

المرحلة الإعدادية43

5
مقياس الأداء الأكاديمي، 
أيه إبراهيم)2022(

الممارسات التعليمية••
الأداء الأكاديمي والدافعية للتعلم••
الخبرات والاتجاهات الأكاديمي لدى ••

بطيئي التعلم

المرحلة الابتدائية33

6
مقياس الأداء 

الأكاديمي، عرفه عبد 
الحافظ)2022(

البعد الأول المدخلات ويشمل••
مفهوم الذات الأكاديمية••
الدافعية••
البعد الثاني: العمليات ويشمل••
المشاركة••
العادات الدراسية••
البعد الثالث: المخرجات••
الاختبارات التحصيلية••

المرحلة الإعدادية111

7
مقياس تصنيف 
الأداء المدرسي، 

Dupaule(1999)

النجاح الأكاديمي••
التحكم في الانفعال••
الإنتاجية الأكاديمية••

المرحلة الابتدائيه19
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يت�ض���ح م���ن الج���دول)1(؛ �أن معظ���م المقايي����س الت���ي اطلعت عليه���ا الباحثة 
اختلفت في تحديد الابعاد الخا�صة بقيا�س الأداء الأكاديمي، ونظرًا لأن هذه المقايي�س 
 لاتف���ي بالغر���� ضم���ن الدرا�سة الحالي���ة، وتختلف في خ�صائ�صها ع���ن خ�صائ� صعينة 
الدرا�س���ة، لذل���ك تم �إع���داد مقيا����س الأداء الأكاديم���ي ليتنا�س���ب م���ع خ�صائ���� صعينة 
الدرا�سة والهدف منها �أ لاوهي تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي بطيئي التعلم، وفي 

�ضوء هذه الم�صادر تم تحديد �أبعاد المقيا�س في بُعدين �أ�سا�س ينوهما:
11 المهارات الأكاديمية للتلاميذ )القراءة، والكتابة، والح�ساب( .
22 للتعل���م، . والدافعي���ة  الب�ي�ن �شخ�صي���ه،  الم�ساعدة)المه���ارات  الأكاديمي���ة  العوام���ل 

والمهارات الدرا�سية، والم�شاركة داخل الف�صل، ومفهوم الذات �أكاديمي(.

البعد الأول: المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية 
ويُع�رف �إجرائيً�ا ب�أنه: مجموعة المعارف والخ�ب�رات والقدرات التي م���ن المهم توافرها 
ل���دى التلامي���ذ والت���ي يمك���ن �أن ت�ساعدهم في تح�س�ي�ن القدرة على التعل���م، وتحقيق 
النج���اح. وتتف���رع منه مجموعه من الابعاد الفرعية تتمثل في )مهاره القراءة-مهاره 

الكتابة-مهاره الح�ساب(.
11 البع�د الفرع�ي الأول مهارة القراءة: وتعرف اجرائيًا ب�أنه�ا: القدرة على التعرف على -

الرموز المكتوبة، والنطق بها وترجمتها �إلى �أفكار ومعاني تدل عليها، مع مراعاة 
الفهم القرائي للا�ستفادة بها في المواقف الدرا�سية والحياتية.

22 البع�د الفرعي الثاني مهارة الكتابة: وتعرف اجرائيً�ا ب�أنها: الو�سيلة التي ي�ستطيع -
به���ا التلامي���ذ التعب�ي� رع���ن �أنف�سهم ، فهي تت�ضم���ن القدرة عل���ى التعبير بجمل 

مترابطة يتوفر فيها ال�صحة اللغوية والهجائية
33 البع�د الفرع�ي الثالث مه�ارة الح�س�اب: وتعرف اجرائي�ا ب�أنها: التمك���ن من ح�ساب -

م�سائ���ل الجم���ع والط���رح والق�سمة ب�سرع���ه ودقة با�ستخ���دام الأ�سالي���ب العقلية، 
والورق���ة والقل���م، وفهم المفاهيم الريا�ضية الأ�سا�سي���ة والقدرة على فهم وتحليل 
المعلومات العددية بهدف الخروج با�ستنتاجات منطقية لحل الم�شكلات الريا�ضية.
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البعد الثاني: العوامل الأكاديمية الم�ساعدة
  ويع���رف اجرائيً���ا ب�أن���ه: هي كل م���ا ي�ساعد التلامي���ذ عل���ى الأداء الأكاديمي، 
وتجعل���ه م�ستع���دًا لتلق���ى الخ�ب�رة والت���ي تظه���ر في  دافعيته للتعل���م، وبن���اء العلاقات 
ال�شخ�صي���ة، وا�ستخدامه لمهارات الدرا�سة، وم�شاركته داخل الف�صل الدرا�سي، و�إدراكه 
لمفهوم ذاته في تحقيق المهام الدرا�سية المطلوبة منه، وتتفرع منه مجموعة من الأبعاد 

الفرعية والتي تتمثل في: 
البعد الفرعي الأول الدافعية للتعلم: وتعرف اجرائيا ب�أنها

المح���رك الداخل���ي ال���ذي يدف���ع التلامي���ذ نح���و �سل���وك مع�ي�ن به���دف تحقيق 
�أهدافه، والتي منها النجاح والتفوق

البعد الفرعي الثاني المهارات بين ال�شخ�صية: وتعرف اجرائيا ب�أنها
الق���درة عل���ى بن���اء العلاق���ات في البيئ���ة المدر�سي���ة �س���واء ب�ي�ن التلمي���ذ والمعلم، 
�أو التلمي���ذ وزملائ���ه، �أو التلمي���ذ والمدر�س���ة، والحف���اظ عليها والتي ترك���ز على ا�شباع 

حاجات التلميذ من �أجل الح�صول على المعرفة و�إثاره دوافعه للتعلم.
البعد الفرعي الثالث المهارات الدرا�سية: وتعرف اجرائيا ب�أنها

الجه���ود المطلوب���ة في الدرا�س���ة والت���ي ت�ساعد التلامي���ذ على �صق���ل مهاراتهم 
الأكاديمي���ة وتطويره���ا م���ن �أج���ل النج���اح والتف���وق ومنه���ا )الا�ستع���داد الدرا�س���ي-                 

�إدارة الوقت-عادات الدرا�سة-تدوين الملاحظات(
الا�ستعداد للدرا�سة: يعرف اجرائيا ب�أنه

ق���درة التلامي���ذ عل���ى القيام بن�ش���اط عقلي والا�ستع���دادلا كت�ساب وبن���اء �أداءه 
المعرفي وتت�ضمن بحثه عن المعرفة والم�شاركة في تغيير ال�سلوك.

تنظيم و �إدارة الوقت: يعرف اجرائيا
     الق���درة عل���ى ا�ستثم���ار الوقت ب�شكل فعال عن طريق ترتيب لأهداف بطرق 
�أك�ث�ر تنظيمً���ا، مع محاول���ه ا�ستثمار وق���ت الفراغ بال�ش���كل ال�صحي���ح، بهدف تح�س ين

الأداء والو�صول لأك برقدر ممكن من الإنجاز والأهداف المطلوبة.
عادات الدرا�سة: وتعرف اجرائا ب�أنها            

الطريق���ة الت���ي يتبعها التلميذ في درا�سة مادة التعل���م ومراجعتها باهتمام 
بق�صد التعلم والفهم والحفظ.
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تدوين الملاحظات: وتعرف اجرائيا ب�أنها                                                                                         
�أح���د الا�ستراتيجي���ات الت���ي تعتن���ى بتن�سي���ق المدخ�ل�ات والمخرج���ات المتوف���رة 
في العملي���ة التعليمي���ة والدرا�سي���ة، وله���ا �أهمي���ة بالغ���ة في ا�سترج���اع المعلوم���ات ورفع 
التح�صيل الدرا�سي، فهي مهارة يلج�أ �إليها التلاميذ خلال �سماع الح�ص� صالدرا�سية 

البعد الفرعي الرابع: الم�شاركة داخل الف�صل وتعرف اجرائيا ب�أنها 
درج���ة الانتباه والف�ض���ول وال�شغف التي يظهرها التلاميذ عندما يتعلمون �أو 
يت���م التدري�س له���م وت�شمل الح�ضور والم�شاركة الوجداني���ة وم�ستوى التحفيز لديهم 

ومدى امتلاكهم لتجربة التعلم الخا�صة بهم.
البعد الفرعي الخام�س: بعد مفهوم الذات الأكاديمي ويعرف اجرائيا ب�أنه 

الت�ص���ور ال���ذي يمتلكه التلميذ ع���ن قدراته الأكاديمية الخا�ص���ة، وي�شكل �أحد 
�أك ثرالمتغيرات ذات ال�صلة ب�أدائه الأكاديمي.

�صياغة مفردات المقيا�س:
تم الاط�ل�اع على الأدبي���ات والدرا�سات ال�سابقة وقراءته���ا بعمق، وفهم الإطار 
النظري والتعريفات المختلفة للأبعاد والمق�صود بكل بُعد, كما تم الاطلاع على بع� ض
مقايي�س الأداء الأكاديمي �سواء في البيئة العربية �أو الأجنبية, وذلك لتحديد تعريف 
�إجرائ���ي ل���كل بُعد من �أبع���اد الأداء الاكاديم���ي, وتم �صياغة مفردات جدي���دة تتنا�سب 
م���ع الأبع���اد الحالية, وتم الا�ستعانة ببع� ضالمفردات الت���ي تتنا�سب مع طبيعة العينة, 
وتعدي���ل بع���� ضالمفردات و�صياغتها بو�ض���وح، وتم �صياغة المف���ردات المنا�سبة للتعريف 
الإجرائ���ي المح���دد ل���كل بُعد م���ن الأداء الاكاديمي ، وم���دى انتماء المف���ردة للُبعد، وقد 
روعي �أن تكون المفردات وا�ضحة ومحددة المعنى, وتجنب المفردات الطويلة, والمفردات 
الت���ي تحت���وى عل���ى �أك ثرمن فك���رة, وتجنب و�ضع مف���ردات مت�شابهة, كم���ا تم مراعاة 

بيئة وثقافة وعينة مجتمع الدرا�سة.
العر�ض على ال�سادة المحكمين

تم عر���� ضالمقيا�س في �صورت���ه الأولية على مجموعة من المحكم ينمن ال�سادة 
�أع�ضاء هيئة التدري�س في كليه علوم ذوي الإعاقة والت�أهيل جامعة الزقازيق وال�ساده 
�أع�ض���اء هيئ���ة التدري����س تخ�ص���� ص)عل���م النف����س الترب���وي( كلي���ة التربي���ة جامع���ة 
الزقازي���ق، و�أع�ض���اء هيئ���ة التدري�س في كليه التربية جامع���ه المنوفية، وكذلك �أع�ضاء 
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هيئة التدري�س في كليه الطفولة المبكرة جامعه المنوفية وقد طلب من �سيادتهم ابداء 
الر�أي حول ما يلى:

• مدى �شمولية المقيا�س لأبعاد مقيا�س الأداء الأكاديمي.	
• مدى منا�سبة التعريف الإجرائي المحدد لكل بُعد.	
• مدى منا�سبة الأبعاد والمفردات لم�ستوى التلاميذ بطيئي التعلم.	
• مدى انتماء المفردة للبُعد الذي تندرج تحته.	
• مدى دقة ال�صياغة اللغوية لمفردات المقيا�س.	
• مدى منا�سبتها وو�ضوحها بما يتلاءم مع عينة الدرا�سة.	
• تحديد نوع المفردة من حيث كونها موجبة �أو �سالبة.	
• تعديل المفردات على ح�سب ما يرونه �سواء بالحذف �أو بالإ�ضافة �إليها.	
• �إ�ضافة ما يرونه من مقترحات �أخرى.	

وف���ى �ض���وء �آراء ال�سادة المحكم ينوعقب الانته���اء من التحكيم، تم اجراء كافة 
التعدي�ل�ات الت���ي اتف���ق عليه���ا معظم المحكم�ي�ن في تعدي���ل بع� ضفق���رات المقيا�س، تم 
تعدي���ل الفق���رات رق���م )2،7،9( في البع���د الفرعي الخا���� صبمهاره الق���راءة حيث �أ�شار 
ال�س���اده المحكم�ي�ن �أن���ه يج���ب ان لا تحتوى كل عب���اره على �أك ثرمن ه���دف واحد ،وتم 
ح���ذف المف���ردات )2، 3، 6، 7( م���ن البع���د الفرع���ي الخا���� صبالمهارات الب�ي�ن �شخ�صية( 
حي���ث ذك���ر ال�س���ادة المحكم� ينأن هذه العب���ارات تخ� صالمعلم والمدر�س���ة ولي�س التلميذ، 
وتم �إ�ضاف���ة �أربع���ة مف���ردات �أخ���ري بد لامنه���م، وتم تعديل ال�صياغ���ة اللغوية لبع� ض
مف���ردات المقيا����س؛ وقد تكون المقيا�س في �صورته الأولية من )87( مفردة موزعة على 

الأبعاد التالية كما بالجدول)2(
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جدول )2(
 توزيع مفردات مقيا�س الأداء الأكاديمي على الأبعاد الفرعية للمقيا�س

الأبعاد 

الرئيسية
الأبعاد الفرعية

الأبعاد تحت الأبعاد 

الفرعية
ارقام المفردات كما بالصورة الأولية

المهارات 

الأكاديمية 

الرئيسية

ـــــــــــــــــــــــــ1-مهارة القراءة
-9-8-7-6-5-4-3-2-1

11-10

ـــــــــــــــــــــــــ2-مهارة الكتابة
-18-17-16-15-14-13-12

21-20-19

ـــــــــــــــــــــــــ3-مهارة الحساب
-28-27-26-25-24-23-22

31-30-29

العوامل 

الأكاديمية 

المساعدة

ـــــــــــــــــــــــــ1-الدافعية للتعلم
-38-37-36-35-34-33-32

40-39

2-المهارات بين 

الشخصية
ـــــــــــــــــــــــــ

-47-46-45-44-43 -42-41

53-52-51-50-49-48

54-55-56-57أ-الاستعداد للدراسه3-المهارات الدراسية

ب- تنظيم وادارة الوقت
-64-63-62-61-60-59-58

66-65

الدراسة 67-68-69-70-71-72-73ج-عادات 

74-75-76-77د-تدوين الملاحظات

78-79-80-81ــــــــــــــــــــــــالمشاركة داخل الفصل

82-83-84-85-86-87ـــــــــــــــــــــــــمفهوم الذات الأكاديمي

جدول) 3(
 بع�ض مفردات مقيا�س الأداء الأكاديمي قبل وبعد التعديل طبقًا لآراء ال�سادة المحكمين.

 رقم

الفقرة
الفقرة بعد التعديلالبعدالفقرة قبل التعديل

2
 يراعى التنوين والتضعيف والمد مخارج

الحروف أثناء القراءة
يراعي القواعد النحوية أثناء القراءةالأول

يتعرف على معاني الكلماتالأول.يتعرف على معاني الكلمات ومضادها7

 يجيب عن أسئلة تتعلق بموضوع الدرس الأول يجيب عن أسئلة من – لماذا-أين – كيف9
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تحديد طريقة تقدير الدرجات:
     كانت طريقة الا�ستجابة على مفردات مقيا�س الأداء الأكاديمي في الدرا�سة 
الحالية من خلال اختيار �أحد البدائل الخم�سة:)ينطبق تمامًا-ينطبق-ينطبق �إلى 
حد ما- لاينطبق- لاينطبق تمامًا( وهي ت�أخذ تقديرات )5-4-3-2-1( فهي تختلف 
على ح�سب تقدير المعلم لأداء التلميذ للأداء الأكاديمي الخا� صبه، ف�أعلى تقدير ممكن 
�أن يح�صل عليه التلميذ )5(، و�أقل تقدير هو )1(، حيث ت�شير الدرجات العليا �إلى ارتفاع 
الأداء الأكاديمي للتلاميذ والدرجات المنخف�ضة �إلى �ضعف الأداء الأكاديمي للتلاميذ. 

نتائج المقيا�س:
تم تطبي���ق ال�ص���ورة الأولي���ة لمقيا����س الأداء الأكاديم���ي، عل���ى العين���ة ال�سيك���و 
مترية المكونة من )36( تلميذًا، وذلك بهدف ح�ساب بع� ضالخ�صائ� صال�سيكومترية 
للمقيا�س، وبعد تقدير الدرجات ور�صدها ثم �إدخالها لبرنامج )SPSS( الإح�صائي، 
تم ح�ساب الات�ساق الداخلي والثبات وال�صدق على عينة الدرا�سة الحالية كما يلي:

�أولاً: ثبات البعد الرئي�سي الأول "المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية"

أ-	 مهارات القراءة كبعد فرعي للبعد الرئي�سي "المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية"

جدول)4(
 معاملات ثبات مهارات القراءة كبعد فرعي للمهارات الأكاديمية الأ�سا�سية

المفردات
ماكدولند 

McDonald's ω
 الفا كرونباخ

Cronbach's α
 جتمان 

Guttman's λ2
Guttman's λ6   

جتمان

10.9500.9480.9500.967

20.9530.9510.9530.969

30.9500.9470.9500.968

40.9500.9480.9510.968

50.9490.9470.9500.964

60.9500.9480.9500.966

70.9510.9490.9510.970

80.9640.9630.9640.973

90.9540.9520.9550.97

100.9500.9480.9500.967

110.9530.9510.9530.967

0.9570.9550.9570.973الثبات الكلي

 الثبات بعد
الحذف

0.9640.9630.9640.973
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 يت�ضح من الجدول )4(: �أن معاملات جتمان)λ6( في حالة حذف درجة كل مفردة �أقل من 
�أو ي�س���اوي معامل �ألفا للبع���د الفرعي الذي تنتمي �إليه المفردة, �أي �أن جميع المفردات 
ثابت���ة, حي���ث �أن تدخل المفردة  لاي�ؤدي �إلى خف� ضمعامل الثبات الكلي للبعد المنتمية 
اليه المفردة, بينما �أظهرت معاملات ماكدونالد )�أوميجا( )ω( و جتمان)λ2( والفا 
كرونباخ ان جميع عبارات المقيا�س ثابته حيث �أن تدخل المفردة لا ي�ؤدي �إلى خف� ضمعامل 
الثب���ات الكل���ي للبع���د المنتمي اليه المفردة، ما عدا المفردة رق���م )8( ، وذلكلا ن معامل 
ثبات المقيا�س حال حذفها �أك برمن معامل الثبات الكلي للبعد مما ي�ستدعي حذفهما.

مهارات الكتابة كبعد فرعي للبعد الرئي�سي "المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية"	-ب

جدول)5(
معاملات ثبات مهارات الكتابة كبعد فرعي للمهارات الأكاديمية الأ�سا�سية

المفردات
 McDonald's ω

ماكدونالد

 Cronbach's α

الفا كرونباخ 

 Guttman's λ2
جتمان

 Guttman's λ6
جتمان 

120.9260.9240.9260.946

130.9240.9220.9250.945

140.9330.9320.9340.949

150.9320.9300.9330.950

160.9290.9270.9300.949

170.9270.9260.9280.947

180.9240.9230.9260.945

190.9240.9220.9250.943

200.9380.9370.9390.953

210.9310.9300.9320.946

0.9360.9340.9360.955الثبات الكلي

 الثبات  الكلي

بعد الحذف
0.9380.9370.9390.953
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يت�ضح من الجدول )5(: �أن معاملات جتمان)λ6( في حالة حذف درجة كل مفردة �أقل من 
�أو ي�س���اوي معامل �ألفا للبع���د الفرعي الذي تنتمي �إليه المفردة, �أي �أن جميع المفردات 
ثابت���ة, حي���ث �أن تدخل المفردة  لاي�ؤدي �إلى خف� ضمعامل الثبات الكلي للبعد المنتمية 
اليه المفردة, بينما �أظهرت معاملات ماكدونالد )�أوميجا( )ω( و جتمان)λ2( والفا 
كرونب���اخ ان جمي���ع عبارات المقيا����س ثابته حيث �أن تدخل المف���ردة لا ي�ؤدي �إلى خف� ض
معام���ل الثب���ات الكل���ي للاختبار، ما ع���دا المفردة رق���م )20( ، وذل���كلا ن معامل ثبات 

المقيا�س حال حذفها �أك برمن معامل الثبات الكلي للبعد مما ي�ستعدي حذفهما.

ه مهارات الح�ساب كبعد فرعي للبعد الرئي�سي "المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية"	-

جدول)6(
معاملات ثبات مهارات الح�ساب كبعد فرعي للمهارات الأكاديمية الأ�سا�سية

المفردات
 McDonald's ω

ماكدونالد
  Cronbach's α

الفا كرونباخ 
Guttman's λ2 جتمان

 Guttman's λ6
جتمان 

220.9330.9300.9340.957

230.9450.9440.9460.963

240.9270.9230.9280.951

250.9250.9210.9260.950

260.9290.9250.9290.951

270.9300.9260.930.951

280.9260.9220.9260.951

290.9290.9250.9300.947

300.9310.9270.9320.953

310.9300.9250.9300.953

0.9370.9340.9380.960الثبات الكلي

 الثبات الكلي
بعد الحذف

0.9450.9440.9460.963

 )ω( )(  وماكدونالد )�أوميجاλ6(أن كل من معاملات جتمان� :)يت�ضح من الجدول )6
و جتمان)λ2( والفا كرونباخ ان جميع عبارات المقيا�س ثابته حيث �أن تدخل المفردة  لا
ي�ؤدي �إلى خف� ضمعامل الثبات للبعد المنتمية اليه المفردة، ما عدا المفردة رقم )23( ، 
وذلكلا ن معامل ثبات المقيا�س حال حذفها �أك برمن معامل الثبات الكلي للبعد مما 

ي�ستعدي حذفهما.



بناء مقيا�س الأداء الأكاديمي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بطيئ التعلم �أ.م.د. غادة محمد �أحمد والباحثة. �إيمان محمد غنيم

 306 

الثبات الكلي للبعد الرئي�سي "المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية"

جدول )7(
 معاملات ثبات المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية

McDonald's ωCronbach's αGuttman's λ2Guttman's λ6االمهارات الأساسية الأكاديمية

0.9790.9790.9800.998الثبات الكلي

الثبات الكلي بعد حذف 

)8-20-23(
0.9820.9810.9820.997

يت�ض�ح م�ن الج�دول )7( ان البع���د الرئي�س���ي المه���ارات الأكاديمي���ة الأ�سا�سي���ة ق���د حظى 
بمعاملات ثبات مرتفعة لكل من معاملات الثبات الاربعة بالجدول)7(.

ثانيا: ثبات البعد الرئي�سي الثاني "العوامل الم�ساعدة الأكاديمية"
أ البعد الفرعي "الدافعية والانجاز للتعلم"	-

جدول )8 (
معاملات ثبات الدافعية والانجاز للتعلم كبعد فرعي للعوامل الم�ساعدة الأكاديمية

المفردات
McDonald's ω 

 ماكدونالد

Cronbach's α

 الفا كرونباخ

Guttman's 

λ2 جتمان 

Guttman's 

λ6 جتمان 

320.9060.8960.9050.918

330.9210.9190.9220.938

340.9020.8940.9030.922

350.9000.8910.9000.913

360.9050.8950.9040.921

370.9040.8960.9040.913

380.9000.8930.9020.916

390.9160.9080.9160.927

400.9070.8980.9080.927

0.9170.9090.9170.935الثبات الكلي

 الثبات الكلي

بعد الحذف
0.9210.9190.9220.938
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 )ω( )( وماكدونالد )�أوميجاλ6(أن كل من معاملات جتمان�  :)يت�ض�ح من الجدول )8
وجتمان)λ2( والفا كرونباخ ان جميع عبارات المقيا�س ثابته حيث �أن تدخل المفردة لا 
ي�ؤدي �إلى خف� ضمعامل الثبات للبعد المنتمية اليه المفردة، ما عدا المفردة رقم )33(، 
وذلكلا ن معامل ثبات المقيا�س حال حذفها �أك برمن معامل الثبات الكلي للبعد مما 

ي�ستعدي حذفهما.

البعد الفرعي "المهارات بين ال�شخ�صية"	-ب

جدول )9(
 معاملات ثبات المهارات بين ال�شخ�صية كبعد فرعي للعوامل الم�ساعدة الأكاديمية

McDonald's ωCronbach's αGuttman's λ2Guttman's λ6المفردات

410.70.6580.7070.83

420.6990.6990.7420.852

430.6830.6850.7320.856

440.7020.6950.7390.85

450.6950.70.7430.857

460.6990.6890.7350.86

470.7090.7330.7590.846

480.6850.7010.740.851

490.6870.6860.7350.86

500.7020.7110.7530.872

510.6990.6990.7440.86

520.7010.7170.7540.869

530.7230.7470.7710.855

0.7050.7190.7580.873الثبات

0.7540.7460.7670.835الثبات بعد الحذف
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يت�ض�ح م�ن الج�دول )9(: �أن في معاملات ثب���ات  جتمان)λ6( للمف���ردات  كانت جميعها 
اق���ل م���ن الثب���ات الكل���ي للبع���د المنتمي���ة الي���ه المف���ردات، مم���ا ي���دل عل���ي ثب���ات جميع 
 )ω( )المف���ردات في �ض���وء هذا المعامل، بينم���ا اظهرت معاملات وماكدونال���د )�أوميجا
و جتم���ان)λ2( والف���ا كرونباخ ان جميع عبارات المقيا����س ثابته حيث �أن تدخل المفردة 
 لاي����ؤدي �إلى خف� ضمعام���ل الثبات للبعد المنتمية اليه المفردة، ما عدا المفردتان رقما 
)53،47( ، وذل���كلا ن معام���ل ثبات المقيا�س حال حذفها �أك برمن معامل الثبات الكلي 

للبعد مما ي�ستعدي حذفهما.

ج البع�د الفرع�ي المه�ارات الدرا�سي�ة كبع�د فرع�ي للبع�د الرئي�س�ي الث�اني للعوامل 	-
الم�ساعدة الأكاديمية

11 البعد تحت الفرعي "للمهارات الدرا�سية" ... الا�ستعداد الدرا�سي-

جدول )10(
معاملات ثبات الا�ستعداد الدرا�سي كبعد تحت فرعي لمهارات الدرا�سة

McDonald's ωCronbach's αGuttman's λ2Guttman's λ6المفردات

540.8530.8470.8500.813

550.8700.8640.8680.837

560.8620.8560.8600.830

570.8960.8960.8970.872

580.8590.8530.8560.820

0.8920.8880.8910.872الثبات الكلي

 الثبات الكلي

بعد الحذف
0.8960.8960.8970.872

يت�ض�ح م�ن الج�دول )10( �أن في معام�ل�ات ثبات جتم���ان(λ6) للمفردات كان���ت جميعها 
اق���ل م���ن الثب���ات الكل���ي للبع���د المنتمي���ة الي���ه المف���ردات، مم���ا ي���دل عل���ي ثب���ات جميع 
 )ω( )المف���ردات في �ض���وء هذا المعام���ل، بينما اظهرت معاملات وماكدونال���د )�أوميجا
و جتم���ان)λ2( والف���ا كرونب���اخ ان جميع عب���ارات المقيا�س ثابته حي���ث حيث �أن تدخل 
المف���ردةلا  ي����ؤدي �إلى خف� ضمعامل الثبات للبعد المنتمي���ة اليه المفردة، ما عدا المفردة 
رقم )57(، وذلكلا ن معامل ثبات المقيا�س حال حذفها �أك برمن معامل الثبات الكلي 

للبعد مما ي�ستعدي حذفهما.
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22 البعد تحت الفرعي "للمهارات الدرا�سية" .... ادارة الوقت-

جدول )11(
معاملات ثبات تنظيم وادارة الوقت كبعد تحت فرعي لمهارات الدرا�سة

McDonald's ωCronbach's αGuttman's λ2Guttman's λ6المفردات

590.8330.8340.8470.880

600.8310.8330.8440.869

610.8320.8390.850.889

620.8120.8280.8400.891

630.8240.8280.8420.876

640.8060.8110.8200.854

650.8310.8280.8350.851

660.8040.8320.8430.886

0.8370.8470.8570.899الثبات

يت�ض�ح م�ن الج�دول )11( �أن جميع معام�ل�ات ثبات كل م���ن جتم���ان)λ6( وماكدونالد 
)�أوميجا( )ω( وجتمان)λ2( والفا كرونباخ ان جميع عبارات المقيا�س ثابته حيث �أن 

تدخل المفردة لا ي�ؤدي �إلى خف� ضمعامل الثبات للبعد المنتمية اليه المفردة.

33 البعد تحت الفرعي لمهارات الدرا�سة...... عادات الدرا�سة                                                         -

جدول )12(
 معاملات ثبات عادات الدرا�سة كبعد تحت فرعي لمهارات الدرا�سة

المفردات
McDonald's 

ω ماكدونالد 

Cronbach's α 

الفا كرونباخ

Guttman's λ2

جتمان

Guttman's λ6

جتمان

670.8820.8710.8780.871

680.8790.8680.8760.883

690.9020.8910.8990.897

700.8980.8870.8950.9

710.8670.8590.8650.863

720.8760.8630.8730.874

730.9060.9000.9040.902

0.9020.8930.9000.905الثبات الكلي

 الثبات الكلي
بعد الحذف

0.9060.9000.9040.902
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   يت�ض�ح م�ن الج�دول )12( �أن في معاملات ثبات جتمان)λ6( للمف���ردات كانت جميعها 
اق���ل م���ن الثب���ات الكل���ي للبع���د المنتمي���ة الي���ه المف���ردات، مم���ا ي���دل عل���ي ثب���ات جميع 
المف���ردات في �ض���وء هذا المعامل، بينما اظهرت معاملات وماكدونالد )�أوميجا( )ω( و 
جتم���ان)λ2( والفا كرونب���اخ ان جميع عبارات المقيا�س ثابته حيث �أن تدخل المفردةلا  
ي�ؤدي �إلى خف� ضمعامل الثبات للبعد المنتمية اليه المفردة، ما عدا المفردة رقم )73(، 
وذلكلا ن معامل ثبات المقيا�س حال حذفها �أك برمن معامل الثبات الكلي للبعد مما 

ي�ستعدي حذفهما.

44 البعد تحت الفرعي لمهارات الدرا�سة....... تدوين الملاحظات-

جدول )13(
معاملات ثبات تدوين الملاحظات كبعد تحت فرعي لمهارات الدرا�سة

المفردات
McDonald's ω 

ماكدونالد

Cronbach's α
الفا كرونباخ

Guttman's λ2
جتمان

Guttman's λ6
جتمان

740.8640.8510.8570.809

750.8950.8940.8940.853

760.8770.8690.8720.830

770.8660.8590.8610.815

0.9010.8990.9010.886الثبات الكلي

يت�ض�ح من الج�دول )13( �أن جمي���ع معاملات ثب���ات كل من جتم���ان)λ6(  وماكدونالد 
)�أوميج���ا( )ω( و جتم���ان)λ2( والف���ا كرونباخ ان جميع عب���ارات المقيا�س ثابته حيث 
حيث �أن تدخل المفردة لا ي�ؤدي �إلى خف� ضمعامل الثبات للبعد المنتمية اليه المفردة.

البعد تحت الفرعي للبعد الرئي�سي الثاني العوامل الم�ساعدة الأكاديمية "الم�شاركة داخل 
ال�صف"
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جدول )14(
 معاملات ثبات الم�شاركة داخل الف�صل كبعد تحت فرعي لمهارات الدرا�سة

McDonald's ωCronbach's αGuttman's λ2Guttman's λ6المفردات

780.8450.8640.8710.846

790.6330.6330.6460.594

800.6400.6320.7020.71

810.6540.6270.6610.671

0.7770.7580.7880.828الثبات

 الثبات بعد
الحذف

0.8450.8640.8710.846

يت�ضح من الجدول )13( �أن في معاملات ثبات جتمان )λ2( للمفردات كانت جميعها اقل 
م���ن الثب���ات الكلي للبعد المنتمية اليه المف���ردات، مما يدل على ثبات جميع المفردات في 
 )λ6(وجتمان )ω( )ضوء هذا المعامل، بينما اظهرت معاملات وماكدونالد )�أوميجا�
والفا كرونباخ ان جميع عبارات المقيا�س ثابته حيث �أن تدخل المفردة لا ي�ؤدي �إلى خف� ض
معامل الثبات للبعد المنتمية اليه المفردة، ما عدا المفردة رقم )78(، وذلكلا ن معامل 
ثب���ات المقيا�س حال حذفها �أك برم���ن معامل الثبات الكلي للبعد مما ي�ستعدي حذفها

البع�د تحت الفرعي للبعد الرئي�سي الثاني العوام�ل الأكاديمية  الم�ساعدة"مفهوم الذات 
الأكاديمي"

جدول )15(
 معاملات ثبات مفهوم الذات الأكاديمي كبعد تحت فرعي لمهارات الدرا�سة

McDonald's ωCronbach's αGuttman's λ2Guttman's λ6المفردات

820.9140.9060.9110.907

830.8880.8810.8870.887

840.9160.9080.9120.913

850.8970.8890.8940.894

860.8870.880.8850.888

870.8780.8750.8770.878

0.9130.9070.9110.917الثبات

0.9160.9080.9120.913الثبات بعد الحذف
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يت�ضح من الجدول )15( �أن في معاملات ثبات جتمان)λ6( للمفردات كانت جميعها اقل 
م���ن الثب���ات الكلي للبعد المنتمية اليه المف���ردات، مما يدل علي ثبات جميع المفردات في 
 )λ2(و جتمان )ω( )ضوء هذا المعامل، بينما اظهرت معاملات وماكدونالد )�أوميجا�
والفا كرونباخ ان جميع عبارات المقيا�س ثابته حيث �أن تدخل المفردة لا ي�ؤدي �إلى خف� ض
معامل الثبات للبعد المنتمية اليه المفردة، ما عدا المفردة رقم )84(، وذلكلا ن معامل 
ثبات المقيا�س حال حذفها �أك برمن معامل الثبات الكلي للبعد مما ي�ستعدي حذفهما.

الثبات الكلي للبعد الرئي�سي "العوامل الأكاديمية الم�ساعدة"

جدول )16(
 معاملات ثبات البعد الرئي�سي" العوامل الم�ساعدة الأكاديمية"

 العوامل المساعدة

الأكاديمية
McDonald's ωCronbach's αGuttman's λ2Guttman's λ6

0.9700.9740.970الثبات الكلي

 الثبات الكلي بعد

حذف المفردات
0.9710.9750.970

يت�ض�ح م�ن الج�دول )16( ان معاملات الثب���ات الكل���ي للمقيا�س مرتفعة مم���ا يع برعن 
ثبات البعد الرئي�سي الثاني لمقيا�س الأداء الأكاديمي "العوامل الم�ساعدة الأكاديمية"

ثانياً: �صدق مقيا�س الأداء الأكاديمي
أ-	 �صدق البعد الفرعي "المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية"

تم ح�س���اب �ص���دق البع���د الفرعي المه���ارات الأكاديمي���ة الأ�سا�سي���ة من خلال 
ا�ستخ���دام                 ع���ن طري���ق  الأ�سا�سي���ة  الأكاديمي���ة  للمه���ارات  العامل���ي  ال�ص���دق  ح�س���اب 
التحلي�ل العامل�ي التوكي�دي Confirmatory Factor Analysis با�ستخ���دام 
البرنام���ج الإح�صائ���ي "جا�س���ب JASP("7.7.1(، وذل���ك للت�أك���د م���ن �ص���دق البن���اء 
الكام���ن )�أو التحت���ي( للمقيا�س، عن طريق اختبار نم���وذج العامل الكامن العام حيث 
تم افتر����� ضأن جمي���ع العوامل الم�شاهدة للمه���ارات الأكاديمية الأ�سا�سية تنتظم حول 

عامل كامن واحد كما هو مو�ضح بال�شكل التالي:
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�شكل )1( 
ت�شبعات ابعاد ومفردات المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية بالعامل الكامن الواحد.

وق���د حظي نم���وذج العامل الكام���ن للمه���ارات الأكاديمية الأ�سا�سي���ة على قيم 
جيدة لجميع م�ؤ�شرات ح�سن المطابقة، حيث كانت قيمة كاX2( 2( غير دالة �إح�صائياً، 
مما ي�شير �إلى مطابقة النموذج الجيدة للبيانات، كما �أن قيم بقية م�ؤ�شرات المطابقة 
وقع���ت في الم���دى المث���الي ل���كل م�ؤ�شر، مما يدل عل���ى مطابقة النموذج الجي���د للبيانات 

مو�ضع الاختبار وي�ؤكد قبول هذا النموذج. 
بينما يو�ضح الجدول )17( التالي: نتائج التحليل العاملي التوكيدي لمكونات 
ومف���ردات المه���ارات الأكاديمي���ة الأ�سا�سي���ة، وت�شعبات المف���ردات بالعام���ل الكامن العام 

وقيمة )ذ( والخط�أ المعياري: 
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جدول )17(
 ت�شبعات مفردات المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية على الأبعاد الفرعية لها

 حدود الثقة      

الخطأ المعياريتقدير التشبعالمفرداتالعامل
z-value 

"قيمة "ذ

 مستوي

الدلالة
الفئة العلياالفئة الدنيا

0.7711.379> 11.0750.1556.9350.001مهارة القراءة

21.0060.1695.9510.001 <0.6751.338

31.1880.177.0090.001 <0.8561.521

41.1990.1796.7130.001 <0.8491.549

51.0840.1646.610.001 <0.7621.405

61.1750.1756.7260.001 <0.8331.518

71.1730.1896.2190.001 <0.8031.543

91.0740.1945.5380.001 <0.6941.454

101.1220.1686.6680.001 <0.7921.452

110.8850.155.9110.001 <0.5921.178

 مهارة
الكتابة

121.0370.166.5030.001 <0.7251.35

131.1270.1736.5280.001 <0.7881.465

140.8540.2064.1570.001 <0.4521.257

150.8330.1834.5440.001 <0.4741.192

160.9570.1835.2290.001 <0.5981.316

171.020.1875.4650.001 <0.6541.386

181.1940.1687.0980.001 <0.8641.523

190.9410.1576.0010.001 <0.6331.248

210.7920.1465.4140.001 <0.5051.078

 مهارة
الحساب

220.8190.1615.0870.001 <0.5031.135

230.5850.2022.890.0040.1880.982

240.8520.1336.4060.001. <0.5911.112

251.0540.1636.4690.001 <0.7351.373

261.0510.1815.7990.001 <0.6961.406

270.9540.1745.4710.001 <0.6121.295

281.0890.1676.533001. <0.7621.415

291.010.1676.0650.001. <0.6831.336

300.7910.1515.236001. <0.4951.088

311.0650.1766.041001. <0.721.411
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يت�ض�ح م�ن الجدول )17(: �أن نم���وذج العامل الكام���ن الواحد قد حظي عل���ى قيم جيدة 
لم�ؤ�شرات ح�سن المطابقة، و�أن معاملات ال�صدق للمفردات )الت�شبعات بالعامل الكامن 
الواح���د( دال���ة �إح�صائيً���ا عند م�ست���وى )0.01( ؛ حيث كانت جميع مف���ردات الاختبار 
دال���ة اح�صائي���اً عن���د م�ست���وي دلال���ة )0.01( مم���ا ي���دل عل���ى �ص���دق جمي���ع المف���ردات 
الم�شاه���دة للبع���د الرئي�س���ي المه���ارات الأكاديمي���ة الأ�سا�سية؛ ومن هنا يمك���ن القول �أن 
نتائ���ج التحلي���ل العاملي التوكيدي من الدرجة الأولى قدم���ت دليلًا قويًا على �صدق 
البن���اء التحت���ي للمه���ارات الأكاديمية الأ�سا�سي���ة، كما ان نتائج بع���� ضم�ؤ�شرات ح�سن 
المطابق���ة ت�ش�ي�� رإلي تطاب���ق بيانات مو�ضع الاختب���ار، وان كانت قيمة ك���اX2( 2(دالة 
اح�صائي���اً، ولك���ن ذل���كلا  يرج���ع الى �أن النم���وذج غ�ي� رمطاب���ق ولكن يرج���ع الى عدم 

.(Howell, 1997) اعتدالية البيانات

جدول )18(
الت�أثيرات بين العوامل الم�شاهدة )مهارة القراءة/ مهارة الكتابة/ مهارة الح�ساب( 

للعامل الكامن المهارات الأكاديمية الرئي�سية

 مستوي الثقة       

الفئة العلياالفئة الدنياالدلالةقيمة )ذ(الخطأ المعياريالتأثير   

0.9111.003> 0.9570.02440.5490.001مهارة الكتابة↔مهارة القراءة

0.9471.012> 0.980.01759.1090.001مهارة الحساب↔مهارة القراءة

0.9081.008> 0.9580.02637.2610.001مهارة الحساب↔مهارة الكتابة

يت�ض�ح م�ن الجدول )18( ان جميع الت�أث�ي�رات ت ب ينالعوامل الم�شاه���دة للعامل الكامن 
)المه���ارات الأكاديمي���ة الرئي�سي���ة( دالة اح�صائياً عن���د م�ستوي دلال���ة )0.01(، كما تم 

ح�ساب م�ؤ�شرات ح�سن المطابقة للنموذج وكانت جميعها في الم�ستوي المنا�سب.
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جدول )19(
 م�ؤ�شرات ح�سن المطابقة للنموذج للمهارات الأكاديمية الأ�سا�سية

مؤشرات حسن المطابقة للمهارات الأكاديمية الأساسية

 قيمة المؤشرالمؤشر
 قيمة المؤشر التي تشير إلى أفضل

مطابقة

X2    2أن تكون غير دالة830.225اختبار كا 

 )Df( 374درجات الحرية 

X2/df 21-2.2195نسبة كا

GFI 0-0.7521مؤشر حسن المطابقة

NFI 0-0.5471مؤشر المطابقة المعيارى

NNFI 0-0.6531مؤشر المطابقة غير المعيارى

CFI 0-0.6801مؤشر المطابقة المقارن

IFI 0-0.6871مؤشر المطابقة التزايدى

PNFI 0-0.5041مؤشر الافتقار للمطابقة المعيارى

جذر متوسط مربع خطأ الاقتراب 

RMSEA
0.10.1-0

RMSR 0-0.0670.1جذر متوسط مربع البواقى

يت�ض���ح م���ن الج���دول)19( �أن جمي���ع م�ؤ�ش���رات ح�س���ن المطابق���ة للمه���ارات 
الأكاديمية الأ�سا�سية وقعت في المدى المنا�سب لكل م�ؤ�شر
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ب: ال�صدق التوكيدي للبعد الرئي�سي الثاني "العوامل الأكاديمية الم�ساعدة"

�شكل )2(
 ت�شبعات الأبعاد الفرعية للعوامل الم�ساعدة الأكاديمية بالعامل الكامن

جدول )20(
 ت�شبعات الأبعاد الفرعية بالعامل الكامن "العوامل الأكاديمية الم�ساعدة"

      
مستوي 

الثقة
 

العامل 

الكامن
التشبعالمؤشرات )المشاهدة(

الخطأ 

المعياري

قيمة 

)ذ(
الفئة الدنياالدلالة

الفئة 

العليا

دة
اع

س
الم

ة 
يمي

اد
ك

الأ
ل 

ام
عو

ال

4.278.434> 6.3521.0625.9790.001الدافعية للتعلم

1.6885.493> 3.5910.9713.6990.001المهارات بين الشخصية

14.91824.413> 19.6662.4228.1190.001المهارات الدراسية

1.4762.72> 2.0980.3176.6090.001المشاركة داخل الفصل

3.5696.196> 4.8820.677.2860.001مفهوم الذات الأكاديمي
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يت�ض�ح م�ن الج�دول )20(: �أن نموذج العام���ل الكامن الواحد قد حظ���ي على قيم جيدة 
لم�ؤ�ش���رات ح�س���ن المطابقة، و�أن معاملات ال�صدق للأبع���اد )الت�شبعات بالعامل الكامن 
الواح���د( دال���ة �إح�صائيً���ا عند م�ست���وى )0.01( ؛ حيث كانت جميع مف���ردات الاختبار 
دالة اح�صائياً عند م�ستوي دلالة )0.01( مما يدل على �صدق جميع الأبعاد الفرعية 
الم�شاه���دة للبع���د الرئي�س���ي العوام���ل ا الأكاديمية الم�ساعدة؛ ومن هن���ا يمكن القول �أن 
نتائ���ج التحلي���ل العاملي التوكيدي من الدرجة الأولى قدم���ت دليلًا قويًا على �صدق 
البن���اء التحت���ي للعوام���ل الم�ساع���دة الأكاديمي���ة، كما ان نتائ���ج بع� ضم�ؤ�ش���رات ح�سن 
المطابق���ة ت�ش�ي�� رإلي تطاب���ق بيانات مو�ضع الاختب���ار، وان كانت قيمة ك���اX2( 2(دالة 
اح�صائي���اً، ولك���ن ذل���ك لا يرج���ع الى �أن النم���وذج غ�ي� رمطاب���ق ولكن يرج���ع الى عدم 

.(Howell, 1997) اعتدالية البيانات
  جدول )21(

 م�ؤ�شرات ح�سن المطابقة للنموذج للبعد الرئي�سي العوامل الأكاديمية الم�ساعدة
مؤشرات حسن المطابقة للعوامل المساعدة الأكاديمية

قيمة المؤشر التى تشير إلى أفضل مطابقةقيمة المؤشر المؤشر

X2 2كا أن تكون غير دالة 4.143 اختبار 

 )Df( 5درجات الحرية 

X2/df 21-0.8285نسبة كا

GFI 0-1.001مؤشر حسن المطابقة

NFI 0-0.9751مؤشر المطابقة المعياري

NNFI 0-1.001مؤشر المطابقة غير المعياري

CFI 0-1.001مؤشر المطابقة المقارن

IFI 0-1.001مؤشر المطابقة التزايدى

PNFI 0-0.4881مؤشر الافتقار للمطابقة المعياري

RMSEA 0-0.000.1جذر متوسط مربع خطأ الاقتراب

RMSR 0-0.020.1جذر متوسط مربع البواقي

يت�ضح من الجدول)20( �أن جميع م�ؤ�شرات ح�سن المطابقة للعوامل الأكاديمية  الم�ساعدة 
وقعت في المدى المنا�سب لكل م�ؤ�شر
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كم�ا تم ح�ساب ال�ص�دق التوكيدي للبعد تحت الفرعي )المه�ارات الدرا�سية( للعامل 
الرئي�سي "العوامل الأكاديمية الم�ساعدة"

تم ح�س���اب �ص���دق البعد الفرع���ي مهارات الدرا�سة من خلال ح�س���اب ال�صدق العاملي 
للمه���ارات الأكاديمي���ة الأ�سا�سي���ة ع���ن طري���ق ا�ستخدام التحلي���ل العامل���ي التوكيدي 
الإح�صائ���ي  با�ستخ���دام البرنام���ج   Confirmatory Factor Analysis
"جا�سب JASP("7.7.1(، وذلك للت�أكد من �صدق البناء الكامن )�أو التحتي( للمقيا�س، 
ع���ن طري���ق اختبار نم���وذج العامل الكامن الع���ام حيث تم افتر����� ضأن جميع العوامل 
الم�شاهدة لمهارات الدرا�سة تنتظم حول عامل كامن واحد كما هو مو�ضح بال�شكل التالي:

�شكل )3(
 ت�شبعات الأبعاد الفرعية لمهارات الدرا�سة )الا�ستعداد للدرا�سة/  تنظيم وادارة 

الوقت/ عادات الدرا�سة/ تدوين الملاحظات( بالعامل الكامن 

جدول )22(
 ت�شبعات العوامل الم�شاهدة بالعامل الكامن "مهارات الدرا�سة" وقيمة "ذ" والخط�أ المعياري 

وتقدير الت�شبع
 العامل

الكامن

 المؤشر

()المشاهدة
"قيمة "ذالخطأ المعياريالتشبع

 مستوي

الدلالة

 الفئة

الدنيا

 الفئة

العليا

ية
س

درا
 ال

ت
ارا

ه
الم

 الاستعداد

للدراسة
4.0140.5846.8720.001 <2.8695.159

 تنظيم وادارة

الوقت
6.8030.8717.8070.001 <5.0958.511

 عادات

الدراسة
5.7210.8516.7260.001 <4.0547.388

 تدوين

الملاحظات
3.7660.6935.4340.001 <2.4075.124
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يت�ض�ح م�ن الجدول )22(: �أن نم���وذج العامل الكام���ن الواحد قد حظي عل���ى قيم جيدة 
لم�ؤ�ش���رات ح�س���ن المطابقة، و�أن معاملات ال�صدق للأبع���اد )الت�شعبات بالعامل الكامن 
الواح���د( دال���ة �إح�صائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01( ؛ مما ي���دل على �صدق جمي���ع الأبعاد 
الفرعي���ة الم�شاه���دة للبعد الفرعي مه���ارات الدرا�سة؛ ومن هنا يمك���ن القول �أن نتائج 
التحلي���ل العامل���ي التوكي���دي م���ن الدرج���ة الأولى قدم���ت دلي�ل�اً قويً���ا عل���ى �ص���دق 
البن���اء التحت���ي لمه���ارات الدرا�سة، كما ان نتائ���ج بع� ضم�ؤ�شرات ح�س���ن المطابقة ت�شير 
�إلي تطاب���ق بيان���ات مو�ضع الاختب���ار، وان كانت قيمة كاX2( 2(دال���ة اح�صائياً، ولكن 
ذل���ك لا يرج���ع الى �أن النم���وذج غير مطاب���ق ولكن يرجع الى ع���دم اعتدالية البيانات 

.(Howell, 1997)

جدول )23(
 م�ؤ�شرات ح�سن المطابقة للنموذج للبعد الفرعي مهارات الدرا�سة

مؤشرات حسن المطابقة للمهارات الدراسية

قيمة المؤشر التى تشير إلى أفضل مطابقةقيمة المؤشر المؤشر

X2     2أن تكون غير دالة 0.220اختبار كا

 )Df( 2درجات الحرية 

X2/df 21-0.115نسبة كا

GFI 0-0.9991مؤشر حسن المطابقة

NFI 0-0.9981مؤشر المطابقة المعيارى

NNFI 0-1.001مؤشر المطابقة غير المعياري

CFI 0-1.001مؤشر المطابقة المقارن

IFI 0-1.001مؤشر المطابقة التزايدى

PNFI 0-0.3331مؤشر الافتقار للمطابقة المعياري

RMSEA 0-0.000.1جذر متوسط مربع خطأ الاقتراب

RMSR 0-0.0050.1جذر متوسط مربع البواقي

ق���د حظ���ي نم���وذج العام���ل الكام���ن لمه���ارات الدرا�س���ة عل���ى قيم جي���دة لجميع 
م�ؤ�ش���رات ح�سن المطابق���ة، حيث كانت قيمة كاX2( 2( غير دالة �إح�صائياً، مما ي�شير 
�إلى مطابق���ة النم���وذج الجي���دة للبيان���ات، كم���ا �أن قيم بقي���ة م�ؤ�ش���رات المطابقة وقعت 
في الم���دى المث���الي لكل م�ؤ�شر، مما ي���دل على مطابقة النموذج الجي���د للبيانات مو�ضع 

الاختبار وي�ؤكد قبول هذا النموذج.



المجلد الثالث ع�شر - العدد )48( يوليو 2024 م مجلة التربية الخا�صة 

 321 

 كما تم ح�ساب ال�صدق التوكيدي لمقيا�س الأداء الأكاديمي ككل:
      تم ح�س���اب �ص���دق مقيا����س الأداء الأكاديم���ي" م���ن خ�ل�ال ح�س���اب ال�ص���دق 
العاملي للعوامل الم�ساعدة الأكاديمية عن طريق ا�ستخدام التحليل العاملي التوكيدي 
Confirmatory Factor Analysis با�ستخ���دام البرنامج الإح�صائي "جا�سب 
JASP("1.17.1.1(، وذل���ك للت�أك���د من �صدق البناء الكامن )�أو التحتي( للمقيا�س، 
ع���ن طري���ق اختبار نم���وذج العامل الكامن الع���ام حيث تم افتر����� ضأن جميع العوامل 
الم�شاهدة للعوامل الم�ساعدة الأكاديمية تنتظم حول عامل كامن واحد كما هو مو�ضح 

بال�شكل التالي: حول عامل كامن واحد كما هو مو�ضح بال�شكل التالي:

�شكل )4(
ت�شبعات الأبعاد الفرعية لمقيا�س الأداء الأكاديمي بالعامل الكامن
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جدول )24(
 ت�شبعات العوامل الم�شاهدة بالعامل الكامن "مقيا�س الأداء الأكاديمي" وقيمة "ذ" والخط�أ 

المعياري وتقدير الت�شبع 
 العامل

الكامن

المؤشر 

)المشاهدة(

 الخطأالتشبع

المعياري

 قيمة

""ذ

 مستوي

الدلالة

 الفئة

الدنيا

 الفئة

العليا

ية
س

درا
 ال

ت
ارا

ه
الم

 الاستعداد

للدراسة

4.0140.5846.8720.001 <2.8695.159

وادارة   تنظيم 

الوقت

6.8030.8717.8070.001 <5.0958.511

4.0547.388> 5.7210.8516.7260.001عادات الدراسة

2.4075.124> 3.7660.6935.4340.001تدوين الملاحظات

يت�ض�ح م�ن الجدول )24(: �أن نم���وذج العامل الكام���ن الواحد قد حظي عل���ى قيم جيدة 
لم�ؤ�ش���رات ح�س���ن المطابقة، و�أن معاملات ال�صدق للأبع���اد )الت�شبعات بالعامل الكامن 
الواح���د( دال���ة �إح�صائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01( ؛ مما ي���دل على �صدق جمي���ع الأبعاد 
الفرعي���ة الم�شاهدة لمقيا����س الأداء الأكاديمي؛ ومن هنا يمكن القول �أن نتائج التحليل 
العامل���ي التوكي���دي م���ن الدرجة الأولى قدمت دليلًا قويًا عل���ى �صدق البناء التحتي 
لمقيا����س الأداء الأكاديم���ي، كم���ا ان نتائ���ج بع���� ضم�ؤ�ش���رات ح�س���ن المطابق���ة ت�شير �إلي 
تطاب���ق بيان���ات مو�ضع الاختبار، وق���د كانت قيمة كاX2( 2( غير دال���ة اح�صائيا مًما 

ي�شير الى مطابقة النموذج الجيدة للبيانات مو�ضع الاختبار.

جدول )25(
 الت�أثيرات بين بعدي مقيا�س الأداء الأكاديمي )المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية/ العوامل الأكاديمية 

الم�ساعدة(
مستوي الثقة       

التشبع   
 الخطأ

المعياري
"قيمة"ذ

 مستوي

الدلالة

 الفئة

الدنيا

 الفئة

العليا

 المهارات

 الأكاديمية

الأساسية

↔
 العوامل المساعدة

الأكاديمية
0.8430.05316.0430.001 <0.740.946
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يت�ض�ح من الجدول)25( ان الت�أثيرات المتبادل���ة لكل من بعدى مقيا�س الأداء الأكاديمي 
دالة اح�صائياً عند م�ستوي دلالة )0.01(، مما ي�شير الى �صدقهما وارتباطها بالعامل 
الكام���ن )الاداء الأكاديم���ي(، كم���ا يو�ض���ح الج���دول الت���الي م�ؤ�ش���رات ح�س���ن المطابقة 

لمقيا�س الأداء الأكاديمي.
جدول )26(

 م�ؤ�شرات ح�سن المطابقة لمقيا�س الأداء الأكاديمي
مؤشرات حسن المطابقة لمقياس الأداء الأكاديمي

قيمة المؤشر التي تشير إلى أفضل مطابقةقيمة المؤشر المؤشر

X2    2كا أن تكون غير دالة 25.041   اختبار 

 )Df( 19درجات الحرية 

X2/df 21-5نسبة كا

GFI 0-1.001مؤشر حسن المطابقة

NFI 0-0.9321مؤشر المطابقة المعيارى

NNFI 0-0.9741مؤشر المطابقة غير المعيارى

CFI 0-0.9821مؤشر المطابقة المقارن

IFI 0-0.9831مؤشر المطابقة التزايدى

PNFI 0-0.6331مؤشر الافتقار للمطابقة المعيارى

RMSEA 0-0.0940.1جذر متوسط مربع خطأ الاقتراب

RMSR 0-0.0350.1جذر متوسط مربع البواقى

 يت�ضح من الجدول )26( ان جميع م�ؤ�شرا ح�سن المطابقة للنموذج وقعت في المدى المثالي 
لكل م�ؤ�شر مما يع برعن المطابقة الجيدة للبيانات مو�ضع الاختبار.

من الإجراءات ال�سابقة، يت�ضح ثبات و�صدق المقيا�س )العبارات، والابعاد، والمقيا�س 
ككل( و�أن ال�صورة النهائية للمقيا�س �صالحه للتطبيق على العينة الأ�سا�سية.

تف�سير النتائج:
�أثبت���ت النتائ���ج �أن المقيا����س �أثب���ت فاعليت���ه حي���ت �أن ل���ه قيمه علمي���ة ونظريه 
ويتمت���ع بخ�صائ� ص�سيكومترىه جيدة، و�أي�ضا يمكن تطبيقيه على جميع التلاميذ 
�سواء العادي� ينأو بطيئي التعلم، ويمكن للباحث ينالا�ستفادة منه في ابحاثهم العلمية.
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تو�صيات البحث:

بن���اء عل���ى النتائ���ج ال�سابق���ة وما اطلع���ت علي���ه الباحثة م���ن �أدبي���ات ودرا�سات 
وبحوث في هذا ال�صدد تو�صى بما يلي ا�ستكما لاللبحث الحالي

11- الا�ستفادة من المقيا�س في اجراء م�سح لتحديد مواطن القوة وال�ضعف في المهارات 
الأكاديم���ي الأ�سا�سية والمهارات الأكاديمي���ة الم�ساعدة والتي ت�ؤثر ب�شكل مبا�شر في 

الأداء الأكاديمي.
22- توعي���ة القائم ينعلى العملية التعلمية ب�إلق���اء المزيد من الاهتمام على العوامل 

الاكاديمية الم�ساعدة والتي لها دور كبير في �أداء التلاميذ الأكاديمي.
33- الاهتم���ام بالعملي���ات المعرفية وعقد دورات تدريبيه للمعلم�ي�ن لتو�ضيح �أهميتها 

ودورها في العملية التعلمية.
44- تقديم المزيد من البرامج التدريبية التي ت�ساعد التلاميذ على تح�س ينم�ستوى 

�أدائهم الأكاديمي
55- اجراء المزيد الدرا�سات والمقايي�س ت�شمل ابعاد جديده وذلك لندرة هذه المقايي�س 

الباحثة- اطلاع  – في حدود 
66- الاهتم���ام بالتلامي���ذ بطيئ���ي التعل���م والتلامي���ذ المدمج�ي�ن وتق���ديم البرام���ج 

التدريبية اللازمة لهم.

البحوث المقترحة:
11- اج���راء بح���وث ع���ن المه���ارات الأكاديمي���ة الأ�سا�سي���ة ودوره���ا في تح�س�ي�ن الأداء 

الأكاديمي لتلاميذ المرحلة الابتدائية.
22- اجراء بحوث عن علاقة التنمر والأداء المدر�سي.
33- درا�سة العلاقة ب ينالعمليات المعرفية وكفاءة �أداء التلاميذ في الحياة المدر�سية.
44- درا�سة العلاقة ب ينالمهارات الأكاديمية الم�ساعدة ومفهوم الذات الأكاديمي.
55- دور تدوين الملاحظات و�إدارة الوقت في تحقيق اهداف التعلم.
66- درا�سة العلاقة ب ينالمهارات الب ين�شخ�صية والأداء المدر�سي للتلاميذ.
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قائمة ب�أ�سماء ال�سادة المحكمين لمقيا�س الأداء الأكاديمي للتلاميذ بطيئي التعلم

لوظيفة الاسم م

أستاذ علم النفس التربوي بكلية التربية جامعة الزقازيق  أ. د/ أحمد عبد الرحمن

عثمان

1

أستاذ علم النفس التربوي بكلية التربية جامعة الزقازيق أ. د/ السيد عبد الدايم 2

 أستاذ علم نفس الطفل بكلية الطفولة المبكرة جامعه

المنوفية، ووكيل الكلية لخدمة المجتمع وشئون البيئة

أ. د/ ايمان أحمد خميس 3

 الأستاذ المساعد بقسم الإعاقة العقلية وكيل كلية علوم

 الإعاقة والتأهيل لشئون التعليم والطلاب – جامعة

الزقازيق

أ.م. د/ حسام السيد عوض 4

 مدرس المناهج وطرق تدريس اللغة العربية بكلية علوم ذوى

الإعاقة والتأهيل-جامعة الزقازيق

مسلم 5 د/ حسن 

 الأستاذ المساعد بقسم صعوبات التعلم، ووكيل الكلية

لشئون الدراسات العليا والبحوث – جامعة الزقازيق

أ.م. د/ دعاء محمد خطاب 6

كلية  ووكيل  السمعية،  الإعاقة  بقسم  المساعد   الأستاذ 

 علوم الإعاقة والتأهيل لشئون خدمة المجتمع وتنمية

البيئة- جامعة الزقازيق

أ.م. د/ سعيد عبد الرحمن 7

 أستاذ التربية الخاصة وعميد كلية علوم الإعاقة والتأهيل

الأسبق – جامعة الزقازيق

 أ. د/ عادل عبد الله

            محمد

8

 أستاذ التربية الخاص بكلية علوم الإعاقة والتأهيل -

جامعة الزقازيق

9 أ. د/ عطية محمد عطية

 أستاذ المناهج وطرق تدريس الرياضيات وعميد كلية التربية

المنوفية - جامعة 

أ. د/ فتيحه أحمد بطيخ 10

ملحوظ��ة: تم ترتيب الأ�سماء في قائمة ال�سادة المحكم�ي�ن هجائيًا ولهم من الباحثتان 
خال� صالتقدير والاحترام، وجزيل ال�شكر
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					               البرنامج التربوى    
					           تخ�ص� ص�صعوبات تعلم    

مقيا�س الأداء الأكاديمي
Academic Performance Scale

البعد الأول: المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية
البعد الفرعي الأول: بُعد مهارة القراءة 

المفرداتم
 ينطبق
تماما

تنطبق
 تنطبق إلى

حد ما
 لا

تنطبق
 لا تنطبق

تماما

1
 يستطيع التلميذ القراءة الجهرية لموضوعات القراءة

المقررة بالمنهج

يراعي القواعد النحوية أثناء القراءة2

3
 قادر على استخلاص الأفكار الرئيسية والفرعية للنص

القرائي

يحُدد الهدف من النص القرائي4

5
 يختار عنوان مناسب للنص القرائي من بين بدائل

معروضه أمامه

يستطيع تقديم فكرة واضحة عما قرأه6

يتعرف على معاني الكلمات7

يجيب عن أسئلة متعلقة بموضوع الدرس8

يتعرف على الصفات والضمائر فى نص مقروء9

يفُرق بين الجملة الأسمية والفعلية10
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البعد الفرعي الثاني مهارة الكتابة

المفرداتم
 ينطبق
تماما

تنطبق
 تنطبق إلى

حد ما
 لا

تنطبق
 لا تنطبق

تماما

11
 يستطيع كتابة الكلمات التي تحتوي على اللام

الشمسية والقمرية

يفُرق بين الألف المقصورة والممدوده عند الكتابة12

13
 يكتب الهمزه بأشكالها المختلفة الأربعة

السطر) الالف-الياء-الواو-على  (على 

14
 يكتب الكلمات مع مراعاة المسافات بين الكلمات

والحروف

15
 يستطيع كتابة جمل بسيطه عند صياغة موضوع

تعبير

16
 يستطيع التعبير كتابيًاعن آرائه وحاجاته بأسلوب

واضح

17
 يكتب اللوحات الإرشادية وعبارات الشكر بلغة

سليمة

18
 يوظف الأساليب اللغوية والنحوية في كتاباته

بطريقة صحيحة

يكتب عبارات بالنسخ والرقعه19

البعد الفرعي الثالث: بُعد مهارة الح�ساب

20
 يعرف الكسور الاعتيادية ومكوناتها

– مقام) (بسط 

21
 يستطيع القيام بالعمليات الحسابية الأساسية

للأعداد

يستطيع حل المسائل الكلامية22

يستطيع حل القسمة المطولة23

يستطيع قسمة الاعداد على رقمين24

يتذكر جدول الضرب كاملا25

يتعرف على القيم المكانيه للأرقام حتى المليار26

يستطيع أن يحدد نوع الزاوية في الرسم الهندسي27

يستطيع إيجاد مساحة الاشكال الهندسية28
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البعد الثاني: المهارات الأكاديمية الم�ساعدة

 البعد الفرعي الأول: الدافعية للتعلم

المفرداتم
 ينطبق

تماما
تنطبق

 تنطبق

إلى حد ما

 لا

تنطبق

 لا تنطبق

تماما

يستطيع النجاح في المهام التي يركز تفكيره فيها29

يسعى بجدية لتحسين مستواه الدراسي30

يفضل المهام التي تحتاج إلى ابتكار31

لدية القدرة على تحقيق أهدافه32

يرغب في تزويد معلوماته33

34
 يستطيع التعبير اللفظي وتنظيم الاجابة في

الأسئلة الشفوية

35
 ينهى المهام الدراسية المطلوبة منه بشكل منظم

ودقيق

يسعى الى النجاح والتفوق36

البعد الفرعي الثاني: المهارات البين �شخ�صية

لديه القدرة على بناء علاقات جيدة مع المعلم37

لديه القدرة على بناء علاقات جيدة مع الاقران38

يستوقف التلميذ المعلم لإبداء عدم فهمه للدرس39

العلاقة بين التلميذ والمعلم قائمه على الاحترام المتبادل40

41
العلاقة بين المعلم والتلميذ قائمه على الإفادة 

والاستفادة

العلاقة بين المعلم والتلميذ قائمه على التناصح42

يتعاون مع زملائه في انجاز المهام الدراسية43

ينافس زملائه في الصف بهدف التفوق44

45
يسأل زملائه عن الذي لم يتمكن من فهمه أو كتابته 

أثناء الدرس

يشارك زملائه في الأنشطة الصفية46

47
يشارك زملائه في الأنشطة اللاصفية مثل الأنشطة 

الرياضية والحفلات
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البعد الفرعي الثالث: بعد المهارات الدرا�سية
     الا�ستعداد للدرا�سة

المفرداتم
 ينطبق

تماما
تنطبق

 تنطبق

إلى حد ما

 لا

تنطبق

 لا تنطبق

تماما

48
 لديه القدرة على تنظيم الوقت واستغلاله بشكل

صحيح

49
 يستطيع التصفح السريع للمواد الدراسية قبل

الخوض فيها

يقارن بين الجديد والسابق في عملية التعلم50

يتعود على النشاط ويبعد عن الكسل51

تنظيم و�إدارة الوقت 

52
 يقوم بمراجعة الملاحظات الصفية خلال الفصل

الدراسي استعداد للامتحان

53
 يكرس وقت الدرس للتركيز والاستيعاب وتخزين

المعلومات الخاصة بالدرس

ينجز الواجبات الخاصة في الوقت المحدد دون تأجيل54

55
 يستفيد من وقت الفراغ في اليوم الدراسي لإنجاز

بعض المهام الدراسية

يوازن بين واجباته الدراسية ونشاطاته الحياتية56

يضع برامج لتنظيم نشاطه الأسبوعي57

لديه مفكره يسجل عليها ما تم إنجازه تجنبا للنسيان58

59
 يراجع نتائج أدائه اليومي والأسبوعي لنشاطه

المدرسي في ضوء مدى تنظيمه للوقت

عادات الدرا�سة
يراجع دروسه أول بأول60

لديه القدرة على الاستيعاب )الفهم( دون الحفظ61

62

لا يعتمد على الكتب الدراسية فقط بل يلجأ 

إلى وسائل أخرى )المكتبة المدرسية – التصفح 

الالكتروني(

63
 يأخذ فترات من الراحة لتنشيط ذهنه قبل استيعاب

معلومات جديده

يستطيع شرح ما تعلمه للأخرين من زملائه64

يستطيع تذكر المعلومات المكتسبة بانتظام65
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تدوين الملاحظات

المفرداتم
 ينطبق

تماما
تنطبق

 تنطبق

إلى حد ما

 لا

تنطبق

 لا تنطبق

تماما

66
 يكتب الأسئلة التي يريد طرحها بعد الدرس أو أثناء

الحصه

يستطيع تلخيص ما تم شرحه بطريقته الخاصة67

68
 يستطيع رسم خريطة ذهنية لتحديد العلاقات بين

الأفكار والفقرات في الدرس

69
 يستخدم البطاقات التعليمية )القائمة على

الملاحظة( في تحسين عملية الحفظ

البعد الفرعي الرابع: بعد الم�شاركة داخل الف�صل

يشارك في المناقشات الصفية وطرح الأسئلة70

يستطيع المشاركة في نشاط باستخدام لعب الأدوار71

يبادر بالإجابة على الأسئلة التي يطرحها المعلم72

البعد الفرعي الخام�س: بعد مفهوم الذات الأكاديمي

73
 يعتمد التلميذ على نفسه في اكتساب المعارف

بالقراءة والاطلاع

يفهم المادة المتعلمة فهما جيدًا74

75
يستطيع توظيف المهارات المكتسبة

اليوميه)  حياته  القراءة-الحساب( في 

لديه أهداف دراسية يسعى لتحقيقها76

يرغب في التعلم بشكل مستمر77




