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مقـــدمــة:    
في ع�ضر الندماج والتعاون الذي نعي�ضه الآن، اأ�ضبحت ق�ضية تعليم الطلبة المعاقين "اأمرًا يهم 
الجميع«، ويهتم بها المربون على جميع الم�ضتويات؛ حيث اإن بيئة التعليم الخا�ص قد تغيرت في الربع 
الأخير من القرن الما�ضي، وظهر دور فريق البرنامج التربوي الفردي، وتطور تطورًا ملحوظًا.  
 وفي الوقت الحالي، يعد منهج التعليم العام، هو اأ�ضا�ص كل البرامج التربوية لكل الطلاب. 
اإن التوق���ع ال���ذي تم التعب���ير عنه في ال�ضيا�ض���ات والت�ض���ريعات الفيدرالية - مث���ل قانون عدم ترك 
طفل بدون تعليم، وقانون تعليم الأفراد المعاقين في عام 1997 - هو اأن كل الطلاب �ضوف يحققون 

تقدمًا حقيقيًّا وذا معنى في منهج التعليم العام. 
والبرنامج التربوي الفردي، ل يعد بديلًا لمنهج التعليم العام، ولكنه اأداة لتطبيقه؛ ونتيجة 
لذل���ك ف���اإن فريق البرامج التربوية الفردية، لبد اأن يتفهم طبيعة منهج التعليم العام، ويوظف 
خطط �ضناعة القرار الفعالة في اختيار عمليات التكييف المنا�ضبة، والتعديلات التي �ضوف ت�ضاعد 

الطلاب ذوي الإعاقات على تحقيق التقدم فيه. 
اإن قيا����ص تخطي���ط البرنام���ج الترب���وي الف���ردي، لبد اأن يه���دف اإلى توف���ير المعلومات عن 
اأ�ضكال الدعم التربوية والمنهجية، والتي تكون مطلوبة للو�ضول اإلى المنهج، كما اأن خطط الف�ضل 
الدرا�ضي، يمكن اأن ت�ضاعد فرق البرنامج التربوي الفردي على جمع هذه المعلومات، وتحديد اأن 

الطلاب يحققون التقدم الكافي اأم ل. 
والمنهج العام هو الذي يعد الأطفال المعاقين لتحمل الم�ض���وؤولية وال�ض���تقلال، والقيام باأدوار 
منتجة مثل البالغين. كما اأن المنهج العام المعمول به من خلال المدار�ص الممولة من القطاع العام، 
)وبالتالي من قِبل اأو من خلال موؤ�ض�ض���ات ديمقراطية الطلاب(؛ يتيح فر�ض���ة مركزية للجميع 

ا.  لمتابعة الحلم الأميركي المقدم للطلاب المكفوفين، وال�ضم، والمعاقين فكريًّ
وتكاف���وؤ الفر����ص لتحقي���ق ه���ذا الحل���م، يع���د بعي���د المن���ال، دون اأن نتق���دم في كيفي���ة اإعدادن���ا 
وا�ض���تخدامنا للتدري����ص، وكيفية تحديد ال�ضيا�ض���ة التي تثير المعايير والتوقع���ات من دون تمييز، 
والأهم من هذا، كيفية تقديم المنهج الذي يت�ض���م بالمرونة، ويمكن الو�ض���ول من خلاله اإلى نطاق 

وا�ضع لجميع الدار�ضين.
اإن الم�ض���اواة في الو�ض���ول اإلى المناه���ج العام���ة، يعن���ي اأن جمي���ع الط���لاب لهم الحق في ال�ض���عي 
لتحقي���ق اأه���داف التعليم ذاتها، بينما يعني تكافوؤ الفر����ص، الإقامة في المكان لإزالة تاأثير الإعاقة 
ا، اأنه يمكن اإجراء تعديلات على نقاط الدخول  على الأداء اأو تقليلها. وتكافوؤ الفر�ص يعني اأي�ضً
اإلى مع���الم المنه���ج، بحيث يت���م تمكين الطلاب ذوي الإعاقة من تحقيق تقدم لأق�ض���ى حد ممكن، 
ويمك���ن اأن يتحق���ق ذل���ك من خلال التعاون بين اأ�ض���حاب الم�ض���لحة، بما في ذلك المربين، والأ�ض���ر، 

)�ضواء الخا�ضة والعامة(، والإداريين، ووا�ضعي ال�ضيا�ضات. 
و�ض���وف نقوم ب�ض���رح كيفية الن�ض���مام واإ�ض���لاح المناهج الدرا�ض���ية التي يمكن اأن ت�ض���فر عن 

ا. مناهج مرنة و�ضهلة المنال لجميع الطلاب، بما فيهم المعاقين فكريًّ
وعلى رغم م�ضي العديد من ال�ضنوات من افتتاح الف�ضول ودمج المعاقين؛ اإل اأن الباحثة لم 
تجد اأية درا�ضة– ح�ضب علم الباحثة اأثناء اإجراء الدرا�ضة – �ضعت اإلى التعرف على مدى فاعلية 
الو�ض���ول اإلى منه���ج التعليم العام لدى الط���لاب ذوي الإعاقة الفكرية بدرجة ب�ض���يطة في المملكة 

العربية ال�ضعودية، وهذا ما �ضوف تحاول الدرا�ضة الحالية القيام به. 
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م�صكلة الدرا�صة: 
لق���د اأول���ت )وزارة التربي���ة والتعليم،1424ه�����( اهتمامه���ا بالط���لاب ذوي الإعاق���ة الفكرية، 
ا في المدر�ضة  نتهم من اأن يدر�ضوا �ضويًّ وعملت على عدم تفرقتهم عن زملائهم العاديين؛ حيث مكَّ
نف�ض���ها بف�ض���ول خا�ض���ة بهم، يتلقون فيها الرعاية التربوية والتعليمية اللازمة لهم، مع العمل 
على اإتاحة الفر�ض���ة لهم للاندماج مع اأقرانهم العاديين في بع�ص الأن�ض���طة ال�ض���فية والأن�ض���طة 
ا عن العاديين  اللا�ض���فية، فيما يعرف )بالدمج الجزئي(، �ض���عيًا منها اإلى عدم عزل المعاقين فكريًّ
م���ن جه���ة، وزي���ادة تفاعله���م واندماجهم من جه���ة اأخرى، اإ�ض���افة للاآخذ بالتوجيه���ات التربوية 

الحديثة في مجال التربية الخا�ضة. )وزارة التربية والتعليم،1424ه��(.
اإن اأهداف مناهج التعليم العام وُ�ضعت لخدمة العاديين وتلبية لخ�ضائ�ضهم، والتي تختلف 
قلي���لًا اأو كث���يًرا ع���ن اأقرانه���م ذوي الإعاق���ات، وذلك م���ن حيث المحت���وى والمعارف والمه���ارات التي 

يحويها المنهج المقرر؛ لذا فقد واجه الطلاب ذوو الإعاقات منهجًا درا�ضيًّا مليئًا بالعوائق. 
وتع���ود �ض���عوبة منه���ج التعلي���م الع���ام في الوقت الح���الي اإلى اأن الكتاب المدر�ض���ي يظل اأ�ض���ا�ص 
هذا المنهج؛ حيث �ض���يطر هذا الو�ض���يط المطبوع - ب�ض���كل كبير - على الت�ض���ال والتعليم وت�ضميم 
المنه���ج. وعندم���ا تكون المادة مق�ض���ورة عل���ى الورق، فلا يمكن تعديلها و�ض���بطها، حي���ث اإن الن�ص 
حج���م واح���د، ومت���اح فق���ط للاأف���راد الذي���ن يمكنه���م التعامل م���ع الكتب المادي���ة، من حي���ث روؤية 
الن�ص وتف�ض���يره، وا�ض���تيعاب المفاهيم ال�ض���رورية لتف�ض���يره. ولأن الن�ص المطبوع كان المعيار، كما 
اأن���ه ع���دَّ الطريق���ة الوحيدة القابل���ة للتطبيق لنقل المعلوم���ات؛ فاإن التدري�ص والتعلم تم ت�ض���كيله 
واإعداده ليحتوي على هذا الو�ضيط. وبالن�ضبة لمناهج تعليم الطلاب ذوي الإعاقات، فقد تقدمت 
وا�ضتمرت في ا�ضتخدام الن�ص المطبوع كما هو؛ مما حرم الطلاب غير القادرين على التعلم بكفاءة 

من الن�ضو�ص المطبوعة، والو�ضول وال�ضتراك والتقدم ب�ضكل �ضحيح في منهج التعليم العام«. 
ولهذا ل يمكن �ضمان الحماية المت�ضاوية لحقوق الطلاب ذوي الإعاقات، من خلال ت�ضكينهم 
ب�ض���كل م���ادي في بيئة الف�ض���ل مع اأقرانهم الذين ل يعانون من اإعاق���ات. ولأن منهج التعليم العام 
ل يراعي الحاجات المتنوعة للطلاب ذوي الإعاقات في ت�ض���ميمه الأ�ضا�ض���ي؛ فاإن عمليات التعديل 
وال�ض���بط والتكنولوجيات الم�ض���اعدة تزداد لم�ض���اعدة ه���وؤلء المتعلمين على التق���دم. وبرغم الفكرة 
العامة باأن المنهج الدرا�ض���ي نف�ض���ه ربما يحتاج اإلى التعديل، فاإن تعديل منهج درا�ضي غير منا�ضب 
ب�ض���كل كام���ل لينا�ض���ب المتعلم���ين المتنوعين؛ م���ازال ينقل الر�ض���الة ب���اأن هناك "طريقة �ض���حيحة 
ومنا�ض���بة ب�ض���كل كبير«، للتقليل من الخيارات الأخرى التي تكون مطلوبة لمتعلمين محددين. اإن 
ن من فر�ص التعلم، ويقلل  المنهج الدرا�ضي الم�ضمم ليكون متاحًا ومدعمًا من البداية، �ضوف يُح�ضِّ
م���ن الإحال���ة للتعلي���م الخا����ص، وع���لاوة على ذلك، فاإن���ه يجب اأن يقل���ل من الحاج���ة اإلى التعليم 

(Hitchcock, Meyer, Rose, Jackson, 2002).الخا�ص
لذل�ك لاب�د من اللج�وء للو�سول لمنه�ج التعليم الع�ام، و�ستتط�رق الباحثة في هذه 

الورقة اإلى فاعلية الو�سول لمنهج تعليم للطلاب ذوي الاإعاقة الفكرية.
وكان���ت ندرة الدرا�ض���ات التي تناولت الو�ض���ول للمنهج العام للط���لاب ذوي الإعاقة الفكرية 
في العالم العربي ب�ض���كل عام، والمملكة العربية ال�ض���عودية ب�ض���كل خا�ص- ح�ض���ب علم الباحثة- هي 
الدافع الأول لأن تتناول الباحثة فاعلية الو�ضول للمنهج للعام للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية في 

المملكة العربية ال�ضعودية. 
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وبعبارة اأخرى، يمكن �ضياغة م�ضكلة الدرا�ضة في الت�ضاوؤل التالي: )ما مدى فاعلية الو�ضول 
للمنهج العام للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية ؟(

ت�صاوؤلت الدرا�صة:
• ما مدى فاعلية الو�ضول للمنهج العام للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية؟	
• ما الأدوات الحديثة والطرق المطلوبة التي يتم تطبيقها للو�ضول لمنهج التعليم العام؟ 	
• كي���ف يمكن اأن يك���ون المنهج العام في متناول جميع الطلاب، بما فيهم الطلاب ذوي الإعاقة 	

الفكرية؟
• كي���ف ي�ض���ترك الط���لاب ذوي العاق���ة الفكرية بكف���اءة، ويحقق���ون التقدم في منه���ج التعليم 	

العام؟

اأهداف الدرا�صة:
• التعرف على مدى فاعلية و�ضول الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية للمنهج للعام.	
• التعرف على الأدوات الحديثة، والطرق المطلوبة التي يتم تطبيقها للو�ض���ول لمنهج التعليم 	

العام.
• الو�ض���ول للمنهج العام حيث يكون في متناول جميع الطلاب، بما فيهم طلاب ذوي الإعاقة 	

الفكرية.
• تحقيق ال�ضتراك والتقدم بكفاءة للطلاب ذوي العاقة الفكرية في منهج التعليم العام.	

م�صطلحات الدرا�صة:
مناهج التعليم العام :- 1

فيما بتعلق بالمناهج، فهناك تعاريف كثيرة، منها ما اأ�ضار اإليه اإبراهيم )1984(، حيث بينَّ اأن 
المناهج هي: "جميع اأنواع الن�ضاط التي تقوم بها التلميذات، اأو جميع الخبرات التي يمررن فيها 
تحت اإ�ض���راف المدر�ض���ة وبتوجيه منها، �ض���واء اأكان ذلك في داخل اأبنية المدر�ضة اأو خارجها. وبعبارة 
اأخرى اأ�ض���بح المنهج المدر�ض���ي بمعناه الوا�ض���ع، هو حياة التلميذات التي تواجهها المدر�ض���ة وت�ضرف 

عليها، �ضواء في داخل اأبنية المدر�ضة اأو في خارجها". 

اأم�ا فيم�ا يتعل�ق بالتعري�ف الاإجرائ�ي للباحث�ة لم�سطلح مناه�ج التعلي�م العام، 
فتعرفه باأنه: المواد )المقررات الدرا�ضية( التي يدر�ضها الطلاب ذوو الإعاقة الفكرية في ال�ضف، 

�ضواء في ف�ضول ملحقة، اأو ف�ضول عادية بالمدار�ص. 

الو�سول: - 2
الو�سول طبقًا لقانون تعليم الاأفراد المعاقين لعام 1997م :

         اإن معن���ى الو�ض���ول في قان���ون تعلي���م الأف���راد المعاق���ين لع���ام 1997، يتخط���ى التعري���ف المبك���ر 
للتعليم، والمفاهيم الخا�ض���ة بالنتظام في المدر�ض���ة العامة والحتواء. وفي ظل قانون تعليم الأفراد 
المعاق���ين Individuals with Disabilities Education ACT (IDEA) لع���ام 1997، 
فاإن الطلاب ذوي الإعاقات لديهم الحق با�ضتراكهم في التقدم لمنهج التعليم العام. وهذا القانون 
قد زاد من توقعات الأداء للطلاب ذوي الإعاقات. اإن تزويد الطلاب ذوي الإعاقات بالو�ضول اإلى 
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منه���ج التعلي���م الع���ام - على اأيِّ حال- هو الخطوة الأولى. وال�ض���تراك والتق���دم في منهج التعليم 
العام؛ يمكن اأن يُعد مثل يمكن اأن يُعد مثل تقديم التفا�ضيل الدقيقة عن كيفية تحقيق الو�ضول 

(Karger,Hitchcock,2003).اإلى منهج التعليم العام

اأما ما يتعلق بالتعريف الاإجرائي للباحثة لم�سطلح الو�سول : فهو و�ضول الطلاب ذوي 
الإعاقة الفكرية اإلى منهج التعليم العام، بدون عوائق اأو حواجز، وب�ضورة مرنة. 

الإطار النظري:  
���نت ممار�ض���ة خدم���ات التربي���ة الخا�ض���ة للطلاب المعاق���ين في المملكة          في العق���د الما�ض���ي، تح�ضَّ
العربي���ة ال�ض���عودية وتط���ورت؛ لم�ض���اعدتهم في الح�ض���ول عل���ى خدم���ات التعلي���م ع���الي الج���ودة في 
البيئ���ة الأق���ل تقيي���دًا. وبرغم ه���ذا الجهد لتطوير الخدم���ات، اإل اأن هناك حاج���ة اأكثر لمزيد من 
تطوير هذه الخدمات ب�ض���كل اأف�ض���ل، ووفقًا لوزارة التربية والتعليم في المملكة العربية ال�ضعودية 
)2008(، يتلق���ى 96% م���ن الطلاب ذوي الإعاقات المتعددة وال�ض���ديدة تعليمهم في معاهد م�ض���تقلة 
في عام 2007-2008. وهوؤلء الطلاب غالبًا ما يتلقون تعليمهم في بيئات منف�ض���لة، ل ت�ض���مح لهم 
بالتفاع���ل م���ع زملائهم العادي���ين )ذوي النمو الطبيعي، والذين ل يعان���ون من اإعاقات(. وتوجد 
هن���اك ق�ض���ية اأخرى اأ�ضا�ض���ية، وه���ي اأن الطلاب المعاقين في ه���ذه المعاهد يح�ض���لون على البرامج 
التربوي���ة الفردي���ة، الت���ي تكون معدلة من المناهج التعليمية الخا�ض���ة، وم�ض���ممة م���ن قِبل وزارة 
التربية والتعليم لهوؤلء الطلاب. والبرامج التربوية الفردية عادة ل تلبي احتياجاتهم الفريدة 
والفردي���ة، وب���دلً من ذل���ك ينبغي اأن يتلقى ه���وؤلء الطلاب البرامج التربوية الفردية الخا�ض���ة 

بهم بناءً على منهج التعليم العام. )القريني،2011(

و�سول الطلاب ذوي الاإعاقات اإلى منهج التعليم العام:
          اإن الت�ض���ريعات الت���ي تق���وم بتطبي���ق قان���ون تعلي���م الأف���راد المعاقين لعام1997، ت�ض���ف منهج 
التعلي���م الع���الم عل���ى اأنه المنهج نف�ض���ه المت���اح للطلاب الذي���ن ل يعانون من اإعاق���ات. والمنهج العام 
يمك���ن اعتب���اره "الخط���ة العام���ة للتعلي���م، والت���ي تتبناه���ا المدر�ض���ة اأو نظ���ام المدر�ض���ة. اإن هدف���ه 
والنتائ���ج«                                                                       والط���رق،  والمحت���وى،  التوقع���ات،  تنا�ض���ق  واإتاح���ة  التربوي���ة،  الأن�ض���طة  توجي���ه  ه���و 
(Hitchcock, Meyer, Rose, Jackson, 2002). وفي الأع���وام الحالي���ة تاأث���ر منه���ج 
التعلي���م الع���ام م���رارًا وتك���رارًا م���ن خ���لال تبني الولي���ات ومناط���ق المدر�ض���ة المحلي���ة للعديد من 

. (Karge ,Hitchcoc,2003)المعايير
        اإن التط���ور التاريخ���ي للو�ض���ول اإلى منه���ج التعلي���م الع���ام، يو�ض���ح لن���ا اأنه على م���دى العقود 
القليلة الما�ض���ية، تطورت فل�ض���فة المناهج الدرا�ض���ية نحو تعليم الطلاب ذوي الإعاقة المعرفية اإلى 
 Browder et al (2004) have described the various curricular .ح���د كب���ير
 trends as: the Developmental Model, the Functional Curriculum
 philosophy, the Social Inclusion Movement, the Self-Determination
Model, and General Curriculum Access. وق���د و�ض���فت ب���راودر واآخ���رون )2004( 
مختل���ف التجاه���ات في المناهج الدرا�ض���ية على النح���و التالي : النموذج التنموي، وفل�ض���فة المناهج 

الوظيفية، وحركة الندماج الجتماعي، ونموذج وتقرير الم�ضير، والو�ضول اإلى المناهج العامة.
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 During the mid 1980s and 1990s, the Social Inclusion Movement
الجتماع���ي                        الندم���اج  حرك���ة  ظه���رت  1980و1990م،  عام���ي  ب���ين  الف���ترة  وفي   .emerged
 This movement emphasized the importance of students with،
 significant cognitive disabilities becoming full members of their
school by developing opportunities to form friendships with non-
disabled peers (Browder et al, 2004). و�ض���ددت هذه الحركة على اأهمية اأن ي�ض���بح 
الط���لاب ذوو الإعاقة المعرفية اأع�ض���اء حقيقيين في مدر�ض���تهم، وذلك م���ن خلال تطوير الفر�ص 
 This movement tended to focusلت�ض���كيل �ض���داقات م���ع اأقرانهم من غير المعاق���ين. و
 on those social skills, such as communication and turn-taking, that
 provided opportunities for interactions with non-disabled peers,
عل���ى  التركي���ز  اإلى  الحرك���ة  ه���ذه  rather than learning academic skills.اتجه���ت 
���ا للتفاع���ل مع  ه���ذه المه���ارات الجتماعي���ة، مث���ل الت�ض���الت وتب���ادل الأدوار، والت���ي وف���رت فر�ضً
 The Self-Determination .اأقرانه���م غ���ير المعاق���ين، ب���دلً م���ن تعل���م المه���ارات الأكاديمي���ة
 Model emerged during the 1990s and centered on the principle
 that students with significant cognitive disabilities have the right to
make choices about their daily lives. وظه���ر نم���وذج تقري���ر الم�ض���ير خلال 1990م، 
ورك���ز عل���ى مب���داأ اأن الط���لاب ذوي الإعاق���ة المعرفية لهم الحق في اتخ���اذ القرارات ب�ض���اأن حياتهم 
 This model advocated for classroom instruction in choice.اليومي���ة
making and goal setting (Browder et al, 2004). ولق���د داف���ع ه���ذا النم���وذج عن 
التدري�ص في الف�ض���ول الدرا�ض���ية، على اأ�ضا�ص الختيار وتحديد الهدف )براودر واآخرون ، 2004(. 
 During the late 1990s, the emphasis on General Curriculum Access
 emerged based on the principle that all students, including those
 with significant cognitive disabilities, should have the opportunity
 to learn the general curriculum in the areas of reading, math,
science, and social studies (Browder et al, 2004).  وخ���لال اأواخ���ر 1990م، 
ب���رز تركي���ز الو�ض���ول اإلى المناه���ج العام���ة عل���ى مب���داأ اأن جمي���ع الط���لاب  - ول�ض���يما المعاق���ين- 
ينبغ���ي اأن تُت���اح له���م الفر�ض���ة لتعل���م المنه���ج الع���ام في مج���الت الق���راءة، والريا�ض���يات، والعل���وم 
 This philosophy stresses the  .)2004 ، واآخ���رون  )ب���راودر  الجتماعي���ة  والدرا�ض���ات 
 use of different academic performance levels and the importance
 of linking functional curriculum to academic skills, regardless of
placement. وتوؤكد هذه الفل�ض���فة على ا�ض���تخدام مختلف م�ضتويات الأداء الأكاديمي، واأهمية 
 Therefore, allرب���ط المناه���ج الوظيفي���ة بالمه���ارات الأكاديمي���ة، بغ����ص النظ���ر ع���ن الم�ض���كن؛
 students with significant cognitive disabilities must be taught grade
 level academic content that is based upon alternate achievement
 standards and must be assessed on their progress via state alternate
assessments. ل���ذا يج���ب اأن يدر�ص جميع الطلاب ذوي الإعاق���ة المعرفية المحتوى الأكاديمي                                                                                    

.(Hauser, 2006) )2005 ،الوليات المتحدة وزارة التربية والتعليم(
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يواجه���ون  مازال���وا  الإعاق���ات  ذوي  الط���لاب  اأن  اإل  الإيجابي���ة،  التغ���يرات  ه���ذه  وبرغ���م 
م���ا  ع���ادة  الإعاق���ات  ذوي  الط���لاب  اأن  نج���د  المث���ال،  �ض���بيل  فعل���ى  ال�ض���عوبات.  م���ن  العدي���د 
اأعل���ى  بمع���دل  المدر�ض���ة  م���ن  يت�ض���رب  منه���م  كب���ير  وع���دد  الدرا�ض���ي،  التح�ض���يل  في  يف�ض���لون 
 .)1995 الأمريكي���ة  والتعلي���م  التربي���ة  )وزارة  اإعاق���ات  م���ن  يعان���ون  ل  الذي���ن  الط���لاب  م���ن 

الجدول رقم 1
تعليم الأطفال ذوي الإعاقات قبل عام 1975، وفي عام 1994-1993:

1993-1994قبل عام 1975

12% من طلاب المرحلة الابتدائية والثانوية الذين كانوا ينتظمون 1.000.000 طفل ذو إعاقات تم استثناؤهم من المدارس العامة. 

في المدارس العامة، حصلوا على خدمات التعليم الخاص )قسم 

التربية والتعليم الأمريكي، 1996(. 

تضطر الأسر عادة لإيجاد تعليم لأطفالها في بيئات ليست 

جزءًا من المدارس العامة، وتكون بعيدًا عن منازلهم، وعلى 

حسابهم الخاص. 

أكثر من 95% من الأطفال ذوي الإعاقات، كانوا يتعلمون في 

مباني المدرسة العامة، كما هو متعارض مع المباني المنفصلة 

 .)1996 الأمريكي،  والتعليم  التربية  )قسم 

أكثر من 50% من الأطفال ذوي الإعاقات لم يحصلوا على 

الخدمات التربوية المناسبة. 

43.3% من الطلاب ذوي الإعاقات )6-12 عام( تم تعليمهم في 

فصل التعليم العام )قسم التربية والتعليم الأمريكي، 1996(. 

العديد من الأطفال الذين انتظموا في المدارس العامة، كانت 

لديهم إعاقات لم يتم اكتشافها، وأعاقت تقدمهم التربوي. 

16% من الطلاب ذوي الإعاقات قد أكملوا أربع سنوات في 

الكلية أو أكثر )قسم التربية والتعليم الأمريكي، 1996، الجدول 

 .)1994،Associatesو Louis, Harris ،1-3

( Karger ,Hitchcock,2003)

الاإطار الفل�سفي للو�سول للمنهج العام:
ت�سميم المنهج والتوجهات النظرية:

اإذا اأردنا اأن يكون المنهج العام في متناول الجميع؛ فعلينا ال�ضتفادة من الم�ضامين التطبيقية 
لعدد من التوجهات النظرية، التي ت�ضاعد في توجيه م�ضممي المناهج نحو التخطيط المنا�ضب له.

 ذكر لنا ويماير (Wehmeyer,2004) التوجهات النظرية التالية التي قد ت�ض���هم بطريقة اأو 
باأخرى في بناء المنهج الملائم للجميع:

1- نظرية تخويل ال�سلطة لم�سممي المنهج الدرا�سي:
توجه هذه النظرية، هو تخويل مخططي المنهج ممن يت�ضفون بالأهلية والجدارة والجراأة، 	. 

)كالمعلمين، والإداريين، والآباء، وغيرهم( ال�ض���لطة في اتخاذ القرار، وعلى وجه الخ�ض���و�ص 
معلم ال�ضف الدرا�ضي.

تقر هذه النظرية بذلك التباين بين التلاميذ؛ مما ي�ض���توجب اإيجاد مناهج خا�ض���ة، وهذا 	. 
ا يعزز مبداأ الفردية.  اأي�ضً

:(Ed. In-Balance) 2- نظرية توازن التربية والتعليم
توج���ه ه���ذه النظري���ة، هو التاأكيد عل���ى المنهج المت���وازن لجميع المتعلمين، وعل���ى نحو فردي. 	. 

ويعني هذا اأن ناأخذ في الح�ض���بان الظروف والخ�ض���ائ�ص المختلفة والمتنوعة لجميع الطلاب 
)الخلفية الجتماعية، والقت�ضادية، والجن�ص، والقدرة المعرفية... اإلخ(.
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هذه النظرية مثل النظرية ال�ض���ابقة، تعطي اأولوية اأ�ضا�ض���ية للحاجة الفردية، اأو لل�ض���خ�ص 	. 
محور التركيز، اأو لت�ضميم المنهج، وكذلك للقرارات المتخذة ذات العلاقة والم�ضتقة بناء على 
القدرة الفردية، ويتما�ض���ى هذا مع النموذج الوظيفي لتعريف الجمعية الأمريكية للاإعاقة 

الفكرية 1992. 

:(Transformation Theory) 3- نظري�ة التح�وّل اأو التحوي�ل
اإن نج���اح المدر�ض���ة في عمله���ا، وكذل���ك فاعلي���ة المنه���ج؛ تتطل���ب تح���وّلً في تركيبة المدر�ض���ة اأو 	. 

نظامها، مثل: ) البيئة المدر�ضية، اليوم المدر�ضي، مكان التدري�ص(.
يجع���ل ه���ذا التح���وّل- من حين اإلى اآخ���ر- محتوى المنه���ج اأو المناهج الدرا�ض���ية يماثل بيئات 	. 

التعلم المثالية والظروف الملازمة اأو ي�ضايرها.
4- نظري��ة الت�س��ميم ال�سام��ل:  

ينظر الأ�ض���ا�ص الفل�ض���في له���ذه النظري���ة اإلى اأن جميع المب���اني والبيئات المختلف���ة الأخرى، 	. 
وكذلك الأدوات التقنية والمنتجات؛ ينبغي اأن تكون في متناول جميع الأفراد بدون تخ�ضي�ص.

لق���د وُ�ض���ع مبداأ الت�ض���ميم ال�ض���امل مو�ض���ع التطبيق لأول م���رة، وذلك لكي ي�ض���من لأفراد 	. 
�ضمن جماعات معينة - كالأفراد المعاقين - الو�ضول اإلى البيئة اأو المنتج؛ مما قد يح�ضّن من 
نوعية حياتهم، مثل ت�ض���ميم المباني بمنحدرات، واأبواب وا�ض���عة، وم�ض���اعد، وحمامات يكون 
من ال�ض���هل الو�ض���ول اإليها وا�ض���تخدامها، كذلك يتم ت�ضميم المنتجات بطرق ب�ضيطة، يمكن 

التحكم فيها وا�ضتخدامها بالطريقة التي تنا�ضب اإمكانياتهم. 
دفع المبداأ الأ�ضا�ضي لنظرية الت�ضميم ال�ضامل الكثيرين من القائمين على العملية التعليمية 	. 

لتطبيقه على م�ضتوى ت�ضميم المنهج. ولقد اأ�ضارت CAST اأن الفترا�ص الأ�ضا�ضي لنظرية 
الت�ض���ميم ال�ض���امل بالن�ض���بة لعملي���ة التعل���م، ي�ض���تند على اأن���ه ينبغي اأن يحت���وى المنهج على 
بدائل تجعل الو�ض���ول اإليه ممكنًا، ويكون كذلك قابلًا للتطبيق �ض���من بيئات تعلم مختلفة 
ووا�ضعة، وذلك من قِبل طلاب، ومعلمين، واآباء ينتمون لثقافات مختلفة. وقد يكون لديهم 

اأنماط تعلم مختلفة، اأو قدرات متباينة، اأو حتى اإعاقات مختلفة.
اإن ال�ضمولية �ضمن الت�ضميم ال�ضامل، ل تت�ضمن حلاًّ واحدًا لكل �ضخ�ص، بل الحل هو التاأكيد 	. 

على الحاجة اإلى المرونة الم�ض���احبة، وكذلك القابلية لتعديل المحتوى، اأو المهمة، اأو الن�ض���اط.
اإن تطبيق قيم الت�ض���ميم الأ�ضا�ض���ية لنظرية الت�ض���ميم ال�ض���امل في تخطيط المنهج ومبادئه، 	. 

و�ض���نع القرارات الخا�ض���ة به؛ توحي باأنه يجب اأن يتم التخطيط والت�ضميم بطريقة تجعل 
الو�ضول اإليه ممكنًا من قِبل جميع الطلاب، بما في ذلك التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية.

يجب تطبيق مبادئ الت�ض���ميم ال�ض���امل ب�ض���كل اأ�ضا�ضي في عملية تطوير المناهج وتخطيطها، 	. 
ول بد كذلك للت�ضهيلات والتعديلات والإ�ضافات اأن تاأخذ في ح�ضبانها حاجات الو�ضول اإلى 
العملية المعرفية، ولي�ص فقط الكتفاء بالحاجات البدنية والح�ضية، واإمكانية الو�ضول اإليها. 

:(Inclusion & Curr. Design) ت�سميم المنهج وفل�سفة التعليم ال�سامل
اإن فل�ض���فة التعلي���م ال�ض���امل، اأو الدم���ج ال�ض���امل لجمي���ع فئ���ات الإعاق���ة بم�ض���توياتها 
المختلف���ة �ض���من البيئ���ة التربوية العادي���ة، التي تعد اأقل البيئ���ات تقييدًا؛ تمثل اإح���دى الدعوات 
لإ�ض���لاح العملي���ة التعليمي���ة، بم���ا في ذلك المنهج ال���ذي ينبغي اأن يكون في متن���اول جميع الطلاب 
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العادي���ين وغ���ير العاديين، ومنهم المعاقون، وعلى وجه الخ�ض���و�ص الطلاب ذوو الإعاقة الفكرية. 
وبعب���ارة اأخ���رى، ف���اإن المنه���ج المدر�ض���ي يجب اأن يت�ض���ف بخ�ض���ائ�ص ل يتمت���ع بها المنهج الدرا�ض���ي 
التقليدي، اأو اأنه يتعامل مع خ�ضائ�ص الطلاب التي لي�ضت بال�ضرورة منت�ضرة ب�ضكل وا�ضع �ضمن 
النظام التعليمي )لم توؤخذ في الح�ض���بان(. لذلك، فهناك من يرى اأن خ�ض���ائ�ص المنهج المدر�ض���ي 
ا مع  التي ت�ض���تجيب لحتياجات الأقلية من الطلاب وتدعمها، بما فيهم المعاقين، وتتما�ض���ى اأي�ضً

فل�ضفة التعليم ال�ضامل، هي:
 اأن يك���ون تركي���ز المنه���ج عل���ى المحت���وى، وتغطيت���ه العميق���ة لأبع���اد و�ض���ياقات هادف���ة، مث���ل                  . 1

)اأنواع البيئات المختلفة(.
اأن ين�ض���ب اهتم���ام المنهج على قدرات الطلاب، وذلك من حي���ث القدرة على التفكير الناقد، . 2

والق���درة عل���ى اإدارة عملي���ات تعلمه���م الخا�ض���ة والتعام���ل معها، واأي�ض���ا القدرة عل���ى العمل 
الجماع���ي، اإ�ض���افة اإلى الق���درة على تعزي���ز علاقات الأق���ران ودعمها، بالإ�ض���افة اإلى القدرة 

على حل الم�ضكلات.
 اأن يك���ون المنه���ج مرك���زًا عل���ى اهتمام���ات التلامي���ذ واحتياجاته���م، وما لديه���م من خبرات؛ . 3

بهدف توجيه عملية ت�ضميم المنهج وتنفيذه.
 ال�ضماح بوجود فروق بطريقة تجعل التلاميذ يتفاعلون مع بع�ضهم بع�ضا، حيث يتعلمون من . 4

(Hitchcock, Meyer, Rose, Jackson, 2002). المنهج، ويظهرون ما لديهم من تعلم

الو�سول للمنهج العام من الناحية التطبيقية:
          ماذا يعني اأن طلاب التربية الخا�ضة يتاح لهم الو�ضول اإلى منهج التعليم العام، وما م�ضير 
هوؤلء الطلاب الذين كان تعلمهم مق�ض���ورًا على منهج التعليم الخا�ص؟ كيف ي�ض���ترك الطلاب 
بكف���اءة، ويحقق���ون التقدم في منهج التعليم العام؟ ما الأدوات الحديثة والطرق والمناهج المطلوبة 

التي يتم تطبيقها؟ 
          م���ن وجه���ة نظ���ر الباحث���ة، فاإن الإجابات على هذه الأ�ض���ئلة تعتمد عل���ى التغيرات التي لبد 
اأن نقوم بعملها في منهج التعليم العام؛ لتقديم واإتاحة مثل هذا الو�ض���ول وال�ض���تراك. اإننا بناء 
على ذلك، �ض���وف نقوم بعمل منهج درا�ض���ي يكون اأف�ضل، لي�ص فقط للطلاب ذوي الإعاقات، ولكن 

لكل الطلاب. 
        في ع���ام 1997، ق���ام الكونجر����ص باإدخ���ال ع���دد م���ن التغ���يرات المهمة على قان���ون تعليم الأفراد 
المعاقين. واحدة من اأ�ض���كال التغيير هذه والأكثر اأهمية، تمثلت في مطلب اأن ي�ض���ل الطلاب ذوو 

الإعاقات اإلى منهج التعليم العام. وفي ظل القانون الحديث، الطلاب ذوو الإعاقات:
لبد اأن ي�ضلوا اإلى منهج التعليم العام.- 1
 اأن ي�ضتركوا في منهج التعليم العام.- 2
3 -(Karger,Hitchcock,2003) .يتقدموا في التعليم العام

كذلك و�ض���ح ويماي���ر (Wehmeyer, 2002) عملية تطبيق المنه���ج، حيث قال: اإن عملية 
ت�ض���ميم المنه���ج وتطبيق���ه تتوقف عل���ى قوة م�ض���توى العمل التعاوني من المخت�ض���ين في المدر�ض���ة، 
والتلاميذ، واأع�ض���اء اأفراد الأ�ض���رة، وكذلك اأفراد المجتمع المحلي. وعلى هذا الأ�ض���ا�ص، فاإن العمل 
ا، وذلك  ���ا وحيويًّ التع���اوني م���ن معلم���ي التربية الخا�ض���ة ومعلم التعليم العام؛ يعد عن�ض���رًا مهمًّ

للاعتبارات التالية:
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 طاإن معلم التعليم العام يقدم المعلومة الغنية المتعمقة في المجالت الأكاديمية المختلفة، في حين 
ا لفهم طبيعة التباين لدى المتعلمين وال�ضتجابة اإليه؛ مما  اأن معلم التربية الخا�ضة مهياأ مهاريًّ
يدفعه اإلى خلق الت�ضهيلات المنا�ضبة لمواجهة الحتياجات والهتمامات لديهم اأو اإيجادها. وهذا العمل 
ا التلميذ ذا التخلف  التعاوني واكتماله يبرز ب�ضكل اإيجابي في نتائج التعلم لدى المتعلم، وخ�ضو�ضً
العقل���ي، ال���ذي هو في اأم�ص الحاجة لهذا النوع من التعاون والتكامل في تقديم الخدمة المطلوبة. 

ت�سميم المنهج والتقنية الم�ساعدة:
اإن توف���ر اأدوات التقني���ة الم�ض���اعدة وخدماته���ا المختلف���ة )الحا�ض���ب الآلي وبرامج���ه، وكذلك 
مواق���ع الإنترن���ت( وا�ض���تخدامها في ت�ض���ميم م���واد المنه���ج؛ يجع���ل م���ن ال�ض���هولة بم���كان تكيي���ف 
محتوي���ات المنه���ج لتماثل بذلك طبيعة الحتياجات ال�ض���رورية لدى جمي���ع التلاميذ، بما فيهم 
���ا. ب���ل اإن البع�ص ذهب اإلى اأبعد من ذلك، عندما اأك���دوا على اأن توفر اأدوات التقنية  المعاق���ين فكريًّ
الم�ض���اعدة؛ ق���د يلغ���ي في بع����ص الأحيان الحاج���ة اإلى التعديلات المطل���وب اإدخالها على م�ض���تويات 

. (Hickson , et al , 2008) المنهج العام

اتخاذ القرار حول المنهج: 
���ا ع���ن ابت���كار منهج لأج���ل منطقة معينة، اأو مدر�ض���ة ، اأو معلم���ين، اأو اآخرين من  عو�ضً
المهم���ين في عملي���ات �ض���ناعة ق���رار المنهج: " الط���لاب، والوالدين، واأع�ض���اء العائل���ة، واآخرين من 
المخت�ض���ين التربوي���ين "؛ يجب اأن ت�ض���مم برام���ج تربوية فردية لكل طالب، بالأخذ في الح�ض���بان 
كلاًّ م���ن احتياج���ات الطال���ب والمنهج العام، للم�ض���اركة في �ض���ناعة ق���رار المنهج. ولعل ذلك ي�ض���وغ 
الق���رارات الت���ي توؤخذ حول محتوى البرنامج التربوي للطالب، كما اأ�ض���رنا في المناق�ض���ة لنظرية 
المنه���ج. وه���ذه العمليات التفوي�ض���ية تعطي من خلالها الحق لأيِّ مدر�ض���ين، اأو ط���لاب، اأو اأولياء 
اأم���ور، اأو اأع�ض���اء العائل���ة، اأو اآخري���ن اأن يكونوا م�ض���وؤولين لفح����ص احتياجات الوظائ���ف الأدائية 
للطال���ب، ويح���ددون العوائ���ق في البيئة، والتي ت�ض���تمل عل���ى: " المنهج "، و�ض���ناعة القرارات حول 

ال�ضتراتيجيات التدري�ضية، والطريقة، والمواد .
وتطبي���ق الفري���ق الخطة التربوي���ة الفردية للنم���اذج الممكن ا�ض���تخدامها لت�ض���ميم البرامج 
التربوي���ة "و�ض���ناعة اتخ���اذ ق���رارات المنه���ج"؛ توؤك���د معً���ا الو�ض���ول للمنه���ج الع���ام، والعتب���ارات 

للاحتياجات الفردية، باإل�ضافة اإلى العتبارات التالية :
اإن عملي���ة اتخ���اذ الق���رار ح���ول طبيع���ة المنه���ج المطل���وب، يج���ب اأن تاأخ���ذ في اعتباره���ا ثلاثة - 1

م�ض���تويات من تعديلات المنهج هي: )تكيف المنهج، الإ�ض���افات الملحقة بالمنهج، وتغير المنهج(، 
.(Wehmeyer, 2002) والتي بدورها ت�ضكل اأ�ضا�ضًا في الو�ضول اإلى المنهج العام

عملي�ة التكيي�ف: ي�ض���تخدم المفهوم "تكيي���ف« ليعني اإج���راء التعدي���ل على تق���ديم التعليم اأو 
طريق���ة اأداء الطال���ب، ول يغ���ير المحت���وى اأو ال�ض���عوبة الإدراكي���ة )اأو �ض���عوبة المفاهي���م( للمنه���ج 
الدرا�ض���ي. وكلٌّ من المعلمين والطلاب يمكنهم القيام بدور في عمليات التغيير للطرق التربوية، 

وذلك من اأجل تحقيق نف�ص النتائج التربوية المق�ضودة والمقترحة في منهج التعليم العام. 
والأمثل���ة عل���ى عملي���ة التكيي���ف عدي���دة، يحتوي بع����ص منها عل���ى اأنواع مختلفة م���ن اأجهزة 
التعليم والأ�ض���اليب، مثل ا�ض���تخدام ال�ض���يغ الم�ض���موعة اأو الأخرى كبديل للطباعة والتكنولوجيا، 
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ومنظمات ال�ض���ور، وتقديم ال�ض���ور، وتغيير محتوى المدخل، والإطار الزمني للتعلم، وم�ضتويات 
الدعم لحاجات الطالب الفردية. ونقطة اأخرى مهمة يجب اإ�ض���افتها، هي اأن الأهداف المق�ض���ودة 
للمنهج الدرا�ضي الذي تم تكييفه، ربما تختلف عن الأهداف الخا�ضة بمنح التعليم العام المعتمد 
على البيئات التربوية؛ لذلك يتيح التكييف مرونة تعديل الأهداف التربوية و�ضبطها بناء على 

(Koga, 2004) .البيئة
عملي���ات التعدي���ل في ف�ض���ول التعلي���م الع���ام المتكاملة، عادة م���ا تحدث عندما يق���وم المعلمون - 2

بتمييز التعلم. فعلى �ض���بيل المثال، يمكن للمعلمين اإعداد درو�ص كتابة، والتي ت�ض���بع حاجات 
الطالب الفردية الفريدة، وذلك من خلال جعل الطلاب يعملون في مهام وواجبات معدلة. 
وحي���ث اإن بع����ص  الط���لاب يكونون م�ض���تركين في كتابة المه���ام والواجبات ب�ض���كل فردي، فاإن 
الطلاب ذوي �ضعوبات التعلم، ربما يعملون في مهامهم في مجموعة �ضغيرة مع دعم المعلم. 
ا بتعديل محتوى ن�ضاط الكتابة بالعتماد على حاجات الطالب.  والمعلمون ربما يقومون اأي�ضً
وحيث اإن المعلمين يطلبون من بع�ص الطلاب كتابة مو�ضوع تعبير با�ضتخدام القليل من الح�ضيلة 
اللغوية من الدر�ص، فاإن الطلاب ذوي �ضعوبة التعلم، ربما يختارون ثلاث من خم�ص كلمات حديثة 
(Wehmeyer,2002).من الدر�ص،ويقومون بتحقيق ال�ض���تخدام المنا�ضب لهم في بيئة عملهم

عملي�ات التعديل: ه���ي تعديل وتحوير لعملية تق���ديم الطرق التربوية والأهداف المق�ض���ودة 
لأداء الطال���ب، والت���ي ل تغ���ير م���ن المحت���وى، ولك���ن تغ���ير ب�ض���كل ب�ض���يط م���ن �ض���عوبة المفاهي���م 
)ال�ض���عوبة الإدراكية( في المنهج الدرا�ض���ي. وهي عملية قائمة على الهدف، ومن اأجل اتخاذ القرار 
بخ�ض���و�ص عملي���ة تعدي���ل المنه���ج الدرا�ض���ي. والمعلمون في البداي���ة في حاجة اإلى تحدي���د الأهداف 

(Koga,2004) .المق�ضودة للطلاب الفرديين
اإن الفري���ق الم�ض���ترك في عملي���ة اتخ���اذ القرار بخ�ض���و�ص المنه���ج، ل يعني اأنه ي�ض���عى اإلى بناء - 3

منه���ج على م�ض���توى المدر�ض���ة اأو المنطقة، بل يعمل على ت�ض���ميم البرنام���ج التربوي الفردي 
لكل طالب على حدة، اآخذًا في الح�ضبان احتياجات الطالب، ومتطلبات المنهج العام. 

اإن عملية اتخاذ القرار بخ�ضو�ص المنهج والمنهج الفردي، ت�ضتند على نظرية تخويل ال�ضلطة - 4
لمخطط���ي اأو م�ض���ممي المنه���ج م���ن معلم���ين، واآب���اء، وتلامي���ذ، وغيره���م من الم�ض���وؤولين عن 
درا�ض���ة الحتياج���ات الوظيفية للطالب وفح�ض���ها، والتعرف على المعوق���ات في البيئة، بما في 
���ا ال�ض���تراتيجيات، وطرق التدري����ص، والمواد  ذل���ك المنهج. وت�ض���مل عملي���ة اتخاذ القرار اأي�ضً
التعليمي���ة المطلوب���ة، وموازنة ذل���ك بالمطالب المتعددة الملازم���ة للعملية التعليمية بالن�ض���بة 

للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية.
اإن عمليت���يِّ ت�ض���ميم المنه���ج واتخ���اذ الق���رارات المنا�ض���بة بخ�ضو�ض���ه، ينبغ���ي اأن تاأخ���ذا بع���ين - 5

العتبار:
���ل اأن تكون 	.  ت�ض���ميم الم�ض���اندات التعليمية للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، والتي يُف�ضَّ

طبيعية في نوعها، وتطبق �ضمن اإطار البيئة  الطبيعية. 
ت�ضميم الم�ضاندات المرتبطة بالمنهج ال�ضخ�ضي للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية .	. 

القرارات التعليمية والمنهج:
     اإن عملية اتخاذ القرارات المعنية بعملية التدري�ص، وعلاقة ذلك بالمنهج؛ ينبغي اأن ننظر اإليها 

من زاويتين:
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 الزاوية الاأولى: القرارات المتخذة تجاه عملية التدري�ص والمنهج على م�ضتوى المدر�ضة، وتتم . 1
وفق التالي:

���اب – يمك���ن ال�ض���تفادة منها كمنطل���ق لتخاذ 	.  اإن هن���اك �ض���بعة عنا�ض���ر – ح�ض���ب اأح���د الكتَّ
الق���رارات المتعلق���ة بعملي���ة التعليم والمنهج على م�ض����توى المدر�ض���ة، وهي: النظرة الم�ض���تركة، 
والأه���داف، والنتائ����ج، والمعايير، والمنه����ج واأط�ر التقييم المختلفة، ومعايير الممار�ض���ة المهنية، 

والبنى التنظيمية.
تلك العنا�ضر مجتمعة، ينبغي التعامل معها من منظور اأنها عنا�ضر تكاملية تدعم بع�ضها 	. 

بع�ضا ع�ند اتخاذ الق�رار حول عمل�ية التعليم.
اإن ال���روؤى والأه���داف والنتائ���ج ق���د تتباي���ن م���ن مدر�ض���ة اإلى اأخ���رى، نتيج���ة الخت���لاف في 	. 

التوجهات الفل�ضفية المبنية في الأ�ضل على مبادئ واأ�ض�ص نظرية .
من اأهم الم�ض���اهمات التي يقوم بها �ض���انعو القرار على م�ض���توى المدر�ض���ة في التعامل مع اأطر 	. 

التقيي���م والمنه���ج؛ تحديد الم���دى اأو الدرجة التي تظ���ل عليه معايير تلك الأطر، هل �ض���تظل 
محددة )مغلقة(، اأو مفتوحة )غير محددة(؟ 

اإن المعاي���ير، والموا�ض���فات، والأه���داف العام���ة، والأه���داف الإجرائي���ة عندم���ا ترتب���ط باأط���ر 	. 
)تقيي���م + مناه���ج( مفتوح���ة، فاإن عملية اتخاذ القرار ت�ض���بح اأكثر عملي���ة وفاعلية للتعامل 

مع تلك الفروق اأو التباين في احتياجات التلاميذ.
اإن وج���ود البن���ى التنظيمية للمدر�ض���ة )نظام الت�ض���غيل، وتحديد بالأدوار والمه���ام وتعريفها، 	. 

ونظم التوا�ض���ل والت�ض���ال، وعمليات اتخاذ القرار، وتطوير القوى الب�ض���رية(؛ قد ت�ض���اعد 
على ظهور نتائج مرغوبة لدى جميع التلاميذ. 

اإن مثل هذه التنظيمات المنظمة، تجعل من العمل التعاوني والجماعي اأمرًا مي�ضرًا.	. 

2- الزاوي�ة الثاني�ة: الق���رارات المتخ���ذة تج���اه عملي���ة التعلي���م والمنهج على م�ض���توى ال�ض���ف 
الدرا�ضي.

ا 	.  اإن عملية اتخاذ القرار تجاه العملية التعليمية على م�ض���توى ال�ض���ف الدرا�ض���ي، تبداأ عمليًّ
م���ن خ���لال الط���لاع على ق���رارات المنه���ج المتخذة عل���ى م�ض���توى كلٍّ من المدر�ض���ة والبرنامج 

التربوي. 
م���ن الأط���ر المهمة التي يمك���ن اأن تدعم المعلم في بداية تنفيذه لأه���داف المنهج وخططه على 	. 

م�ضتوى حجرة الدرا�ضة؛ اإطار الت�ضميم ال�ضامل لعملية التعلم، واإطار التدري�ص اأو التعليم 
المتمايز )المعدل(.

اإن الأ�ض���ا�ص الذي يرتكز عليه كلٌّ من الت�ض���ميم ال�ض���امل التعليم المتمايز، هو اأن الت�ض���اميم 	. 
المرتبطة بالتعليم والمنهج؛ يجب بلوغها من قِبل �ضريحة وا�ضعة من التلاميذ قدر الإمكان، 

بما فيهم التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 
هن���اك العدي���د من الفترا�ض���ات الأ�ضا�ض���ية ح���ول عملية التعلي���م، والتي تعمل كاأ�ض���ا�ص لكل 	. 

م���ن الت�ض���ميم ال�ض���امل والتعلي���م المتمايز. وه���ذه الفترا�ض���ات هي: قبول جمي���ع الطلاب، 
ومبا�ضرة المعلمين عملية ت�ضميم المنهج، وا�ضتخدام الم�ضادر الرقمية والإنترنت.
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اإن التوج���ه ال���ذي يرتكز عليه الت�ض���ميم ال�ض���امل والتعلي���م التمايزي، يفتر����ص اأن الطلاب 	. 
جزء مكمل للعملية التعليمية، وبالتالي ينبغي اأن ي�ضاركوا المعلمين ب�ضكل تعاوني في ت�ضميم 

المنهج والتدري�ص، وكذلك في تطبيقه وتقويمه.
اإن عملي���ة اتخ���اذ الق���رار بخ�ض���و�ص ت�ض���ميم المنه���ج وعملي���ة التعلي���م عل���ى م�ض���توى حجرة 	. 

الدرا�ضة، يقت�ضي عادة ثلاثة م�ضتويات من التخطيط.
تقييم التلاميذ من اأجل التعرف عليهم عبر معرفة م�ضتوى تح�ضيلهم واأهليتهم لخدمات 	. 

التربي���ة الخا�ض���ة والخدمات الم�ض���اندة، وكذل���ك متابعة تقدمه���م ومراقبته، بالإ�ض���افة اإلى 
�ضنع القرارات التعليمية.

ت�ض���ميم الوح���دات الدرا�ض���ية، الت���ي هي عب���ارة عن خرائط ي�ض���تعين بها المعلم���ون في تنظيم 	. 
المتطلب���ات وتحديده���ا على م�ض���توى التلمي���ذ اأو المدر�ض���ة؛ لذلك فاإن عملية ت�ض���ميم تكامل 

الوحدة يتوقف على ثلاث خطوات:
تحديد النتائج المرغوبة التي ينبغي اأن يظهرها التلاميذ.. 1
تحدي���د المعي���ار اأو الموؤ�ض���ر المقبول على اكت�ض���اب اأو اإنجاز التلميذ لتل���ك النتائج المرغوبة . 2

)عبر اأ�ضاليب التقويم، مثل التقويم النهائي( .
3 .(Hickson , et al , 2008)  . التخطيط لخبرات التعلم والتعليم

 اأ�ض���ار كوق���ا اإلى (Koga,2004) اأن���ه وج���د اثن���ين م���ن الدرا�ض���ات التجريبية الت���ي تقارن 
تاأث���ير المنهج الدرا�ض���ي المعدل بمنهج التعليم الع���ام في اأداء تعلم الطالب العام، والتي تحتوي على 
ا على اأ�ضكال ت�ضور المعلم واإدراكه بخ�ضو�ص  ال�ض���تراك، والتحفيز، والتح�ض���يل، كما تحتوي اأي�ضً

 .(Tieso, 2001) ا�ضتخدام المنهج الدرا�ضي المعدل
اإن ع���دد الدرا�ض���ات الت���ي ترك���ز عل���ى كف���اءة تعدي���ل المنه���ج الدرا�ض���ي لط���لاب التعلي���م العام 
بمفرده���م يع���د مح���دودًا، حي���ث اإن غالبي���ة الدرا�ض���ات في ه���ذا المج���ال ت�ض���تهدف عين���ات الطلاب 
الذي���ن ه���م في حاج���ة اإلى تعدي���ل منه���ج التعلي���م العام الح���الي. والدرا�ض���ة النوعية الت���ي اأجراها 
تي�ضو)Tieso( في عام 2001 ، احتوت على 12 معلم ريا�ضيات من مدار�ص مختلفة )2 من المعلمين 
ا�ض���تخدما منه���ج الكت���اب المدر�ض���ي الع���ام، و10 معلمين ا�ض���تخدموا المنهج المع���دل(. ومن بين هذه 
الف�ض���ول، 6 طلاب في المرحلة الخام�ض���ة حتى الثامنة، تم اختيارهم لعمل المقابلات ال�ضخ�ض���ية. 
واأثناء عملية جمع المعلومات التي ا�ض���تغرقت ثلاثة اأ�ض���ابيع، قام تي�ض���و )Tieso( بفح�ص اأ�ضكال 
اإدراك وت�ض���ور الطال���ب والمعل���م بخ�ض���و�ص �ض���رورة وكفاءة وحدات الريا�ض���يات المعدلة، واأ�ض���كال 

التح�ضيل الدرا�ضي للطلاب بعد الح�ضول على الوحدات المعدلة. 
والمنه���ج الدرا�ض���ي ق���د تم ت�ض���ميمه م���رة ثاني���ة، وبالت���الي الوح���دات المعدلة يمكنه���ا تقديم 
اأهداف التعلم المعززة، والموارد، والم�ضادر الحقيقية، واأ�ضاليب القيا�ص، وا�ضتراك مقدمات الدر�ص، 
واحت���واء التاأكي���د عل���ى المب���ادئ الأ�ضا�ض���ية والمفاهي���م الأ�ضا�ض���ية للنظ���ام. والوح���دات الحالي���ة في 
الدرا�ضة كانت مرتبة مع اأن�ضطة التعلم والتعليم البناء، وح�ضل المعلمون على اأ�ضكال التدريب في 
عملي���ة تعديل المنهج الدرا�ض���ي. وق���د تم جمع المعلومات من خلال المقابلات ال�ضخ�ض���ية الفردية، 

ومجموعات التركيز والملاحظات، وعمليات فح�ص الأ�ضياء التي �ضنعها الطلاب. 
لقد اأبلغ الموؤلفون اأن المعلمين اأدركوا الوحدة المعدلة على اأنها اأكثر فعالية في تحفيز الطلاب 
وا�ضتراكهم. ويبدو اأن الوحدة المعدلة ت�ضبع حاجات كل الطلاب من خلال تحدي الطلاب، وطرح 
توقع���ات عالية. وبناء على هذه النتائج، اأو�ض���ح الموؤلف���ون اأن الطلاب اعتقدوا اأن الوحدات المعدلة 
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كانت اأكثر مرحًا، وتعقيدًا، وا�ضتراكًا، وتحديًا بخلاف وحدة الكتاب المدر�ضي العادي. وعلاوة على 
ذلك، اأظهر الطلاب الفخر في ا�ض���تكمال م�ض���اريعهم النهائية. وباخت�ض���ار، ذكر الموؤلف اأن المعلمين 
والطلاب ف�ضلوا الوحدات المعدلة، والتي احتوت على الأن�ضطة اليدوية، وغر�ص الكتابة في منهج 

الريا�ضيات، وفر�ضة التعاون بين الطلاب، والطبيعة ال�ضاملة والحقيقية لم�ضروعهم النهائي. 
وم���ون                                                                كاله���ن  م���ن  كل  به���ا  ق���ام  الدرا�ض���ي،  المنه���ج  تعدي���ل  ع���ن  اأخ���رى  درا�ض���ة 
(Moon, Callahan)في عام2001 ،حيث فح�ض���ت كفاءة تعديل المنهج الدرا�ض���ي على تح�ض���يل 
تعل���م الطال���ب في التعلي���م الع���ام. وفي هذه الدرا�ض���ة الطولية التي ا�ض���تمرت عامين، ف���اإن طريقة 
مختلطة، وهي تعديل المنهج الدرا�ض���ي كانت واحدة من اأ�ض���كال التدخل الم�ض���ممة للم�ضروع الذي 
 ."Support to affirm rising talent (START) "ي�ض���مى "الدعم لتاأكيد الموهبة النا�ض���ئة
وق���د �ض���ملت العين���ات 273 طالبً���ا في المرحل���ة البتدائي���ة، م���ع خلفي���ات متنوعة في �ض���وء العرقية، 

والجن�ص، والحالة القت�ضادية والجتماعية. 
وكان الط���لاب في المرحل���ة الأولى والثاني���ة م���ن 16 مدر�ض���ة في مدر�ض���ة ح�ض���رية، واأكثر من 
ن�ض���ف عدده���م كان���وا م���ن بيئ���ات ذات و�ض���ع اقت�ض���ادي واجتماع���ي منخف����ص. وق���د اتب���ع تعديل 
المنهج الدرا�ض���ي في هذه الدرا�ض���ة المنهج البناء، واحتوى تعديل المنهج الدرا�ض���ي على مكونات تعلم 
هائل���ة في اأن�ض���طة الف�ض���ل الدرا�ض���ي اليومي. واحتوى بع�ص من ممار�ض���ات التعدي���ل على تنظيم 
الدرو�ص ذات ال�ض���لة بحياة الطلاب، ودرا�ض���ة نمط من تفاعل الف�ض���ل الدرا�ض���ي با�ضتخدام المواد 
ال�ض���ائعة الت���ي يعرفه���ا الط���لاب من بيئ���ات ثقافية مختلفة. واأثن���اء تطبيق عملي���ة التعديل على 
المنهج الدرا�ض���ي، فاإن تح�ض���يل الطالب الدرا�ضي تم قيا�ض���ه با�ضتخدام مقيا�ص معياري في المهارات 

الأ�ضا�ضية )الح�ضيلة اللغوية، والقراءة، وفنون اللغة والريا�ضيات(. 
اإن الموؤلف���ين قاموا بتلخي�ص نتائجهم كالتالي: اإنه بال�ض���تراك مع اأ�ض���كال التدخل الأخرى 
الموجودة في م�ضروع START، مثل برنامج توعية الأ�ضرة والتدري�ص، فاإن تعديل المنهج الدرا�ضي 
ر ب�ض���كل اإيجابي على تطور التح�ض���يل الدرا�ضي للطالب، وخا�ضة الطلاب الذين تم ت�ضنيفهم  اأثَّ

على اأنهم يعانون من خطورة الف�ضل الدرا�ضي. 
والطلاب الذين كانوا يعانون من مخاطرة، كانوا في م�ضتوى المرحلة بحلول نهاية الم�ضروع. 
ولق���د كان���ت كف���اءة التدخل وا�ض���حة بعد اأن تم ا�ض���تكمال الم�ض���روع بع���ام واحد؛ لذلك ف���اإن هاتين 
ا من النتائج الإيجابية لتعديل المنهج الدرا�ضي لتجاهات  الدرا�ضتين التجريبيتين اأو�ضحتا بع�ضً
الط���لاب تج���اه التعل���م وتح�ض���يلهم الدرا�ض���ي. وحي���ث اإن الدرا�ض���ات التجريبي���ة الت���ي توؤكد على 
الكفاءة المحتملة لتعديل المنهج الدرا�ض���ي في كل الطلاب تكون نادرة، فاإن اأهمية درا�ض���اتهم تكمن 
في تركيزه���م عل���ى الط���لاب ذوي الخ�ض���ائ�ص المتنوعة في ف�ض���ول التعلي���م الع���ام. وبالرغم من اأن 
درا�ض���ة تي�ض���و)Tieso( لم تناق�ص التنوع بين العينات، اإل اأن العينات في الدرا�ضة التي اأجراها كل 
من كالهن ومون في(Moon, Callahan) عام 2001، احتوت على طلاب مختلفين ذوي اأعراق 
مختلف���ة، وخلفي���ات ثقافية واقت�ض���ادية واجتماعية مختلف���ة. وتقترح نتائجهم اأن���ه عندما يركز 
الت�ض���ميم على الطالب والممار�ض���ة الفردية، فاإن تعديل المنهج الدرا�ض���ي يكون فعال لكل الطلاب، 
بغ����ص النظ���ر ع���ن خلفياتهم. وعل���ى اأيِّ حال، ل تكون العينة ال�ض���غيرة حا�ض���مة، ونو�ض���ي ببحث 
اإ�ض���افي يت���م اإجراوؤه، م���ع التركيز على مجموعات الطلاب الذين يحتاج���ون اإلى وحدات منهجية 

معدلة للو�ضول اإلى منهج التعليم العام. 
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الدرا�صات ال�صابقة
ا: اأولاً: درا�سات تناولت الو�سول اإلى المنهج العام للطلاب المعاقين فكريًّ

        قام كلٌّ من نايت وديلزلل (Delzell, Knigh, 2009) بدرا�ضة الممار�ضات القائمة على 
البح���ث، وذلك لتحقيق الو�ض���ول اإلى منهج التعليم العام في الريا�ض���يات للط���لاب ذوي الإعاقات 
المعرفية. وهدفت هذه الدرا�ضة اإلى زيادة فهم المعلم؛ لتحقيق الو�ضول اإلى منهج التعليم العام في 

الريا�ضيات للطلاب ذوي الإعاقات المعرفية . 
وق���د ا�ضتعر�ض���ت ه���ذه الدرا�ض���ة كل مكون م���ن مكونات الريا�ض���يات الخم�ص، والتي �ض���نفها 
مته، وذلك  مجل�ص المعلمين في الريا�ضيات (NCTM,2000)؛ حيث ناق�ضت كل مكون منها ودعَّ
م���ن خ���لال البحث الحالي للط���لاب ذوي الإعاقات المعرفية ، ومن بينهم الط���لاب الذين يعانون 
من اإعاقات بدنية وح�ضية اإ�ضافية. وبناءً على و�ضف النتائج التي تتكون من الممار�ضات التربوية 
والدلي���ل المدع���م، �ض���وف تُقدَم الدرا�ض���ة خططٌ���ا تربوية دقيق���ة لتعليم الريا�ض���يات للطلاب ذوي 

الإعاقات وال�ضعوبات المعرفية للمعلمين. 
كما قام �ض���وكوب واآخرون (Soukup, et al,2007) بدرا�ض���ة تناولت مدى قدرة الطلاب 
الذين يعانون من حالت اإعاقة ذهنية وحالت اإعاقة في النمو على الو�ض���ول لمنهج التعليم العام، 
ودرجة ارتباط هذا الو�ض���ول بو�ض���ع الف�ضل الدرا�ض���ي، والمتغيرات البيئية، ومدى اإمكانية التنبوؤ 

به، بناءً على هذه المتغيرات. 
نت عينة الدرا�ض���ة من 19 طالبًا، قام الباحث بملاحظتهم خلال تدري�ص الدرا�ض���ات  وقد تكوَّ
العلمية اأو الجتماعية. وقام بتجميع بيانات بوا�ض���طة "اأك�ض���ي�ص �ضي�ضار"CISSAR، وهو عبارة 
عن نظام ملاحظة قائم على الكمبيوتر، يُ�ض���تخدم لمراقبة عينات الوقت. اأ�ض���ارت نتائج الدرا�ض���ة 
الى اأن الطلاب المعاقين فكرياً وتنموياً )المعرفية والنمو( تم تزويدهم بعمليات التكييف والتعديل 
في المنه���ج الدرا�ض���ي بالعتم���اد عل���ى قدر الوق���ت الذي يتعلم���وا فيه مع زملائهم الغ���ير معاقين . 
وبالإ�ض���افة اإلى ذلك،  فاإن تق�ض���يم عينة الدرا�ض���ة فردًا فردًا، اأو التق�ض���يم التعليمي الم�ض���تقل كانت 
موؤ�ض���رات اأف�ض���ل على الو�ضول اإلى منهج التعليم العام واأف�ضل من تعليم المجموعة بالكامل، كما 

هو الحال بالن�ضبة للمقارنة بين الترتيبات المادية المق�ضمة فردية اأو الجماعية بالكامل .
 وتعد هذه الدرا�ض���ة تتبعية لدرا�ض���ة هيل���ين و�ض���وكوب (Soukup,Helen,2004)، التي 
�ضعت اإلى قيا�ص اأي درجة يمكن عندها للطلاب ذوي الإعاقات من الو�ضول اإلى منهج التعليم العام، 
والدرجة التي يتاأثر فيها هذا الو�ض���ول بالعوامل البيئية، مثل م�ض���توى احتواء الطالب في ف�ضل 
التعليم العام، وعمليات التكييف، وتعديلات المنهج الدرا�ضي، ومتغيرات الف�ضل الدرا�ضي البيئية. 
اإن الخ���برات التربوي���ة ل����19 طالبً���ا ذوي الإعاق���ات المعرفي���ة والإعاق���ات في التط���ور والنم���و، 
تم���ت ملاحظته���ا في خم�ص بيئ���ات تربوية مختلف���ة في مجالت المحتوى الأ�ضا�ض���ي، مث���ل )العلوم 
والدرا�ض���ات الجتماعي���ة(، وتم تحلي���ل المعلوم���ات لفح����ص و�ض���ول الطال���ب اإلى منه���ج التعلي���م 
الآلي  الحا�ض���ب  عل���ى  القائ���م  الملاحظ���ة  نظ���ام  با�ض���تخدام  جمعه���ا  تم  المعلوم���ات  وكل  الع���ام. 
(ACCESS CISSAR)، وهو ن�ضخٌ معدلة من "الن�ضخة الأ�ضا�ضية MainStream لقانون 
التركي���ب الترب���وي وا�ض���تجابة الطال���ب الدرا�ض���ية" اأو (MS-CISSAR)، وال���ذي ا�ض���تخدمَ 
طريق���ة الملاحظ���ة في عينة الوقت، حيث ت�ض���مح بدورها للملاحظين بت�ض���جيل موؤ�ض���رات و�ض���ول 
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الطالب اإلى منهج التعليم العام، مثل )معايير المنهج الدرا�ضي المنا�ضبة لم�ضتوى المرحلة، ومعايير 
المنهج الدرا�ضي غير المنا�ضبة لم�ضتوى المرحلة(، والمتغيرات البيئية في الف�ضل الدرا�ضي. 

لق���د اأو�ض���حت نتائج الدرا�ض���ة اأن الطلاب ذوي الإعاق���ات المعرفية واإعاق���ات النمو والتطور، 
تم تزويدهم بعمليات التكييف والتعديل في المنهج الدرا�ضي، بالعتماد على قدر الوقت الذي يتم 
تعليمه���م في���ه م���ع زملائهم غير المعاقين. اإ�ض���افة اإلى ذلك، فقد اأو�ض���حت الدرا�ض���ة اأن المتغيرات 
البيئي���ة، مث���ل مجموع���ات التعليم وجهًا لوج���ه، والمجموعات التربوية الم�ض���تقلة؛ كانت موؤ�ض���رات 
اأف�ضل للو�ضول اإلى منهج التعليم العام، بخلاف تعليم المجموعة بالكامل. وبالمثل فاإن الترتيبات 
���ا موؤ�ض���رات على الو�ض���ول اإلى  المادية الكاملة اأو المق�ض���مة، وبيئات ف�ض���ل التعليم العام؛ كانت اأي�ضً

منهج التعليم العام بالن�ضبة للطلاب ذوي الإعاقات المعرفية، واإعاقات النمو والتطور. 
واأي�ض���ا �ض���عت درا�ض���ة ماي���كل واآخ���رون (MICHAEL L, et al,2003) اإلى فح����ص اأيِّ 
درج���ة ق���د اأتيحت لط���لاب المدر�ض���ة المتو�ض���طة ذوي التخلف العقلي للو�ض���ول اإلى منه���ج التعليم 

العام، وتاأثير بيئة الف�ضل الدرا�ضي وم�ضتوى قدرة الطالب في ن�ضبة هذا الو�ضول. 
وق���د ا�ض���تملت الدرا�ض���ة عل���ى33 من ط���لاب المدار�ص المتو�ض���طة، والملتحقين بمدر�ض���تين من 
المدار�ص العامة، )اإحداهما في المناطق الح�ضرية، والأخرى في ال�ضواحي( في فئة التخلف العقلي 

نف�ضها، وال�ضن، وم�ضتوى درجة الذكاء، ونوع الجن�ص؛ اأيْ اأن العينة متجان�ضة.
وتم ت�ضجيل الطلاب في ال�ضفوف، كما تم تحديد العينة من ال�ضفوف6 اإلى 9. وا�ضتخدمت 
الدرا�ض���ة اأ�ض���لوب الملاحظ���ة في الوق���ت. اأم���ا فيم���ا يتعل���ق بالعينة، فاإنه���ا لوحظت في �ض���ياق طلاب 
ال�ضف ملاحظة طبيعيّة، فيما ل يقل عن ثماني دورات، وا�ضتغرق زمن الملاحظة مدة 15 دقيقة. 
وقد لُوحظ اأن بع�ص الطلاب ا�ض���تغرق ما ي�ض���ل اإلى 16 جل�ض���ة، وتراوح اإجمالي الوقت لملاحظة 

كل طالب بين 120-240 دقيقة. 
وقد اأو�ضحت النتائج اأن الطلاب ذوي التخلف العقلي، من المحتمل اأن ي�ضتركوا ب�ضكل كبير 
في منهج التعليم العام داخل ف�ضل التعليم العام، ولكن كان لديهم احتمال ب�ضيط باأن ي�ضتركوا في 
الأن�ضطة، حيث كان ذلك مرتبطا بمدى معاناتهم للمزيد من الإعاقات الحادة. وقد كان العديد 
م���ن الط���لاب م�ض���تركين في منهج التعلي���م العام، وكان هن���اك مجال للتط���ور في تقديم تعديلات 

للمنهج الدرا�ضي، وذلك لتحقيق التطوير في الو�ضول اإلى منهج التعليم العام. 
ثانيًا: درا�سات تناولت الو�سول اإلى المنهج العام لطلاب الاإعاقات الاأخرى:

ق���ام مور����ص العب���دول (Moores-Abdool,2011) بدرا�ض���ة في ه���ذا المج���ال، واأ�ض���ارت 
ه���ذه الدرا�ض���ة اإلى اإن معظ���م الدرا�ض���ات الت���ي اأجريت عن الو�ض���ول اإلى التعليم الع���ام وتعديلات 
فكري���ة                                                    اإعاق���ات  لديه���م  الذي���ن  الط���لاب  ع���ن  كان���ت  التربوي���ة؛  التكيي���ف  عملي���ات  و  المنه���ج 
 Soukup, Wehmeyer, Bashinski, Boviard, 2007, Wehmeyer, )مث���ال: 
 (2003), et al, Wehmeyerووج���د Lattin, Lapp-Rincker, Agran, 2003).

 Soukup, et al (2007)
اإن الط���لاب الم�ض���منين الذين لديهم اإعاقات ذهنية، يكون لديه���م المزيد من فر�ص الدخول 
اإلى التعلي���م الع���ام، مقارنة مع الطلاب الذين لديهم قدر اأك���بر من الحتواء الذاتي. ويعني هذا 
اأن الطلاب الم�ض���منين كانوا اأقرب للعمل على المنهج العام، بالمقارنة مع اأولئك الذين هم فقط في 

ف�ضول الحتواء الذاتي. 
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 (Wehmeyer et ،اإن تبن���ي هذه الدرا�ض���ة يمثل تو�ض���عا وامتدادا لبح���ث ويمايرواآخ���رون
 ،(Soukup, et al , 2007) بالإ�ض���افة اإلى تو�ض���يعها لعم���ل �ض���وكوب واآخ���رون، al, 2003)
وذل���ك ع���ن طريق فح����ص كيفية منح طلاب التوحد فر�ض���ة الدخول اإلى المنه���ج العام، وذلك من 
خلال اإجراء تعديلات على المنهج، والتجهيزات التعليمية الم�ض���تخدمة بوا�ض���طة المعلمين في ثلاث 
مدار����ص. وق���د ركز هذا البحث على ت�ض���عة ف�ض���ول درا�ض���ية مزودة بكل الخدم���ات للطلاب الذين 

يعانون من التوحد، وذلك من خلال ا�ضتخدام ت�ضميم اأ�ضاليب متوازية.
وتم القي���ام باإج���راء ملاحظ���ات لحجرة الدرا�ض���ة، وذلك با�ض���تخدام قائم���ة مراجعة متعلقة 
بخط���ة التعلي���م الفردي )IEP(، والملاحظات الميدانية، والمقابلات مع المعلمين، ومراجعة ن�ض���خة 

وثيقة الأر�ضيف الخا�ضة بخطة التعليم الفردي للطلاب المختارين الذين يعانون من التوحد. 
وقد نظمت نتائج هذه الدرا�ض���ة عن طريق اأ�ض���ئلة المقابلة وفئات الرمز اللاحقة، في حين تم 
تنظيم البيانات الكمية على �ضلم ومعيار ا�ضمي. واأكد الم�ضاركون اأن طلاب المدار�ص الو�ضطى الذين 
يعان���ون م���ن التوحد، قد عملوا ب�ض���كل جيد في ف�ض���ولهم؛ حي���ث اإنهم يظه���رون اأحيانًا اختلافات 
�ض���لوكية. واأن معظ���م التجهيزات التعليمية الخا�ض���ة بخطة التعليم الف���ردي، قد تم تنفيذها عن 
طري���ق م�ض���اركين، وه���وؤلء الم�ض���اركون يت���م تزويده���م في الغالب بتجهي���زات تعليمي���ة، وتعديلات 
اإ�ض���افية غير من�ض���و�ص عليها بوا�ض���طة برنامج التعليم الفردي. وقام غالبية الم�ضاركين باإ�ضافة 

ور�ص عمل للمنطقة، ويرجع ذلك لمعرفتهم بالتجهيزات التعليمية والتعديلات التربوية. 
كم���ا اأج���رى لي واآخ���رون (LEE, et al,2006) درا�ض���ة هدف���ت اإلى مراجع���ة م���ا اإذا كان���ت 
تعديلات المنهج الدرا�ض���ي، قد اأثرت على �ض���لوكيات الطلاب والمعلمين، فيما يتعلق بمنهج التعليم 
الع���ام اأم ل، وح���ول م���ا اإذا كانت هن���اك اختلافات في المتغيرات البيئية الطبيعية بالن�ض���بة للطالب 

والمعلم، بناءً على وجود مثل هذه التعديلات على المنهج الدرا�ضي. 
وتكون���ت عينة الدرا�ض���ة من 45 طالبًا م���ن ذوي الإعاقات، قاموا الباحثون بمراقبتهم خلال 
تلقي الدرا�ضة في مجالت المحتوى الأ�ضا�ضي. واأ�ضارت النتائج اإلى اأنه كانت هناك اختلافات هائلة 
ووا�ض���حة في متغيرات الطالب والمعلم، بناءً على وجود التعديلات في المنهج الدرا�ض���ي. وعندما تم 
تق���ديم التعدي���لات في المنه���ج الدرا�ض���ي؛ كان الطلاب ي�ض���اركون في ا�ض���تجابات وردود متعلقة ذات 

�ضلة اأكبر بالنواحي الأكاديمية، بينما كانت ال�ضتجابات اأقل لل�ضلوكيات غير ال�ضوية. 
وكان المعلم���ون ي�ض���اركون في القلي���ل م���ن اأن�ض���طة اإدارة الف�ض���ل الدرا�ض���ي. وق���د تم تق���ديم 
تطبيق���ات ودللت وتو�ض���يات من هذه النتائج، فيما يتعلق باأهمي���ة تطبيق التعديلات وتنفيذها 

في المنهج الدرا�ضي بالن�ضبة للطلاب المعاقين في اأو�ضاع التعليم العام وبيئاته. 
وفي ال�ض���ياق نف�ض���ه، اأجرى �ض���يك واآخرون  (SCHICK, et al ,2006)درا�ض���ة ا�ض���تندت 
عل���ى نتائ���ج درا�ض���ة ا�ض���تملت على ما يق���ارب م���ن 2100 مترجم تربويّ م���ن كافة اأنح���اء الوليات 
 .)EIPA( المتحدة. وقد تم تقييم جميع المترجمين با�ض���تخدام قيا�ص اأداء المترجمين التربويين
واأظه���رت النتائ���ج اأن ما يق���ارب من60% من المترجمين الذين تم تقييمه���م؛ لي�ص لديهم المهارات 
الكافية لتحقيق عملية الو�ض���ول كاملة. وقد ح�ض���ل المترجمون التربويون الذين اأكملوا برنامج 

 .EIPA تدريب المترجمين على معدل 5 درجات بح�ضب مقيا�ص
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 .EIPA وتم مناق�ض���ة المعلوم���ات الديموغرافي���ة وعلاقته���ا بتقدي���رات قيا����ص المترجم���ين
وب�ض���كل ع���ام، ف���اإن الدرا�ض���ة تفي���د بتلق���ي العديد م���ن الطلاب ال�ض���م، والط���لاب الذي���ن يعانون 
م���ن �ض���عف ال�ض���مع لخدمات الترجم���ة، التي ت���وؤدي اإلى تاأخر عملية الو�ض���ول للمنهج الدرا�ض���ي 
والتوا�ضل الجتماعي ب�ضكل كبير. وبالن�ضبة للعديد من الطلاب ال�ضم، والطلاب الذين يعانون 
من �ض���عوبات في ال�ض���مع؛ فيتم توفير عملية الو�ض���ول اإلى المنهج التعليمي العام ب�ض���كل منف�ض���ل، 
وذل���ك ع���ن طريق توظيف خدم���ات المترجمين التعليمي���ة. ولكن حتى مع وج���ود مترجم تربوي 
ذي موؤهل عالٍ؛ فاإن عملية الو�ض���ول الكامل اإلى محتوى المنهج التعليمي والحياة الجتماعية في 
ا كبيًرا، كما اأنه يوجد العديد من عوامل البيئة التعليمية  ف�ضول �ضعاف ال�ضمع، قد ت�ضكل تحديًّ

التي يمكن اأن توؤثر على نجاح هذه العملية، ومن اأهمها مهارات المترجم التربوي ومعرفته. 
وكذل���ك قام كارتير (Carter,2005) بدرا�ض���ة اآثار اأ�ض���كال التدخل الخا�ض���ة، وذلك بدعم 
الزمي���ل )الزملاء( لو�ض���ول الط���لاب اإلى منهج التعليم العام والتفاع���لات الجتماعية؛ حيث اإن 
اأ�ضكال التدخل الخا�ضة بدعم الزملاء، تظهر كنموذج مهني تقليدي بديل لم�ضاعدة الطلاب ذوي 

الإعاقات ال�ضديدة للو�ضول اإلى منهج التعليم العام. 
ومن اأجل الإ�ض���هام في تنقيح اأ�ض���كال التدخل الخا�ضة بدعم الزميل؛ فقد قام كارتير بتقييم 
تاأث���ير تبدي���ل عدد الزملاء الم�ض���تركين وتغييرهم عل���ى النتائج الدرا�ض���ية والجتماعية للطلاب 
ذوي الإعاق���ات، والط���لاب الذي���ن ل يعانون من اإعاقات. واأو�ض���حت النتائج اأن اأ�ض���كال التغيير في 

تركيب ترتيبات دعم الزميل، قد اأثرت ب�ضكل مختلف على نتائج الطالب. 
وعل���ى وج���ه التحديد، نجد اأن م�ض���تويات التفاع���ل الجتماعي العالية والت�ض���ال مع منهج 
التعليم العام، كانت ملحوظة عندما عمل الطلاب ذوو الإعاقات مع اثنين من الزملاء على �ضلة 
بزمي���ل واح���د. فالفوائد الإ�ض���افية للزميل الث���اني قدمت التوجيه للمعلمين بخ�ض���و�ص تطبيق 

اأ�ضكال التدخل الخا�ضة بدعم الزميل في الف�ضول الدرا�ضية الحتوائية. 
واأي�ض���ا اأجرى اأودري واآخرون (Audrey, et al,2004) درا�ض���ة وطنية قامت با�ضتعرا�ص 
�ضيا�ضات الولية، وال�ضيا�ضات الوطنية، والإر�ضادات العامة، مثل: الم�ضوحات، ومجموعات التركيز 
للاإداريين والمعلمين على تطبيق ال�ضيا�ض���ات للطلاب �ض���عاف الب�ض���ر لتحقيق الو�ضول الب�ضري 
اإلى منهج التعليم العام. واأ�ض���فرت نتائج الدرا�ض���ة عن اأن عددًا قليلًا من الوليات يقدم الخدمات 
ال�ض���رورية لم�ض���اعدة الط���لاب عل���ى تحقي���ق الو�ض���ول، واأن الأف���راد، والفل�ض���فة، والأنظم���ة تمثل 

العوائق الأ�ضا�ضية في اإيجاد الحلول للتغيير. 
وقام ويماير واآخرون (Wehmeyer, et al,2002) بدرا�ض���ة ذكر فيها، اأنه في عام 1997 
اأ�ضارت التعديلات على )IDEA( اإلى اأن برامج التعليم الفردي للطلاب ذوي الإعاقات، ت�ضتمل 

على معلومات حول م�ضاركة الطلاب وتقدمهم في المنهج العام. 
ا حول مق�ضد الدخول اإلى اأنظمة المنهج العام ؛ للتاأكد  وعلى الرغم من اأن هناك اتفاقًا عامًّ
م���ن اأن الط���لاب ذوي الإعاقة يحقق���ون توقعات عالية، ويتفهمون منهجً���ا فيه قدر من التحدي، 
واأنهم قد تم ت�ضمينهم في اآليات المحا�ضبة التي تم ابتكارها بالن�ضبة للطلاب ؛ اإل اأن هناك بع�ص 
القلق فيما يتعلق بالآثار ال�ضلبية المتوقعة من التبعات غير المق�ضودة، والناتجة عن مكونات جهود 
الإ�ضلاح المدر�ضية التي ترتبط بها الأنظمة. واأحد هذه المتغيرات الذي يظل مجهولً، والذي يمكن 
اأن يوؤث���ر عل���ى نج���اح الأنظمة؛ هو راأي الطلاب في الم�ض���ائل ذات العلاقة بالو�ض���ول للمنهج العام. 
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وقد اأ�ض���ارت النتائج اإلى اأن غالبية الم�ض���تجيبين، يعتقدون اأن الو�ض���ول للمنهج العام ل يعد 
�ضحيحًا للطلاب الذين يعانون من اإعاقات �ضديدة، واأن هوؤلء الطلاب يجب عدم التعامل معهم 

بالمقايي�ص نف�ضها التي يتم تطبيقها على اأقرانهم العاديين. 
وبالإ�ض���افة اإلى ذلك، فقد ك�ض���فت الدرا�ض���ة عن اأن هناك عددًا من الطلاب لم يكن ي�ض���ارك 
ب�ض���ورة ن�ض���طة في التخطي���ط المتعل���ق بالو�ض���ول، واأن حوالي ن�ض���ف مقاطعاتهم لم تح�ض���ل على 
�ضيا�ض���ة وا�ض���حة حول هذا المو�ضوع. وقد تم تقديم دللت هذه النتائج لترقية م�ضاركة الطلاب 

في المنهج العام. 

التعقيب على الدرا�صات ال�صابقة:
مما �ضبق عر�ضه من الدرا�ضات، يت�ضح لنا في المحور الأول اأن طلاب الإعاقة الفكرية اأظهروا 
تغ���يًرا ملحوظً���ا عندما ق���ام كلٌّ من �ض���وكوب واآخ���رون (Soukup, et al,2007)بملاحظتهم 
اأثن���اء اإ�ض���راكهم في ف�ض���ول التعلي���م العام، واأعطوا موؤ�ض���رات اأف�ض���ل للو�ض���ول للمنه���ج العام. كما 
يت�ضح اأن بيئة الف�ضل، وقدرة الطالب لها تاأثير كبير على و�ضول طلاب التخلف العقلي للمنهج 
العام وهي درا�ض���ة تتبعية لدرا�ض���ة هيلين و�ض���وكوب (Soukup,Helen,2004)واظهرت نف�ص 
النتائ���ج، وذلك يو�ض���ح لنا فاعلية الو�ض���ول لمنهج التعليم العام،كما ا�ض���ارت نتائ���ج مايكل واآخرون 
(MICHAEL L, et al,2003) الى انه من المحتمل ا�ضتراك الطلاب ذوي العاقة الفكرية 
ب�ضكل كبير في ف�ضل التعليم العام لتحقيق الو�ضول للمنهج العام اذا مااثرت اعاقاتهم الم�ضاحبه 

للعوق الفكري فيمكن ا�ضراكهم في الن�ضطه.
اأم���ا المح���ور الث���اني ال���ذي يتعل���ق ب���ذوي الإعاق���ات الأخ���رى، فقد وج���د كلٌّ م���ن لي واآخرون                         
(LEE, et al,2006) اأن تعدي���لات المنه���ج المرتبط���ة ب�ض���لوكيات الطال���ب والمعلم وتخ�ص منهج 
التعليم العام؛ ت�ضاهم في ظهور ا�ضتجابات وا�ضحة على الطلاب ذوي الإعاقات؛ مما ي�ضهِل الو�ضول 
(Moores-Abdool,2011) للمنهج العام. هذا بالإ�ض���افة اإلى ما اأ�ض���ار اإليه مور�ص العبدول

في درا�ض���ته لط���لاب التوح���د، حيث قاموا بتعدي���لات وتكييف خطط البرام���ج التربوية الفردية؛ 
مما �ضهل على الطلاب الو�ضول للمنهج العام. 

���ا اأك���د اأودري واآخ���رون (Audrey, et al,2004) عل���ى اأهمي���ة تطبي���ق ال�ضيا�ض���يات  اأي�ضً
الوطنية والإر�ض���ادات العامة للولية، ول �ض���يما �ضيا�ض���ة ذوي الإعاقات الب�ضرية و�ضعاف الب�ضر؛ 
لتحقي���ق الو�ض���ول الب�ض���ري لمنهج التعلي���م العام. هذا بالإ�ض���افة اإلى ما اأو�ض���حه �ض���يك واآخرون 
(SCHICK, et al ,2006)من اأن حوالي 60% من المترجمين الذين تم تقييمهم، كان لديهم 
مهارات غير كافية لتقديم الو�ضول الكامل. وعلاوة على ذلك وب�ضكل عام، فقد اأبرزت الدرا�ضة اأن 
العديد من الطلاب ال�ضم وذوي �ضعوبة ال�ضمع، والذين يتلقون خدمات ترجمة وتف�ضير؛ فاإنها 
�ض���وف تعوق - وب�ض���كل خطير - الو�ض���ول المعقول لمنهج الف�ض���ل الدرا�ض���ي والتفاعل الجتماعي. 
وبالن�ض���بة للعدي���د م���ن الط���لاب ال�ض���م وذوي �ض���عوبة ال�ض���مع، فيت���م تقديم الو�ض���ول اإلى 
منه���ج التعلي���م الع���ام ب�ض���كل جزئ���ي، وذلك م���ن خلال ا�ض���تخدام خدم���ات المترجم���ين التربويين 
)المف�ض���رين(. كم���ا اأثب���ت كارت���ير (Carter,2005) اأن م�ض���تويات التفاع���ل الجتماع���ي العالية، 
والت�ض���ال م���ع منهج التعليم العام؛ كانت ملحوظة عندما عم���ل الطلاب ذوو الإعاقات مع اثنين 
م���ن الزم���لاء على �ض���لة بزميل واحد؛ مما يو�ض���ح لنا اأن دع���م الزملاء اأو الأقران يع���د ذا اأهمية 

كبيرة في الو�ضول لمنهج التعليم العام.
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الاإجراءات المنهجية للدرا�سة:
يتن���اول هذا الجزء اإي�ض���احاً لمنهج الدرا�ض���ة المتب���ع، وكذلك تحديد مجتمع وعينة الدرا�ض���ة، 
وو�ض���ف خ�ض���ائ�ص اأفراد عينة الدرا�ض���ة، ثم عر�ض���اً لكيفية بناء اأداة الدرا�ض���ة والتاأكد من �ض���دق 
وثب���ات اأداة الدرا�ض���ة )ال�ض���تبانة(، واأ�ض���اليب المعالج���ة الإح�ض���ائية الت���ي ا�ض���تخدمت في تحلي���ل 

البيانات الإح�ضائية.
منهجية الدرا�سة:

ا�ض���تخدمت الدرا�ض���ة المنهج الو�ض���في )التحليلي(؛ نظراً لملائمة هذا المنه���ج لهذا النوع من 
الدرا�ض���ات والذي " يعتمد على درا�ض���ة الظاهرة كما توجد في الواقع وتهتم بو�ض���فها و�ضفاً دقيقاً 

ويعبر عنها تعبيراً كيفياً اأو تعبيراً كمياً )عد�ص،واآخرون،2003م، �ص191(. 
مجتمع وعينة الدرا�سة:

بمدار����ص  الفكري���ة  الإعاق���ة  ذوي  الط���لاب  معلم���ات  م���ن   الدرا�ض���ة  مجتم���ع  يتك���ون 
التعلي���م الع���ام بمدين���ة الريا����ص والبال���غ عدده���ن )663( معلم���ة، اأم���ا عينة الدرا�ض���ة فق���د بلغت 
العين���ة                                                                             الأمريكي���ة لتحدي���د حج���م  الرابط���ة  عل���ى موق���ع  بن���اءاً  )244( معلم���ة، تم تحديده���ا 

(https://www.calculator.net/sample-size-calculator.html)
خ�سائ�ص اأفراد الدرا�سة: 

يت�ض���ف اأف���راد الدرا�ض���ة بعدد من الخ�ض���ائ�ص الوظيفية تتمث���ل في: الموؤهل العلمي، �ض���نوات 
الخ���برة، ال���دورات التدريبي���ة في مج���ال الو�ض���ول للمنه���ج العام، نوع الم���كان التعليم���ي، وذلك كما 

يت�ضح من خلال الجدول رقم )1(، وذلك على النحو التالي:
جدول رقم )1( 

توزيع اأفراد الدرا�سة وفقاً لخ�سائ�سهم ال�سخ�سية والوظيفية
النسبة المئويةالتكراراتالمتغيرات 

المؤهل العلمي
22090.2بكالوريوس فأقل

62.5دبلوم عالي في التربية الخاصة
187.4دراسات عليا

244100.0الإجمالي
سنوات الخبرة

النسبة المئويةالتكرارات 
218.6أقل من 3 سنوات

33815.6-5 سنوات
18575.8أكثر من 5 سنوات

244100.0الإجمالي
الدورات التدريبية في مجال الوصول للمنهج العام

النسبة المئويةالتكرارات 
9036.9لا يوجد

3815.6دوره
11647.5دورتين فأكثر

نوع المكان التعليمي
8133.2معهد تربية فكرية

16366.8برنامج دمج
191100.0الإجمالي
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يت�ض���ح م���ن خ���لال الج���دول رق���م )1( اأن الغالبي���ة العظم���ى م���ن اأف���راد الدرا�ض���ة موؤهله���م 
العلم���ي بكالوريو����ص فاأقل بتكرار )220( معلمة وبن�ض���بة )90.2%(، في حين اأن هناك )6( معلمات 
بن�ض���بة )2.5%( موؤهله���م العلم���ي دبلوم عالي في التربية الخا�ض���ة، وفيما يتعلق ب�ض���نوات الخبرة، 
ف���اإن الن�ض���بة الأك���بر م���ن المعلمات خبرته���ن اأكثر من )5( �ض���نوات بتك���رار )185( معلمة وبن�ض���بة 
)75.8%(، في حين اأن هناك )21( معلمة بن�ض���بة )8.6%( خبرتهن اأقل من )3( �ض���نوات، وبالن�ض���بة 
لمتغير الدورات التدريبية فاإن ما يقارب من ن�ض���ف اأفراد الدرا�ض���ة ح�ض���لن على دورتين فاأكثر في 
مجال الو�ض���ول للمنهج العام بتكرار )116( معلمة وبن�ض���بة )47.5%(، مقابل )90( معلمة بن�ض���بة 
)36.9%( لم يح�ض���لن على دورات تدريبية في ذلك المجال، وفيما يتعلق بنوع المكان التعليمي، فاإن 
هن���اك )163( معلم���ة بن�ض���بة )66.8%( يعمل���ن ببرامج دمج، في حين اأن هناك )81( معلمة بن�ض���بة 

)33.2%( يعملن بمعهد تربية فكرية.

اأداة الدرا�سة: 
تعتم���د الدرا�ض���ة عل���ى ال�ض���تبانة اأداة رئي�ض���ية لجم���ع البيان���ات، وق���د تكون���ت ال�ض���تبانة في 
�ض���ورتها النهائي���ة م���ن ق�ض���مين، حيث يتن���اول الق�ض���م الأول: البيان���ات الأولية والت���ي تتمثل في: 
الموؤه���ل العلمي، �ض���نوات الخ���برة، الدورات التدريبية في مجال الو�ض���ول للمنهج الع���ام، نوع المكان 
التعليم���ي، اأم���ا الق�ض���م الثاني: فيتكون م���ن )30( عبارة مق�ض���مة على اأربعة مح���اور: حيث تناول 
المحور الأول مدى فاعلية الو�ض���ول للمنهج العام للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية ويتكون من )6( 
عب���ارات، اأم���ا المحور الثاني: فيتكون )10( عبارات تتن���اول الأدوات الحدثة والطرق المطلوبة التي 
يتم تطبيقها للو�ضول لمنهج التعليم العام، ويتناول المحور الثالث: كيف يمكن اأن يكن المنهج العام 
في متن���اول جمي���ع الطلاب بما فيهم الط���لاب ذوي الإعاقة الفكرية، ويتكون من )7( عبارات، اأما 
المح���ور الراب���ع: فيتناول كيف ي�ض���ترك الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية بكف���اءة ويحققوا التقدم في 

منهج التعليم العام.
وق���د اعتم���دت الباحث���ة عل���ى مقيا����ص ليكرت )الثلاث���ي(، وهو يتك���ون من ثلاث ا�ض���تجابات 
تعك����ص درج���ة الموافق���ة، وه���ي تتمث���ل في )مواف���ق، محايد، غ���ير مواف���ق(، ولتحديد ط���ول خلايا 
المقيا����ص الثلاث���ي )الح���دود الدني���ا والعلي���ا ( الم�ض���تخدم في مح���اور الدرا�ض���ة، تم ح�ض���اب الم���دى                  
)3-1=2(، ث���م تق�ض���يمه عل���ى ع���دد خلاي���ا المقيا����ص للح�ض���ول عل���ى ط���ول الخلي���ة ال�ض���حيح اأي                                   
)3/2= 0.66(  بعد ذلك تم اإ�ض���افة هذه القيمة اإلى اأقل قيمة في المقيا�ص ) اأو بداية المقيا�ص وهي 
الواح���د ال�ض���حيح( وذل���ك لتحدي���د الحد الأعلى له���ذه الخلية، وهكذا اأ�ض���بح ط���ول الخلايا كما 

يت�ضح من خلال الجدول رقم )2(:
جدول رقم )2(

 تحديد فئات المقيا�س المتدرج الثلاثي
غير موافقمحايدموافق

3.0–2.342.330–1.671.66–1.0

�سدق اأداة الدرا�سة:  
للتحقق من �ض���دق اأداة الدرا�ض���ة ا�ض���تخدمت الباحثة )ال�ض���دق الظاهري، و�ض���دق الت�ضاق 

الداخلي(، وذلك على النحو التالي:
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ال�سدق الظاهري لاأداة الدرا�سة )�سدق المحكمين(:
بع���د النته���اء م���ن بن���اء اأداة الدرا�ض���ة والت���ي تتناول«م���دى فاعلي���ة الو�ض���ول للمنه���ج العام 
للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية«، تم عر�ض���ها على عدد من المحكمين وذلك للا�ضتر�ض���اد باآرائهم. 
)ملح���ق رق���م )1(، وق���د طُل���ب من المحكمين م�ض���كورين اإبداء ال���راأي حول مدى و�ض���وح العبارات 
ومدى ملائمتها لما و�ض���عت لأجله، ومدى منا�ض���بة العبارات للمحور الذي تنتمي اإليه، مع و�ض���ع 
التعدي���لات والقتراح���ات الت���ي يمكن من خلالها تطوير ال�ض���تبانة )ملحق رقم )2( ال�ض���تبانة 
في �ض���ورتها الأولي���ة(، وبناء على التعدي���لات والقتراحات التي اأبداه���ا المحكمون، قامت الباحثة 
باإجراء التعديلات اللازمة التي اتفق عليها غالبية المحكمين، من تعديل بع�ص العبارات وحذف 

عبارات اأخرى، حتى اأ�ضبح ال�ضتبيان في �ضورته النهائية ملحق رقم )3(.
�سدق الات�ساق الداخلي لاأداة الدرا�سة:

بعد التاأكد من ال�ضدق الظاهري لأداة الدرا�ضة قامت الباحثة بتطبيقها ميدانياً على عينة 
ا�ض���تطلاعية مكون���ة م���ن )35( معلمة، وعلى بيانات العينة تم ح�ض���اب معامل الرتباط بير�ض���ون 
لمعرفة ال�ضدق الداخلي للا�ضتبانة حيث تم ح�ضاب معامل الرتباط بين درجة كل عبارة من عبارات 
ال�ض���تبانة بالدرج���ة الكلي���ة للمحور الذي تنتمي اإليه العبارة كما تو�ض���ح ذل���ك الجداول التالية.

جدول رقم )3(
معاملات ارتباط بير�سون لعبارات محور الح�س الأمني لدى �سباط الأمن بالدرجة الكلية لكل محور )ن = 35(

فاعلية الوصول 
للمنهج العام

كيف يمكن أن الأدوات الحديثة والطرق المطلوبة
يكون المنهج العام 
في متناول جميع 

الطلاب

كيف يشترك الطلاب ذوي 
الإعاقة الفكرية بكفاءة 

ويحققوا التقدم في 
منهج التعليم العام الطرقالأدوات

معامل العبارة
معامل العبارةالارتباط

معامل العبارةالارتباط
معامل العبارةالارتباط

معامل العبارةالارتباط
الارتباط

1**0.7361**0.8201**0.6641**0.8641**0.832

2**0.8602**0.8142**0.8962**0.8242**0.849

3**0.8253**0.7953**0.8663**0.8483**0.766

4**0.8944**0.8044**0.8844**0.9304**0.768

5**0.878--5**0.8245**0.8755**0.658

6**0.692--6**0.8636**0.8746**0.762

------7**0.7917**0.749

** دال عند م�ضتوى 0.01 

يت�ض���ح م���ن خ���لال الجدول رق���م )3( اأن جمي���ع عب���ارات المحاور دال���ة عند م�ض���توى )0.01( 
وهذا يعطي دللة على ارتفاع معاملات الت�ضاق الداخلي، كما ي�ضير اإلى موؤ�ضرات �ضدق مقبولة 

وكافية يمكن الوثوق بها في تطبيق الدرا�ضة الحالية.
ثبات اأداة الدرا�سة :

ثب���ات ال�ض���تبانة يعن���ي التاأكد م���ن اأن الإجابة �ض���تكون واحدة تقريباً لو تك���رر تطبيقها على 
الأ�ض���خا�ص ذاتهم في اأوقات مختلفة )الع�ض���اف، 1415ه�: �ص430(، وقد قامت الباحثة بقي اثبات 
الدرا�ض���ة با�ض���تخدام معامل ثبات الفا كرونباخ،والجدول رقم )4( يو�ض���ح معامل الثباتل محاور 

اأداة الدرا�ضة وذلك كما يلي:
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جدول رقم )4(
معامل األفا كرونباخ لقيا�س ثبات اأداة الدرا�سة )ن = 25(

معامل الثباتعدد العباراتالمحورم

60.818مدى فاعلية الوصول للمنهج العام للطلاب ذوي الإعاقة الفكري.1

100.821الأدوات الحديثة والطرق المطلوبة التي يتم تطبيقها للوصول لمنهج التعليم العام.2

3
كيف يمكن أن يكون المنهج العام في متناول جميع الطلاب بما فيهم الطلاب ذوي 

الإعاقة الفكرية.
70.839

4
كيف يشترك الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية بكفاءة ويحققوا التقدم في منهج 

التعليم العام.
70.865

300.916الثبات الكلي

يت�ض���ح م���ن خلال الج���دول رقم )4( اأن مقيا�ص الدرا�ض���ة يتمتع بثبات مقبول اإح�ض���ائياً، 
حي���ث بلغ���ت قيم���ة معام���ل الثبات الكلي���ة )األف���ا( )0.916( وهي درجة ثب���ات عالية، كم���ا تراوحت 
معاملات ثبات اأداة الدرا�ضة ما بين )0.818 ، 0.865(، وهي معاملات ثبات مرتفعة يمكن الوثوق 

بها في تطبيق الدرا�ضة الحالية. 

الاأ�ساليب الاإح�سائية الم�ستخدمة :
ا�ض���تخدام  تم  فق���د  تجميعه���ا،  تم  الت���ي  البيان���ات  وتحلي���ل  الدرا�ض���ة  اأه���داف  لتحقي���ق 
العدي���د م���ن الأ�ض���اليب الإح�ض���ائية المنا�ض���بة با�ض���تخدام الح���زم الإح�ض���ائية للعل���وم الجتماعية 
 ،)SPSS( والتي يرمز لها اخت�ض���اراً بالرمزStatisticalPackageforSocialSciences
وبع���د ذل���ك تم ح�ض���اب المقايي����ص الإح�ض���ائية التالية:التك���رارات والن�ض���ب المئوي���ة للتع���رف عل���ى 
 (PearsonCorrelation)ا�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة حول محاور الدرا�ضة، معامل ارتباط بير�ضون
 (Cronbach›sAlpha) لح�ض���اب �ضدق الت�ض���اق الدّاخلي لأداة الدرا�ض���ة، معامل األفاكرونباخ
لح�ض���اب معامل ثبات المحاور المختلفة لأداة الدرا�ض���ة، المتو�ضط الح�ضابي " Mean" وذلك لمعرفة 
مدى ارتفاع اأو انخفا�ص ا�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة عن المحاور الرئي�ضة )متو�ضطات العبارات(، مع 
العلم باأنه يفيد في ترتيب المحاور ح�ض���ب اأعلى متو�ض���ط ح�ض���ابي، تم ا�ضتخدام النحراف المعياري 
عبارة  لكل  الدرا�ضة  اأفراد  ا�ضتجابات  انحراف  "StandardDeviation" للتعرف على مدى 

من عبارات متغيرات الدرا�ضة، ولكل محور من المحاور الرئي�ضة عن متو�ضطها الح�ضاب.

عر�ص نتائج الدرا�سة ومناق�ستها
يتناول هذا الجزء عر�ص نتائج الدار�ضة الميدانية ومناق�ضتها من خلال عر�ص اإجابات اأفراد 

الدرا�ضة على عبارات ال�ضتبانة وذلك بالإجابة عن اأ�ضئلة الدرا�ضة على النحو التالي:

ال�سوؤال الاأول: ما مدى فاعلية الو�سول للمنهج العام للطلاب ذوي الاإعاقة الفكرية؟
للتعرف على مدى فاعلية الو�ضول للمنهج العام للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية؛ تم ح�ضاب 
التكرارات والن�ضب المئوية والمتو�ضطات الح�ضابية والنحراف المعياري ل�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة، 

وذلك على النحو التالي:
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جدول رقم )5(
التكرارات والن�سب المئوية والمتو�سطات الح�سابية والنحراف المعياري ل�ستجابات اأفراد الدرا�سة حول مدى 

فاعلية الو�سول للمنهج العام للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية

العبارات  م

درجة الموافقة
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري
الترتيب غير موافقمحايدموافق 

%ك%ك%ك

1
دعم تعليم طلاب الإعاقة الفكرية في 

فصول الدمج.
14760.24217.25522.52.380.834

14559.44819.75120.92.390.813كفالة حق التعليم والتميز للجميع.2

3
اكتساب المعارف والمعلومات الأكاديمية 

المتاحة في المنهج العام.
14559.43614.86325.82.340.865

4
وسيلة لاستيعاب جميع المتعلمين في 

نظام تعليمي جامع
12551.26125.05823.82.270.826

5
إيجاد بيئة تعليمية أكثر سهولة لدعم 

جميع الطلاب.
15262.34518.44719.32.430.802

6
إكساب الطلاب الخبرة الحياتية المناسبة 

والسوية.
18174.24016.4239.42.650.651

-2.410.63المتوسط الحسابي العام للمحور

يت�ض���ح م���ن خ���لال الج���دول رق���م )5( اأن مح���ور م���دى فاعلي���ة الو�ض���ول للمنه���ج الع���ام 
للط���لاب ذوي الإعاق���ة الفكري���ة يت�ض���من )6( عب���ارات، تراوح���ت المتو�ض���طات الح�ض���ابية لهم بين                                   
)2.27 ، 2.65(، وهذه المتو�ضطات تقع بالفئتين الثانية والثالثة من فئات المقيا�ص المتدرج الثلاثي، 
وت�ض���ير النتيجة ال�ض���ابقة اإلى اأن ا�ض���تجابات اأفراد الدرا�ض���ة حول مدى فاعلية الو�ض���ول للمنهج 

العام للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية تتراوح ما بين )محايد - موافق(.
ت���راوح النح���راف المعياري لعبارات المحور ما بين )0.65 ، 0.86(، وهي قيم �ض���غيرة تتمحور 
حول الواحد ال�ضحيح، وهذا يدل على اأن هناك تجان�ص في ا�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة حول عبارات 

محور مدى فاعلية الو�ضول للمنهج العام للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية.
يبل���غ المتو�ض���ط الح�ض���ابي العام )2.41( بانح���راف معياري )0.63(، وهذا ي���دل على اأن هناك 
موافق���ة ب���ين اأفراد الدرا�ض���ة على فاعلية الو�ض���ول للمنهج العام للط���لاب ذوي الإعاقة الفكرية، 
وذل���ك يتمث���ل في موافق���ة اأفراد الدرا�ض���ة على اأن و�ض���ول الط���لاب ذوي الإعاق���ة الفكرية للمنهج 
الع���ام للط���لاب يُ�ض���اهم في )اإك�ض���اب الطلاب الخبرة الحياتية المنا�ض���بة وال�ض���وية، وكذل���ك اإيجاد 
بيئ���ة تعليمي���ة اأكثر �ض���هولة لدع���م جميع الط���لاب، وكفالة حق التعلي���م والتمي���ز للجميع(، وقد 
 ،(Soukup,Helen,2004) اتفقت نتيجة الدرا�ضة الحالية مع نتيجة درا�ضة �ضوكوب واآخرون
ودرا�ض���ة لي واآخرون (Lee, et al,2006) والتي تو�ض���لت اإلى اأن الو�ض���ول للمنهج العام يُعزز 
النواحي الأكاديمية لدى الطلاب ذوي الإعاقات، ويقلل من ال�ض���لوكيات غير ال�ض���وية لديهم، في 
 (Schick, et al ,2006) حين اختلفت نتيجة الدرا�ضة الحالية مع نتيجة درا�ضة �ضيك واآخرون

والتي تو�ضلت اإلى الو�ضول 
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والعب���ارات التالي���ة تناق����ص بن���وع من التف�ض���يل اأعلى عبارت���ين واأقل عبارت���ين بمحور مدى 
فاعلي���ة الو�ض���ول للمنه���ج الع���ام للط���لاب ذوي الإعاق���ة الفكري���ة، حيث ج���اءت العب���ارات )6 ، 5 ( 
بالترتي���ب م���ن الأول اإلى الث���اني، والعب���ارات )3 ، 4( بالترتي���ب من الخام�ص اإلى ال�ض���اد�ص، وهي 

مرتبة تنازلياً وفقاً للمتو�ضط الح�ضابي لها، وذلك على النحو التالي:
جاءت العبارة رقم )6( وهي )اإك�ض���اب الطلاب الخبرة الحياتية المنا�ض���بة وال�ض���وية( بالمرتبة - 

الأولى بين بمتو�ض���ط ح�ض���ابي )2.65( وانح���راف معياري )0.65(، وهذا ي���دل على اأن هناك 
موافقة بين اأفراد الدرا�ضة على اأن و�ضول المنهج العام للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية يُ�ضاهم 

في اإك�ضاب الطلاب الخبرة الحياتية المنا�ضبة وال�ضوية.
ج���اءت العب���ارة رق���م )5( وه���ي )اإيج���اد بيئ���ة تعليمي���ة اأك���ثر �ض���هولة لدعم جمي���ع الطلاب( - 

بالمرتبة الثانية بين بمتو�ضط ح�ضابي )2.43( وانحراف معياري )0.80(، وهذا يدل على اأن 
هناك موافقة بين اأفراد الدرا�ض���ة على اأن و�ض���ول المنهج العام للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية 

يُ�ضاهم في اإيجاد بيئة تعليمية اأكثر �ضهولة لدعم جميع الطلاب.
جاءت العبارة رقم )3( وهي )اكت�ض���اب المعارف والمعلومات الأكاديمية المتاحة في المنهج العام( - 

بالمرتبة الثالثة بين بمتو�ضط ح�ضابي )2.34( وانحراف معياري )0.86(، وهذا يدل على اأن 
هناك موافقة بين اأفراد الدرا�ض���ة على اأن و�ض���ول المنهج العام للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية 
يُ�ض���اهم في اكت�ض���اب الط���لاب للمع���ارف والمعلوم���ات الأكاديمي���ة المتاح���ة في المنه���ج العام، وقد 
اتفق���ت نتيجة درا�ض���ة ويماير واآخ���رون(Wehmeyer, et al,2002)حي���ث ذكر فيها، اأنه 
في عام 1997 اأ�ضارت التعديلات على )IDEA( اإلى اأن برامج التعليم الفردي للطلاب ذوي 

الإعاقات، ت�ضتمل على معلومات حول م�ضاركة الطلاب وتقدمهم في المنهج العام.
ج���اءت العب���ارة رق���م )4( وه���ي )و�ضيلةل�ض���تيعاب جمي���ع المتعلم���ين في نظام تعليم���ي جامع( - 

بالمرتبة الرابعة بين بمتو�ضط ح�ضابي )2.27( وانحراف معياري )0.82(، وهذا يدل على اأن 
هناك حيادية بين الموافقة والرف�ص بين اأفراد الدرا�ضة على اأن و�ضول المنهج العام للطلاب 
ذوي الإعاقة الفكرية يُعزز من ا�ضتيعاب جميع المتعلمين في نظام تعليمي جامع، وقد اتفقت 
 (Soukup,Helen,2004) نتيجة الدرا�ض���ة الحالية مع نتيجة درا�ض���ة �ض���وكوب واآخرون
والتي تو�ضلت اإلى اأن الطلاب ذوي الإعاقات المعرفية واإعاقات النمو والتطور، تم تزويدهم 
بعمليات التكييف والتعديل في المنهج الدرا�ضي، بالعتماد على قدر الوقت الذي يتم تعليمهم 

فيه مع زملائهم غير المعاقين.

ال�سوؤال الثاني: ما الاأدوات الحديثة والطرق المطلوبة التي يتم تطبيقها للو�سول لمنهج 
التعليم العام؟

للتع���رف عل���ى الأدوات الحديثة والطرق المطلوبة التي يتم تطبيقها للو�ض���ول لمنهج التعليم 
العام ؛ تم ح�ضاب التكرارات والن�ضب المئوية والمتو�ضطات الح�ضابية والنحراف المعياري ل�ضتجابات 

اأفراد الدرا�ضة، وذلك على النحو التالي:
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جدول رقم )6(
التكرارات والن�سب المئوية والمتو�سطات الح�سابية والنحراف المعياري ل�ستجابات اأفراد الدرا�سة حول 

الأدوات الحديثة والطرق المطلوبة التي يتم تطبيقها للو�سول لمنهج التعليم العام

العباراتم

درجة الموافقة
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري
الترتيب غير  موافقمحايدموافق 

%ك%ك%ك

الأدوات

12049.23112.79338.12.110.934استخدام الكتب الإلكترونية.1

13254.1135.39940.62.140.973توظيف النماذج ثلاثية الأبعاد.2

16768.4135.36426.22.420.882الأفلام التعليمية3

17370.93112.74016.42.550.761استخدامالحاسوبالتعليمي.4

-2.300.71المتوسط الحسابي العام للأدوات

الطرق

11948.83715.28836.12.130.916طريقةالمشروع.1

16166.02510.25823.82.420.852النمذجة.2

15764.32510.26225.42.390.873الاستقصاء.3

14358.63112.77028.72.300.895القصةالموسيقيةالحركية.4

14459.03112.76928.32.310.884طريقةالعقودفيالتعليم.5

16166.03112.75221.32.450.821أسلوبالتدريسبالأقران.6

-2.330.72المتوسط الحسابي العام للمحور

يو�ض���ح الج���دول رق���م )6( الأدوات الحديث���ة والطرق المطلوب���ة التي يتم تطبيقها للو�ض���ول 
لمنهج التعليم العام، وذلك على النحو التالي:

اأولاً: الاأدوات
يت�ض���ح من خلال الجدول رقم )6( اأن محور الأدوات الحديثة التي يتم تطبيقها للو�ض���ول 
لمنهج التعليم العام يت�ض���من )4( عبارات، تراوحت المتو�ض���طات الح�ض���ابية لهم بين )2.11 ، 2.55(، 
وهذه المتو�ضطات تقع بالفئتين الثانية والثالثة من فئات المقيا�ص المتدرج الثلاثي، وت�ضير النتيجة 
ال�ضابقة اإلى اأن ا�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة حول الأدوات الحديثة التي يتم تطبيقها للو�ضول لمنهج 

التعليم العامتتراوح ما بين )محايد - موافق(.
ت���راوح النح���راف المعياري لعبارات المحور ما بين )0.76 ، 0.97(، وهي قيم �ض���غيرة تتمحور 
حول الواحد ال�ضحيح، وهذا يدل على اأن هناك تجان�ص في ا�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة حول عبارات 

محور الأدوات الحديثة التي يتم تطبيقها للو�ضول لمنهج التعليم العام.
يبل���غ المتو�ض���ط الح�ض���ابي العام )2.30( بانح���راف معياري )0.71(، وهذا ي���دل على اأن هناك 
حيادي���ة ب���ين الموافق���ة والرف����ص ب���ين اأف���راد الدرا�ض���ة عل���ى الأدوات الحديث���ة التي يت���م تطبيقها 
للو�ض���ول لمنهج التعليم العام، ومن اأبرز تلك الأدوات )ا�ض���تخدام الحا�ض���ب الآلي، وكذلك الأفلام 

التعليمية، اإ�ضافة اإلى توظيف النماذج ثلاثة الأبعاد(.
والعبارات التالية تناق�ص بنوع من التف�ض���يل الأدوات الحديثة التي يتم تطبيقها للو�ض���ول 

لمنهج التعليم العاممرتبة تنازلياً وفقاً للمتو�ضط الح�ضابي لها، وذلك على النحو التالي:
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جاءت العبارة رقم )4( وهي )ا�ض���تخدام الحا�ض���وب التعليمي( بالمرتبة الأولى بين بمتو�ض���ط - 
ح�ض���ابي )2.55( وانح���راف معي���اري )0.76(، وه���ذا ي���دل عل���ى اأن هن���اك موافقة ب���ين اأفراد 
الدرا�ض���ة عل���ى اأن ا�ض���تخدام الحا�ض���وب التعليم���ي م���ن الأدوات الحديث���ة التي يت���م تطبيقها 

للو�ضول لمنهج التعليم العام.
ج���اءت العب���ارة رق���م )3( وه���ي )الأفلام التعليمي���ة( بالمرتبة الثانية بين بمتو�ض���ط ح�ض���ابي - 

)2.42( وانحراف معياري )0.88(، وهذا يدل على اأن هناك موافقة بين اأفراد الدرا�ضة على 
اأن الأفلام التعليمية من الأدوات الحديثة التي يتم تطبيقها للو�ضول لمنهج التعليم العام.

جاءت العبارة رقم )2( وهي )توظيف النماذج ثلاثية الأبعاد( بالمرتبة الثالثة بين بمتو�ضط - 
ح�ض���ابي )2.14( وانح���راف معي���اري )0.97(، وه���ذا ي���دل على اأن هناك حيادي���ة بين الموافقة 
والرف����ص ب���ين اأفراد الدرا�ض���ة على اأن توظيف النماذج ثلاثية الأبع���اد من الأدوات الحديثة 

التي يتم تطبيقها للو�ضول لمنهج التعليم العام.
جاءت العبارة رقم )1( وهي )ا�ض���تخدام الكتب الإلكترونية( بالمرتبة الرابعة بين بمتو�ض���ط - 

ح�ض���ابي )2.11( وانح���راف معي���اري )0.93(، وه���ذا ي���دل على اأن هناك حيادي���ة بين الموافقة 
والرف����ص ب���ين اأفراد الدرا�ض���ة عل���ى اأن الكت���ب اللكترونية م���ن الأدوات الحديث���ة التي يتم 

تطبيقها للو�ضول لمنهج التعليم العام.

ثانياً: الطرق المطلوبة
يت�ض���ح من خلال الجدول رقم )6( اأن محور الطرق المطلوبة للو�ض���ول لمنهج التعليم العام 
يت�ض���من )6( عبارات، تراوحت المتو�ض���طات الح�ض���ابية لهم بين )2.13 ، 2.45(، وهذه المتو�ض���طات 
تق���ع بالفئت���ين الثانية والثالث���ة من فئات المقيا�ص المتدرج الثلاثي، وت�ض���ير النتيجة ال�ض���ابقة اإلى 
اأن ا�ض���تجابات اأف���راد الدرا�ض���ة حول الطرق المطلوبة للو�ض���ول لمنهج التعليم الع���ام تتراوح ما بين 

)محايد - موافق(.
ت���راوح النح���راف المعياري لعبارات المحور ما بين )0.82 ، 0.91(، وهي قيم �ض���غيرة تتمحور 
حول الواحد ال�ضحيح، وهذا يدل على اأن هناك تجان�ص في ا�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة حول عبارات 

محور الطرق المطلوبة للو�ضول لمنهج التعليم العام.
يبل���غ المتو�ض���ط الح�ض���ابي العام )2.33( بانح���راف معياري )0.72(، وهذا ي���دل على اأن هناك 
حيادي���ة ب���ين الموافق���ة والرف�ص بين اأفراد الدرا�ض���ة علىالط���رق المطلوبة للو�ض���ول لمنهج التعليم 
الع���ام، وم���ن اأب���رز تل���ك الط���رق )اأ�ض���لوب التدري����ص بالأق���ران، وكذل���ك النمذج���ة، اإ�ض���افة اإلى 

ال�ضتق�ضاء، وطريقة العقود في التعليم(.
والعب���ارات التالي���ة تناق����ص بنوع من التف�ض���يل اأعلى عبارتين واأق���ل عبارتين بمحور الطرق 
المطلوب���ة للو�ض���ول لمنه���ج التعليم العام مرتبة تنازلياً وفقاً للمتو�ض���ط الح�ض���ابي لها، حيث جاءت 
العبارتين رقم )6 ، 2( بالترتيب من الأول اإلى الثاني، والعبارتين )4 ، 1( بالترتيب من الخام�ص 

اإلى ال�ضاد�ص، وذلك على النحو التالي:
جاءت العبارة رقم )6( وهي )اأ�ضلوب التدري�ص بالأقران( بالمرتبة الأولى بين بمتو�ضط ح�ضابي - 

)2.45( وانحراف معياري )0.82(، وهذا يدل على اأن هناك موافقة بين اأفراد الدرا�ضة على 
اأن اأ�ض���لوب التدري�ص بالأقران من الطرق المطلوبة للو�ض���ول لمنهج التعليم العام، وقد اتفقت 
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 (Soukup,Helen,2004) نتيجة الدرا�ض���ة الحالية مع نتيجة درا�ض���ة �ض���وكوب واآخرون
والتي تو�ضلت اإلى اأن مجموعات التعليم وجهًا لوجه، والمجموعات التربوية الم�ضتقلة؛ كانت 
موؤ�ض���رات اأف�ض���ل للو�ض���ول اإلى منه���ج التعلي���م العام، كما اختلف���ت نتيجة الدرا�ض���ة الحالية 
م���ع نتيج���ة درا�ض���ة كارت���ير (Carter,2005)، والت���ي تو�ض���لت اإلى اأن م�ض���تويات التفاع���ل 
الجتماعي العالية والت�ض���ال مع منهج التعليم العام، كانت ملحوظة عندما عمل الطلاب 
ذوو الإعاق���ات م���ع اثن���ين من الزملاء على �ض���لة بزميل واحد. فالفوائد الإ�ض���افية للزميل 
الثاني قدمت التوجيه للمعلمين بخ�ض���و�ص تطبيق اأ�ض���كال التدخل الخا�ض���ة بدعم الزميل 

في الف�ضول الدرا�ضية الحتوائية.
ج���اءت العب���ارة رق���م )2( وه���ي )النمذج���ة( بالمرتب���ة الثانية بين بمتو�ض���ط ح�ض���ابي )2.42( - 

وانح���راف معي���اري )0.85(، وه���ذا ي���دل عل���ى اأن هن���اك موافقة ب���ين اأفراد الدرا�ض���ة على اأن 
النمذجة من الطرق المطلوبة للو�ضول لمنهج التعليم العام.

ج���اءت العبارة رقم )4( وهي )الق�ضةالمو�ض���يقيةالحركية( بالمرتبة الخام�ض���ة بين بمتو�ض���ط - 
ح�ض���ابي )2.30( وانح���راف معي���اري )0.89(، وه���ذا ي���دل على اأن هناك حيادي���ة بين الموافقة 
والرف�ص بين اأفراد الدرا�ضة على اأن الق�ضةالمو�ضيقيةالحركيةمن الطرق المطلوبة للو�ضول 

لمنهج التعليم العام.
ج���اءت العب���ارة رق���م )1( وه���ي )طريقةالم�ض���روع( بالمرتبة ال�ضاد�ض���ة بين بمتو�ض���ط ح�ض���ابي - 

)2.13( وانح���راف معي���اري )0.91(، وهذا يدل على اأن هن���اك حيادية بين الموافقة والرف�ص 
بين اأفراد الدرا�ضة على اأن طريقةالم�ضروعمن الطرق المطلوبة للو�ضول لمنهج التعليم العام.

ال�س�وؤال الثال�ث: كيف يمك�ن اأن يكون المنهج الع�ام في متناول جميع الط�لاب بما فيهم 
الطلاب ذوي الاإعاقة الفكرية؟

للتع���رف عل���ى كيفي���ة اأن يكون  المنه���ج العام في متناول جميع الط���لاب بما فيهم الطلاب 
ذوي الإعاقة الفكرية؛ تم ح�ض���اب التكرارات والن�ض���ب المئوية والمتو�ض���طات الح�ض���ابية والنحراف 

المعياري ل�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة، وذلك على النحو التالي:
جدول رقم )7(

 التكراراتوالن�سبالمئويةوالمتو�سطاتالح�سابية والنحراف المعياري ل�ستجابات اأفراد الدرا�سة 
حول كيفية اأن يكون  المنهج العام في متناول جميع الطلاب بما فيهم الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية

العبارات  م
المتوسط درجة الموافقة

الحسابي
الانحراف 
المعياري

الترتيب غير موافقمحايدموافق 
%ك%ك%ك

20282.8145.72811.52.710.661تحويل المعلومات الموجودة في المنهج إلى مهارات محسوسة ومشاهدة.1
18475.4197.84116.82.590.762تناسب الأهداف السلوكية وصياغتها مع قدرات المتعلم.2
17571.7135.35623.02.490.844مراعاة المنهج للفروق في القدرات لدى ذوي الإعاقة الفكرية.3
17873.02610.74016.42.570.763التناسب بين عدد الأهداف التعليمية والمهارات المتوقع تعلمها من المنهج.4
17270.5135.35924.22.460.865اعتماد المنهج على التجارب والخبرات الأخرى لجعل الدرس أقل عرضة للنسيان.5
15463.13815.65221.32.420.827تنظيم المحتوى التعليمي بطرق تتوافق مع عملية تخزين المعلومات وتنظيمها داخل الذاكرة.6
16065.63213.15221.32.440.826تقليل عدد المصطلحات التي يجب أن يتعلمها المتعلم في المرة الواحدة.7

-2.530.68المتوسط الحسابي العام للمحور
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يت�ض���ح م���ن خ���لال الجدول رقم )7( اأن محور كيفية اأن يك���ون  المنهج العام في متناول جميع 
الطلاب بما فيهم الطلاب ذوي الإعاقة الفكريةيت�ضمن )7( عبارات، تراوحت المتو�ضطات الح�ضابية 
له���م بين )2.42 ، 2.71(، وهذه المتو�ض���طات تقع بالفئ���ة الثالثة من فئات المقيا�ص المتدرج الثلاثي، 
وت�ض���ير النتيجة ال�ض���ابقة اإلى اأن ا�ض���تجابات اأفراد الدرا�ض���ة حول المحور جاءت بدرجة )موافق(.
ت���راوح النح���راف المعياري لعبارات المحور ما بين )0.66 ، 0.86(، وهي قيم �ض���غيرة تتمحور 
حول الواحد ال�ضحيح، وهذا يدل على اأن هناك تجان�ص في ا�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة حول عبارات 
محور كيفية اأن يكون  المنهج العام في متناول جميع الطلاب بما فيهم الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية.

يبل���غ المتو�ض���ط الح�ض���ابي العام )2.53( بانح���راف معياري )0.68(، وهذا ي���دل على اأن هناك 
موافقة بين اأفراد الدرا�ضة على الأ�ضاليب التي من خلالها يمكن اأن يكون المنهج العام في متناول 
جمي���ع الط���لاب بم���ا فيه���م الط���لاب ذوي الإعاق���ة الفكرية، وم���ن اأبرز تل���ك الأ�ض���اليب )تحويل 
المعلوم���ات الموج���ودة في المنه���ج اإلى مه���ارات مح�ضو�ض���ة وم�ض���اهدة، وكذل���ك اأن تتنا�ض���ب الأه���داف 
ال�ضلوكية و�ضياغتها مع قدرات المتعلم، اإ�ضافة اإلى التنا�ضب بين عدد الأهداف التعليمية والمهارات 

المتوقع تعلمها من المنهج، ومراعاة المنهج للفروق في القدرات لدى ذوي الإعاقة الفكرية(.
والعبارات التالية تناق�ص بنوع من التف�ض���يل اأعلى عبارتين واأقل عبارتين بمحور كيفية اأن 
يكون  المنهج العام في متناول جميع الطلاب بما فيهم الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية، حيث جاءت 
العب���ارات )1 ، 2( بالترتي���ب م���ن الأول اإلى الث���اني، والعبارات )7 ، 6( بالترتيب من ال�ض���اد�ص اإلى 

ال�ضابع، وهي مرتبة تنازلياً وفقاً للمتو�ضط الح�ضابي لها، وذلك على النحو التالي:
ج���اءت العب���ارة رق���م )1( وهي )تحوي���ل المعلومات الموج���ودة في المنهج اإلى مهارات مح�ضو�ض���ة - 

وم�ض���اهدة( بالمرتبة الأولى بين بمتو�ض���ط ح�ض���ابي )2.71( وانحراف معياري )0.66(، وهذا 
ي���دل عل���ى اأن هناك موافقة بين اأفراد الدرا�ض���ة على اأن تحويل المعلوم���ات الموجودة في المنهج 
اإلى مهارات مح�ضو�ضة وم�ضاهدة �ضوف يُعزز من و�ضول المنهج العام اإلى جميع الطلاب بما 

فيهم الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية.
ج���اءت العب���ارة رق���م )2( وه���ي )تنا�ض���ب الأهداف ال�ض���لوكية و�ض���ياغتها مع ق���درات المتعلم( - 

بالمرتب���ة الثانية بين بمتو�ض���ط ح�ض���ابي )2.59( وانح���راف معي���اري )0.76(، وهذا يدل على 
اأن هن���اك موافق���ة ب���ين اأف���راد الدرا�ض���ة عل���ى اأن تنا�ض���ب الأهداف ال�ض���لوكية و�ض���ياغتها مع 
قدرات المتعلم �ضوف يُعزز من و�ضول المنهج العام اإلى جميع الطلاب بما فيهم الطلاب ذوي 

الإعاقة الفكرية.
ج���اءت العب���ارة رقم )7( وهي )تقليل عدد الم�ض���طلحات التي يجب اأن يتعلمها المتعلم في المرة - 

الواحدة( بالمرتبة ال�ضاد�ض���ة بين بمتو�ض���ط ح�ضابي )2.44( وانحراف معياري )0.82(، وهذا 
يدل على اأن هناك موافقة بين اأفراد الدرا�ضة على اأن تقليل عدد الم�ضطلحات التي يجب اأن 
يتعلمها المتعلم في المرة الواحدة �ض���وف يُعزز من و�ض���ول المنهج العام اإلى جميع الطلاب بما 

فيهم الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية.
ج���اءت العب���ارة رق���م )6( وهي )تنظي���م المحتوىالتعليم���ي بطرق تتوافق م���ع عملية تخزين - 

المعلومات وتنظيمها داخل الذاكرة( بالمرتبة ال�ضابعة بين بمتو�ضط ح�ضابي )2.42( وانحراف 
معي���اري )0.82(، وه���ذا ي���دل عل���ى اأن هن���اك موافق���ة ب���ين اأف���راد الدرا�ض���ة عل���ى اأن تنظي���م 
المحتوىالتعليمي بطرق تتوافق مع عملية تخزين المعلومات وتنظيمها داخل الذاكرة �ضوف 
يُعزز  من  و�ضول المنهج  العام   اإلى جميع الطلاب بما فيهم الطلاب ذوي الإعاقة  الفكرية.
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ال�سوؤال الرابع: كيف ي�سترك الطلاب ذوي الاإعاقة الفكرية بكفاءة ويحققوا التقدم في منهج 
التعليم العام؟

للتعرف على كيفية م�ضاركة الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية بكفاءة ويحققوا التقدم في منهج 
التعليم العام؛ تم ح�ض���اب التكرارات والن�ض���ب المئوية والمتو�ض���طات الح�ض���ابية والنحراف المعياري 

ل�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة، وذلك على النحو التالي:
جدول رقم )8(

 التكرارات والن�سب المئوية والمتو�سطات الح�سابية والنحراف المعياري ل�ستجابات اأفراد الدرا�سة 
حول كيفية م�ساركة الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية بكفاءة ويحققوا التقدم في منهج التعليم العام

العبارات  م

درجة الموافقة
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الترتيب غير موافقمحايدموافق 

%ك%ك%ك

18475.42610.73413.92.610.722تدريس المنهج في مجموعات صغيرة.1

2
للطلاب  إبداعية  طرق  لإيجاد  التقنية  توظيف 

للوصول للمنهج
19178.372.94618.92.590.795

16668.03213.14618.92.490.797اعتماد وسائل تقويم مناسبة لقدرات الطلاب.3

تبادل المعلومات والخبرات.4 2 مكرر18475.42610.73413.92.610.72توفير بيئة تعليمية تتيح 

5
استخدام الوسائل المساعدة )البصرية والحسية 

والسمعية( في إيصال المعلومة.
17873.03213.13413.92.590.726

6
إشراك كل طالب في العملية التعليمية حسب 

قدرته وفهمه للمحتوى.
19780.7135.33413.92.670.711

19077.9135.34116.82.610.764السماح بالاستجابة اللفظية أكثر من المكتوبة.7

-2.600.68المتوسط الحسابي العام للمحور

يت�ض���ح من خلال الجدول رقم )8( اأن محور كيفية م�ض���اركة الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية 
بكفاءة ويحققوا التقدم في منهج التعليم العام يت�ضمن )7( عبارات، تراوحت المتو�ضطات الح�ضابية 
له���م بين )2.49 ، 2.67(، وهذه المتو�ض���طات تقع بالفئ���ة الثالثة من فئات المقيا�ص المتدرج الثلاثي، 

وت�ضير النتيجة ال�ضابقة اإلى اأن ا�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة حول المحورجاءت بدرجة )موافق(.
ت���راوح النح���راف المعياري لعبارات المحور ما بين )0.71 ، 0.79(، وهي قيم �ض���غيرة تتمحور 
حول الواحد ال�ضحيح، وهذا يدل على اأن هناك تجان�ص في ا�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة حول عبارات 
محور كيفية م�ضاركة الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية بكفاءة ويحققوا التقدم في منهج التعليم العام.
يبل���غ المتو�ض���ط الح�ض���ابي العام )2.60( بانح���راف معياري )0.68(، وهذا ي���دل على اأن هناك 
موافقة بين اأفراد الدرا�ضة على الأ�ضاليب التي من خلالها يمكن اأن يُ�ضارك الطلاب ذوي الإعاقة 
الفكري���ة بكف���اءة ويحققوا التقدم في منهج التعليم العام، ومن اأبرز تلك الأ�ض���اليب )م�ض���اركة كل 
طالب في العملية التعليمية ح�ضب قدرته وفهمه للمحتوى، وكذلك تدري�ص المنهج في مجموعات 
�ض���غيرة، اإ�ض���افة اإلى توفير بيئة تعليمية تتيح تبادل المعلومات والخبرات، وال�ض���ماح بال�ض���تجابة 

اللفظية اأكثر من المكتوبة(.
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والعب���ارات التالي���ة تناق����ص بنوع من التف�ض���يل اأعل���ى عبارتين واأقل عبارت���ين بمحور كيفية 
م�ض���اركة الط���لاب ذوي الإعاق���ة الفكري���ة بكف���اءة ويحققوا التق���دم في منهج التعلي���م العام، حيث 
جاءت العبارات )6 ، 1( بالترتيب من الأول اإلى الثاني، والعبارات )5 ، 3( بالترتيب من ال�ضاد�ص 

اإلى ال�ضابع، وهي مرتبة تنازلياً وفقاً للمتو�ضط الح�ضابي لها، وذلك على النحو التالي:
ج���اءت العب���ارة رقم )6( وهي )اإ�ض���راك كل طالب في العملية التعليمية ح�ض���ب قدرته وفهمه - 

للمحت���وى( بالمرتب���ة الأولى ب���ين بمتو�ض���ط ح�ض���ابي )2.67( وانح���راف معي���اري )0.71(، 
وه���ذا ي���دل على اأن هناك موافقة بين اأفراد الدرا�ض���ة على اأن م�ض���اركة كل طالب في العملية 
التعليمي���ة ح�ض���ب قدرت���ه وفهمه للمحتوى �ض���وف يُعزز من م�ض���اركة الط���لاب ذوي الإعاقة 
الفكرية بكفاءة وتحقيق التقدم في منهج التعليم العام، وقد اتفقت نتيجة الدرا�ضة الحالية 
م���ع نتيج���ة درا�ض���ة �ض���وكوب واآخ���رون  (Soukup, et al,2007)والت���ي تو�ض���لت اإلى اأن 
و�ض���ول الط���لاب ذوي الإعاق���ة الذهني���ة لمنه���ج التعلي���م العام يُعطي م�ض���احه اأك���بر للطلاب 

للتعلم على ح�ضب احتياجاتهم وفهمهم.
ج���اءت العب���ارة رق���م )1( وه���ي )تدري�ص المنه���ج في مجموعات �ض���غيرة( بالمرتب���ة الثانية بين - 

بمتو�ض���ط ح�ض���ابي )2.61( وانحراف معياري )0.72(، وهذا يدل على اأن هناك موافقة بين 
اأفراد الدرا�ضة على اأن تدري�ص المنهج في مجموعات �ضغيرة�ضوف يُعزز من م�ضاركة الطلاب 

ذوي الإعاقة الفكرية بكفاءة وتحقيق التقدم في منهج التعليم العام.
جاءت العبارة رقم )5( وهي )ا�ضتخدام الو�ضائل الم�ضاعدة )الب�ضرية والح�ضية وال�ضمعية( في - 

اإي�ضال المعلومة( بالمرتبة ال�ضاد�ضة بين بمتو�ضط ح�ضابي )2.59( وانحراف معياري )0.72(، 
وه���ذا ي���دل عل���ى اأن هناك موافقة بين اأفراد الدرا�ض���ة على اأن ا�ض���تخدام الو�ض���ائل الم�ض���اعدة 
)الب�ض���رية والح�ض���ية وال�ض���معية( في اإي�ض���ال المعلومة�ضوف يُعزز من م�ض���اركة الطلاب ذوي 

الإعاقة الفكرية بكفاءة وتحقيق التقدم في منهج التعليم العام.
ج���اءت العب���ارة رق���م )3( وه���ي )اعتم���اد و�ض���ائل تقويم منا�ض���بة لق���درات الط���لاب( بالمرتبة - 

ال�ض���ابعة بين بمتو�ض���ط ح�ض���ابي )2.49( وانحراف معياري )0.79(، وهذا يدل على اأن هناك 
موافقة بين اأفراد الدرا�ضة على اأن اعتماد و�ضائل تقويم منا�ضبة لقدرات الطلاب�ضوف يُعزز 
من م�ض���اركة الط���لاب ذوي الإعاقة الفكرية بكفاءة وتحقيق التق���دم في منهج التعليم العام، 
وق���د اتفق���ت نتيج���ة الدرا�ض���ة الحالية مع نتيج���ة درا�ض���ة كارت���ير (Carter,2005) والتي 

تو�ضلت اإلى اأن مجموعات العمل تُعزز من عملية التعلم للطلاب ذوي الإعاقات ال�ضديدة

خلا�سة لاأهم نتائج الدرا�سة وتو�سياتها
ي�ض���مل ه���ذا الج���زء عل���ى عر�ص لأب���رز النتائ���ج التي تم التو�ض���ل اإليه���ا ومن ثم التو�ض���يات 

المقترحة في �ضوء تلك النتائج.
اأولاً: نتائج الدرا�سة

تو�ضلت الدرا�ضة اإلى العديد من النتائج اأبرزها:
اأن هن���اك موافق���ة ب���ين اأف���راد الدرا�ض���ة عل���ى فاعلية الو�ض���ول للمنه���ج العام للط���لاب ذوي  �

الإعاق���ة الفكري���ة، وذل���ك يتمث���ل في موافق���ة اأف���راد الدرا�ض���ة على اأن و�ض���ول الط���لاب ذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة للمنه���ج الع���ام للط���لاب يُ�ض���اهم في )اإك�ض���اب الط���لاب الخ���برة الحياتي���ة 
المنا�ض���بة وال�ض���وية، وكذلك اإيجاد بيئة تعليمية اأكثر �ض���هولة لدعم جميع الطلاب، وكفالة 

حق التعليم والتميز للجميع(.
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اأن هن���اك حيادية بين الموافقة والرف�ص بين اأفراد الدرا�ض���ة عل���ى الأدوات الحديثة التي يتم  �
تطبيقه���ا للو�ض���ول لمنهج التعلي���م العام، ومن اأبرز تلك الأدوات )ا�ض���تخدام الحا�ض���ب الآلي، 

وكذلك الأفلام التعليمية، اإ�ضافة اإلى توظيف النماذج ثلاثة الأبعاد(.
اأن هن���اك حيادي���ة بين الموافقة والرف�ص بين اأفراد الدرا�ض���ة على الطرق المطلوبة للو�ض���ول  �

لمنه���ج التعلي���م العام، وم���ن اأبرز تل���ك الط���رق )اأ�ضلوبالتدري�ض���بالأقران، وكذل���ك النمذجة، 
اإ�ضافة اإلى ال�ضتق�ضاء، وطريقة العقود في التعليم(.

اأن هناك موافقة بين اأفراد الدرا�ض���ة على الأ�ض���اليب التي من خلالها يمكن اأن يكون المنهج  �
الع���ام في متن���اول جمي���ع الطلاب بما فيه���م الط���لاب ذوي الإعاقة الفكرية، وم���ن اأبرز تلك 
الأ�ض���اليب )تحوي���ل المعلومات الموجودة في المنهج اإلى مهارات مح�ضو�ض���ة وم�ض���اهدة، وكذلك 
اأن تتنا�ض���ب الأهداف ال�ض���لوكية و�ض���ياغتها مع قدرات المتعلم، اإ�ضافة اإلى التنا�ضب بين عدد 
الأه���داف التعليمي���ة والمهارات المتوقع تعلمها من المنه���ج، ومراعاة المنهج للفروق في القدرات 

لدى ذوي الإعاقة الفكرية(.
اأن هن���اك موافق���ة ب���ين اأف���راد الدرا�ض���ة عل���ى الأ�ض���اليب التي من خلاله���ا يمكن اأن يُ�ض���ارك  �

الط���لاب ذوي الإعاق���ة الفكري���ة بكف���اءة ويحققوا التق���دم في منهج التعليم الع���ام، ومن اأبرز 
تل���ك الأ�ض���اليب )م�ض���اركة كل طالب في العملية التعليمية ح�ض���ب قدرت���ه وفهمه للمحتوى، 
وكذل���ك تدري����ص المنهج في مجموعات �ض���غيرة، اإ�ض���افة اإلى توفير بيئة تعليمي���ة تتيح تبادل 

المعلومات والخبرات، وال�ضماح بال�ضتجابة اللفظية اأكثر من المكتوبة(.
ثانياً: تو�صيات الدرا�صة

في �ضوء النتائج التي تم التو�ضل اإليها تو�ضي الباحثة بما يلي:
• المنهج العام حق للجميع؛ لذا يجب اأن تتوفر فيه خ�ضائ�ص )المدر�ضة ال�ضاملة(، بحيث يكون 	

منهجا موحدا �ضاملا ومرنا، يخدم احتياجات جميع فئات المجتمع المدر�ضي على اختلافها. 
• يج���ب اأن يرتبط البرنامج التربوي الف���ردي لذوي التخلف العقلي بمتطلبات المنهج العام؛ 	

لأن التعلي���م الف���ردي يع���د م���ن الأ�ض����ص الت���ي ترتكز عليه���ا برام���ج التربية الخا�ض���ة لذوي 
التخلف العقلي. والتدري�ص الجماعي كما يُطبَّق الآن في مدار�ضنا ل يعد الحل الأمثل. 

• م جميع برامج التربية الخا�ضة لذوي التخلف العقلي بالخدمات الم�ضاندة، 	 من المهم اأن تُدعَّ
والتي قد ي�ض���تفيد منها اأي�ض���ا الطلاب العاديين. وعلى الرغم من اأهمية مرافقتها لجميع 
البرامج التربوية، اإل اأن معظمها غير متوفر لدينا في المملكة العربية ال�ضعودية، حيث اإننا 

مازلنا متم�ضكين حتى الآن بالتعليم التقليدي.
• يجب مناق�ض���ة الممار�ض���ات التي من �ض���اأنها تح�ض���ين فعالية التدري�ص، وكذلك الو�ض���ول اإلى 	

المناه���ج العام���ة الأ�ضا�ض���ية، ودع���م الأقران للط���لاب ذوي الإعاق���ة، والتكنولوجيا الم�ض���اعدة، 
والدعم الإداري، وتطوير التدريب المهني للمعلمين، والم�ضاركة الفعالة والدعم من الوالدين 
Moreover, teachers and service provid- .أأو الأ�ضر في تحقيق ال�ضبط ال�ضامل
 ers should work as a team to assist students with disabilities to
 access and progress in the general curriculum education through
ذل���ك،  عل���ى  وع���لاوة   .strategies of accommodation and modification
فينبغ���ي للمعلم���ين ومقدمي خدمة العمل اأن يعملا  كفريق واحد؛ وذلك لم�ض���اعدة الطلاب 
ذوي الإعاقة في الو�ض���ول والتقدم في التعليم العام من خلال المناهج، وتفعيل ا�ض���تراتيجيات 

التكييف والتعديل. 
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• ���ة اإلى اإج���راء المزيد م���ن الأبحاث لدرا�ض���ة مواقف المعلم���ين وغيرهم من 	 هن���اك حاج���ة ما�ضَّ
المهتم���ين ب�ض���اأن التعلي���م العام، وكذلك درا�ض���ة العوامل التي توؤثر على ه���ذه المواقف، ويجب 
اأن تق���وم جه���ات عام���ة، مثل )المدار����ص، والكليات، وو�ض���ائل الإعلام... اإل���خ( بتوعية المجتمع 
والأ�ض���ر، بما في ذلك الأطفال المعاقين في المدار�ص العادية، وذلك من خلال و�ض���ائل الإعلام، 
وور�ص العمل، والموؤتمرات.وقد ي�ض���هم هذا في تغيير مواقف المعلمين، والأ�ض���ر، وغيرهم من 
اأع�ض���اء المجتم���ع؛ ومن البديهي. اأنه ل يمك���ن اأن تتحقق هذه القتراحات من دون اأن تبذل 

جميع الأطراف جهدا م�ضتركًا.
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