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الم�ستخل�ص
نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل هو نموذج متع���دد المراحل ي�س���تقبل في���ه التلاميذ ذوي 
�صعوب���ات التعل���م تدخلات علاجية �أكثر كثافة مع الانتقال م���ن م�ستوي لآخر وذلك وفقاً 
للأداء الأكاديمي ومعدل تقدم كل تلميذ. هدفت الدرا�سة الحالية �إلي �إجراء تحليل بعدي 
لنتائ���ج )13( درا�س���ة عربي���ة في مج���ال البرامج التدريبي���ة القائمة علي نم���وذج الا�ستجابة 
للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم في الفترة )2013-2023م(، واعتمدت الدرا�سة على 
منه���ج التحلي���ل البعدي، وقد �أو�ضح���ت نتائج الدرا�سة �أن ر�سائل الدكت���وراه هي �أكثر �أنواع 
الإنت���اج العلم���ي تناولًا للبرامج التدريبية القائمة عل���ي نموذج الا�ستجابة للتدخل المقدمة 
ل���ذوي �صعوب���ات التعلم، و�أن �صعوبات التعلم الأكاديمية )القراءة( هي �أكثر �أنواع �صعوبات 
التعلم التي تم تناولها من خلال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل، ت�ضمنت 
�أك�ث�ر الدرا�س���ات الثلاث مراحل )Tier1/Tier2/Tier3( في برامجها القائمة علي نموذج 
الا�ستجابة للتدخل، �أكثر الفئات في زمن تطبيق الجل�سات في البرامج علاجية قائمة علي 
نم���وذج الا�ستجاب���ة للتدخ���ل مقدمة ل���ذوي �صعوبات التعلم كان���ت )8 �أ�سابي���ع ف�أكثر(، كما 
كان���ت المرحلة الابتدائية من �أك�ث�ر المراحل الدرا�سية التي اُ�ستخدم معها نموذج الا�ستجابة 
للتدخ���ل، و�أن نظ���ام المجموعت�ي�ن )التجريبي���ة وال�ضابط���ة( هو المنه���ج الأك�ث�ر ا�ستخداماً، 
المه���ارات الح�س-حركي���ة من �أكثر المتغ�ي�رات التابعة الت���ي ا�ستهدفتها تل���ك الدرا�سات، كما 
�أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�س���ة �إلي �أن م�ؤ�ش���رات الجودة في �إع���داد تلك البرامج واجهت ق�ص���وراً في 
تحديد الم�ص���ادر الأ�سا�س���ية لمحتوي البرنامج، �إعداد ال�ص���ورة الأولي���ة والنهائية للبرنامج، 
تحديد العنا�صر الب�شرية الم�شاركة في البرنامج، تحديد البيئة الخا�صة بتطبيق البرنامج، 
وبلغت قيمة حجم ت�أثير البرامج القائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل والمقدمة لذوي 
�صعوبات التعلم ) 0.811( وهو حجم ت�أثير كبير، كما �أن حجم ت�أثير البرامج القائمة علي 
نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل المقدم���ة للتلاميذ ذوي �ص���عوبات التعل���م لا تختلف باختلاف 
ن���وع الأ�س���اليب الإح�ص���ائية الم�س���تخدمة �أو ن���وع التلميذ، ولق���د تنوعت قيمة حج���وم ت�أثير 
البرامج التدريبية القائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم 
وفقاً للمتغير التابع الم�س���تهدف )التمييز القرائ���ي، الأداء القرائي، المهارات الح�س حركية، 
مهارات الوعي ال�ص���وتي، العمليات الح�سابية الأ�سا�سية، مهارات التعبير الكتابي، ومهارات 
حل الم�شكلات الريا�ضية اللفظية، الع�سر القرائي، الأداء المعرفي( ما بين متو�سطة الي كبيرة 
)0.588-0.990(، وعلى �ض���وء ما تقدم من نتائج يمكن الإ�ش���ارة �إلي وجود فعالية للبرامج 
التدريبية القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل والمقدمة لذوي �صعوبات التعلم، وقد تم 
تقديم مقترح لإجراءات تنفيذ البرامج التدريبية القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 

مع ذوي �صعوبات التعلم.

الكلمات المفتاحية: �صعوبات التعلم، نموذج الا�ستجابة للتدخل، تحليل بعدي.
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Abstract
     The Response to Intervention model is a multi-tiered model in which students with 
learning disabilities receive more intensive training interventions, moving from one level 
to another, according to the academic performance and rate of progress of each student. 
Hence, this study aimed to conduct a post-analysis of the results of (13) studies in the field 
of training programs based on the intervention response model provided for people with 
learning disabilities in the period (2013-2023). The study reached a set of results, the most 
important of which is that doctoral dissertations are the most common type of scientific 
production. Addressing the training programs based on the response to intervention model 
provided to people with learning disabilities, and that academic learning disabilities 
(reading) are the most common types of learning difficulties that have been addressed 
through programs based on the response to intervention model, most studies included three 
stages (Tier1/Tier2/Tier3) in Its programs based on the response to intervention model. The 
majority of categories in the time of application of sessions in training programs based on 
the response to intervention model provided to people with learning disabilities were (8 
weeks or more). The primary stage was also one of the most educational stages in which 
the response to intervention model was used, and that the two-group system (Experimental 
and controlled) is the most widely used approach. Sensory-motor skills are among the most 
dependent variables targeted by these studies. The results of the study also indicated that 
the quality indicators in preparing these programs faced a deficiency in identifying the 
basic sources of the program content, preparing the initial and final image of the program, 
determining The human elements participating in the program, determining the environment 
for implementing the program, and the effect size of the programs based on the response to 
intervention model provided to students with learning disabilities was (0.811), which is a 
large effect size. Also, the effect size of the programs based on the response to intervention 
model provided to students with learning disabilities was not varies depending on the type 
of statistical methods used or the sex of student. The value of the effect sizes of training 
programs based on the intervention response model provided for people with learning 
difficulties has varied according to the targeted dependent variable (reading discrimination, 
reading performance, sensorimotor skills, phonological awareness skills, basic arithmetic 
operations, Written expression skills, verbal mathematical problem-solving skills, dyslexia, 
and cognitive performance) ranged between moderate to large (0.588-0.990), and in light of 
the above results, it can be indicated that there is effectiveness for training programs based 
on the response-to-intervention model presented to people with learning disabilities, and in 
the end The study presented a proposal for procedures for implementing training programs 
based on the response-to-intervention model with people with learning disabilities.

Key words: Learning Disabilities, Response to Intervention, Meta-analysis.
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مقدمة:
عند التجول في �أروقة الف�ص���ول الدرا�س���ية بمدار�س���نا المختلفة، يمكن ملاحظة 
فئة من التلاميذ لا يعانون من �أي م�ش���كلات �س���واء ب�ص���رية �أو �س���معية �أو حركية �أو 
فكري���ة �أو غيره���ا، كما �أنه���م يتمتعون بقدرات عقلية في م�س���توي �أقرانهم العاديين �أو 
ق���د تك���ون �أعلي منهم، ولا يواجهون �أي �إهمال ثقافي �أو اقت�ص���ادي �أو اجتماعي، وعلي 
الرغم من ذلك، تنتابهم م�شكلات �أكاديمية محددة في بع�ض المقررات الدرا�سية التي 
يقومون بدرا�ستها، فمنهم من يواجه م�شكلات في القراءة والتهجي، والبع�ض الآخر 
لدي���ه م�ش���كلات م���ع الكتاب���ة اليدوي���ة، وغيره���م يواجه عدم ق���درة عل���ي التعامل مع 
الم�س���ائل الح�س���ابية الب�س���يطة، لذلك يقف الفرد حائراً �أمام تلك الفئة وي�س����أل نف�سه، 
كي���ف لتل���ك الفئة امتلاك ق���درات عقلية مرتفعة وفي ذات الوقت يواجهون م�ش���كلات 
�أكاديمي���ة، وبمطالع���ة الأط���ر النظري���ة والبح���وث الت���ي تناول���ت الإجاب���ة عل���ي ذل���ك 
ال�س����ؤال، يمك���ن القول �أن هذا م�ؤ�ش���راً عل���ي �أن تلك الفئة تعاني من �ص���عوبات التعلم 

  .Learning Disabilities

ولقد و�ض���عت اللجنة الوطنية الا�ست�ش���ارية ل��شؤون ذوي الإعاقة والتابعة لمكتب 
التربي���ة الأميرك���ي في عام 1968م تعريفها الم�س���تند �إلى تعريف كيرك وقد �أعُتمد من 
قب���ل القانون الأميرك���ي لذوي الإعاقة في عام 1975م وتعديلاته اللاحقة عام 1990م 
وال���ذي ين����ص عل���ى التالي "�ص���عوبات التعلم ت�ش�ي�ر �إلى ا�ض���طراب في واح���دة �أو �أكثر 
من العمليات النف�س���ية الأ�سا�س���ية اللازمة �سواء لفهم �أو ا�س���تخدام اللغة المنطوقة �أو 
المكتوب���ة، وتظه���ر على نحو ق�ص���ور في الإ�ص���غاء، �أو التفكير، �أو النط���ق، �أو القراءة ، �أو 
الكتابة ، �أو التهجئة، �أو العمليات الح�سابية،  ويت�ضمن هذا الم�صطلح �أي�ضا حالات التلف 
الدماغ���ي، والا�ض���طرابات في الإدراك، والخل���ل الوظيفي في الدماغ وع�س���ر القراءة �أو 
الحب�سة الكلامية،  وي�ستثنى من ذلك الأطفال الذين يعانون من �صعوبات في التعلم 
والتي يمكن �أن تُعزى للإعاقة الفكرية �أو تدني الم�ستوي الثقافي الاجتماعي �أو وجود 
�صعوبات ب�صرية �أو �سمعية �أو حركية �أو انفعالية")هالاهان و�آخرون، 2007، �ص.46(.
ولق���د تزاي���د الاهتمام ب�ص���عوبات التعلم من حيث تطوير �أ�س���اليب الت�ش���خي�ص 
والتقييم، بالإ�ضافة �إلي درا�سة �أثرها علي م�سار حياة الطفل الاجتماعية والانفعالية 
والأكاديمي���ة، وق���د �س���اعد عل���ي ذل���ك تق�س���يم �ص���عوبات التعل���م �إلي �ص���عوبات التعلم 
النمائية وهي �أحد �أهم العوامل التي يمكن �أن تكون م�سئوله عن انخفا�ض التح�صيل 



تحليل بعدي لنتائج بع�ض الدرا�سات العربية في مجال البرامج التدريبية د . على ثابت ابراهيم حفنى

 416 

الأكاديمي للطفل والتي ت�ؤدي �إليه مبا�ش���رة حيث �أنها تت�ض���من في الواقع ا�ضطرابات 
في كل من الانتباه، الإدراك، الذاكرة، التفكير، اللغة، وهو الأمر الذي يمكن �أن ي�ؤدي 
�إلي �إعاق���ة التق���دم الأكاديم���ي للطف���ل رغم م���ا يتمتع به من م�س���توى ع���ادي للذكاء، 
والنوع الثاني من �ص���عوبات التعلم هو �صعوبات التعلم الأكاديمية مثل ال�صعوبات في 
تعلم القراءة، الكتابة، التهجي، العمليات الح�سابية )كيرك وكالفانت، 1988، �ص.7(.  
المقدم���ة  التدريبي���ة  البرام���ج  تع���ددت  التعل���م،  �ص���عوبة  ذو  الطف���ل  ولم�س���اعدة 
للأطفال ذوي �ص���عوبات التعلم، علي �س���بيل المثال ولي�س الح�صر، الطريقة ال�صوتية 
                       V.A.K.T الحوا����س  متع���ددة  والطريق���ة   ،)Gillingham جلينجه���ام  )طريق���ة 
)طريق���ة فيرنال���د Vernald( )ال�س���رطاوي و�آخ���رون، 2001، ����ص ����ص.413-411(. 
�إلا �أن���ه ف���ى ع���ام 2004م، وبالتحدي���د �أثناء تعديل قان���ون تعليم الأف���راد ذوي الإعاقة، 
قام���ت الولاي���ات المح���دة الأمريكي���ة بت�ش���جيع ا�س���تخدام نم���وذج الإ�س���تجابة للتدخ���ل

Response to Intervention (RtI) من �أجل الك�شف والتعرف علي التلاميذ ذوي 
�صعوبات التعلم بدقة، بالإ�ضافة �إلى تقديم الدعم الإ�ضافى للتلاميذ الذين يواجهون 
�ص���عوبات �أكاديمي���ة بغ�ض النظر عن نوع ال�ص���عوبة، وعلي الرغم م���ن �أن العديد من 
الولايات قد ا�ستخدمت بالفعل النموذج مع ذوي �صعوبات تعلم القراءة، �إلا �أنه امتد 
 .(Gersten et al.,2009, p.4) ا�ستخدامه مع ذوي �صعوبات تعلم الكتابة والريا�ضيات
ويع���د نم���وذج الا�س���تجابة للتدخل ا�س�ت�راتيجية مزدوجة للك�ش���ف والتدخل 
المبك���ر متع���ددة الم�س���تويات للتلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م، بالإ�ض���افة �إلي دعمه���ا 
للتلاميذ العاديين في الف�ص���ول الدرا�س���ية العادية، ويتميز هذا النموذج بالآتي: )1( 
تقديم تعليم علاجي مرتفع الجودة مبني علي �أ�س���ا�س علمي، )2( الفح�ص ال�ش���امل، 
)3( المتابعة الم�ستمرة للتقدم الأكاديمي الخا�ص بالتلميذ، )4( يقدم تدخلات تدريبية 
مكثف���ة بن���اءً عل���ى احتياج���ات التلميذ الفردي���ة، )5( متابع���ة التقدم الأكاديم���ي �أثناء 
التدخلات التدريبية (Melekoğlu, 2023 ). كما �أنه نموذج متعدد المراحل يتلقي 
في���ه التلامي���ذ تدخ�ل�ات تدريبي���ة �أكثر كثافة م���ع الانتقال من م�س���توي لآخر وذلك 

.( Ball & Trammell, 2011)وفقاً للأداء الأكاديمي ومعدل تقدم كل تلميذ
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وفي هذا ال�سياق، �أو�ضح  Brown-Chidsey and Steege (2010)�أن نتائج 
الدرا�س���ات والبحوث �أظهرت فعالية نموذج الا�ستجابة للتدخل في الحد من �صعوبات 
تعل���م الق���راءة لدي التلاميذ ومنعها(p.186). كما �أ�ش���ار الزيات )2015( �إلي �أن هذا 
النم���وذج يق���وم علي ا�س���تخدام عمليات متع���ددة الأط���ر multi-tiered process �أو 
المراح���ل �أو الطبق���ات �أو الم�س���تويات، يت���م م���ن خلالها التعام���ل مع �أعرا�ض �ص���عوبات 
التعل���م الأكاديمي���ة الت���ي يبديها الطلاب خلال عمليات التدري�س العادية في الف�ص���ل 
العادي، والتي تتزايد كثافتها مع الزمن، في ظل ا�س���تخدام �أ�س���اليب التقويم الملائمة 
)�ص.59(. وذكر Raben et al.,(2019)  ب�أن نموذج الا�ستجابة للتدخل قدم �إطاراً 
واع���داً للك�ش���ف المبك���ر عن التلامي���ذ ذوي الم�ش���كلات التعليمي���ة وال�س���لوكية والوقاية 
منه���ا، حي���ث �إن���ه يقدم ميزة التعليم المكثف، مما يُعد �أ�س���لوباً جي���داً للتدخل المبكر مع 

ذوي �صعوبات التعلم.
ولقد ارتفع م�س���توي حجم الدرا�س���ات المن�ش���ورة في �أدبيات علم النف�س وال�ص���حة 
النف�سية، وخا�صة ا�ستخدام البرامج التدريبية المقدمة لذوي �صعوبات التعلم، ب�شكل 
لاف���ت للنظر خلال العقود القليلة الما�ض���ية، ه���ذه الوفرة الهائلة من الأدبيات، جعلت 
التعام���ل مع فئة ذوي �ص���عوبات التعلم بها �ش���ئ من التعقي���د المتزايد، وغالباً ما تكون 
هناك حاجة �إلي التطرق لتلك الأبحاث والدرا�سات المتعددة لاتخاذ قرار معين ب��شأن 
هذا التدخل العلاجي، ومع ذلك، ف�إن الدرا�سات المتاحة غالباً ما تكون غير متجان�سة 
فيما يتعلق بت�صميمها وجودتها، وقد تتعامل مع �س�ؤال البحث بطريقة مختلفة، مما 

.(Tawfik et al., 2019) يزيد من تعقيد الأدلة ودمج النتائج
ووفق���اً لم���ا �س���بق، لق���د �أًثري���ت المكتب���ة العربي���ة في الف�ت�رة الأخيرة وخا�ص���ة بين 
)2013-2023م( بعدي���د م���ن الدرا�س���ات والمتمثل���ة في ر�س���ائل الماج�س���تير والدكت���وراة 
وبحوث ما بعد الدكتوراة التى تناولت برامج تدريبية قائمة علي نموذج الا�س���تجابة 
من التدخل في الحد من �صعوبات التعلم بنوعيها النمائي والأكاديمي �سواء بتح�سين 
بع�ض المهارات �أو خف�ض بع�ض الم�ش���كلات الم�ص���احبة ل�ص���عوبات التعلم، مما �أدي زيادة 
ك���م المعرفة الان�س���انية في هذا المجال مع �أهمية �إج���راء عمليات فح�ص ومراجعة لهذا 
الك���م المع���رفي م���ن �أجل تقويم م�س�ي�رته وتوجيهه لتحقيق �أف�ض���ل عائ���د منه، وهو ما 
يمكن تحقيقه من خلال بع�ض المناهج العلمية المعنية بفح�ص وتحليل ومراجعة هذا 

.Meta-analysis الجهد العلمي، والذي يُعرف بالتحليل البعدى
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فالتحلي���ل البع���دي ه���و منهج و�ص���في تحليل���ي يه���دف �إلى ا�س���تخلا�ص النتائج 
الكامنة وراء عدة نتائج م�س���تمدة من درا�س���ات فردية ذات خ�ص���ائ�ص محددة، فهو لم 
يع���د مجرد تطبي���ق لمجموعة من الإجراءات الإح�ص���ائية، و�إنما يتخطى ذلك بكثير؛ 
حي���ث يتم عمل م�س���ح للدرا�س���ات المعني���ة بالظاهرة محل الدرا�س���ة، وتفح����ص الإطار 
النظ���ري لتل���ك الدرا�س���ات، وكذل���ك م�ش���كلة البح���ث والفرو����ض و�إجراءات الدرا�س���ة 
والنتائج، ثم و�ض���ع المعايير وال�ضوابط لا�س���تخلا�ص الدرا�سات التي تخ�ضع نتائجها 

لإعادة التحليل واتخاذ القرارات المنا�سبة )�سكران، 2006(.
والتحليل البعدي هو مجموعة من الأ�س���اليب الإح�ص���ائية للجمع بين النتائج 
الكمية لدرا�س���ات متعددة، لإنتاج ملخ�ص �شامل عن المعرفة التجريبية حول مو�ضوع 
مع�ي�ن، ويت���م ا�س���تخدامها لتحلي���ل الاتفاق���ات والاختلاف���ات ب�ي�ن نتائ���ج الدرا�س���ات 
المختلفة، حيث يتم تحويل نتائج الدرا�س���ات الأ�ص���لية �إلى واحد �أو �أكثر من المقايي�س 
Effect Size(Littell et al., 2008, pp.1- ال�ش���ائعة والمعروف���ة ب�أحجام الت�أث�ي�ر

Hernandez et al.,(2020) راشأ امك .(2 ب�أن التحليل البعدي منهج بحثي قوي 
يعم���ل علي دمج نتائج الدرا�س���ات المن�ش���ورة وغير المن�ش���ورة لجمع ت�أث�ي�رات التدخلات 
التدريبي���ة. وُيع���د التحلي���ل البعدي و�س���يلة جي���دة لمقارنة نتائ���ج الدرا�س���ات المختلفة 
ودمجها معاً، كما �أنه يختبر قوة ت�أثير نتائج الدرا�سات الفردية، ويقترح الت�صميمات 

.(Grewal et al., 2018) المنهجية المنا�سبة للدرا�سات الم�ستقبلية

ومن خلال ما تقدم، ت�أتي الدرا�سة الحالية كمحاولة لإجراء تحليلات علمية ومنظمة 
لنتائ���ج بع����ض الدرا�س���ات العربية في مج���ال البرام���ج التدريبية القائم���ة علي نموذج 
الا�س���تجابة للتدخ���ل المقدم���ة لذوي �ص���عوبات التعل���م في الف�ت�رة )2013-2023م( من 

خلال ا�ستخدام اجراءات التحليل البعدي.

م�شكلة الدرا�سة:
تذخ���ر المكتب���ة التربوي���ة العربية  بوجود عدد لا ب�أ�س به من ر�س���ائل الماج�س���تير 
و�أطروح���ات الدكت���وراة وبح���وث م���ا بعد الدكت���وراة والبح���وث المن�ش���ورة في م�ؤتمرات 
محلية و�إقليمية ودولية في مجال �صعوبات التعلم بالوطن العربي من خلال العديد 
م���ن البرام���ج التدريبي���ة �أو التدريبية والتي م���ن بينها البرام���ج القائمة علي نموذج 
الا�س���تجابة للتدخ���ل، مم���ا �أظه���ر للمجتم���ع العلمي كم���اً معرفياً هائ�ل�اً في الحد من 
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�ص���عوبات التعلم �س���واء النمائية �أو الأكاديمية با�س���تخدام نموذج الا�ستجابة للتدخل، 
ويتطل���ب ذل���ك الوع���اء ال���ذي يت�ض���من ه���ذا الكم المع���رفي �إلى �إج���راء عملي���ات فح�ص 
ومراجع���ة له م���ن حين �إلى �آخر للتعرف على خ�صائ�ص���ه لتقويم م�س�ي�رته وتوجيهه 
وتر�ش���يده لتحقي���ق �أف�ض���ل عائ���د من���ه، والو�ص���ول به �إلى مزي���د من الفائ���دة لجموع 
الباحثين وجمهور الم�ستفيدين من هذا الوعاء- وفي حدود علم الباحث- فهذا الميدان 
يفتقر �إلى وجود درا�سات من مثل هذا النوع، فلكي ي�صل الإنتاج العلمي المعني بالحد 
�أو منع �صعوبات التعلم من خلال نموذج الا�ستجابة للتدخل �إلى غاياته وتحقق هذه 
الأطروحات الجامعية والبحوث العلمية المن�شورة مقا�صدها، ف�إن الأمر يتطلب �إلقاء 
نظ���رة فاح�ص���ة على ذل���ك الجهد العلمي،  م���ن خلال �إجراء عملي���ات فح�ص وتحليل 
ومراجع���ة ل���ه بين حين و�آخ���ر، للتعرف عل���ى جوانبه وتوجهاته وجودته وخ�صائ�ص���ه 
وذلك تقويماً لم�س���اره وزيادة لكفاءته ليحقق غاياته ومقا�صده، مما �سبق يمكن بلورة 

م�شكلة الدرا�سة الحالية من خلال الأ�سئلة التالية:
11 م���ا واق���ع البح���وث العربي���ة في مج���ال البرام���ج القائمة عل���ي نموذج الا�س���تجابة .

للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم في الفترة بين 2013-2023م؟
22 ما متو�سط حجم ت�أثير البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل المقدمة .

لذوي �ص���عوبات التعلم بوجه عام في الوطن العربي في الفترة بين 2013-2023م 
في الحد من �ص���عوبات التعلم، ويق�ص���د بالحد من �ص���عوبات التعلم هنا التح�سن 
في المتغيرات التابعة التي تم درا�س���تها في البرامج القائمة علي نموذج الا�س���تجابة 
للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم الخا�ضعة للتحليل في الدرا�سة الحالية؟

33 ما متو�سط حجم ت�أثير البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل المقدمة .
ل���ذوي �ص���عوبات التعل���م في الوطن العرب���ي في الفترة م���ن 2013-2023م في الحد 
م���ن �ص���عوبات التعل���م عن���د اعتبار ن���وع الانتاج العلمي، ن���وع �ص���عوبة التعلم، نوع 
مرحلة نموذج الا�س���تجابة للتدخل الم�س���تخدمة، وعدد جل�س���ات البرنامج القائم 
علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل، ونوع الت�ص���ميم التجريبي للدرا�س���ة، والأ�سلوب 

الإح�صائي الم�ستخدم، جن�س التلميذ، حجم العينة؟
44 هل تتحقق م�ؤ�شرات الجودة في البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل .

المقدم���ة ل���ذوي �ص���عوبات التعل���م، ويق�ص���د بم�ؤ�ش���رات الج���ودة تواف���ر العنا�ص���ر 
التالي���ة: �ص���ياغة �أه���داف البرنام���ج، وتحدي���د الفئة الم�س���تهدفة م���ن البرنامج، 
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وتحدي���د الأ�س���ا�س النظري للبرنام���ج، تقديم مبررات علمية لا�س���تخدام نموذج 
الا�س���تجابة للتدخل، و تحديد العنا�ص���ر الب�شرية الم�شاركة في البرنامج، وتحديد 
الم�ص���ادر الأ�سا�س���ية لمحتوى البرنامج، وتحديد �أ�ساليب تقويم البرنامج، و�إعداد 
ال�ص���ورة الأولي���ة والنهائي���ة للبرنام���ج ، وتحديد المحت���وى الأ�سا�س���ي للبرنامج، 

وبناء جل�سات البرنامج، وتحديد البيئة الخا�صة بتطبيق البرنامج؟

�أهداف الدرا�سة:
هدفت الدرا�سة الحالية �إلى:

11 و�ص���ف خ�ص���ائ�ص البح���وث العربي���ة في مج���ال البرام���ج القائم���ة عل���ي نم���وذج .
الا�ستجابة للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم في الفترة بين 2013-2023م.

22 تحدي���د حج���م الت�أثير لبرامج القائم���ة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل المقدمة .
لذوي �صعوبات التعلم في البحوث العربية.

33 التعرف على الاختلاف في �أحجام الت�أثير للبرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة .
للتدخ���ل المقدم���ة لذوي �ص���عوبات التعل���م في الفترة ما ب�ي�ن 2013 – 2023م، من 
حي���ث: ن���وع الانت���اج العلمي، نوع �ص���عوبة التعل���م، نوع مرحلة نموذج الا�س���تجابة 
للتدخ���ل الم�س���تخدمة، وع���دد جل�س���ات البرنام���ج القائم عل���ي نموذج الا�س���تجابة 
للتدخل، ونوع الت�ص���ميم التجريبي للدرا�س���ة، والأ�س���لوب الإح�ص���ائي الم�ستخدم، 

جن�س التلميذ، حجم العينة.
44 التعرف على تحقق م�ؤ�ش���رات الجودة في البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة .

للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم.

�أهمية الدرا�سة:
11 تتناول الدرا�س���ة تقييم فعالية البرامج القائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل .

المقدمة لذوي �ص���عوبات التعلم، وبالتالي ف�إن مناق�ش���ة وتحليل خطوات ت�ص���ميم 
وتنفي���ذ ه���ذه البرامج قد يثمر في تح�س�ي�ن ج���ودة النتائج التي ت�س���فر عنها تلك 

الدرا�سات، وتح�سين م�ستوى �أدائها من خلال قيا�س درجة فعاليتها.
22 ندرة الدرا�سات التي تناولت ا�ستخدام ا�سلوب التحليل البعدي في تقييم البرامج .

القائم���ة عل���ي نموذج الا�س���تجابة للتدخل المقدم���ة لذوي �ص���عوبات التعلم، حيث 
تق���دم الدرا�س���ة محاولة لتقيي���م تلك البرامج، ومن ثم ت�ش���خي�ص مواطن القوة 

وجوانب ال�ضعف في تلك البرامج.
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33 ت�س���تمد الدرا�س���ة �أهميته���ا م���ن �أهمية نموذج الا�س���تجابة للتدخل والذي ي�س���هم .
ب�ش���كل مبا�ش���ر فى الك�ش���ف والتدخل المبكر لذوي �ص���عوبات التعلم؛ وعلى �ض���وء 
نتائ���ج تلك الدرا�س���ة يمكن تحديد م���دى التوافق والاختلاف ب�ي�ن مكونات تلك 
البرامج، وحاجات ومتطلبات التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، ومن ثم التخطيط 

للم�ستقبل ب�آليات و�أ�ساليب علمية منا�سبة.

م�صطلحات ومفاهيم الدرا�سة:

:Meta-analysis التحليل البعدى
عرف���ه Glass (1982) ب�أن���ه �أ�س���لوب تحلي���ل �إح�ص���ائي لنتائ���ج مجموع���ة م���ن 
البح���وث في مج���ال ما به���دف ا�س���تقراء تعميمات مفيدة م���ن البيان���ات والنتائج التي 
تو�ص���لت �إليه���ا نتائ���ج تلك البحوث. كم���ا عرف���ه Matsumoto (2009) ب�أنه �إجراء 
�إح�ص���ائي يت���م فيه دمج �أحج���ام الت�أثير المتنوعة لعدد من الدرا�س���ات الفردية بغر�ض 

.(p.307) قيا�س الحجم المحتمل للت�أثير ب�شكل عام

:Arabic Studies الدرا�سات العربية
هو �أي �إنتاج لبحث علمي يقوم به فرد �أو مجموعة من الأفراد للح�صول علي درجة 
علمية )ماج�س���تير/ دكتوراة/ �أ�س���تاذ م�ساعد/�أ�س���تاذ( بهدف تق���ديم برنامج علاجي 
قائم علي نموذج الا�ستجابة للتدخل للتلاميذ ذوي �صعوبات تعلم في الوطن العربى. 

:Response to Intervention (RtI) نموذج الا�ستجابة للتدخل
يُعرف نموذج الا�س���تجابة للتدخل ب�أنه مدخل متعدد الم�س���تويات لتقديم الدعم 
والتدخ���ل العلاج���ي للتلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعلم، م���ن خلال م�س���تويات متزايدة 
م���ن تكثيف التدخل العلاج���ي، بناءً علي مراقبة التق���دم الأكاديمي وتحليل البيانات 
(Winn, 2006, p.1). وعرف���ه Hughes and Dexter (2011) ب�أن���ه نم���وذج �أو 
مدخ���ل متع���دد المراحل يه���دف �إلى تقديم تدخلات تدريبية مبك���رة للتلاميذ الذين 

يواجهون �صعوبات تعليمية �أو �سلوكية.

:Learning Disabilities صعوبات التعلم�
ه���ي عج���ز كب�ي�ر في اكت�س���اب بع����ض المه���ارات الدرا�س���ية �أو الأكاديمي���ة، وخا�ص���ة 
تل���ك المرتبط���ة باللغ���ة المكتوب���ة �أو التعبيري���ة، وترتب���ط بم�ش���كلات التعل���م الناتج���ة 
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ع���ن الم�ش���كلات الإدراكي���ة، �أو �إ�ص���ابات الدم���اغ، �أو خل���ل وظيف���ي في الدم���اغ، ولكنها لا 
ترتب���ط بم�ش���كلات التعل���م الناتجة عن �ض���عف الب�ص���ر �أو فق���دان ال�س���مع؛ �أو الإعاقة 
�أو اقت�ص���ادية                          �أو ثقافي���ة  �أو عوام���ل بيئي���ة  �أو الا�ض���طرابات الانفعالي���ة؛  الذهني���ة؛ 

.(VandenBos, 2015, p.594)

محددات الدرا�سة:
اقت�صرت الدرا�سة الحالية على بع�ض الدرا�سات والبحوث العربية التي تناولت 
�إع���داد وتنفي���ذ برامج تدريبية قائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخ���ل مقدمة لذوي 
�صعوبات التعلم، �سواء كانت هذه الدرا�سات ر�سائل للماج�ستير �أو ر�سائل للدكتوراة �أو 
بحوثاً لما بعد الدكتوراة، ب�ش���رط �أن تحتوى تلك الدرا�س���ات التي �شملها التحليل على 

البيانات الأ�سا�سية لح�ساب حجم الت�أثير، وت�شمل محددات تلك الدرا�سة:
• المحددات المو�ضوعية: تت�ض���من حدود الدرا�سة المو�ضوعية البرامج التدريبية 	

القائم���ة عل���ي نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل والمقدم���ة ل���ذوي �ص���عوبات التعلم في 
ر�س���ائل الماج�س���تير �أو الدكت���وراة �أو البح���وث المحكمة المن�ش���ورة في مجلات علمية 

�أو م�ؤتمرات.
• المح�ددات الزمانية: تمثلت في الفترة الزمنية التي اجريت خلالها الدرا�س���ات 	

التي �شملها التحليل؛ حيث امتدت تلك الفترة بين 2013-2023م، ويمكن تو�ضيح 
المعايير التي تم اتباعها في اختيار الر�س���ائل والبحوث التي خ�ض���عت للتحليل في 

الدرا�سة كما يلي:
 الر�سائل والبحوث التي قدمت برامج تدريبية قائمة علي نموذج الا�ستجابة 	

للتدخ���ل للتلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م، �أي تمثل���ت �ص���عوبات التعل���م في 
�أنواعها: �ص���عوبات التعلم النمائي���ة )الانتباه- الادراك- التفكير- الذاكرة- 
اللغة(، و�ص���عوبات التعلم الأكاديمية )القراءة-الكتابة- الح�س���اب- التعبير 

الكتابي- التهجئة(.
 الدرا�س���ات والبح���وث ذات ال�ص���بغة التجريبي���ة �أي الت���ي ا�س���تخدمت المنه���ج 	

التجريب���ي/ �ش���به التجريب���ي دون غيره���ا م���ن الدرا�س���ات والبح���وث غ�ي�ر 
التجريبية.
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 الر�س���ائل والبحوث التي تم الإ�ش���ارة في عنوانها �أو �أهدافها �أو في محدداتها 	
�إلى ا�س���تخدام برنام���ج قائ���م علي نموذج/ مدخل /ا�س�ت�راتيجية/ �أ�س���لوب/ 
طريق���ة الا�س���تجابة للتدخ���ل به���دف الحد م���ن: �ص���عوبات التعل���م النمائية 
)الانتباه- الادراك- التفكير- الذاكرة- اللغة(، و�صعوبات التعلم الأكاديمية 

)القراءة-الكتابة- الح�ساب- التعبير الكتابي- التهجئة(.
 الر�سائل والبحوث التي قدمت برامج قائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 	

لذوي �صعوبات التعلم والتي طبقت في البلدان العربية فقط و�أجُيزت �سواء 
بالمناق�شة �أو الن�شر العلمي. 

 الر�سائل والبحوث التي قدمت برامج قائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 	
ل���ذوي �ص���عوبات التعل���م والت���ي ت�ض���منت بيان���ات كافي���ة يمك���ن ا�س���تخدمها 
لح�س���اب حج���م الت�أث�ي�ر والمنج���زة في الف�ت�رة ب�ي�ن 2013-2023م وا�س���تطاع 

الباحث الح�صول عليها ب�شكل كامل �سواء ورقياً �أو الكترونياً )1(.
• المحددات المكانية: الوطن العربي.	

اطار نظري لمتغيرات الدرا�سة ودرا�سات �سابقة مرتبطة:
: Learning Disabilitiesأولاً: �صعوبات التعلم�

1-تعريف �صعوبات التعلم:
و�ض���عت اللجن���ة الوطني���ة الا�ست�ش���ارية ل�ش����ؤون ذوي الإعاق���ة والتابع���ة لمكت���ب 
التربي���ة الأميرك���ي في عام 1968م تعريفها الم�س���تند �إلى تعريف كيرك وقد �أُعتمد من 
قب���ل القانون الأميرك���ي لذوي الإعاقة في عام 1975م وتعديلاته اللاحقة عام 1990م 
وال���ذي ين����ص عل���ى الت���الي "�ص���عوبات التعلم ت�ش�ي�ر �إلى ا�ض���طراب في واح���دة �أو �أكثر 
من العمليات النف�س���ية الأ�سا�س���ية اللازمة �سواء لفهم �أو ا�س���تخدام اللغة المنطوقة �أو 
المكتوب���ة، وتظه���ر على نحو ق�ص���ور في الإ�ص���غاء، �أو التفكير، �أو النط���ق، �أو القراءة ، �أو 
الكتابة ، �أو التهجئة، �أو العمليات الح�سابية،  ويت�ضمن هذا الم�صطلح �أي�ضا حالات التلف 
الدماغ���ي، والا�ض���طرابات في الإدراك، والخل���ل الوظيفي في الدماغ وع�س���ر القراءة �أو 

�أ.د. ح�سني زكريا النجار )كلية التربية -                              �إلي كلً من:  )1(  يتقدم الباحث بخال�ص ال�شكر والتقدير 
جامعة كفر ال�شيخ(، �أ.م.د/ ايمن �سالم)كلية الدرا�سات العليا للتربية-جامعة القاهرة(، د. نجلاء فتحي)كلية 
علوم ذوي الاحتياجات الخا�صة-جامعة بني �سويف(، د. زهراء فرجاني)كلة التربية -جامعة المن�صورة(.
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الحب�سة الكلامية،  وي�ستثنى من ذلك الأطفال الذين يعانون من �صعوبات في التعلم 
والتى يمكن �أن تُعزى للإعاقة الفكرية �أو تدني الم�ستوي الثقافي الاجتماعي �أو وجود 
�صعوبات ب�صرية �أو �سمعية �أو حركية �أو انفعالية")هالاهان و�آخرون، 2007، �ص.46(.
وعرفه���ا الدهم�ش���ي )2007) ب�أنه���ا ا�ض���طرابات في واحدة �أو �أك�ث�ر من العمليات 
النف�س���ية الأ�سا�س���ية التي تت�ض���من فهم وا�س���تخدام اللغ���ة المكتوبة �أو اللغ���ة المنطوقة، 
والت���ي تب���دو في ا�ض���طراب الا�س���تماع والتفكير وال���كلام والقراءة والكتاب���ة )الإملاء، 
والتعب�ي�ر، والخط(، والريا�ض���يات والتي لا تعود �إلى �أ�س���باب تتعل���ق بالإعاقة الفكرية 
�أو ال�س���معية �أو الب�ص���رية �أو غيره���ا م���ن �أن���واع الإعاقة �أو ظ���روف التعل���م �أو الرعاية 

الأ�سرية )�ص.170(.
ور�أي ال�شريف )2011( �أن الطفل ذو �صعوبة التعلم هو ذلك الطفل الذي يواجه 
م�ش���كلات �أو ق�ص���ور في الجوان���ب التالي���ة: عجز عن فهم اللغة وا�س���تخدامها، ق�ص���ور 
في الا�س���تماع، �ض���عف الق���راءة والكتابة، انخفا����ض القدرة علي التفك�ي�ر، تدني في �أداء 
العمليات الح�سابية الب�سيطة، �ألا يكون م�صاباً ب�إعاقة فكرية �أو ح�سية �أو حركية، وقد 
تظهر تلك الم�شكلات مجتمعة في الطفل �أو يعاني من بع�ضها �أو واحدة منها)�ص.85(.

2- �أنواع �صعوبات التعلم:
هناك اتفاق بين المتخ�ص�ص�ي�ن والعاملين بمجال �ص���عوبات التعلم علي ت�صنيف 

تلك ال�صعوبات تحت ت�صنيفين رئي�سيين هما:
أ �صعوبات التعلم النمائية Development Learning Disabilities: وهي 	-

المتعلق���ة بالعملي���ات المعرفي���ة المتمثل���ة في الانتب���اه والإدراك والذاك���رة والتفك�ي�ر 
واللغ���ة، وه���ذه العملي���ات ت�ش���كل الأ�س����س الت���ي يق���وم عليه���ا الن�ش���اط العقل���ي 
والتح�ص���يل الدرا�س���ي وتظه���ر م�ش���كلاتها في مرحل���ة م���ا قبل المدر�س���ة، ف����إذا لم 
تكت�شف ب�سرعة وتعالج ف�إنها تقود �إلى �صعوبات التعلم الأكاديمية عندما يلتحق 

الطفل بالمدر�سة.
ب �صعوبات التعلم الأكاديمية Academic Learning Disabilities: ويق�ص���د 	-

بها ال�صعوبات المتعلقة بالأداء المدر�سي للتلميذ في الجوانب الأكاديمية التي تتمثل 
في �ص���عوبات تعلم القراءة والكتابة والتهجئة والح�س���اب )الزيات، 1998، �ص.4(. 
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وترتبط �صعوبات التعلم الأكاديمية ارتباطاً مبا�شراً ب�صعوبات التعلم النمائية، 
ويتمث���ل ه���ذا الإرتب���اط في الجوان���ب التالية: )1( تعل���م القراءة يتطلب م���ن التلميذ 
الق���درة عل���ي فه���م وا�س���تخدام اللغ���ة، وعل���ى �س�ل�امة الإدراك ال�س���معي للتع���رف على 
�أ�ص���وات حروف اللغة، وعلى �س�ل�امة الب�ص���ر للتمييز بين الحروف وتحديد الكلمات، 
)2( تعل���م الكتاب���ة يتطل���ب م���ن التلمي���ذ �إج���ادة العدي���د من المه���ارات الحركي���ة مثل: 
الإدراك الحرك���ي- ت����آزر حرك���ة الي���د م���ع حرك���ة الع�ي�ن- مه���ارة �إ�س���تخدام الأ�ص���ابع، 
)3( تعل���م العملي���ات الح�س���ابية يرتب���ط بم���دى كف���اءة التلمي���ذ علي معرف���ة المفاهيم 
الكمية، ومدلولات الأعداد، والقيم الح�س���ابية والقدرة على الت�صور الب�صرى المكانى    

)ال�شريف، 2011، �ص.92(. 

3- ت�شخي�ص �صعوبات التعلم:
�أ�ش���ار كوافح���ة، وعب���د العزي���ز )2010( �إلي �أن هن���اك مجموع���ة م���ن المح���كات 

الت�شخي�صية لذوي �صعوبات التعلم، تتمثل في:
أ محك الا�س�تبعاد: �أي ي�س���تبعد الأطفال الذين لديهم عجز �أو ق�ص���ور ي�س���بب لهم 	-

ه���ذه ال�ص���عوبات وهذا لا يعن���ي �أنه لا يوجد من الأف���راد ذوي الإعاقة من يعاني 
من ال�ص���عوبة التعليمية غير �أن ه�ؤلاء يحتاجون �إلى برامج خا�ص���ة تتنا�سب مع 

�إعاقتهم.
ب  ط�رق التباع�د: يت���م بناء عل���ى عملية ت�ش���خي�ص ال�ص���عوبة الخا�ص���ة في التعلم في 	-

الح���الات التالي���ة : ت���دني مع���دل التح�ص���يل الدرا�س���ي ، عدم تنا�س���ب التح�ص���يل 
م���ع ق���درة الطفل، وجود تباعد وانحراف حاد بين الم�س���توى التح�ص���يلي والقدرة 

العقلية، وجود ا�ضطراب وا�ضح ي�سبب �صعوبة في القراءة والكتابة واللغة.
ج  محك الم�ش�كلات المرتبطة بالن�ضج والتربية الخا�ص�ة: قد تختلف معدلات الن�ضج 	-

من طفل �إلى �آخر وقد يكون ذلك غير منظم، بمعنى �أن الخلل في عملية الن�ضج 
قد ي�ؤدي �إلى ال�صعوبة التعليمية.

د مح�ك العلاقات البيولوجي�ة: مثل التلف في بع�ض مراكز المخ الع�ص���بية عند بع�ض 	-
الأطفال.

ه الاختب�ارات المقنن�ة: تق���دم الاختب���ارات المقنن���ة لتقيي���م م�س���توي الأداء الح���الي 	-
لمظاهر �ص���عوبات التعلم، كما تحدد تلك الاختبارات البرنامج التدريبي المنا�س���ب 
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لجوان���ب ال�ض���عف التي تم تقييمها وه���ي: )1( اختبارات الق���درات العقلية: مثل 
اختب���ار �س���تانفورد - بينيه، واختبار وك�س���لر واختبار ريفن وغ�ي�ر ذلك، وجميعها 
تح���دد الكفاي���ة العقلية للطفل؛ لأن القدرة العقلية من المعايير المهمة في تحديد 
�ص���عوبات التعل���م، )2( اختب���ارات التكيي���ف الاجتماع���ي: تهدف ه���ذه الاختبارات 
�إلى التع���رف عل���ى مظاهر النمو والتكيف الاجتماعي للطفل وذلك للك�ش���ف عن 
المظاه���ر ال�س���لبية في تكيفه الاجتماعي، وم���ن الأمثلة على ذلك: اختبار فينلاند 
للن�ض���ج الاجتماعي Vineland Social Maturity Scale واختبار الجمعية 
The Adaptive Be� يلاأمريكية للإعاقة الفكرية والخا�ص بال�س���لوك التكيفي

havior Scale 1977 )�ص �ص.139-138(.

4- ا�ستخدام نموذج الا�ستجابة للتدخل في علاج �صعوبات التعلم:
�أ�ش���ارBarnes and Harlacher (2008)  ب����أن غالبي���ة المدار����س تتعام���ل مع 
نموذج الا�س���تجابة للتدخل لمنع �ص���عوبات تعلم الق���راءة والكتابة؛ حتي لا يقعوا تحت 
خطر الر�س���وب الدرا�س���ي وذلك من خلال تقديم �أف�ضل ا�ستراتيجية تدري�س له�ؤلاء 
التلامي���ذ. كم���ا �أو�ض���ح Murawski and Claire (2009) ب�أن نموذج الا�س���تجابة 
للتدخ���ل طريق���ة فعال���ة في التعرف علي التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعل���م الأكاديمية، 
والذي تتبناه العديد من المدار�س حيث يت�ضمن النموذج مراحل متعددة من التدخل 

تمتد من تعليم مجموعات كبيرة �إلي تدخلات تدريبية مكثفة لمجموعات �صغيرة.
ولذل���ك واح���دة م���ن التغ�ي�رات الرئي�س���ة في ت�ش���خي�ص �ص���عوبات التعل���م ه���و �أن 
معلم���ي المدر�س���ة لا توج���د لديه���م حاج���ة �إلي ا�س���تخدام مح���ك التباع���د للك�ش���ف عن 
التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م الأكاديمي���ة )كالق���راءة والكتاب���ة والح�س���اب( ومدي 
�أهليته���م لخدم���ات التربي���ة الخا�ص���ة، ولك���ن يمك���ن تحدي���د ه����ؤلاء التلامي���ذ م���ن 
خلال ا�س���تجاباتهم للا�س�ت�راتيجيات التعليمي���ة والتدخل العلاج���ي المقدم لهم وهو 
م���ا يع���رف بنموذج الا�س���تجابة للتدخ���ل، �أي �أن المدر�س���ة ت�س���تخدم نموذج الا�س���تجابة 
للتدخل لتح�سين الدرو�س التعليمية المقدمة للتلاميذ حتي تتوافق مع احتياجاتهم 
وم���ن ث���م تحدي���د التلامي���ذ الذي���ن في حاج���ة �إلي برامج تدخ���ل علاجي �أك�ث�ر كثافة                                        

.(Bean & Lillenstein, 2012)
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وفي ه���ذا ال�س���ياق، �أجُري���ت ع���دد م���ن الدرا�س���ات العربي���ة والأجنبية لا�س���تخدام 
درا�س���ة                                                               بينه���ا  وم���ن  التعل���م،  �ص���عوبات  ع�ل�اج  في  للتدخ���ل  الا�س���تجابة  نم���وذج 
Hooper et al.,(2013) �إلي التحقق من فعالية المرحلة الثانية Tier 2 من نموذج 
الا�س���تجابة للتدخل في علاج �ص���عوبات تعلم الكتابة لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية، 
حي���ث تكون���ت عينة الدرا�س���ة م���ن)205( تلمي���ذاً م���ن ال�ص���فوف )1-3( الابتدائي، تم 
تق�س���يمهم �إلي مجموعت�ي�ن احداهما تجريبية )138( تلميذاً والتي تم تق�س���يمها �إلي 
مجموعات �صغيرة )3-6 تلميذاً( والأخري �ضابطة )67( تلميذاً، وا�ستخدمت الدرا�سة 
مقيا�س وك�س���لر للتح�ص���يل الفردي )اختبار التعبير الكتابي( ومقيا�س وك�سلر لذكاء 
الأطفال " الطبعة الثانية"، وبرنامج التدخل العلاجي والمكون من )11( در�ساً تعليمياً 
بواقع جل�س���تين ا�سبوعياً لمدة )12( �أ�سبوعاً، و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلي فعالية نموذج 
الا�س���تجابة للتدخ���ل " المرحل���ة الثانية" في تنمية المهارات الكتابية و�أو�ص���ت الدرا�س���ة 
ب�ض���رورة الك�ش���ف المبكر عن �ص���عوبات تعلم الكتابة لدي تلاميذ المرحل���ة الابتدائية. 
وا�ستخدمت درا�سة Johnson et al.,(2013) اختبار كتابة الكلمات ومقيا�س 
وك�سلر لذكاء الأطفال" الطبعة الرابعة" للتعرف علي فعالية ا�ستخدام ا�ستراتيجية 
  Self-Regulated Strategy Development (SRSD) تح�سين التنظيم الذاتي
كمرحلة ثانية Tier 2 في علاج �صعوبات تعلم الكتابة، حيث تكونت عينة الدرا�سة من 
 SRSD 7( تلامي���ذ من تلاميذ ال�ص���ف الرابع الابتدائي، حيث تلقوا ا�س�ت�راتيجية(
لمدة )30( دقيقة يومياً لمدة �أربع �أيام في الأ�سبوع وذلك لمدة )12( �أ�سبوع، و�أ�شارت نتائج 
الدرا�س���ة �إلي �أن ا�س�ت�راتيجية SRSD �ساعدت في زيادة قدرة التلاميذ ذوي �صعوبات 
تعل���م الكتابة علي تنظيم كتاباتهم وكتابة الجمل وتح�س�ي�ن ج���ودة كتاباتهم والإملاء 

وعلامات الترقيم.
ولق���د هدف���ت درا�س���ة بو�ص���خر )2014( الي التحق���ق م���ن فعالي���ة برنام���ج قائم 
علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل في تح�س�ي�ن الأداء المعرفي لأطفال الرو�ض���ة المعر�ينض 
لخط���ر �ص���عوبات التعل���م، حي���ث تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن )30( طفلًا م���ن �أطفال 
الم�س���توي الثاني من ريا�ض الأطفال المعر�ض�ي�ن لخطر �ص���عوبات التعلم، وا�س���تخدمت 
الدرا�س���ة الادوات الآتي���ة: اختب���ار ر�س���م الرج���ل لجودان���ف )تقن�ي�ن: كم���ال ابراهي���م 
مر�س���ي،1993(، مقيا�س الم�ؤ�شرات ال�سلوكية ل�صعوبات التعلم لأطفال ما قبل المدر�سة 
)�إعداد: �أثير ح�س���ن،2012(، اختبار المهارات الم�س���بقة ليك���ون الطفل قادراً علي التعلم 
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م���ن خ�ل�ال البرنام���ج التدريبي)�إع���داد: الباحث���ة(، اختب���ار قبل���ي لقيا����س م�س���توي 
الأداء المعرفي)�إع���داد: الباحث���ة(، البرنام���ج التدريب���ي القائم علي نموذج الا�س���تجابة 
للتدخل والمكون من 16 جل�سة )�إعداد: الباحثة(، وتو�صلت نتائج الدرا�سة الى فعالية 
البرنام���ج القائ���م عل���ي نموذج الا�س���تجابة للتدخل في تح�س�ي�ن الأداء المع���رفي لأطفال 

الرو�ضة المعر�ينض لخطر �صعوبات التعلم.
و�أي�ضاً هدفت درا�سة مف�ضل )2014( �إلى التحقق من فعالية نموذج الا�ستجابة 
للتدخ���ل في ع�ل�اج �ص���عوبات تعل���م الكتاب���ة ل���دي تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائي���ة، حي���ث 
تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن )18( تلمي���ذاً م���ن تلامي���ذ ال�ص���فين الأول والث���اني م���ن 
المرحلة الابتدائية من ذوي �ص���عوبات التعلم في الكتابة ببع�ض مدار�س محافظة قنا، 
وا�س���تخدمت الدرا�س���ة الأدوات الآتية: اختبار ت�ش���خي�ص �ص���عوبات التعل���م في الكتابة 
)�إع���داد: الباح���ث(، اختب���ار �سل�س���ون المع���دل ال���ذكاء الأطف���ال والكب���ار )�إع���داد : عبد 
الرقي���ب احم���د وم�ص���طفي �أب���و المج���د ، 2011( ، اختبار الم�س���ح النيورولوجي ال�س���ريع 
)�إع���داد: عب���د الوه���اب محم���د ، 2007(، والبرنام���ج القائ���م عل���ي نم���وذج الا�س���تجابة 
للتدخ���ل والمك���ون م���ن )18( جل�س���ة، وتو�ص���لت نتائج الدرا�س���ة �إلي: وجود ف���روق ذات 
دلال���ة �إح�ص���ائية ب�ي�ن متو�س���طات رت���ب درج���ات تلامي���ذ المجموع���ة التجريبي���ة على 
اختبار ت�ش���خي�ص �صعوبات تعلم الكتابة و�أبعاده في القيا�سين القبلي والبعدي ل�صالح 
القيا����س البع���دي ، وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية ب�ي�ن متو�س���طات رت���ب درجات 
تلاميذ المجموعة ال�ض���ابطة والمجموعة التجريبية على اختبار ت�ش���خي�ص �ص���عوبات 
تعل���م الكتاب���ة و�أبع���اده في القيا����س البعدي ل�ص���الح المجموعة التجريبي���ة ، عدم وجود 
فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين متو�س���طات رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

على اختبار ت�شخي�ص �صعوبات تعلم الكتابة و�أبعاده في القيا�سين البعدي والتتبعي.
كم���ا هدف���ت درا�س���ة �ش���قران )2018( �إلي ع�ل�اج ق�ص���ور التميي���ز القرائ���ي ل���دي 
الأطفال ذوي �صعوبات التعلم من خلال البرنامج التدريبي في �ضوء نموذج الا�ستجابة 
للتدخ���ل، ولتحقي���ق ه���ذا اله���دف �أجري���ت الدرا�س���ة علي عين���ة تجريبية م���ن �أطفال 
ال�ص���ف الراب���ع الابتدائي قوامه���ا 18 طفلًا وطفل���ة وتراوحت �أعماره���م الزمنية من 
)٨.٥( : )٩.٥( بمتو�سط عمري )9( �أعوام، و�أ�سفرت نتائج البحث بعد تطبيق مقيا�س 
التمييز القرائي والبرنامج التدريبي في �ضوء نموذج الا�ستجابة للتدخل المكون من 3 
مراحل، عن وجود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية عند م�س���توي 0.05 بين متو�س���طي رتب 
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درج���ات �أطف���ال المجموعة التجريبية في المرحلتين الثاني���ة والثالثة في الدرجة الكلية 
و�أبعادها علي اختبار التمييز القرائي وبعد تطبيق البرنامج التدريبي.

وف���ى درا�س���ة ملم���اط )2018( والت���ي هدف���ت �إلى التع���رف عل���ى فعالي���ة نم���وذج 
الا�س���تجابة للتدخ���ل في تح�س�ي�ن الأداء القرائ���ي وخف����ض بع�ض الم�ش���كلات ال�س���لوكية 
والتعرف على التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم مقارناً بمحك التباعد في التعرف على 
التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م، تكونت العينة الأ�سا�س���ية للدرا�س���ة م���ن 120 تلميذاً 
بال�ص���ف الثال���ث الابتدائي، والعينة التجريبية بعد ف���رز الطلاب ذوي الاداء القرائي 
المنخف�ض 20 تلميذاً، وا�س���تخدمت الباحثة بطارية مه���ارات القراءة )اختبار التعرف 
القرائ���ي – زم���ن التع���رف القرائ���ي( )�إع���داد: محمد ريا����ض ، محمد جاب���ر،2000(، 
والاختبارات التح�ص���يلية غير الر�س���مية القائمة على المنه���ج ، اختبار مكافئ لاختبار 
زمن التعرف وذلك لمتابعة ر�ص���د التقدم المحرز، كما ا�س���تخدمت الباحثة قائمة ر�صد 
الم�ش���كلات ال�س���لوكية ال�ص���فية الم�ص���احبة لم�ش���كلات الق���راءة )�إعداد: الباحث���ة( وذلك 
لر�صد الم�شكلات ال�سلوكية ال�صفية ذات التوجه الخارجي الم�صاحبة لم�شكلات القراءة، 
وتو�صلت الدرا�سة �إلى وجود فرق دال �إح�صائياً بين متو�سطي درجات طلاب المجموعة 
التجريبي���ة في التطبيق�ي�ن القبلي والبعدي لمجموع الابعاد لاختب���ار التعرف القرائي 
عند م�ستوى دلالة 0.01 ل�صالح متو�سط درجات الطلاب في التطبيق البعدي، وجود 
فرق دال �إح�ص���ائياً بين متو�سطي درجات طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيقين 
القبل���ي والبع���دي لاختبار زمن التعرف القرائي في الم�س���تويات الثلاثة، عند م�س���توى 
دلال���ة 0.01 ل�ص���الح متو�س���ط درج���ات الط�ل�اب في التطبي���ق البع���دي، ت�ش�ي�ر النتائج 
�إلى تق���دم م�س���توى التلامي���ذ في اختب���ار زم���ن التعرف مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى فعالية نموذج 

الا�ستجابة للتدخل في تح�سين الأداء القرائي للتلاميذ من حيث �سرعة التعرف.
وحاولت درا�سة �إبراهيم )2019( بحث فاعلية نموذج الا�ستجابة للتدخل في علاج 
ذوي �صعوبات الكتابة اليدوية من تلاميذ ال�صفين الرابع وال�ساد�س بالتعليم الأ�سا�سي 
في �ضوء الت�شخي�ص والتحليل الكيفي لذوي �صعوبات الكتابة اليدوية، وقد �شملت عينة 
الدرا�سة قبل تحديد التلاميذ ذوي �صعوبات الكتابة اليدوية )591( تلميذاً وتلميذة 
من ال�ص���فين الرابع وال�س���اد�س بالتعليم الا�سا�سي، وقد ا�ستخدمت الباحثة مجموعة 
من الأدوات: اختبار رافن للم�صفوفات المتتابعة، وقائمة معايير تحليل الكتابة اليدوية 
وبطاقة الملاحظة، ومقايي�س التقدير الت�شخي�ص���ية لذوي �ص���عوبات التعلم( الإدراك 



تحليل بعدي لنتائج بع�ض الدرا�سات العربية في مجال البرامج التدريبية د . على ثابت ابراهيم حفنى

 430 

الب�صري، الإدراك الحركي، القراءة، الكتابة، واختبارات المجال الح�س حركي ببطارية 
NEPSYII، وقد نتج عن تطبيق �أدوات الدرا�س���ة لت�ش���خي�ص ذوي �ص���عوبات الكتابة 
اليدوي���ة عين���ة مكونة م���ن )23( تلمي���ذاً وتلميذة من ال�ص���ف ال�س���اد�س، )28( تلميذاً 
 وتلميذة من ال�صف الرابع، وتم تطبيق البرنامج التدريبي بمراحله الثلاث عليهم.

وقد �أظهرت نتائج الدرا�س���ة �أنه توجد فاعلية للبرنامج العلاجي ل�ص���عوبات الكتابة 
اليدوي���ة القائ���م عل���ى نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل، بال�ص���ف الرابع وكذلك بال�ص���ف 

ال�ساد�س من الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي.
وفي هذا ال�ص���دد، هدفت درا�س���ة وزيري )2019( الي التحقق من فعالية برنامج 
قائ���م علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل في علاج �ص���عوبات تعل���م اللغة الانجليزية لدي 
تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائي���ة الموهوب�ي�ن و�أث���ره في تح�س�ي�ن الكف���اءة الذاتي���ة المدرك���ة 
لديه���م، حيث تكونت عينة الدرا�س���ة م���ن )12( تلميذاً وتلميذة من تلاميذ ال�ص���فين 
الخام�س وال�س���اد�س الابتدائي، وا�س���تخدمت الدرا�س���ة مقيا�س وك�سلر لذكاء الأطفال                 
)تعريب وتقنين: عبد الرقيب البحيري،2017(، واختبار الم�سح النيورولوجي ال�سريع            
)�إع���داد: عب���د الوه���اب محمد كام���ل،2007(، اختبار ت�ش���خي�ص �ص���عوبات تعل���م اللغة 
الانجليزي���ة )�إع���داد: الباحثة(، ومقيا����س الكفاءة الذاتية المدرك���ة )�إعداد: الباحثة(، 
وتو�ص���لت نتائج الدرا�س���ة �إلي: )1( وجود فروق ذات دلالة اح�ص���ائية بين متو�س���طات 
رتب درجات تلاميذ المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية علي اختبار ت�شخي�ص 
�ص���عوبات تعلم اللغة الانجليزية ومقيا�س الكفاءة الذاتية المدركة في القيا�س البعدي 
ل�ص���الح المجموع���ة التجريبي���ة (Tier1) ، )2( وج���ود فروق ذات دلالة اح�ص���ائية بين 
متو�س���طات رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية علي اختبار ت�شخي�ص �صعوبات 
تعلم اللغة الانجليزية ومقيا�س الكفاءة الذاتية المدركة في القيا�سين القبلي والبعدي 
ل�صالح القيا�س البعدي (Tier2)، )3( وجود فروق ذات دلالة اح�صائية بين متو�سطات 
رتب درجات تلاميذ المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية علي اختبار ت�شخي�ص 
�ص���عوبات تعلم اللغة الانجليزية ومقيا�س الكفاءة الذاتية المدركة في القيا�س البعدي 
ل�ص���الح المجموع���ة التجريبي���ة (Tier2)، )4( ع���دم وجود فروق ذات دلالة اح�ص���ائية 
ب�ي�ن متو�س���طات رت���ب درج���ات تلامي���ذ المجموع���ة التجريبية عل���ي اختبار ت�ش���خي�ص 
�صعوبات تعلم اللغة الانجليزية ومقيا�س الكفاءة الذاتية المدركة في القيا�سين البعدي 
والتتبع���ي مم���ا ي���دل علي فعالية نم���وذج الا�س���تجابة للتدخل في علاج �ص���عوبات تعلم 
اللغ���ة الانجليزي���ة وترت���ب علي ذلك رفع الكف���اة الذاتة المدرك���ة للتلاميذ الموهوبين.
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كما جاءت درا�س���ة الجعيدي )2020( الي التعرف علي فعالية مدخل الا�ستجابة 
للتدخ���ل في بع�ض مه���ارات القراءة لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية المعر�ض�ي�ن لخطر 
�صعوبات التعلم، وتكونت عينة الدرا�سة من )20( تلميذاً بال�صف الثالث الابتدائي ، تم 
تق�سيمهم الي مجموعتان �إحداهما تجريبية قوامها )10( تلاميذ متو�سط اعمارهم 
)7.69( عام���اً، والأخ���ري �ض���ابطة قوامه���ا )10( تلامي���ذ متو�س���ط اعماره���م )7.74( 
عاماً، وتم ا�س���تخدام الادوات الآتية: اختبار الم�ص���فوفات المتتابعة الملونة )�إعداد: جون 
رافن؛ ترجمة وتقنين: عماد ح�س���ن،2016(، مقيا�س التقدير الت�شخي�ص���ي ل�ص���عوبات 
الق���راءة )�إعداد : فتحي الزيات،2015(، اختبار ت�شخي�ص���ي لبع�ض المهارات الا�سا�س���ية 
في الق���راءة )�إع���داد: الباح���ث(، برنامج تدريبي قائم علي مدخل الا�س���تجابة للتدخل 
)�إع���داد: الباح���ث(، وتو�ص���لت نتائج الدرا�س���ة �إلي: وج���ود فروق ذات دلالة اح�ص���ائية 
ع���ن م�س���توي )0.01( بين متو�س���طات درج���ات المجموعتين التجريبية وال�ض���ابطة في 
القيا�س���ات القبل���ي والبع���دي والتتبع���ي في مهارات الوعي ال�ص���وتي ل�ص���الح المجموعة 
التجريبي���ة، وج���ود ف���روق ذات دلالة اح�ص���ائية عن م�س���توي )0.01( بين متو�س���طات 
درج���ات المجموعتين التجريبية وال�ض���ابطة في القيا�س���ات القبلي والبع���دي والتتبعي 
في مه���ارات المبد�أ الهجائي ل�ص���الح المجموعة التجريبية، ع���دم وجود فروق ذات دلالة 
اح�صائية بين متو�سطات درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي 
في مه���ارات الوع���ي ال�ص���وتي، ع���دم وجود ف���روق ذات دلالة اح�ص���ائية بين متو�س���طات 
درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي في مهارات المبد�أ الهجائي.
وفي هذا ال�سياق، هدفت درا�سة �أبو الرب )2020( الي التحقق من فعالية نموذج 
الا�س���تجابة للتدخ���ل RtI في تنمية العمليات الح�س���ابية الا�سا�س���ية ل���دي الطلبة ذوي 
�صعوبات تعلم الريا�ضيات، وتكونت عينة الدرا�سة من )30( تلميذاً من تلاميذ ال�صف 
الرابع الابتدائي ذو �ص���عوبات تعلم الريا�ض���يات بمحافظة �إربد بالعراق، وا�ستخدمت 
الدرا�س���ة مقيا����س ال���ذكاء غير اللفظ���ي )�إع���داد: مر�س���ي، 2008(، مقايي����س التقدير 
الذات���ي ل�ص���عوبات تعل���م الريا�ض���يات)�إعداد: الزي���ات، 2007(، البرنام���ج التدريب���ي 
القائم علي نموذج الا�ستجابة للتدخل ب�إجمالي 18 جل�سة بواقع 30 دقيقة لكل جل�سة 
)�إع���داد: الباح���ث(، وك�ش���فت نتائ���ج الدرا�س���ة �أن نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل يقل�ص 
ن�س���بة ذوي �ص���عوبات التعلم بن�س���بة 63.33٪، بعد تطبيق نموذج الا�س���تجابة للتدخل 
ا�ستجاب للتدخل 23 طالباً، وهذا يدل على ارتفاع القيمة التنب�ؤية لنموذج الا�ستجابة 
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للتدخ���ل القائ���م عل���ى التحلي���ل الكيفي. وفي مرحل���ة المتابعة تراجع 4 طلاب لي�ص���بح 
ع���دد الم�س���تفيدين م���ن النموذج 19 طالب���اً، وبلغت ن�س���بة ثبات �آلي���ات التدخل ٪82.6.

كما هدفت درا�سة �سلطان )2021( �إلي التحقق من فعالية برنامج تدريبي قائم 
علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل في علاج بع�ض المظاهر ال�س���لوكية والحركية الكتابية 
للتلامي���ذ المعر�ض�ي�ن لخط���ر �ص���عوبات التعل���م بالمرحل���ة الابتدائي���ة، وتكون���ت عين���ة 
الدرا�س���ة من )14( تلميذاً بمتو�س���ط عمري )8.70(عاماً وانح���راف معياري )0.58(، 
وا�س���تخدمت الدرا�س���ة الأدوات الآتية: قائمة فح�ص �صعوبات التعلم )�إعداد: محمد 
ريا����ض،2017(، بطاري���ة المظاه���ر ال�س���لوكية والحركي���ة الكتابي���ة )�إع���داد: الباح���ث(، 
البرنام���ج التدريب���ي القائ���م عل���ي نموذج الا�س���تجابة للتدخ���ل والمكون من 35 جل�س���ة 
بواق���ع 30 دقيق���ة لكل جل�س���ة، �أظه���رت نتائ���ج الدرا�س���ة �أن تطبيق نموذج الا�س���تجابة 
للتدخل )الم�ستوي الأول والثاني(، قد قل�ص عدد التلاميذ المعر�ينض لخطر �صعوبات 
تعلم الكتابة بن�س���بة 78.57٪،  حيث �إنه قد ا�س���تجاب 11 تلميذاً من �أ�ص���ل 14 تلميذاً، 
ويُعد ذلك م�ؤ�ش���راً علي فاعلية نموذج الا�س���تجابة للتدخل )الم�س���توي الأول والثاني(، 

وتقليل عدد التلاميذ المحالين للتربية الخا�صة كذوي �صعوبات تعلم الكتابة.
ا�س�ت�راتيجية  عل���ى  قائ���م  برنام���ج  �إع���داد  �إلى  درا�س���ة يحي���ى)2021(  وهدف���ت 
الا�س���تجابة للتدخ���ل ف���ى تنمي���ة بع����ض مه���ارات اللغ���ة ل���دى �أطف���ال الرو�ض���ة ذوى 
�ص���عوبات التعلم، وتكونت عينة الدرا�س���ة فى �ص���ورتها النهائية من )10( �أطفال من 
�أطفال الرو�ضة ذوى �صعوبات التعلم و التى تراوحت �أعمارهم بين )5-7( عاماً، و قد 
تم ا�س���تخدام المنه���ج �ش���به التجريب���ى ذى المجموعة الواحدة، تم في���ه قيا�س مجموعة 
واح���دة ه���ى عينة الدرا�س���ة قب���ل و بعد تطبيق الا�س�ت�راتيجية الم�س���تخدمة، و تحددت 
�أدوات الدرا�س���ة ف���ى اختب���ار الم�ص���فوفات المتتابع���ة الملون���ة لراف���ن )تعدي���ل و تقن�ي�ن: 
عم���اد �أحم���د، 2104(، اختب���ار المه���ارات اللغوية لطفل الرو�ض���ة )�إعداد: �س���هير كامل، 
و بطر�س حافظ، 2012(، برنامج قائم على ا�س�ت�راتيجية الا�س���تجابة للتدخل لتنمية 
بع�ض مهارات اللغة لدى �أطفال الرو�ض���ة ذوى �ص���عوبات التعلم )�إعداد: الباحث(، و 
قد �أ�س���فرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين متو�س���طى رتب درجات 
الأطف���ال ذوى �ص���عوبات التعل���م قب���ل و بع���د تطبيق البرنام���ج على مقيا����س المهارات 
اللغوي���ة لطف���ل الرو�ض���ة ل�ص���الح القيا����س البع���دى، وع���دم وج���ود ف���روق ذات دلال���ة 
�إح�ص���ائية بين متو�س���طى رت���ب درجات الأطفال ذوى �ص���عوبات التعلم فى القيا�س�ي�ن 

البعدى و التتبعى لتطبيق البرنامج على مقيا�س المهارات اللغوية لطفل الرو�ضة.
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وج���اءت درا�س���ة �إبراهي���م )2021( للتحق���ق م���ن فاعلي���ة البرنام���ج القائ���م عل���ى 
نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل ف���ى تح�س�ي�ن مه���ارات التعب�ي�ر الكتاب���ى ل���دى التلاميذ 
ذوى �ص���عوبات تعل���م الكتاب���ة، والك�ش���ف ع���ن ا�س���تمرارية فاعلية البرنام���ج بعد فترة 
المتابع���ة، وتكون���ت العين���ة م���ن )20( تلمي���ذاً و تلمي���ذة م���ن التلامي���ذ ذوى �ص���عوبات 
ا�س���تخدم  و  �ض���ابطة، و تجريبي���ة،  �إلى مجموعت�ي�ن  تق�س���يمهم  الكتاب���ة، وتم  تعل���م 
الباح���ث �أدوات الدرا�س���ة الآتي���ة: اختب���ار وك�س���لر ل���ذكاء الأطف���ال - المع���دل )1974( 
)اقتبا����س و �إعداد: محمد �إ�س���ماعيل، و لوي�س مليكة، 1999(، واختبار الذكاء الم�ص���ور 
)�إع���داد: �أحم���د زك���ى �ص���الح، 1978(، واختب���ار الم�س���ح النيورولوج���ى لت�ش���خي�ص ذوى 
�ص���عوبات التعل���م )�إعداد: عبدالوهاب محم���د،1999(، و�أعد الباح���ث مقيا�س مهارات 
التعبير الكتابى، والبرنامج القائم على نموذج الا�س���تجابة للتدخل، وتو�ص���لت نتائج 
الدرا�س���ة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية عند م�س���توى )0.01( بين متو�س���طى 
رتب درجات المجموعتين التجريبية و ال�ض���ابطة فى القيا�س البعدى لمهارات التعبير 
الكتاب���ى ل�ص���الح المجموع���ة التجريبي���ة، و كذل���ك وج���ود ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية 
عن���د م�س���توى )0.05( بين متو�س���طى رت���ب القيا�س القبلي و القيا����س البعدى لأفراد 
المجموع���ة التجريبي���ة لمهارات التعبير الكتابى ل�ص���الح القيا�س البعدى، كما تو�ص���لت 
نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عن���د م�س���توى )0.01( ب�ي�ن 
متو�س���طى رت���ب القيا����س البع���دى و القيا����س التتبع���ى لأف���راد المجموع���ة التجريبي���ة 

لمهارات التعبير الكتابى ل�صالح القيا�س التتبعى.
كم���ا هدف���ت درا�س���ة خلي���ل )2022) �إلى الك�ش���ف ع���ن فعالي���ة التدري���ب التعل���م 
الم�س���تند للدماغ في �ض���وء نموذج الا�ستجابة للتدخل لتح�سين حلّ الم�شكلات الريا�ضية 
اللفظي���ة ل���دى التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م، عل���ى عين���ة قوامه���ا )22( تلمي���ذًا، 
)12 ذكوراً،10�إناث���اً( م���ن تلامي���ذ ال�ص���ف الراب���ع الابتدائ���ي ذوي �ص���عوبات تعلم حلّ 
الم�ش���كلات الريا�ض���ية اللفظي���ة، تراوح���ت �أعماره���م الزمني���ة ب�ي�ن) 108-117( �ش���هرًا 
بمتو�س���ط �ش���هري قدره )111( �ش���هرًا، وانحراف معياري قدره )±98.1( �ش���هرًا، وتّم 
تق�س���يمهم بالت�س���اوي �إلى مجموعت�ي�ن �إحداهم���ا تجريبي���ة والأخ���رى �ض���ابطة، ب���كلّ 
منهما )6 ذكوراً، 5�إناثاً(، با�ستخدام الاختبارات التالية: اختبار ممار�سة مبادئ التعلم 
الم�س���تند للدم���اغ الاثنا ع�ش���ر، واختبار ممار�س���ة بع����ض مبادئ التعلم الم�س���تند للدماغ، 
واختبار حلّ الم�ش���كلات الريا�ض���ية اللفظية )جميعها من �إعداد: الباحث(، بالإ�ض���افة 
�إلى البرنامج التدريبي القائم على بع�ض مبادئ التعلم الم�س���تند �إلى الدماغ في �ض���وء 
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نموذج الا�س���تجابة للتدخل ب�ص���وره الثلاثة)�إعداد: الباحث(، وتو�صلت الدرا�سة �إلى 
فعالية البرنامج التدريبي القائم على بع�ض مبادئ التعلم الم�س���تند للدماغ في �ض���وء 
نموذج الا�س���تجابة للتدخل في تح�س�ي�ن ممار�س���ة بع�ض مبادئ التعلم الم�س���تند للدماغ، 
وح���لّ الم�ش���كلات الريا�ض���ية اللفظي���ة ل���دى تلامي���ذ ال�ص���ف الراب���ع الابتدائ���ي ذوي 

�صعوبات تعلم حلّ الم�شكلات الريا�ضية اللفظية.
وفي هذا ال�ص���دد، تحققت درا�س���ة فرجاني )2022( من فعالية برنامج قائم على 
التحليل الكيفي لعمليات التجهيز المعرفي في �ض���وء نموذج الا�س���تجابة للتدخل لعلاج 
�ص���عوبات تعل���م الريا�ض���يات م���ن تلاميذ ال�ص���ف الخام����س الابتدائ���ي، وتكونت عينة 
الدرا�س���ة م���ن )33( تلمي���ذًا وتلميذة من ذوي �ص���عوبات تعلم الريا�ض���يات بالمجموعة 
التجريبي���ة، و)30( تلمي���ذًا وتلمي���ذة من ذوي �ص���عوبات تعلم الريا�ض���يات بالمجموعة 
ال�ض���ابطة، و)35( تلمي���ذًا وتلمي���ذة م���ن العادي�ي�ن بالمجموع���ة المعياري���ة، وتم قيا����س 
التح�ص���يل الدرا�س���ي في الريا�ض���يات وعملي���ات التجهي���ز المع���رفي المتمثل���ة في: الانتباه 
ال�س���معي، والإدراك الب�ص���ري، والإدراك  الانتقائ���ي الب�ص���ري، والانتب���اه الانتقائ���ي 
ال�سمعي، والذاكرة العاملة قبل وبعد كل مرحلة من مراحل نموذج الا�ستجابة للتدخل، 
و�أ�ش���ارت نتائج الدرا�س���ة �إلى فعالية البرنامج التدريبي القائ���م على التحليل الكيفي 
لعملي���ات التجهي���ز المعرفي في �ض���وء نموذج الا�س���تجابة للتدخل لعلاج �ص���عوبات تعلم 
الريا�ض���يات من تلاميذ ال�ص���ف الخام�س الإبتدائي، كما وُجدت دلالات تمييزية دالة 
�إح�ص���ائيًا لاختبارات عمليات التجهيز المعرفي في ت�ش���خي�ص �صعوبات تعلم الريا�ضيات 
والتميي���ز بينه���م وبين �أقرانهم العاديين من تلاميذ ال�ص���ف الخام�س الإبتدائي، كما 
وُج���دت ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي درج���ات التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات تعلم 
الريا�ض���يات بالمجموع���ة التجريبي���ة و�أقرانه���م العادي�ي�ن في عملي���ات التجهيز المعرفي 
والتح�ص���يل الدرا�س���ي في الريا�ض���يات خ�ل�ال المراح���ل المختلف���ة لنم���وذج الا�س���تجابة 
للتدخ���ل ل�ص���الح التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات تعلم الريا�ض���يات بالمجموع���ة التجريبية.

نم���وذج  فاعلي���ة  ع���ن  الك�ش���ف  �إلى  ون�ص�ي�ر)2023(  ال�ش���امي،  درا�س���ة  وهدف���ت 
الا�س���تجابة للتدخل في علاج ع�س���ر القراءة لدي ذوي �ص���عوبات التعلم بال�صف الرابع 
الإبتدائي في �ض���وء الت�ش���خي�ص والتحليل الكيفي لذوي �ص���عوبات القراءة، وبتطبيق 
مح���كات التباع���د والا�س���تبعاد على عينة قوامها )223( طالبًا تم ا�س���تبعاد )٩٦( طالبًا 
من هم ذكا�ؤهم �أعلى من )90( ولا يوجد تباعد بين تح�صيلهم ودرجاتهم في الذكاء، 
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وبذلك ا�ص���بحت عينة البحث مكونة من )127( طالبًا تم تق�س���يمهم �إلى مجموعتين 
)٦٠( تجريبي���ة، )٦٧( �ض���ابطة م���ن تلامي���ذ ال�ص���ف الراب���ع الابتدائ���ي م���ن الحلق���ة 
الأولي م���ن التعلي���م الأ�سا�س���ي، بمدر�س���ة البح���ر ال�ص���غير الابتدائي���ة التابع���ة لإدارة 
دكرن����س التعليمية بمحافظة الدقهلية، وا�س���تخدمت الباحث���ة مجموعة من الأدوات 
وه���م: اختب���ار الذكاء الم�ص���ور غ�ي�ر اللفظي ال�ص���ورة ) �أ ( ، اختبار تح�ص���يلي في اللغة 
العربية لل�ص���ف الرابع الابتدائي، مقيا�س الع�س���ر القرائي لفرز حالات ع�س���ر القراءة 
العلاجي لذوى ع�س���ر القراءة في �ض���وء نموذج الا�س���تجابة للتدخل والتحليل الكيفي، 
وقد نتج عن تطبيق �أدوات الدرا�سة لت�شخي�ص ذوي �صعوبات القراءة عينة مكونة من 
)23( تلمي���ذا وتلمي���ذة من ال�ص���ف الراب���ع، وتم تطبيق البرنام���ج التدريبي بمراحله 
المجموع���ة الثالث���ة عليهم، وق���د �أظهرت النتائج فاعلية نموذج الا�س���تجابة للتدخل في 
علاج ع�سر القراءة لدي ذوي �صعوبات التعلم بالحلقة الأولي من التعليم الأ�سا�سي.

:Response to Intervention (RtI) ثانياً: نموذج الا�ستجابة للتدخل
1- الخلفية التاريخية وتعريف نموذج الا�ستجابة للتدخل:

ف���ى ع���ام 2004م، وبالتحدي���د �أثن���اء تعدي���ل قانون تعلي���م الأف���راد ذوي الإعاقة، 
قامت الولايات المتحدة الأمريكية بت�ش���جيع ا�س���تخدام نموذج الا�ستجابة للتدخل من 
�أجل الك�شف والتعرف علي التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم بدقة، بالإ�ضافة �إلى تقديم 
الدع���م الإ�ض���افي للتلاميذ الذين يواجهون �ص���عوبات �أكاديمية بغ����ض النظر عن نوع 
ال�صعوبة، وعلي الرغم من �أن عديد من الولايات قد ا�ستخدمت بالفعل النموذج مع 
ذوي �ص���عوبات تعلم القراءة، �إلا �أنه امتد ا�س���تخدامه مع ذوي �ص���عوبات تعلم الكتابة 
والريا�ض���يات (Gersten et al.,2009, p.4). وبذل���ك تم قبول نموذج الا�س���تجابة 
للتدخ���ل كطريق���ة بديل���ة للتع���رف عل التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعلم المح���ددة، وفي 
وق���ت لاح���ق تم تطوير النموذج ك�أ�س���لوب وطريقة للك�ش���ف والتدخ���ل العلاجي المبكر 
للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، من خلال تقديم الدعم والم�ساندة المتدرجة لتح�سين 

.(Zhang et al., 2023) التعليم الأكاديمي للأطفال
وُيعرف نموذج الا�ستجابة للتدخل ب�أنه مدخل متعدد الم�ستويات لتقديم الدعم 
والتدخل العلاجي للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، من خلال م�ستويات متزايدة من 
 (Winn,تكثيف التدخل العلاجي، بناءً علي مراقبة التقدم الأكاديمي وتحليل البيانات
(p.1 ,2006. كما يُعرف ب�أنه طريقة منظمة للك�شف والتعرف وعلاج التلاميذ ذوي 
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 .(Brown-Chidsey & Steege, 2010, p.3) ال�صعوبات الأكاديمية وال�سلوكية
حي���ث ت�ش�ي�ر كلمة منظمة �إلى: )1( الك�ش���ف المبكر، )2( التدخ���ل المبكر، )3( تدخلات 
تدريبية مرتفعة الجودة وقائمة علي الأدلة، )4( تدخلات مكثفة علي نحو متزايد، )5( 
ر�صد التقدم الأكاديمي الم�ستمر والمتكرر علي نحو متزايد، )6( اتخاذ القرار للإحالة �إلى 
.(Johnson & Street, 2013, p.4) خدمات التربية الخا�صة وفق النتائج ال�سابقة

و�أي�ضً���ا عرف���ه Hughes and Dexter (2011) ب�أن���ه نموذج �أو مدخل متعدد 
المراح���ل يه���دف �إلى تق���ديم تدخ�ل�ات تدريبي���ة مبك���رة للتلامي���ذ الذي���ن يواجه���ون 
�ص���عوبات تعليمي���ة �أو �س���لوكية. و�أ�ش���ار Alahmari (2019) ب�أن نموذج الا�س���تجابة 
للتدخ���ل ه���و عب���ارة ع���ن خدمات للتدخ���ل المبك���ر موجه���ة للأف���راد ذوي الاحتياجات 
الخا�ص���ة، وب�ص���فة خا�ص���ة ل���ذوي �ص���عوبات التعل���م وم���ا ي�ص���احبها م���ن م�ش���كلات �أو 

�صعوبات �أخرى.

2- �أهداف نموذج الا�ستجابة للتدخل:
يهدف نموذج الا�ستجابة للتدخل �إلى توفير التدخل المبكر لجميع التلاميذ في 
المدار�س، �أي �أنه لي�س مقت�صراً فقط علي التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، ولكن �أي�ضاً 
المعر�ض�ي�ن لخطر �ص���عوبات التعل���م (Glover & DiPerna, 2007). بمعني �آخر، 
يهدف هذا النموذج �إلى توفير تعليم عالٍ الم�ستوي والجودة لجميع التلاميذ في الف�صل 
م���ع مراقبة تقدمه���م الأكاديمي، ثم يوف���ر تعليماً وتدخلًا �إ�ض���افياً لأولئك الذين لا 
ي�ستجيبون للتدري�س التقليدي ب�شكل جيد، وفي النهاية �إذا لم يحدث تح�سن �أكاديمي 
 .(Orosco & Klingner, 2010) لهم، يتم توجيههم �إلى خدمات التربية الخا�صة
كم���ا يه���دف نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل �إلى تق���ديم تدخ���ل علاج���ي متمي���ز للطفل 
مم���ا ي�س���مح ل���ه بالنجاح، بدلًا م���ن الاعتماد فقط عل���ي تحديد ذوي �ص���عوبات التعلم 
.(Burns & Gibbons, 2008, p.5) و�إحالته���م �إلى خدم���ات التربي���ة الخا�ص���ة

3- فوائد ومميزات نموذج الا�ستجابة للتدخل:
�أو�ض���ح Winn (2006) ب�أن نموذج الا�س���تجابة للتدخل ي�س���اعد التلاميذ ذوي 
ال�ص���عوبات في تلقيه���م لتدخلات تدريبية ثبتت فعاليته���ا في وقت مبكر حتي لايقعوا 
في �س���يناريو"الانتظار حتي الف�ش���ل"، كما �أن النموذج يحدد �أوجه الق�ص���ور في المهارات 

الأ�سا�سية، حيث �أن �إحالات التربية الخا�صة تكون في كثير من الأحيان عامة.
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كم���ا ذك���ر Sailor (2009) ب����أن نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل ل���ه العدي���د م���ن 
الممي���زات، منه���ا: نظ���ام ثلاث���ي المراح���ل لتق���ديم تدخ�ل�ات تدريبي���ة وف���ق احتياجات 
التلامي���ذ الأكاديمي���ة وال�س���لوكية، يق���دم فح�ص���اً �ش���املًا ومنظماً للأطفال ال�ص���غار 
ب�إ�س���تخدام �أدوات قيا����س مقبول���ة علمي���اً، يق���دم تدخ�ل�ات تدريبي���ة لها �أ�س���ا�س علمي 
ومثب���ت فعاليته���ا في تح�س�ي�ن التح�ص���يل الأكاديم���ي �أو ال�س���لوكي �أو كلاهم���ا، مراقبة 
التقدم الأكاديمي للتلاميذ الين تم تحديدهم على �أنهم معر�ضون لخطر التح�صيل 

 .(p.4)الأكاديمي المنخف�ض
وه���ذا م���ا �أك���ده Raben et al.,(2019) ب�أن نموذج الا�س���تجابة للتدخل يوفر 
للتلامي���ذ ذوي الأداء الأكاديم���ي المنخف����ض تعليم���اً فردي���اً يختلف عن ط���رق التعليم 
التقليدي���ة، وبالتالي يزيد من فر�ص���ة التمييز بين التلاميذ الذين لديهم �ص���عوبات 
حقيقي���ة في التعل���م، والتلامي���ذ الذين يكن ادا�ؤهم �س���يئاً ب�س���بب الإفتق���ار �إلى فر�ص 
التعلي���م المنا�س���بة؛ كم���ا �أن���ه ي����ؤدي �إلى خف�ض مع���دلات الإحالة �إلى خدم���ات التربية 
الخا�ص���ة؛ والأه���م م���ن ذل���ك، ه���و الإكت�ش���اف المبك���ر وتحدي���د ذوي �ص���عوبات التعلم، 
حيث يقوم النموذج بم�س���اعدة عدد كبير من الأطفال ذوي التح�ص���يل المنخف�ض قبل 

وقوعهم فري�سة ل�صعوبات التعلم الحقيقية نتيجة لت�أخر عملية التدخل العلاجى.
4- مبادئ نموذج الا�ستجابة للتدخل:

 Division of Early Childhood of The Council �أو�ض���ح كلً م���ن  
نم���وذج  ب����أن   Exceptional Children (2014) ; Kent et al., (2011)
الا�س���تجابة للتدخ���ل يعتم���د علي مجموعة م���ن المبادئ، م���ن �أهمها: تلق���ي التلاميذ 
لمراح���ل متع���ددة من الدع���م والم�س���اندة، كما يعمل على تق���ديم تدخل مبك���ر �أو تعليم 
مكث���ف وذل���ك لتحقي���ق �أداء تح�ص���يلي مرتف���ع �أو من���ع ح���دوث الم�ش���كلات اللاحق���ة، 
بالإ�ضافة �إلي الاطلاع علي البيانات والمعلومات المتعلقة بكل تلميذ لتحديد الممار�سات 
والأ�س���اليب التعليمية المنا�س���بة لهم، �أخيراً، الا�س���تفادة من نتائج البحوث والدرا�سات 

لتحقيق الا�ستفادة �إلي �أق�صي حد ممكن.
5- مراحل/ م�ستويات نموذج الا�ستجابة للتدخل:

  Alahmari (2019)  ; Fletcher et al.,(2019,p.59) اتف���ق كلً م���ن 
; Gartland and Strosnider (2020) ; and Burns (2010, pp.8-10)
VanDerHeyden  ب����أن نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل يت�ض���من ث�ل�اث مراح���ل �أو 

م�ستويات، وهي:
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11 المرحلة الأولي Tier 1: تت�ضمن المرحلة الأولي تقديم برنامج تعليمي وتدري�سي -
ذو جودة عالية، كما تت�ضمن تقييمات عامة عن الأداء الأكاديمي للتلميذ للتعرف 
علي علامات �أو دلائل عن التلاميذ المعر�ض�ي�ن لخطر �ص���عوبات التعلم، ولذلك 
اله���دف م���ن تلك المرحلة )1( الك�ش���ف ع���ن التلاميذ الذي���ن يحتاجون تدخلات 
تدريبي���ة �إ�ض���افية، )2( تحديد ما �إذا كانت الم�ش���كلة خا�ص���ة لتلميذ بعين���ه �أم �أنها 

عامة لدى جميع التلاميذ بالف�صل الدرا�سي.
22 المرحل�ة الثاني�ة Tier 2: يت���م تنفي���ذ تل���ك المرحل���ة م���ع التلامي���ذ الذي���ن تم -

تحديده���م ب�أنه���م متعلم���ون متع�ث�رون، وفيه���ا يت���م تق���ديم تدخ�ل�ات تدريبي���ة 
بع���د تق�س���يمهم �إلي مجموع���ات �ص���غيرة )2-8 تلامي���ذ في المرحل���ة الابتدائي���ة(،                                                
)8-10 تلمي���ذ في المرحل���ة الإعدادية(، )10-15 تلمي���ذ في المرحلة الثانوية(، حيث 
يت���م جم���ع التلامي���ذ في مجموعات متجان�س���ة وبن���اءً عل���ي تقدمهم وم�س���تواهم 
الأكاديم���ي، عل���ي �س���بيل المث���ال، التلامي���ذ الذي���ن يحتاج���ون تدخ�ل�ات تدريبية 
�إ�ض���افية للتغل���ب عل���ي م�ش���كلة العلاقات ب�ي�ن الرموز ال�ص���وتية يتم و�ض���عهم في 
مجموعة واحدة معاً، والذين يحتاجون تدخلات تدريبية �إ�ض���افية للتغلب علي 
م�شكلة الوعي ال�صوتي في مجوعة �أخرى... وهكذا، ويتم تقديم جل�سات التدخل 

العلاجي لمدة )30( دقيقة تقريباً لكل جل�سة بواقع 3-5 �أيام في الأ�سبوع. 
33 المرحلة الثالثة Tier 3: �سوف يتطلب 2-5٪ من التلاميذ في تلك المرحلة تدخلًا -

علاجياً �أكثر كثافة مما تم تقديمه في المرحلة الثانية، حيث �أنه بالن�سبة له�ؤلاء 
التلاميذ، �سوف يقدم لهم تدخلات تدريبية تم تطويرها بناءً علي احتياجاتهم 
الفردية، وفي تلك المرحلة �س���وف يتم تجاوز مرحلة اتقان التلميذ لمهارة محددة، 
عل���ي �س���بيل المث���ال، لتحدي���د م���ا �إذا كان التلميذ يواجه �ص���عوبة في الريا�ض���يات، 
�سوف يتم تجاوز معرفته بحقائق عملية ال�ضرب المكونة لرقم واحد، ولكن �سوف 
يتم تحديد مدي معرفة التلميذ بمفاهيم عليا عن حقائق ال�ض���رب) كا�ستخدام 

عملية ال�ضرب لتحديد العامل الم�شترك الأ�صغر(.
ولق���د �أو�ض���ح Hughes and Dexter (2011) مراح���ل نم���وذج الا�س���تجابة 

للتدخل من خلال الجدول الآتي:
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جدول3
مراحل نموذج الا�ستجابة للتدخل

التلاميذالطريقة الأساسيةالمرحلة

الأولي

في  مرات   3( شامل  وفحص  تقييم   -

العام الأكاديمي(.

شهرياً. التقدم  - متابعة 

التلاميذ.  كل 

)ما يقرب من ٪25(  تحت الخطر 

الثانية
خاصة. تدريبية  - تدخلات 

أسبوعياً. التقدم  - متابعة 

 10-20٪ من عدد التلاميذ.

التلاميذ. عدد  من   ٪20-10-

الثالثة

ومتابعة  كثافة  أكثر  تدريبية  تدخلات   -

التقدم.

الخاصة. التربية  خدمات  إلي  - الإحالة 

التلاميذ. عدد  من   ٪10 -5

2-7٪ من عدد التلاميذ.

كما و�ضع Johnson and Street (2013, p.5) �إطار عمل لنموذج الا�ستجابة 
للتدخل في ال�شكل الآتي:
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6- دور نموذج الا�ستجابة للتدخل فى ت�شخي�ص ذوي �صعوبات التعلم:
مع �إعادة �سن قانون تح�سين تعليم الأفراد ذو الإعاقة IDEA بالولايات المتحدة 
في عام 2004م، تم اتخاذ خطوة مهمة لت�شخي�ص الأفراد ذوي �صعوبات التعلم، حيث تم 
ا�ستبدال نموذج التباعد Discrepancy، والذي يركز علي الفروق بين درجة التلميذ 
في التح�ص���يل الأكاديم���ي ودرجت���ه عل���ي مقيا����س الذكاء وذل���ك لتحديد الأف���راد ذوي 
 .(RtI) (Fletcher & Vaughn, 2009) صعوبات التعلم بنموذج الا�ستجابة للتدخل�
حي���ث كان ي�ش�ي�ر نم���وذج التباع���د �إلي �أن التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعل���م من المتوقع 
ح�ص���ولهم عل���ي درج���ات منخف�ض���ة في اختب���ارات التح�ص���يل الأكاديمي���ة المختلف���ة، 
وذل���ك بمقارن���ة درجاته���م عل���ي اختب���ارات التح�ص���يل م���ع درج���ات مع���دل ذكا�ؤه���م 
                                                         " وم���ن المتوق���ع �أن يك���ون هن���اك تباي���ن ب�ي�ن الدرج���ات، �أو بعب���ارة �أخ���ري "ف�ش���لهم

 .(Brown-Chidsey & Steeg, 2010, p.21)
ولك���ن في نموذج الا�س���تجابة للتدخ���ل، يتم تنفيذ تدخلات تدريبي���ة دون انتظار 
ف�ش���ل ه����ؤلاء التلامي���ذ، وم���ن ث���م يت���م توجي���ه التلامي���ذ الذي���ن لا ي�س���تجيبون �إلي 
العلاج و�إحالتهم �إلي خدمات التربية الخا�صة علي �أنهم تلاميذ ذوي �صعوبات تعلم                      
(Fuchs et al., 2008, p.120). وحيث �أنه من المعروف �أن الوقاية من �ص���عوبات 
التعلم �أف�ضل من علاجها، و�أن التدخل المبكر ي�ساعد في منعها من خلال الت�شخي�ص 
المبكر لها، لذلك ف�إن نموذج الا�ستجابة للتدخل هو نظام مبني علي الت�شخي�ص والتدخل 
   .(VanDerHeyden & Burns, 2010, p.15) المبك���ر ل���ذوي �ص���عوبات التعل���م

:Meta-analysis ثالثاً: التحليل البعدي

1- الخلفية التاريخية وتعريف التحليل البعدي:
الأمريكي���ة  المتح���دة  الولاي���ات  والاح�ص���اء في  الاجتم���اع  علم���اء  كان  تاريخي���اً، 
ه���م الذي���ن بدءوا ن�ش���اط تطوير الأ�س���اليب الإح�ص���ائية التى من �ش����أنها التعامل مع 
كمي���ات كب�ي�رة من البيانات ودمجها كمياً معاً، وهو م���ا �أطلقوا عليه التحليل البعدي             
"after" �أو ما  بعد  Meta -analysis, حيث ت�ش�ي�ر الكلمة اليونانية"meta" �إلى 
وراء "beyond" وه���و م���ا يعن���ي �أن التحلي���ل البع���دي يتج���اوز الدرا�س���ات الفردية. 
ولقد قُدم �أول تعريف للتحليل البعدي بوا�سطة Gene Glass في عام 1976م، حيث 
�أ�شار ب�أنه " تحليل �إح�صائى لمجموعة كبيرة من نتائج الدرا�سات الفردية بق�صد دمج 

.(Gogtay & Thatte, 2017) "ًنتائجها معا
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ومن���ذ ذل���ك الوق���ت، �أ�ص���بح التحلي���ل البع���دي �أ�س���لوبًا �ش���ائعًا ب�ش���كل متزاي���د 
لإ�س���تخلا�ص النتائج عند وجود درا�س���ات وبحوث متعددة تتناول مو�ض���وعاً م�شتركاً، 
حيث يت�ضمن التحليل البعدي �إتخاذ قررات متعلقة ب�س�ؤال البحث والعينة ومعايير 
للت�ض���مين/ والا�س���تبعاد، وهي قرارات ذاتي���ة للباحث وقد يكون له���ا ت�أثير كبير علي 

 .(Sigman, 2011) ا�ستنتاجات بحثه
ولقد عرفه Field and Gillett (2010) ب�أنه �أداة �إح�صائية ت�ستخدم لتقدير 
المتو�س���طات والتباي���ن لت�أث�ي�رات متغ�ي�رات مجموعة م���ن الدرا�س���ات التجريبية التى 
تتن���اول �س����ؤال البحث ذاته. كم���ا عرف���ه Heidi and Randy (2011) ب�أنه طريقة 
تحلي���ل �إح�ص���ائي لدم���ج نتائج درا�س���تان �أو �أكثر و�إعط���اء قيمة رقمية واح���دة لت�أثير 
المتغ�ي�رات الم�س���تقلة عل���ي المتغ�ي�رات التابع���ة لتلك الدرا�س���ات. وفي هذا ال�س���ياق, �أ�ش���ار                
Khan (2020) ب�أن التحليل البعدي عبارة عن �أ�س���لوب �إح�صائي ي�ستخدم للمقارنة 
بين ملخ�ص النتائج الرقمية )الكمية( لمقايي�س حجم الت�أثير والتى تم ا�ستخراجها من 
.(p.15) ًعملية المراجعة المنهجية لعدد من الدرا�سات ال�سابقة والتى تخدم هدفاً واحدا

كم���ا ذك���ر Turan (2019) ب����أن التحليل البعدي هو نوع م���ن المراجعة العلمية 
للدرا�س���ات/المقالات الأ�ص���لية والت���ى تناول���ت مو�ض���وعاً مح���دداً، به���دف الجم���ع بين 
و�أ�ض���اف                                        واح���د.  كم���ي  تقدي���ر  الدرا�س���ات في  لتل���ك  المنف�ص���لة  الاح�ص���ائية  النتائ���ج 
Paul and Barari (2022) ب����أن التحلي���ل البع���دي يمثل منه���ج بحث لدمج نتائج 

درا�سات فردية متعددة في مو�ضوع بحثي محدد معًا. 

2- �أهداف التحليل البعدي:
تناول Walker et al.,(2008) �أهداف التحليل البعدي فيما يلي:

-	 تلخي�ص ودمج نتائج عدد من الدرا�سات الفردية.
-	 تحليل الاختلافات في نتائج الدرا�سات الفردية.
-	 التغل���ب عل���ي �أحج���ام ت�أث�ي�ر العين���ات ال�ص���غيرة للدرا�س���ات الفردي���ة لإكت�ش���اف 

الت�أثيرات ذات الأهمية.
-	 تحدي���د م���ا �إذا كان���ت هناك حاجة لدرا�س���ات جدي���دة لإجراء مزي���د من الفح�ص 

والدرا�سة لمو�ضوع ما.
-	 و�ضع فر�ضيات بحثية جديدة للدرا�سات الم�ستقبلية.
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3- �أنواع التحليل البعدي:
ر�أي Grewal et al.,(2018) ب�أن هناك ثلاث �أنواع للتحليل البعدي، هي:

أ التحلي�ل البعدي التقليدي Traditional meta-analysis: والذي يعتمد علي 	-
�أحجام الت�أثير لإجراء التحليل البعدي للدرا�سات ال�سابقة.

ب التحليل البعدي المتماث�ل Replication meta-analysis: وفيها يتم تحليل 	-
الإح�ص���اءات الرئي�س���ة للدرا�س���ات ال�س���ابقة للك�ش���ف ع���ن دور عوام���ل ومتغ�ي�رات 

معينة.
ج -	 :Second order meta-analysis التحلي�ل البعدي من الرتبة/الدرجة الثاني�ة

وفي���ه يت���م �إج���راء التحليل البعدي لنتائج التحليلات البعدية ال�س���ابقة للك�ش���ف 
عن دور عوامل معينة.

4- متطلبات �إجراءالتحليل البعدي:
�أ�شار Walker et al.,(2008) �إلى �أنه لإجراء التحليل البعدي، يتطلب ذلك:

-	 �أن تك���ون الأه���داف مح���ددة جي���داً، بم���ا في ذل���ك التعريف���ات والمفاهي���م الدقيق���ة 
للمتغيرات.

-	 تحديد واختيار الدرا�سة المنا�سبة والموثقة جيداً.
-	 تقييم التحيز Bias في تحديد واختيار الدرا�سات ال�سابقة.
-	 ا�ستخدام �أ�ساليب تحليل البيانات بكل جيد ومنا�سب.

5- حقائق و�أخطاء �شائعة عن التحليل البعدي:
لخ����ص Littell et al.,(2008, p.5) بع����ض الأخط���اء ال�ش���ائعة ع���ن التحليل 

البعدي وحقيقتها، في الجدول الآتي:
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جدول1
 حقائق و�أخطاء �شائعة عن التحليل البعدي

الحقيقةالخطأ

الطبية  بالدراسات  البعدي  التحليل  يرتبط 
والحيوية 

مع  للتعامل  البداية  في  البعدي  التحليل  تطوير  تم 
التحليل  العلوم الاجتماعية والسلوكية، أي يستخدم 

البعدي علي نطاق أوسع من المجال الطبى

يمكن إجراء التحليل البعدي من خلال دراستان فقط أو يتطلب التحليل البعدي دراسات عديدة
أكثر

أحجام  ذات  دراسات  البعدي  التحليل  يتطلب 
عينات كبيرة

الحالة  دراسات  مع  البعدي  التحليل  استخدام  يمكن 
الأصلية  الدراسات  في  العينة  أن حجم  الفردية، حيث 
لا يمكن الاعتماد عليه كمعيار تضميني، كما أن هناك 

اختبارات لتصحيح التحيز للعينات الصغيرة

مشكلات  علي  التغلب  البعدي  للتحليل  يمكن 
جودة أو صلاحية الدراسات الأصلية

دراسة،  كل  صفات  فحص  البعدي  للتحليل  يمكن 
واختيار الصفات ذات الأهمية، حيث يمكن التأكيد علي 
نتائج الدراسات ذات الجودة الأعلي، فالتحليل البعدي لا 

يحسن جودة الدراسات الأصلية

6- خطوات �إجراء التحليل البعدي:
 Littell et تتمث���ل مراح���ل التحلي���ل البعدي للدرا�س���ات ال�س���ابقة، كم���ا ذكره���ا

al.,(2008, pp.21-22) فيما يلي:
أ تحديد مو�ض�وع البحث: وذلك من خلال تحديد �أ�س���ئلة البحث الرئي�س���ة و�أهداف 	-

البحث وفرو�ض البحث.
ت�ص�ميم الدرا�س�ة ال�ش�املة: من خ�ل�ال تحديد مجتم���ع البح���ث والنتائج محل 	-ب

الإهتمام وتحديد معايير الت�ضمين والا�ستبعاد للدرا�سات ال�سابقة.
ج اختيار العينة: من خلال تحديد خ�صائ�ص العينة المت�ضمنة في التحليل.	-

د جمع البيانات: وفيها يتم جمع البيانات �س���واء من الأفراد �أو من خلال التقارير 	-
الذاتية �أو المقابلات.

ه تحلي�ل البيانات: من خلال تحليل البيانات الو�ص���فية )فح�ص جودة الدرا�س���ات 	-
ال�سابقة، العينات، خ�صائ�ص التدخلات التدريبية، ح�ساب حجم الت�أثير(.

و كتابة التقارير:  وفيها يتم و�صف النتائج للدرا�سات الأ�صلية من خلال الجداول 	-
والأ�شكال، ثم تقديم تف�سير ومناق�شة للنتائج، �أخيراً تقديم تو�صيات وممار�سات 

للبحوث الم�ستقبلية.



تحليل بعدي لنتائج بع�ض الدرا�سات العربية في مجال البرامج التدريبية د . على ثابت ابراهيم حفنى

 444 

وفي هذا ال�س���ياق، و�ض���ع Paul and Barari (2022) مجموعة من الخطوات 
التف�صيلية والتو�ضيحية لإجراء درا�سات التحليل البعدي، فيما يلي:

جدول2
خطوات �إجراء التحليل البعدي

اجراءات تنفيذهاتتضمنالخطوة

1- تحديد سؤال 

 Defining البحث

 research

question

صياغة سؤال البحث 

الرئيس الذي يجب مراعاته 

عند وضع الإطار العام 

للتحليل البعدي.

تعميق المعرفة بمجال 

البحث

محكمة  علمية  بمجلات  والمنشورة  المرتبطة  الأبحاث  * قراءة 

الماجستير/ رسائل  وكذلك  مرتفع،  تأثير  معامل  ذات  ويفضل 

الدكتوراة سواء منشورة أو ورقية.

البحث. بمجال  المرتبطة  النظرية  والأطر  الأدبيات  مراجعة   *

ً حدد سؤالاً قيماً وممكنا

وإضافة  المتناقضة  النتائج  حل  على  يساعد  سؤال  تحديد   *

رؤية جديدة من خلال النموذج الرئيس للتحليل وتحليل المتغيرات 

الوسيطة.

وضع إطار للتحليل 

البعدي

المحورية وتعريفاتها النظرية والإجرائية. المفاهيم  * تحديد 

والمتغيرات. المفاهيم  بين  العلاقات  * تحديد 

نموذج منطقي أو نظرية لدعم تلك العلاقات. * استخدام 

2- جمع البيانات

Data Collection 

جمع كافة الدراسات 

والبحوث الكمية والمؤهلة 

للتحليل البعدي من الأطر 

النظرية التي تتوافق مع 

سؤال البحث

البحث في الأطر النظرية

ذات  البحث  المفتاحية في مجال  الكلمات  البحث من  * تحديد 

الصلة أو غير ذات الصلة.

للبحث. الشائعة  البيانات  قواعد  *تحديد 

* مراجعة المجلات المنشورة ورقياً)ليس الكترونياً(.

ذات الاستشهاد المرتفع. الأبحاث  مراجعة  من  * التحقق 

البحث. مجال  في  الباحثين  كبار  مع  * التواصل 

تحديد معايير التضمين/ 

الاستبعاد للدراسات 

والأبحاث

ذات النتائج الكمية. والأبحاث  الدراسات  * تضمين 

الصلة. ذات  والدراسات  للأبحاث  محدد  زمني  إطار  تحديد   *

أخرى. معايير  * تحديد 

ترميز البيانات ووصف 

العينة النهائي

* وضع دليل لترميز العلاقات بين متغيرات الدراسة والوسيطة 

والضابطة.

3- تجهيز البيانات

 Data 

preparation

استخراج أحجام التأثير 

والبيانات المطلوبة 

من الدراسات الفردية 

واجراء تحليل للمتغيرات 

الوسيطة/الضابطة

اختيار حجم التأثير 

واستخراجه

* الارتباط والفروق بين المتوسطات هي أحجام التأثير الشائعة 

في التحليل البعدي.

الأصلية،  الدراسات  في  التأثير  حجم  حساب  يتم  لم  إذا   *

يتم استخدام المعلومات المتاحة في الدراسات والأبحاث لحساب 

حجم التأثير.

الدراسات  في  العينات  لنفس  التأثير  أحجام  دمج  يجب   *

الاصلية.

تأثير العينات المستقلة تظل مستقلة في الدراسات  *أحجام 

الأصلية.

القياس.تصحيح حجم التأثير لخطأ  التأثير  حجم  * تصحيح 

دمج أحجام التأثير
من  التأثير  أحجام  لدمج  التأثير  أحجام  متوسط  * استخدام 

الدراسات الفردية.
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اجراءات تنفيذهاتتضمنالخطوة

4- تحليل البيانات

Data analysis 

استخدام حجم التأثير 

المصحح والمدمج لاختبار 

العلاقة في اطار التحليل 

البعدي

اختيار النموذج
التأثيرات الثابتة أو نموذج التأثيرات الشائعة، ومع  نموذج  * اختيار 

ذلك، الأخير هو المفضل.

النموذج المختار.اختبار التجانس لتأكيد  التجانس  عدم  تحليل  نتائج  *استخدام 

تحليل الوسيط

المستويات  متعدد  التحليل  البعدي،  الانحدار  استخدام   *

المفاهيمي  النموذج  في  الوسيطه  المتغيرات  تأثير  لإختبار 

للتحليل البعدي.

التقارير  5- إعداد 

Reporting

وضع تقرير عن جميع 

التفاصيل المطلوبة 

لإكمال مراجعة التحليل 

البعدي.

في العنوان.العنوان البعدي  للتحليل  الرئيس  المفهوم  * وضع 

المستخلص

البعدي. للتحليل  الرئيس   السؤال  عن  عامة  *نظرة 

وحجم  الدراسات  عدد  وخاصة  الطريقة  عن  مختصرة  *نبذة 

التأثير.

*التركيز علي النتائج الأساسية للتحليل وآثارها.

المقدمة

محل  الموضوع  علي  الضوء  لتسليط  حقيقي  بمثال  *البدء 

الاهتمام.

الرئيس وأهميته. السؤال  علي  عامة  *نظرة 

السابقة  الدراسات  في  الاختلافات  علي  الضوء  *تسليط 

لموضوع البحث.

السابقة. الدراسات  جمع  في  البعدي  التحليل  دور  *توضيح 

الإطار والخلفية النظرية

البحث. بموضوع  الخاصة  وتعريفات  تاريخ  *استعراض 

إطار تدعمه نظرية أو نموذج. *وضع 

البحث. متغيرات  بين  للعلاقة  مبررات  *وضع 

الطريقة والإجراءات
ومن ثم وصف  البيانات  بجمع  المرتبطة  المفردات  كل  * تضمين 

تجهيز البيانات واجراءات التحليل البعدي.

المناقشة/الخلاصة

* الاسهامات النظرية والامبريقية في جدول مختصر.

لموضوع  مستقبلية  دراسات  وتحديد  البحث  حدود  *شرح 

البحث.

الملاحق
البحث والصيغ الاحصائية  في  المتضمنة  السابقة  *الدراسات 

المطلوبة في التحليل البعدي.

7- حجم الت�أثير Effect size فى التحليل البعدي)1(:
يٌعرف حجم الت�أثير ب�أنه مقيا�س معياري لمقدار Magnitude الت�أثير الملاحظ 
 Ellis (2010) �أو�ض���حه  م���ا  وه���و   .Observed (Field & Gillett, 2010)
ب����أن حج���م الت�أث�ي�ر ي�ش�ي�ر �إلى مق���دار النتيج���ة التى حدث���ت �أو وُجدت ل���دي مجتمع 
الدرا�س���ة(p.4). ولقد �أو�ض���ح Matsumoto (2009) ب�أن حج���م الت�أثير هو مقدار 

)1(  ملحق)1( �ص61 يت�ضمن ال�صيغ الاح�صائية المختلفة لح�ساب حجم الت�أثير ومعايير قوة الت�أثير لكلً منها.
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النتيج���ة التجريبي���ة والتي يعبر عنها بوحدات الانح���راف المعياري، حيث �أنه يختلف 
ع���ن الدلال���ة الإح�ص���ائية والت���ي تعتم���د عل���ي التباي���ن، فف���ي المجموعات المتجان�س���ة، 
يمكن �أن ت�ص���ل الفروق ال�ص���غيرة جداً الى دلالة �إح�ص���ائية، بينما في المجموعات غير 

المتجان�سة قد لا ت�صل الفروق الكبيرة �إلى دلالة �إح�صائية.
 كم���ا عرف���ه )Grizzard and Shaw (2017 ب�أن���ه تقدي���ر لقوة ت�أثير متغير 
عل���ي متغ�ي�ر �آخ���ر (p.1). وذك���ر VandenBos (2015) ب����أن حج���م الت�أثير ي�ش�ي�ر 
�إلى قيا����س مق���دار �أو �أهمي���ة العلاق���ة ب�ي�ن متغيري���ن (p.352).  وفي ه���ذا ال�ص���دد, 
�أ�ش���ار Funder and Ozer (2019) ب����أن حج���م الت�أث�ي�ر ي�ش�ي�ر �إلى حج���م العلاقة 
ب�ي�ن المتغ�ي�رات، وه���و يختلف ع���ن الدلالة الإح�ص���ائية، �إذ يمك���ن �أن تتواف���ق النتيجة 
المرتفعة مع ت�أثير �ص���غير والعك�س �ص���حيح، اعتماداً علي حجم عينة الدرا�س���ة. ولقد 
ب�ي�ن Khan (2020) ب����أن من �أ�ش���هر مقايي�س حجم الت�أثير الم�س���تخدمة في التحليل 

 .Glass (p.23) وجلا�س Hedges, g وهيدجز Cohen,s d  البعدي، كوهين
وفي ه���ذا ال�س���ياق، ذكر Field and Gillet (2010) ب����أن �أحجام ت�أثير كوهين  
Cohen,s d وهيدج���ز Hedges, g وجلا����س Glass ، تعتمد علي الفروق المعيارية 
بين متو�سطين، وذلك من خلال طرح متو�سط درجات المجموعة الأولي من متو�سط 
درجات المجموعة الثانية ثم الق�سمة علي متو�سط الانحراف المعياري للمجموعتين.

�إجراءات الدرا�سة ومنهجيتها:
1- منه�ج الدرا�س�ة: تم ا�س���تخدام المنه���ج الو�ص���في التحليل���ي با�س���تخدام التحلي���ل 
البع���دي لمنا�س���بته لم�ش���كلة و�أه���داف الدرا�س���ة، وذلك م���ن خلال تحلي���ل مجموعة من 
نتائج الدرا�س���ات والبحوث التي قدمت برامج تدريبية قائمة علي نموذج الا�س���تجابة 
للتدخ���ل لذوي �ص���عوبات التعلم في الفترة ب�ي�ن 2013-2023م) تم اختيار تلك الفترة 
لعدم وجود درا�سات تناولت نموذج الا�ستجابة للتدخل مع ذوي �صعوبات التعلم-علي 

حد علم الباحث- قبيل تلك الفترة(.
2- عينة الدرا�سة: بلغت عينة الدرا�سات التي تم �إجراء تحليل بعدي لها )13( درا�سة 
علمية محكمة �سواء ر�سائل ماج�ستير �أو دكتوراة �أو بحوث من�شورة في مجلات علمية 
�أو م�ؤتمرات علمية محكمة، تم الح�ص���ول عليها ب�ش���كل كامل، وجميع تلك الدرا�س���ات 

تنطبق عليها محددات الدرا�سة.
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3- خطوات الدرا�سة: اتبعت الدرا�سة الخطوات التالية:

�أ-     و�ضع معايير لانتقاء الدرا�سات والبحوث التي تخ�ضع للتحليل مثل:
11 عينة الدرا�سة تبد�أ من مرحلة ريا�ض الأطفال �إلي المرحلة الإعدادية..
22 �أن تك���ون الدرا�س���ة قدم���ت برنامًجا قائمًا علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل لذوي .

�صعوبات التعلم.
33 �أن تكون الدرا�سة تجريبية..
44 �أن تت�ضمن نتائج الدرا�سة بيانات كافية لح�ساب قيم حجم الت�أثير..

اختي�ار عين�ة الدرا�س�ات والبح�وث: حيث تم تجمي���ع الدرا�س���ات المتعلقة بمو�ض���وع  .ب
الدرا�س���ة، وقد ركزت الدرا�س���ة على الدرا�س���ات العربية والتي يتاح الح�صول على 
الن����ص الكام���ل لها، من خ�ل�ال البحث الالكتروني في محركات البحث الخا�ص���ة 
ببن���ك المعرف���ة الم�ص���ري، والمكتب���ة الرقمي���ة الخا�ص���ة باتح���اد مكتب���ات الجامعات 
الم�ص���رية، Researchgate، بالإ�ض���افة الي بع�ض البحوث والدرا�سات الورقية، 
وم���ن خ�ل�ال الكلم���ات المفتاحي���ة الآتي���ة: نم���وذج/ مدخ���ل/ ا�س���لوب الا�س���تجابة 

للتدخل، ذوي �صعوبات التعلم ب�أنواعها، تم الح�صول على )24( درا�سة.
ت�ص�نيف الدرا�سات والبحوث: بعد الا�ستقرار على الدرا�سات والبحوث التي تحققت  .ج

فيه���ا المعاي�ي�ر ال�س���ابقة والت���ي بل���غ عدده���ا )13( درا�س���ة)1(، تم ت�ص���نيفها طبق���اً 
لع���دد م���ن الأبع���اد �ش���ملت: ا�س���م الم�ؤل���ف، �س���نة الن�ش���ر، نوع الإنت���اج العلم���ي، نوع 
�ص���عوبة التعل���م المقدم لها البرنام���ج التدريبي،عدد �أفراد العينة، نوع الت�ص���ميم 
التجريب���ي الم�س���تخدم، �أي مرحل���ة من مراحل نم���وذج الا�س���تجابة للتدخل، عدد 
جل�س���ات البرنامج والفترة الزمنية لتطبيقه، الأ�س���اليب الإح�صائية الم�ستخدمة 
في التحق���ق م���ن فعالي���ة البرنام���ج، نوع المتغ�ي�رات التابع���ة الم�س���تهدفة، والمرحلة 

التعليمية.
جدولة البيانات: تم جدولة البيانات الخا�صة بالدرا�سات التي تحققت فيها المعايير  .د

ال�س���ابقة؛ حي���ث تم تعي�ي�ن قيمت���ي المتو�س���ط والانح���راف المعي���اري للمجموع���ة 
التجريبية وال�ضابطة �أو التجريبية فقط ح�سب ما توفر من بيانات في الدرا�سة 
�أو �أي قيم يمكن الاعتماد عليها في ا�س���تخدام ح�س���اب حجم الت�أثير وفق المعادلات 

)1(  ملحق )2(
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المختلفة التي يمكن ا�ستخدامها، كما تم ا�ستخدام نظام جدولة للت�صنيفات التي 
تم �إعدادها لي�سهل ا�ستنباط المعلومات منها. 

ح�س�اب حجم الت�أثير: تم ح�س���اب حجم الت�أثير لهذه الدرا�س���ات با�س���تخدام المعادلات  .ه
والطرق المختلفة لح�س���اب حجم الت�أثير)1( الناتج من البيانات التي تم جدولتها 

في الخطوة ال�سابقة.
ح�س�اب متو�س�ط حجوم الت�أثير)م.ح.�أ(: تم ح�ساب متو�سط حجوم الت�أثير للدرا�سات  .و

المت�ضمنة في عملية التحليل من خلال المعادلة:

متوسط حجوم التأثير)م.ح.أ(=
حجم تأثير الدراسة الأولي+حجم تأثير الدراسة الثانية+.......

العدد الكلي للدراسات

ويو�ض���ح �ش���كل)2( خط���وات فح����ص واختي���ار الدرا�س���ات ال�س���ابقة المت�ض���منة في 
اجراءات التحليل البعدى.

)1(  ملحق )1(
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نتائج الدرا�سة ومناق�شتها:
11 نتائج ال�س�ؤال الأول وتف�سيرها:-

ين����ص ال�س����ؤال الأول علي " ما واقع البح���وث العربية في مجال البرامج القائمة 
عل���ي نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل المقدم���ة ل���ذوي �ص���عوبات التعل���م في الف�ت�رة ب�ي�ن                
2013-2023م"، وللإجاب���ة عل���ي ه���ذا ال�س����ؤال تم ت�ص���نيف الدرا�س���ات والبحوث التي 

خ�ضعت للتحليل البعدي وفقاً لما يلي:
�إلى �� الدرا�س���ة  لن���وع  وفق���اً  الدرا�س���ات  تل���ك  ت�ص���نيف  العلم�ي: تم  الانت�اج  ن�وع 

)ماج�س���تير – دكت���وراة- �أبح���اث من�ش���ورة في مج�ل�ات علمية محكمة(، ويو�ض���ح 
جدول)4( ت�ص���نيف الدرا�س���ات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي 

نموذج الا�ستجابة للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لنوع الدرا�سة.
جدول4

ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 
المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لنوع الدرا�سة

النسبة المئويةالعدد )التكرار(نوع الانتاج العلمي

30.8٪4ماجستير

46.2٪6دكتوراة

23.0٪3أبحاث منشورة

بالنظر �إلى جدول)4( يمكن ملاحظة �أن الر�سائل العلمية الخا�صة بالدكتوراة جاءت 
في المرتبة الأولي بن�س���بة)46.2٪(، وجاء في المرتبة الثانية الر�س���ائل العلمية الخا�ص���ة 
بالماج�س���تير بن�س���بة )30.8٪(، و�أخ�ي�راً �أحتل���ت الأبح���اث المن�ش���ورة في مج�ل�ات علمي���ة 
محكمة المرتبة الثالثة بن�س���بة)23٪(، ويمكن تف�س�ي�ر ذلك من خلال �شيئين: �أولهما 
�أن الباحث في مرحلة الدكتوراة يتطلب منه �إ�ضافة علمية للتراث ال�سيكولوجي من 
خ�ل�ال نقط���ة بحثي���ة جديدة �إلي ح���د ما �أو تن���اول بع�ض المتغ�ي�رات بطريقة مختلفة 
عما �س���بقه، فيبد�أ البحث عن �أف�ض���ل و�أحدث الأ�ساليب والا�ستراتيجيات الم�ستخدمة 
في التعامل مع فئة ذوي �ص���عوبات التعلم، ولذلك يجد في نموذج الا�س���تجابة للتدخل 
�ض���الته، وم���ن جهة �أخري يحتاج نموذج الا�س���تجابة الي التدخ���ل مجهوداً ووقتاً �أكبر 
لتنفيذ جميع مراحله وهذا ما توفره الفترة الزمنية للانتهاء من ر�سالة الدكتوراة 
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الخا�ص���ة به)عام���ان ح���د �أدني(، وهذا ما ق���د لا يتوفر له كثيراً في مرحلة الماج�س���تير 
)ع���ام عل���ي الأق���ل( حي���ث �إن���ه يتطل���ب من���ه اكت�س���اب فق���ط مه���ارات البح���ث العلمي، 
ثانيهما، كما ذكر �س���الفاً �أن �إعداد وتنفيذ نموذج الا�س���تجابة للتدخل يحتاج �إلى وقت 
ومجهود وهو ما قد لا يتوفر لدي �أع�ضاء هيئة التدري�س، نظراً لأعبائهم التدري�سية 
والحياتية والإ�ش���راف علي الر�س���ائل العلمية؛ مما قد يجعلهم يتجنبوا �إجراء بحوث 
ما بعد الدكتوراة تتعلق بنموذج الا�س���تجابة للتدخل وهو ما يف�س���ر قلة عدد البحوث 

المن�شورة في مجلات علمية محكمة ووجودها في المرتبة الثالثة. 
�س�نة الن�ش�ر: تم ت�ص���نيف ما تو�ص���ل �إليه من درا�س���ات وبحوث وفقاً ل�سنة الن�شر ��

في الف�ت�رة الزمني���ة المح���ددة في الدرا�س���ة الحالي���ة، ويو�ض���ح جدول)5( ت�ص���نيف 
الدرا�س���ات والبح���وث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�س���تجابة 

للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً ل�سنة الن�شر.
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جدول5
ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج 

الا�ستجابة للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً ل�سنة الن�شر
سنة النشر

العدد 
)التكرار(

النسبة 
المئوية

سنة 
النشر

نوع الدراسة
العدد 

)التكرار(
النسبة 

المئوية

20130٪0

2013

0٪0ماجستير

0٪0دكتوراة20142٪15.4

0٪0أبحاث منشورة20150٪0

20160٪0

2014

7.7٪1ماجستير

0٪0دكتوراة20170٪0

7.7٪1أبحاث منشورة20182٪15.4

20192٪15.4

2015

0٪0ماجستير

0٪0دكتوراة20202٪15.4

0٪0أبحاث منشورة20212٪15.4

20222٪15.4

2016

0٪0ماجستير

0٪0دكتوراة20231٪7.7

0٪0أبحاث منشورة

2017

0٪0ماجستير

0٪0دكتوراة

0٪0أبحاث منشورة

2018

7.7٪1ماجستير

7.7٪1دكتوراة

0٪0أبحاث منشورة

2019

7.7٪1ماجستير

7.7٪1دكتوراة

0٪0أبحاث منشورة

2020

0٪0ماجستير

7.7٪1دكتوراة

7.7٪1أبحاث منشورة

2021

7.7٪1ماجستير

7.7٪1دكتوراة

0٪0أبحاث منشورة

2022

0٪0ماجستير

15.4٪2دكتوراة

0٪0أبحاث منشورة

2023

0٪0ماجستير

0٪0دكتوراة

7.7٪1أبحاث منشورة

100٪13المجموع100٪13المجموع
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بالنظ���ر �إلى ج���دول )5(، يمك���ن ملاحظ���ة �أن �أع���وام )2014، 2018، 2019، 2020، 
الدرا�س���ات  يخ����ص  فيم���ا   )٪15.4( بن�س���بة  الأولي  المرتب���ة  في  ج���اءت   )2022  ،2021
والأبحاث التي تناولت برامج تدريبية قائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل مقدمة 
ل���ذوي �ص���عوبات التعلم، وج���اء في المرتبة الثاني���ة عام 2023م بن�س���بة )7.7٪(، في حين 
�أن���ه في �أع���وام )2013، 2015، 2016، 2017( لم توج���د درا�س���ات /ابح���اث )تجريبي���ة( 
ا�س���تخدمت نموذج الا�س���تجابة للتدخل مع فئة ذوي �ص���عوبات التعلم، ويمكن تف�سير 
ذلك في �ض���وء التقدم التكنولوجي المتزايد و�إتاحة الوعاء المعرفي العلمي عبر �ش���بكات 
الانترنت وانت�ش���ار قواعد البيانات المختلفة، علي �س���بيل المثال، )بنك المعرفة الم�صري، 
 Researchgate،Google ،دار المنظوم���ة، قواع���د بيانات المجلات العلمية المحكم���ة
Scholar...�إل���خ(، وخا�ص���ة بع���د عام 2014م، مما �أعطي فر�ص���ة للباحث�ي�ن في �إجراء 
المزيد من عمليات البحث المختلفة للو�صول �إلي نقاط بحثية جيدة يقيم عليها بحثه 
�أو درا�س���ته، وه���ذا الأم���ر �أ�ص���بح ي�س�ي�راً عليه، فقط جهاز حا�س���ب �آلي ونقطة ات�ص���ال 
بالانترنت، وبذلك ي�ستطيع الو�صول �إلي �أكبر عدد من الدرا�سات والابحاث ال�سابقة 
في مج���ال مع�ي�ن دون م�ش���قة �أو عناء، علي خ�ل�اف ما كان يفعله الباحثون ال�س���ابقون، 
من بذل مجهود وم�ش���قة لل�س���فر للح�صول علي تلك الدرا�سات من �أماكن متفرقة في 
القطر القاطنين به، وهذا يف�س���ر زيادة عدد الدرا�س���ات/الأبحاث التي تناولت نموذج 

الا�ستجابة للتدخل مع �صعوبات التعلم في ال�سنوات الأخيرة.

نوع �ص�عوبة التعلم: تم ت�ص���نيف تلك الدرا�س���ات وفقاً لنوع �ص���عوبة التعلم �إلى: ��
ن���وي �ص���عوبات التعل���م النمائية)الانتب���اه-الادراك- التفكير-الذاك���رة- اللغ���ة(، 
و�ص���عوبات التعل���م الأكاديمي���ة )ق���راءة- كتابة-ح�س���اب(، ويو�ض���ح ج���دول )6( 
ت�ص���نيف الدرا�س���ات والبح���وث العربي���ة في مج���ال البرام���ج القائم���ة علي نموذج 

الا�ستجابة للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لنوع �صعوبة التعلم.
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جدول6
ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 

المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لنوع �صعوبة التعلم

نوع صعوبة التعلم
العدد صعوبة التعلم المحددة

)التكرار(

النسبة 

المئوية

نمائية

7.7٪1انتباه/ادراك/تذكر

0٪0تفكير

0٪0لغة

أكاديمية

38.6٪5قراءة

30.7٪4كتابة

23.0٪3حساب

100٪13المجموع

بالنظ���ر �إلي ج���دول)6(، يمك���ن ملاحظة �أن �ص���عوبات التعل���م الأكاديمي���ة )القراءة( 
الت���ي تم تناوله���ا من خ�ل�ال البرامج القائم���ة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل جاءت 
في ال�ص���دارة بن�س���بة )38.6٪(، يليه���ا �ص���عوبات التعل���م الأكاديمية)الكتاب���ة( بن�س���بة 
)30.7٪(، ثم جاءت �ص���عوبات التعلم الأكاديمية)ح�س���اب( بن�س���بة )23٪(، وفي المرتبة 
الأخيرة جاءت �ص���عوبات التعلم النمائية )انتباه/ادراك/تذكر( بن�س���بة )7.7٪(، ولم 
يت���م تناول �ص���عوبات التعل���م النمائية )تفكير ، لغة( في �أي م���ن البرامج القائمة علي 
نموذج الا�س���تجابة للتدخل، ويمكن تف�س�ي�ر ذلك في �ض���وء �أكثر من �أمر: )1( غالبية 
الدرا�س���ات ال�س���ابقة الت���ي تناولت نم���وذج الا�س���تجابة للتدخل مع فئة ذوي �ص���عوبات 
التعل���م، كانت موجهة �إلى �ص���عوبات تعل���م القراءة والكتابة، مما �أعط���ي دافع لغالبية 
الباحثين علي ت�أكيد �أن نموذج الا�س���تجابة للتدخل فعال في الحد من �ص���عوبات تعلم 
الق���راءة والكتاب���ة ويمك���ن �إع���ادة تطبي���ق التجربة مرة �أخ���ري مع فئة ذوي �ص���عوبات 
تعل���م القراءة ولكن في بيئ���ات �أخري ومختلفة، )2( من جهة �أخري، غالبية الباحثين 
المتقدم�ي�ن لدرجتي الماج�س���تير �أو الدكت���وراة، هم معلم�ي�ن في وزارة التربية والتعليم 
بتخ�ص�ص���ات لغ���ة عربي���ة وتربي���ة ديني���ة �أو ريا�ض���يات، مم���ا ج���ذب انتباهه���م �أثن���اء 
تدري�س���هم لتلاميذه���م بع����ض الأعرا����ض المرتبطة ب�ص���عوبات تعلم الق���راءة والكتابة 
والح�س���اب، مما �ش���جعهم علي �إجراء درا�س���تهم علي الفئة التي يقومون بتدري�س���ها �أو 
يتعاملون معهم ب�ش���كل يومي، مما �أدي �إلي ارتفاع عدد الدرا�س���ات/الابحاث المرتبطة 
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ب�ص���عوبات التعلم الأكاديمية، )3( �أن نموذج الا�س���تجابة للتدخل يوفر تدري�س���اً فردياً 
و�أكثر كثافة للتلاميذ الذين يواجهون م�شكلات في القراءة والكتابة والح�ساب، وهو 
ما يمثل �ص���عوبات التعلم الأكاديمية، وهو ما �أو�ض���حه Raben et al.,(2019) ب�أن 
نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل يوفر للتلامي���ذ ذوي الأداء الأكاديم���ي المنخف�ض تعليماً 
فردي���اً يختل���ف عن ط���رق التعليم التقليدي���ة، وبالتالي يزيد من فر�ص���ة التمييز بين 
التلامي���ذ الذين لديهم �ص���عوبات حقيقي���ة في التعلم، والتلاميذ الذي���ن يكن �أدا�ؤهم 
�س���يئاً ب�س���بب الإفتقار �إلى فر�ص التعليم المنا�س���بة؛ كما �أنه ي�ؤدي �إلى خف�ض معدلات 
الإحالة �إلى خدمات التربية الخا�صة؛ والأهم من ذلك، هو الإكت�شاف المبكر وتحديد 
ذوي �ص���عوبات التعل���م، حي���ث يق���وم النموذج بم�س���اعدة ع���دد كبير م���ن الأطفال ذوي 
التح�ص���يل المنخف�ض قبل وقوعهم فري�س���ة ل�ص���عوبات التعلم الحقيقية نتيجة لت�أخر 
عملي���ة التدخ���ل العلاج���ى، )4( وفق���اً للنق���اط الث�ل�اث ال�س���ابقة، يمك���ن تف�س�ي�ر قلة 
الدرا�سات التي تناولت البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل مع فئة ذوي 

�صعوبات التعلم النمائية.
نوع المرحلة الم�س�تخدمة في نموذج الا�س�تجابة للتدخل: تم ت�ص���نيف تلك الدرا�سات ��

 Tier1/Tier2/Tier3، وفقاً لنوع )هناك درا�س���ات ا�س���تخدمت الثلاث مراح���ل
 ،Tier2/Tier3 وهن���اك درا�س���ات اعتم���دت عل���ي المرحل���ة الثانية والثالث���ة فق���ط
وهناك درا�س���ات اعتمدت علي المرحلة الثانية فقط (Tier2، ويو�ض���ح جدول )7( 
ت�ص���نيف الدرا�س���ات والبح���وث العربي���ة في مج���ال البرام���ج القائم���ة علي نموذج 
الا�ستجابة للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لنوع المرحلة الم�ستخدمة 

في نموذج الا�ستجابة للتدخل.
جدول7:

ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 
المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لنوع المرحلة الم�ستخدمة في نموذج الا�ستجابة للتدخل

نوع المرحلة المستخدمة في نموذج الاستجابة للتدخل
العدد 

)التكرار(

النسبة 

المئوية

Tier1/Tier2/Tier36٪46.0

Tier2/Tier32٪15.4

Tier25٪38.6

100٪13المجموع
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بالنظر �إلي جدول )7(، يمكن ملاحظة �أن الدرا�س���ات/ الابحاث التي ت�ض���منت 
الثلاث مراحل (Tier1/Tier2/Tier3) في برامجها القائمة علي نموذج الا�ستجابة 
للتدخ���ل ج���اءت في المرتبة الأولي بن�س���بة ) 46٪(، وجاء في المرتبة الثانية الدرا�س���ات/ 
الابح���اث الت���ي ت�ض���منت الث�ل�اث مراح���ل (Tier2) في برامجها القائم���ة علي نموذج 
الا�س���تجابة للتدخ���ل بن�س���بة ) 38.6٪(، و�أخ�ي�راً الدرا�س���ات/ الابح���اث التي ت�ض���منت 
الا�س���تجابة  عل���ي نم���وذج  القائم���ة  (Tier2/Tier3) في برامجه���ا  الث�ل�اث مراح���ل 
للتدخ���ل بن�س���بة ) 15.4٪(، ويمك���ن تف�س�ي�ر ذل���ك، ب����أن نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل 
في الأ�س���ا�س يق���وم عل���ي ث�ل�اث مراح���ل (Tier1/Tier2/Tier3) يت�ض���منوا داخلي���اً 
ت�ش���خي�ص وعلاج، بحيث كل مرحلة تعتمد علي المرحلة ال�س���ابقة لها، وهو ما اتبعته 
الدرا�س���ات التي ح�صلت علي المرتبة الأولي حيث قامت ب�إجراء الت�شخي�ص في المرحلة 
الاولي وتق���ديم الع�ل�اج في المرحلت���ان المتبقيتان، وهو ما ذكره الزي���ات )2015( �إلي �أن 
 multi-tiered process ه���ذا النموذج يقوم علي ا�س���تخدام عمليات متعددة الأط���ر
�أو المراح���ل �أو الطبق���ات �أو الم�س���تويات، يتم من خلالها التعامل مع �أعرا�ض �ص���عوبات 
التعل���م الأكاديمي���ة الت���ي يبديها الطلاب خلال عمليات التدري�س العادية في الف�ص���ل 
العادي، والتي تتزايد كثافتها مع الزمن، في ظل ا�س���تخدام �أ�س���اليب التقويم الملائمة 
)����ص.59(، �أما الدرا�س���ات التي ا�س���تخدمت مرحلة واحدة فق���ط �أو اثنتان فقط، ربما 
ق���د يرج���ع ذل���ك الي تحديد �ص���عوبة التعلم وت�شخي�ص���ها ب�ش���كل دقيق قب���ل البدء في 
البرنامج التدريبي، مما لا ي�س���تدعي �إجراء ت�ش���خي�ص مرة �أخري لهم والانتقال الي 

العلاج ب�شكل مبا�شر؛ مما قد يوفر عليهم المجهود والوقت.
ع�دد جل�س�ات البرام�ج القائم�ة علي نم�وذج الا�س�تجابة للتدخ�ل: تم ت�ص���نيف تلك ��

الدرا�س���ات وفقاً لعدد جل�س���ات البرنامج �إلى )برنامج تراوحت عدد جل�ساته بين 
10-19 جل�سة، برنامج تراوحت عدد جل�ساته بين 20-39 جل�سة برنامج تراوحت 
عدد جل�س���اته بين 40 - 59 جل�س���ة، برنامج بلغت عدد جل�س���اته 60 جل�سة ف�أكثر(، 
ويو�ض���ح ج���دول )8( ت�ص���نيف الدرا�س���ات والبح���وث العربي���ة في مج���ال البرامج 
القائم���ة عل���ي نموذج الا�س���تجابة للتدخ���ل المقدمة ل���ذوي �ص���عوبات التعلم وفقاً 

لعدد جل�سات البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل.
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جدول8
ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 
المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لعدد جل�سات البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل

عدد جلسات البرامج القائمة علي نموذج الاستجابة 
للتدخل

العدد 
)التكرار(

النسبة 
المئوية

15.4٪102-19 جلسة

30.7٪204- 39 جلسة

23.2٪403-59 جلسة

30.7٪604 جلسة فأكثر

100٪13المجموع

بالنظر �إلى جدول)8(، يمكن ملاحظة �أن فئة عدد الجل�سات )60 جل�سة ف�أكثر، 
20-39 جل�س���ة( جاءت���ا في المرتبة الأولي بن�س���بة )30.7٪(، ثم ج���اءت في المرتبة الثانية 
فئة عدد الجل�س���ات)40-59 جل�س���ة( بن�س���بة )23.2٪(، وفي المرتب���ة الأخيرة جاءت فئة 
ع���دد الجل�س���ات )10-19 جل�س���ة( بن�س���بة )15.4٪(، ويمك���ن تف�س�ي�ر ذل���ك، نظ���راً لأن 
نم���وذج الا�س���تجابة للتدخل يتكون من ث�ل�اث مراحل، ولكل مرحل���ة طابعها الخا�ص 
م���ا ب�ي�ن الت�ش���خي�ص والع�ل�اج، فق���د تحت���اج كل جل�س���ة �إلي ع���دد كب�ي�ر من الجل�س���ات 
لتنفيذه���ا والت�أكد م���ن تحقيق �أهدافها قبل الانتقال الي المرحلة التالية، فقد و�ص���ل 
عدد الجل�س���ات لكل مرحلة في كثير من الدرا�س���ات �إلي )20 جل�س���ة �أو �أكثر(، وهذا ما 
�أ�ش���ار الي���ه Johnson and Street (2013, p.5)ب����أن المرحل���ة الأولي من النموذج 
تت�ض���من كل التلامي���ذ وا�س���تخدام تدريب���ات تدريبية قائم���ة علي الأدل���ة، �أما المرحلة 
الثاني���ة تت�ض���من التلامي���ذ الذين لديهم �ص���عوبات مت�ش���ابهة وفيها يق�س���م الطلاب 
الي مجموعات �ص���غيرة وتقدم برامج ذات كفاءة عالية، �أما المرحلة الثالثة والاخيرة 
تت�ض���من التركي���ز علي الق�ص���ور في مه���ارات محددة والتدخ���ل الفردي ع���الٍ الكثافة، 
وم���ن هن���ا يت�ض���ح جلي���اً لماذا ج���اءت فئة عدد الجل�س���ات )60 جل�س���ة ف�أك�ث�ر( في المرتبة 

الأولي، وجاءت في المرتبة الأخيرة فئة عدد الجل�سات )10-19 جل�سة(.
زم�ن تطبيق جل�س�ات البرام�ج القائمة علي نموذج الا�س�تجابة للتدخل: تم ت�ص���نيف ��

تل���ك الدرا�س���ات وفق���اً لزم���ن تطبي���ق جل�س���ات البرنام���ج �إلى )برنام���ج ا�س���تغرق 
تطبيق���ه �أق���ل من 4 �أ�س���ابيع، برنامج ا�س���تغرق تطبيقه من 4-7 �أ�س���ابيع، برنامج 
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ا�س���تغرق تطبيق���ه 8 �أ�س���ابيع ف�أك�ث�ر(، ويو�ض���ح ج���دول )9( ت�ص���نيف الدرا�س���ات 
والبح���وث العربي���ة في مج���ال البرامج القائمة عل���ي نموذج الا�س���تجابة للتدخل 
المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لزمن تطبيق جل�سات البرامج القائمة علي 

نموذج الا�ستجابة للتدخل.
جدول9

ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل المقدمة 
لذوي �ص��عوبات التعلم وفقاً لزمن تطبيق جل�س��ات البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل

زمن تطبيق جلسات البرامج القائمة علي نموذج 
الاستجابة للتدخل

العدد 
)التكرار(

النسبة 
المئوية

0٪0أقل من 4 أسابيع

30.8٪44-7 أسابيع

69.2٪89 أسابيع فأكثر

100٪13المجموع

الجل�س���ات  تطبي���ق  زم���ن  �أن فئ���ة  ملاحظ���ة  يمك���ن   ،) ج���دول)9 �إلى  بالنظ���ر 
)8 �أ�سابيع ف�أكثر( جاءت في المرتبة الأولي بن�سبة )69.2٪(، ثم جاءت في المرتبة الثانية 
فئة زمن تطبيق الجل�س���ات )4-7 ا�س���ابيع( بن�س���بة )30.8٪(، ولم توجد �أي درا�س���ة تم 
تطبي���ق برنامجه���ا العلاج���ي القائ���م عل���ي نموذج الا�س���تجابة في ف�ت�رة �أقل م���ن �أربع 
�أ�س���ابيع، ويمكن تف�س�ي�ر ذلك وفقاً لعدد الجل�سات كما تم تو�ضيحه �سابقاً )في النقطة 
5(، حيث احتلت عدد الجل�س���ات )60 جل�س���ة ف�أكثر( المرتبة الأولي، والتي تتطلب وقتاً 
�أكبر في تطبيق الجل�س���ات، مما �أدي �إلى ارتفاع عدد الأ�س���ابيع التي يحتاجها البرنامج 
لتنفيذه، وهو ما جعل الفترة الزمنية )8ا�س���ابيع ف�أكثر( تحتل المركز الأول، في حين 
احتلت المركز الاخير فئة )�أقل من �أربع ا�س���ابيع( لعدم كفاية تلك الفترة ب�ش���كل جيد 

في تنفيذ جل�سات نموذج الا�ستجابة للتدخل ب�شكل جيد.
المرحل�ة الدرا�س�ية: تم ت�ص���نيف تلك الدرا�س���ات وفق���اً لمجتمع الدرا�س���ة المقدم له ��

البرنام���ج القائ���م عل���ي نم���وذج الا�س���تجابة للتدخل) ريا����ض الأطف���ال- المرحلة 
الدرا�س���ات  ت�ص���نيف   )10( ج���دول  ويو�ض���ح  الإعدادي���ة(،  المرحل���ة  الإبتدائي���ة- 
والبح���وث العربي���ة في مج���ال البرامج القائمة عل���ي نموذج الا�س���تجابة للتدخل 

المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً للمرحلة الدرا�سية.
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جدول10
ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 

المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً للمرحلة الدرا�سية
النسبة المئويةالعدد )التكرار(المرحلة الدراسية

7.7٪1رياض الأطفال

92.3٪12الابتدائية

0٪0الإعدادية

100٪13المجموع

بالنظ���ر �إلى جدول)10(، يُلاحظ ح�ص���ول المرحلة الدرا�س���ية )الابتدائية( علي 
المركز الأول بن�سبة 92.3٪، وجاءت المرحلة الدرا�سية )ريا�ض الأطفال( بالمركز الثاني 
بن�س���بة 7.7٪، في حين لم تقدم �أي درا�س���ات/بحوث برامج تدريبية قائمة علي نموذج 
الا�س���تجابة للتدخ���ل لتلامي���ذ المرحل���ة لدرا�س���ية)الإعدادية( ذوي �ص���عوبات التعلم، 
ويمكن تف�سير ذلك، ب�أن بدايات تعلم المهارات الأ�سا�سية في القراءة والكتابة والح�ساب 
تظهر في ال�صفوف الأولي من المرحلة الابتدائية وت�ستمر معه الي ال�صفوف الثلاثة 
العلي���ا، وبذل���ك ف����إن ملاحظ���ة �أي ق�ص���ور �أو عج���ز في تل���ك المه���ارات يكون وا�ض���حاً في 
المرحل���ة الابتدائي���ة وه���و م���ا دف���ع الباحث�ي�ن �إلي اختي���ار عينة الدرا�س���ة م���ن تلاميذ 
المرحل���ة الابتدائي���ة؛ لتوقعه���م �أن تح�س�ي�ن المه���ارات الأ�سا�س���ية في الق���راءة والكتاب���ة 
والح�ساب �سوف ينعك�س ب�شكل ايجابي علي التح�صيل الأكاديمي لي�س فقط في مقرر 
اللغة العربية ولكن في بقية المقررات الدرا�س���ية، كما يرجع قلة الدرا�س���ات في مرحلة 
ريا����ض الأطف���ال )7.7٪( �إلي �أن تعليم الأطفال في تلك المرحلة يعتمد ب�ش���كل �أ�سا�س���ي 
علي الأن�ش���طة واللعب و�إك�س���ابهم بع�ض المهارات الب�سيطة التي تتنا�سب مع �أعمارهم 
الزمني���ة وع���دم تحمله���م لمراحل مكثفة م���ن التدريب���ات وطرائق التدري����س المتنوعة، 
مم���ا �أدي �إلي تجن���ب الباحثين �إلي �إجراء بحوثهم مع تل���ك العينة، ومن جهة �أخري، 
يُلاح���ظ عدم وجود درا�س���ات/بحوث في المرحلة الإعدادي���ة، لاعتقاد غالبية الباحثين 
�أن التلميذ قد تجاوز مرحلة تعلم المهارات الأ�سا�س���ية في القراءة والكتابة والح�س���اب، 
و�أن عليه تعلم معارف ومهارات �أكبر من التي در�س���ها في المرحلة الابتدائية و�أهم من 
القراءة والكتابة والح�س���اب، بالإ�ض���افة �إلي كبر حجم المناهج الدرا�س���ية المقدمة لهم 
في المرحل���ة الإعدادية والت���ي تتطلب الانتهاء منها وفقاً لخريطة زمنية محددة؛ مما 

لا يجعل هناك وقتاً للتعامل مع التلاميذ ذو م�شكلات القراءة والكتابة والح�ساب.
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نوع الت�ص�ميم التجريبي للدرا�سة: تم ت�صنيف تلك الدرا�سات وفقاً لنوع الت�صميم ��
التجريبي الم�س���تخدم �إلى )درا�سات اعتمدت علي الت�صميم تجريبي ذو المجموعة 
الواحدة، درا�س���ات علي الت�صميم تجريبي ذو المجموعتان التجريبية وال�ضابطة، 
درا�س���ات علي الت�ص���ميم تجريبي ذو الأكثر من مجموعة(، ويو�ضح جدول )11( 
ت�ص���نيف الدرا�س���ات والبح���وث العربي���ة في مج���ال البرام���ج القائم���ة علي نموذج 
الا�ستجابة للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لنوع الت�صميم الدرا�سي 

للدرا�سة.
جدول11

ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 
المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لنوع الت�صميم التجريبي الم�ستخدم

النسبة المئويةالعدد )التكرار(نوع التصميم التجريبي المستخدم

38.5٪5مجموعة واحدة

61.5٪8مجموعتان) تجريبية/ضابطة(

0٪0أكثر من مجموعة

100٪13المجموع

يُلاح���ظ م���ن ج���دول )11(، �أن فئة الدرا�س���ات/البحوث التي تناولت الت�ص���ميم 
التجريب���ي ذو المجموعت���ان )التجريبية/ال�ض���ابطة( ج���اءت في المرتب���ة الأولي بن�س���بة 
61.5٪، في حين جاءت فئة الدرا�س���ات التي تناولت الت�ص���ميم التجريبي ذو المجموعة 
الواح���دة في المرتب���ة الثاني���ة بن�س���بة 38.5٪، ولم توج���د �أي درا�س���ة تناول���ت الت�ص���ميم 
التجريب���ي لأكثر من مجموعة، ويُف�س���ر ذل���ك وفقاً لإجراءت فرز العينة والح�ص���ول 
عليه���ا م���ن ذوي �ص���عوبات التعل���م، والتي تتطل���ب في فرزها �أك�ث�ر م���ن �أداة كمقايي�س 
القدرة العقلية والمقايي�س الت�شخي�ص���ية والاختبارات التح�ص���يلية، مما دفع الباحثين 
في فئة الدرا�س���ات التي تناولت الت�ص���ميم التجريبي ذو المجموعتان �إلي اختيار عديد 
من المدار�س للح�ص���ول علي العينة المطلوبة، وبناءً عليه ح�ص���لوا علي عدد لاب�أ�س من 
تلاميذ العينة المطلوبة، ي�س���مح لهم بتق�س���يمهم �إلى مجموعتان تجريبية و�ض���ابطة، 
حتي ي�س���تطيعون تطبيق مراحل النموذج الثلاثة علي تلاميذ المجموعة التجريبية 
توفيراً لهم في الوقت والجهد وللح�صول علي نتائج دقيقة، وهو ما يو�ضح ارتفاع ن�سبة 
الدرا�س���ات التي تناولت الت�ص���ميم التجريبي ذو المجموعتان التجريبية وال�ض���ابطة، 
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ومن جهة �أخري، لم يتوفر للباحثين الذين لج�أوا للت�صميم التجريبي ذو المجموعة 
الواحدة العدد الكافي من التلاميذ لتق�س���يمهم الي مجموعتان، قد يكون لاختيارهم 
لمدار����س مح���ددة وبطريق���ة ق�ص���دية، �أو انخفا����ض دافعيته���م �أثناء التطبي���ق الميداني 
للدرا�سة، �أو عدم توافر عدد كافٍ من المدار�س في المنطقة القاطنين بها، مما �أدي ذلك 
�إلي �ص���غر حجم العينة التي تم اختيارها، والتي لاتتطلب تق�س���يمها �إلي مجموعتان، 

فتم التعامل معها ب�إعتبارها مجموعة واحدة. 

الأ�س�لوب الإح�ص�ائي الم�س�تخدم: تم ت�ص���نيف تل���ك الدرا�س���ات وفق���اً للأ�س���لوب ��
�إح�ص���ائية  �أ�س���اليب  ا�س���تخدمت  وبح���وث  درا�س���ات  �إلى  الم�س���تخدم  الإح�ص���ائي 
بارامترية، درا�س���ات ا�س���تخدمت �أ�ساليب �إح�صائية لابارامترية(، ويو�ضح جدول 
)12( ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج 
الا�س���تجابة للتدخل المقدمة لذوي �ص���عوبات التعلم وفقاً للأ�س���لوب الاح�ص���ائي 

الم�ستخدم.
جدول12

ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 
المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً للأ�سلوب الاح�صائي الم�ستخدم

النسبة المئويةالعدد )التكرار(الأسلوب الإحصائي  المستخدم

46.2٪7أساليب بارامترية

53.8٪6أساليب لابارامترية

100٪13المجموع

يُلاحظ من جدول )12(، �أن فئة الدرا�س���ات/البحوث التي ا�س���تخدمت �أ�ساليب 
لا بارامتري���ة ج���اءت في المرتب���ة الأولي بن�س���بة 53.8٪، في حين جاءت فئة الدرا�س���ات/

البحوث التي ا�س���تخدمت �أ�س���اليب بارامترية في المرتبة الثانية بن�سبة 46.2٪، ويُف�سر 
ذلك الي تحقق بع�ض ال�شروط لدي مجموعات الدرا�سة من حيث العدد الذي تجاوز 
)30( تلمي���ذاً ووجود تجان�س بين مجموعات الدرا�س���ة وتق���ارب العدد بين مجموعات 
الدرا�س���ة واعتدالية التوزيع التكراري لدرجات مجموعات الدرا�س���ة )اقتراب معامل 
الالت���واء من ال�ص���فر(، �س���اعد ذل���ك الباحثين الي ا�س���تخدام الا�س���لوب البارامتري في  
تل���ك الدرا�س���ات )كا�س���تخدام اختبار "ت"(، �أما بقية الدرا�س���ات الت���ي لم يتحقق فيها 
ال�شروط ال�سابقة، لج�أت �إلي ا�ستخدام الأ�سلوب اللابارمتري لمنا�سبته لتحقيق �أهداف 
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الدرا�س���ة )كاختب���اري "ويلكوك�س���ون" و" مان-ويتن���ي"(، كم���ا يلاح���ظ التق���ارب بين 
�إعداد الدرا�سات التي تناولت �سواء الا�سلوب البارامتري �أو اللابارامتري، مما يعني 
عدم وجود فروق عند ا�ستخدام �أي من الأ�سلوبين طالما توافرت ال�شروط لأي منهما.

نوع الم�ش�اركين في الدرا�س�ة: تم ت�صنيف تلك الدرا�س���ات وفقاً لجن�س التلميذ �إلى ��
)ذكور فقط-�إناث فقط- ذكور و�إناث(، ويو�ض���ح جدول )13( ت�ص���نيف الدرا�سات 
والبح���وث العربي���ة في مج���ال البرامج القائمة عل���ي نموذج الا�س���تجابة للتدخل 

المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لنوع الم�شاركين في الدرا�سة.
جدول13

ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 
المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لنوع الم�شاركين في الدرا�سة

النسبة المئويةالعدد )التكرار(نوع المشاركين في الدراسة

7.7٪1ذكور فقط

0٪0إناث فقط

92.3٪12ذكور وإناث

100٪13المجموع

بالنظر �إلي جدول)13(، يُلاحظ �أن الدرا�سات التي ت�ضمنت عينتها ذكوراً و�إناثاً 
جاءت في المرتبة الأولي بن�س���بة 92.3٪، في حين جاءت الدرا�س���ات التي ت�ضمنت عينتها 
ذكوراً فقط في المرتبة الثانية بن�سبة 7.7٪، ولم توجد �أي درا�سة ت�ضمنت عينتها �إناثاً 
فقط، ويمكن تف�س�ي�ر ذلك في �ض���وء الدرا�سات التي تم الح�صول عليها وانطبق عليها 
�شروط التحليل البعدي تم �إجرا�ؤها في جمهورية م�صر العربية، حيث ي�شترك فيها 
الذك���ور م���ع الإناث في درا�س���ة المقررات وذلك في كثير من المدار����س والتي يطلق عليها 
مدار�س )م�ش�ت�ركة(، ومن هذا المنطلق، عند قيام الباحثين بتطبيق الأدوات الخا�صة 
بف���رز العين���ة ف�إنهم يقوم���ون بالتطبيق علي جمي���ع التلاميذ من ذك���ور و�إناث داخل 
الف�ص���ل الدرا�س���ي الواح���د، وبذل���ك ت�ض���منت عدي���د من الدرا�س���ات عين���ة مكونة من 

الذكور والإناث وهو ما يو�ضح وجود تلك الدرا�سات في المرتبة الأولي.

حج�م العين�ة: تم ت�ص���نيف تل���ك الدرا�س���ات وفق���اً لحج���م العين���ة �إلى )درا�س���ات ��
ا�س���تخدمت عينة �أقل من )10( تلاميذ، درا�س���ات ا�س���تخدمت عينة بين )29-10( 
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تلميذاً، درا�س���ات ا�س���تخدمت عينة �أكثر من )30( تلميذاً(، ويو�ض���ح جدول )14( 
ت�ص���نيف الدرا�س���ات والبح���وث العربي���ة في مج���ال البرام���ج القائم���ة علي نموذج 

الا�ستجابة للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لحجم العينة.
جدول14

ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 
المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لحجم العينة

النسبة المئويةالعدد )التكرار(حجم العينة

0٪0أقل من 10 تلاميذ

69.2٪109-29 تلميذاً

30.8٪4أكثر من 30 تلميذاً

100٪13المجموع

يت�ض���ح من جدول )14(، �أن فئة الدرا�س���ات التي تكونت عينتها )10-29 تلميذ( 
ج���اءت في المرتب���ة الأولي بن�س���بة 69.2٪، يليه���ا فئ���ة الدرا�س���ات الت���ي تكون���ت عينته���ا                 
)�أك�ث�ر م���ن 30 تلمي���ذ( بن�س���بة 30.8٪، في حين لم توجد �أي درا�س���ة بلغ �أف���راد عينتها 
�أق���ل م���ن 10 تلاميذ، ويمكن تف�س�ي�ر ذلك على �ض���وء �ش���يئين، �أولهم���ا، �أن عملية فرز 
عين���ة �ص���عوبات التعلم تحت���اج �إلي العديد م���ن الأدوات كاختبارات ال���ذكاء واختبارات 
ت�شخي�ص �صعوبات التعلم واختبار الم�سح النيورولوجي ال�سريع واختبارات تح�صيلية، 
مم���ا تتطل���ب وقتاً ومجهوداً وفرداً مدرباً ب�ش���كل جيد لتطبيق مث���ل تلك الأدوات مما 
يدفع���ه �إلي الاكتف���اء بع���دد مح���دود م���ن المدار����س، ويترت���ب عل���ي ذلك ع���دد �أقل من 
التلامي���ذ الم�ش�ت�ركين في عين���ة الدرا�س���ة، ثانيهم���ا، ق���د يك���ون هن���اك ت�ش���ابه في بع�ض 
الخ�ص���ائ�ص الأكاديمية وال�س���لوكية  لدي التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم والتلاميذ 
ذوي الت�أخ���ر الدرا�س���ي، وحت���ي تك���ون العين���ة النهائية مقت�ص���رة فقط علي �ص���عوبات 
التعلم ف�إنه يتم ا�ستبعاد �أي فئات �أخري، مما يترتب عليه �صغر حجم العينة في كثير 

من تلك الدرا�سات.

المتغريات التابع�ة الم�س�تهدفة: تم ت�ص���نيف تل���ك الدرا�س���ات والبح���وث وفق���اً ��
للمتغيرات التابعة الم�ستهدفة، ويو�ضح جدول )15( ت�صنيف الدرا�سات والبحوث 
العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل المقدمة لذوي 

�صعوبات التعلم وفقاً للمتغيرات التابعة الم�ستهدفة.
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جدول15
ت�صنيف الدرا�سات والبحوث العربية في مجال البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل 

المقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً المتغيرات التابعة الم�ستهدفة
النسبة المئويةالعدد )التكرار(المتغيرات التابعة المستهدفة

7.7٪1الأداء المعرفي

7.7٪1الذاكرة البصرية

7.7٪1التمييز القرائي

7.7٪1الأداء القرائي

23.0٪3المهارات حس حركية 

7.7٪1مهارات الوعي الصوتي 

7.7٪1العمليات الحسابية الأساسية

7.7٪1مهارات التعبير الكتابي

7.7٪1مهارات حل المشكلات الرياضية اللفظية

15.4٪2العسر القرائي

100٪13المجموع

يُلاحظ من جدول)15(، �أن فئة الدرا�سات التي تناولت المهارات الح�س-حركية 
جاءت في المرتبة الأولي بن�سبة 23٪، يليها فئة الدرا�سات التي تناولت الع�سر القرائي 
جاءت في المرتبة الثانية بن�سبة 15.4٪، و�أخيراً الدرا�سات التي تناولت )الأداء المعرفي/
ال�ص���وتي/العمليات  الوع���ي  القرائي/مه���ارات  والأداء  الب�ص���رية/التمييز  الذاك���رة 
الح�س���ابية الأ�سا�س���ية/مهارات التعب�ي�ر الكتابي/مه���ارات ح���ل الم�ش���كلات الريا�ض���ية 
اللفظية( جاءت بن�سبة 7.7٪، ويمكن تف�سير ذلك ب�أن التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم 
ب�صفة عامة يواجهون ق�صوراً في مهارات الادراك ال�سمعي والب�صري والت�آزر الب�صري 
-الحركي، فعلي �س���بيل المثال، ذوي �ص���عوبات تعلم القراءة والكتابة يواجهون �صعوبة 
في الإدراك الب�ص���ري متمثلة في �ص���عوبة �إدراك التلميذ للرموز المكتوبة وربطها، فهو 
ق���د يج���د �ص���عوبة في تكوي���ن الكلم���ات من خلال الح���روف، بالإ�ض���افة �إلى ق�ص���ور في 
الإدراك ال�سمعي والمتمثل في خلط الكلمات المت�شابهة في ال�صوت مثل ح�سان وح�سام �أو 
�س���هم و�س���هل، كما �أن  كتاباتهم غير مرتبة وغير منظمة، تفتقد الت�سل�س���ل علي خط 
واحد، وتفتقر �إلي الترقيم والفوا�ص���ل ترك م�س���افات غير منتظمة بين الكلمات، ولا 
يمتلكون ال�س���يطرة علي م�س���ك القلم، ويقلبون الحروف والأرقام ك�أن يكتبون الكلمة 

ب�شكل مختلف عن ت�سل�سلها الحقيقي.
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2-نتائج ال�س�ؤال الثاني وتف�سيرها:
ين�ص ال�س�ؤال الثاني علي" ما متو�سط حجم ت�أثير البرامج القائمة علي نموذج 
الا�س���تجابة للتدخ���ل المقدم���ة لذوي �ص���عوبات التعلم بوجه عام في الوط���ن العربي في 
الفترة بين 2013-2023م في الحد من �ص���عوبات التعلم، ويق�ص���د بالحد من �صعوبات 
التعل���م هن���ا التح�س���ن في المتغيرات التابعة التي تم درا�س���تها في البرام���ج القائمة علي 
نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل المقدم���ة ل���ذوي �ص���عوبات التعل���م الخا�ض���عة للتحليل في 

الدرا�سة الحالية؟"
وللإجاب���ة عل���ي ه���ذا ال�س����ؤال تم فح����ص الدرا�س���ات والابح���اث الت���ي تناول���ت 
تق���ديم برام���ج قائم���ة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل ل���ذوي �ص���عوبات التعلم، ومن 
خلال البيانات الاح�ص���ائية تم ح�س���اب متو�س���ط حجم الت�أثير لتلك البرامج و يظهر 

جدول)16( هذه النتائج.
جدول16

متو�سط حجم الت�أثير )م.ح.�أ( للبرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل والمقدمة لذوي 
�صعوبات التعلم

التصنيفمتوسط حجم التأثير )م.ح.أ(عدد الدراسات/الأبحاث

كبير130.811

يت�ض���ح م���ن جدول)16( �أن متو�س���ط حج���م ت�أثير البرامج القائم���ة علي نموذج 
الا�ستجابة للتدخل والمقدمة لذوي �صعوبات التعلم بلغت 0.811، وبالرجوع �إلى ت�صنيف 
Cohen (Ellis, 2010)، يمك���ن ت�ص���نيف حجم ت�أثير البرامج القائمة علي نموذج 
الا�س���تجابة للتدخل والمقدمة لذوي �ص���عوبات التعلم على �أنها ذات حجم ت�أثير كبير.

ويمكن تف�س�ي�ر ذلك، ب�أن البرامج القائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل تعد 
و�س���يلة جيدة لتقييم فعالية الطرق التدري�س���ية والتعليمية المقدمة للتلاميذ ومدي 
منا�س���بتها م���ع امكانياته���م وقدراتهم، حيث �إنه م���ن خلال هذا النموذج يتم �إخ�ض���اع 
التلامي���ذ ذوي التح�ص���يل الأكاديم���ي المنخف����ض لتدخلات تدريبية مح���ددة ونوعية 
لتح�س�ي�ن �س���لوكياتهم وزي���ادة مع���دل تعليمه���م، كما �أنه م���ن خلال هذا النم���وذج يتم 
تقديم الدعم ال�سلوكي والتعليمي بطريقة م�ستمرة ومنتظمة بالإ�ضافة �إلي التقييم 
المنتظ���م له���ذا الدعم، ومن هذا المنطلق �أ�ص���بح  نموذج الا�س���تجابة للتدخل عبارة عن 
�إط���ار عم���ل تعليم���ي يتم تقديم���ه من خ�ل�ال برامج التدخ���ل المبكر للتلامي���ذ الذين 
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تظهر عليهم �ص���عوبات �أكاديمية و�س���لوكية، كما �أن نموذج الا�ستجابة للتدخل طريقة 
جيدة وفعالة في التعرف علي التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم الأكاديمية، حيث �إن هذا 
النموذج يت�ض���من م�س���تويات متعددة م���ن التدخل تمتد من تعلي���م مجموعات كبيرة 

�إلي تدخلات تدريبية مكثفة لمجموعات �صغيرة.
وه���ذا يت�س���ق مع م���ا �أو�ض���حه Sailor (2009) ب�أن نموذج الا�س���تجابة للتدخل 
ل���ه عدي���د م���ن المميزات، منه���ا: نظام ثلاثي المراح���ل لتقديم تدخ�ل�ات تدريبية وفق 
احتياجات التلاميذ الأكاديمية وال�س���لوكية، يقدم فح�ص���اً �ش���املًا ومنظماً للأطفال 
ال�ص���غار با�س���تخدام �أدوات قيا����س مقبول���ة علمياً، يق���دم تدخلات تدريبية لها �أ�س���ا�س 
علم���ي ومثب���ت فعاليته���ا في تح�س�ي�ن التح�ص���يل الأكاديم���ي �أو ال�س���لوكي �أو كلاهم���ا، 
مراقب���ة التق���دم الأكاديم���ي للتلاميذ الين تم تحديدهم على �أنهم معر�ض���ون لخطر 

 .(p.4)التح�صيل الأكاديمي المنخف�ض

3- نتائج ال�س�ؤال الثالث وتف�سيرها:
ين����ص ال�س����ؤال الثال���ث عل���ى" ما متو�س���ط حج���م ت�أث�ي�ر البرام���ج القائمة علي 
نموذج الا�ستجابة للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم في الوطن العربي في الفترة 
م���ن 2013-2023م في الح���د من �ص���عوبات التعلم عند اعتبار نوع الانت���اج العلمي، نوع 
�ص���عوبة التعل���م، ن���وع مرحلة نموذج الا�س���تجابة للتدخل الم�س���تخدمة، وعدد جل�س���ات 
البرنامج القائم علي نموذج الا�ستجابة للتدخل، ونوع الت�صميم التجريبي للدرا�سة، 

والأ�سلوب الإح�صائي الم�ستخدم، جن�س التلميذ، حجم العينة؟"".
وللإجاب���ة علي هذا ال�س����ؤال تم ت�ص���نيف حجوم الت�أثير للبرام���ج القائمة علي 

نموذج الا�ستجابة للتدخل والمقدمة لذوي �صعوبات التعلم وفقاً لما يلي:

11 نوع الانتاج العلمي: تم ت�صنيف حجوم ت�أثير الدرا�سات وفقاً لنوع الانتاج العلمي .
�إلى )متو�س���ط حجوم ت�أثير خا�ص���ة بالماج�ستير – متو�س���ط حجوم ت�أثير خا�صة 
بالدكتوراة- متو�س���ط حجوم ت�أثير خا�ص���ة بالأبحاث المن�شورة في مجلات علمية 
محكم���ة(، ويو�ض���ح ج���دول)17( متو�س���ط حج���وم الت�أثير للدرا�س���ات وفق���اً لنوع 

الانتاج العلمي.
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جدول17
متو�سط حجوم الت�أثير وفقاً لنوع الإنتاج العلمي

نو ع الانتاج 

العلمي

القيم الصغري 

لحجم التأثير

القيم الكبري لحجم 

التأثير

متوسط حجم التأثير 

)م.ح.أ(
التصنيف

كبير0.5880.9700.852ماجستير

كبير0.4000.9500.825دكتوراة

متوسط0.1201.230.731أبحاث منشورة

يت�ض���ح من جدول)17(، �أن متو�س���ط حجوم ت�أثير خا�ص���ة بالماج�س���تير جاءت في 
المرتبة الأولي بقيمة )0.852(، جاءت بعدها متو�سط حجوم ت�أثير خا�صة بالدكتوراة 
بقيم���ة )0.825(، و�أخ�ي�راً متو�س���ط حجوم ت�أثير الأبحاث المن�ش���ورة بقيم���ة )0.731(، 
وقد يرجع كبر حجوم ت�أثير ر�سائل الماج�ستير/الدكتوراة �إلي الوقت المبذول من قبل 
الباحثين والذي قد يمتد من عام �إلي عامين كحد �أدني، مما يتيح لهم الفر�ص���ة �إلي 
تطبي���ق �أك�ب�ر عدد من الجل�س���ات التدريبية القائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل، 
بالإ�ض���افة �إلي المتابعة الم�س���تمرة والدورية من قبل الم�ش���رفين علي ر�س���ائلهم ل�ض���مان 
نجاح البرنامج �شكل جيد، بالإ�ضافة �إلي محاولة باحثي الماج�ستير/الدكتوراة تقديم 
محت���وي �ش���امل من فنيات وا�س�ت�راتيجيات و�أن�ش���طة لبرنامجه���م العلاجي وتدريب 
�أفراد المجموعة التجريبية ب�شكل جيد علي تلك الا�ستراتيجيات والأن�شطة، والت�أكيد 
عل���ي تطبي���ق الث�ل�اث مراح���ل لنم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل، كم���ا �أن غالبي���ة باحثي 
الماج�س���تير/ الدكت���وراة معلم�ي�ن ومعلم���ات ولديه���م خ�ب�رة جيدة في تق���ديم المحتوي 
العلمي والعلاجي با�س���تخدام �أ�س���اليب وا�س�ت�راتيجيات تدري�س���ية غير تقليدية، وقد 
يرجع حجم الت�أثير )المتو�س���ط( في الأبحاث المن�ش���ورة �إلي محاولة تطبيق مرحلة �أو 
مرحلت���ان فق���ط م���ن نموذج الا�س���تجابة للتدخل مع فئ���ة ذوي �ص���عوبات التعلم نظراً 
لان�شغال باحثي ما بعد الدكتوراة ب�أعمالهم التدري�سية و�أعباء �إدارية �أخري ملقاه علي 
عاتقهم، ونتيجة لذلك ينخف�ض معها الاهتمام بعديد من الأن�شطة والتدريبات داخل 
الجل�سة التدريبية والاقت�صار فقط علي عدد محدود من تلك الأن�شطة والتدريبات.

22 نوع �صعوبة التعلم: تم ت�صنيف حجوم ت�أثير الدرا�سات وفقاً لنوع �صعوبة التعلم .
�إلى: حجوم ت�أثير خا�ص���ة بذوي �صعوبات التعلم النمائية، وحجوم ت�أثير خا�صة 
بذوي �ص���عوبات التعلم الأكاديمية، ويو�ضح جدول )18( متو�سط حجوم الت�أثير 

للدرا�سات وفقاً لنوع �صعوبة التعلم.
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جدول 18
متو�سط حجوم الت�أثير للدرا�سات وفقاً لنوع �صعوبة التعلم

عدد الدراساتنو ع صعوبة التعلم
متوسط حجم التأثير 

)م.ح.أ(
التصنيف

متوسط10.588نمائية

كبير120.830أكاديمية

بالاطلاع علي نتائج جدول )18(، جاءت متو�س���ط حجوم ت�أثير الدرا�س���ات التي 
تناول���ت �ص���عوبات التعلم الأكاديمي���ة بالرتبة الأولي )0.830(، يليها متو�س���ط حجوم 
ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات الت���ي تناولت �ص���عوبات التعل���م النمائي���ة )0.588(، ويمكن تف�س�ي�ر 
ذل���ك ب�أن نم���وذج الا�س���تجابة للتدخل يه���دف �إلى الوقاية من ال�ص���عوبات الأكاديمية 
وال�س���لوكية وكذل���ك علاجه���ا، وذل���ك من خ�ل�ال طرق تدري����س فعال���ة ومكثفة داخل 
الف�ص���ل الدرا�س���ي، بينما يتمثل اله���دف الآخر في تقديم معلوم���ات قيمة وذات فائدة 
وذل���ك للم�س���اهمة في اتخاذ قرارات الإحال���ة للتلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم، كما �أنه 
م���ن خ�ل�ال نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل، �أي تلمي���ذ مهم���ا كانت ن���وع ال�ص���عوبة التي 
يواجهها ف�إنه يحتاج �إلي تدري�س �أكثر كثافة، حيث يمكن من خلاله تحديد التلميذ 
ذو �ص���عوبة التعل���م و�إحالته �إلي التربية الخا�ص���ة ومن هذا المنطل���ق يتم تطبيق �إطار 
عم���ل لح���ل الم�ش���كلات لتحدي���د فئة ذوي �ص���عوبات التعل���م، ومن جهة �أخري، ت�س���اعد 
البرام���ج القائم���ة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل في تقديم تدخ�ل�اً مبكراً للأطفال 
تح���ت خط���ر �ص���عوبات التعل���م والوقاي���ة من وقوعهم في الر�س���وب الدرا�س���ي وق�ص���ور 
التح�ص���يل الأكاديمي، هو ما يو�ض���ح تنوع متو�س���ط حجوم الت�أثير للدرا�س���ات ما بين 
متو�س���ط وكب�ي�ر. وه���و م���ا بين���ه Brown-Chidsey and Steege (2010) ب����أن 
نتائ���ج الدرا�س���ات والبح���وث �أظه���رت فعالية نموذج الا�س���تجابة للتدخ���ل في الحد من 

.(p.186)صعوبات تعلم القراءة لدي التلاميذ ومنعها�
33 ن�وع المرحل�ة الم�س�تخدمة في نموذج الا�س�تجابة للتدخل: تم ت�ص���نيف حجوم ت�أثير .

تلك الدرا�س���ات وفقاً لنوع نوع المرحلة الم�س���تخدمة في نموذج الا�س���تجابة للتدخل 
 Tier1/Tier2/حج���وم ت�أث�ي�ر خا�ص���ة بدرا�س���ات ا�س���تخدمت الث�ل�اث مراح���ل(

Tier3، وحجوم ت�أثير خا�ص���ة بدرا�س���ات اعتم���دت علي المرحل���ة الثانية والثالثة 
فق���ط ،Tier2/Tier3 وحج���وم ت�أث�ي�ر خا�ص���ة بدرا�س���ات اعتم���دت عل���ي المرحل���ة 
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الثانية فقطTier2 (، ويو�ض���ح جدول )19( متو�س���ط حجوم الت�أثير للدرا�س���ات 
وفقاً لنوع المرحلة الم�ستخدمة في نموذج الا�ستجابة للتدخل.

جدول19
متو�سط حجوم الت�أثير للدرا�سات وفقاً لنوع المرحلة الم�ستخدمة في نموذج الا�ستجابة للتدخل

نوع المرحلة المستخدمة في نموذج الاستجابة 

للتدخل

عدد 

الدراسات

متوسط حجم 

التأثير )م.ح.أ(
التصنيف

Tier1/Tier2/Tier360.890كبير

Tier2/Tier320.791متوسط

Tier250.680متوسط

يت�ض���ح من جدول)19(، �أن متو�سط حجم ت�أثير الدرا�سات التي تناولت الثلاث 
مراح���ل لنم���وذج الا�س���تجابة للتدخل جاءت في المرتب���ة الأولي بقيم���ة )0.890(، يليها 
متو�س���ط حج���م ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات الت���ي تناول���ت مرحلت���ان فق���ط من مراح���ل نموذج 
الا�س���تجابة بقيم���ة )0.791(، و�أخ�ي�راً متو�س���ط حج���م ت�أثير الدرا�س���ات الت���ي تناولت 
مرحلة واحدة فقط من مراحل نموذج الا�س���تجابة للتدخل بقيمة )0.680(، ويرجع 
حج���م الت�أث�ي�ر الكب�ي�ر في الدرا�س���ات التي ا�س���تخدمت الث�ل�اث مراح���ل �إلي �أن نموذج 
الا�س���تجابة للتدخ���ل يعمل علي دمج التقيي���م والتدخل من خلال نظام وقائي ثلاثي 
المراح���ل والم�س���تويات وذل���ك لتحقي���ق �أق�ص���ي �أداء �أكاديم���ي للتلامي���ذ وكذلك خف�ض 
الم�شكلات ال�سلوكية لديهم، كما �أنه ي�ساعد في الك�شف عن التلاميذ المعر�ينض لخطر 
�صعوبات التعلم وتوفير التدخلات التدريبية المنا�سبة وتحديد مدي كثافتها و�شدتها 
بناءً علي ا�س���تجابة التلاميذ لهذه التدخلات وملاحظة تقدم التلاميذ التح�ص���يلي 
في كل مرحلة من مراحله المتعددة.، وبذلك ت�صبح فعالية البرامج التي اعتمدت علي 
الثلاث مراحل معاً �أقوي و�أكبر و�أف�ضل من الاعتماد علي جزء من تلك المراحل، وهو 
م���ا �أو�ض���حه Winn (2006) ب�أن نموذج الا�س���تجابة للتدخل ي�س���اعد التلاميذ ذوي 
ال�ص���عوبات في تلقيه���م لتدخلات تدريبية ثبتت فعاليته���ا في وقت مبكر حتي لايقعوا 
في �س���يناريو "الانتظار حتي الف�ش���ل"، كما �أن النموذج يحدد �أوجه الق�صور في المهارات 

الأ�سا�سية، حيث �أن �إحالات التربية الخا�صة تكون في كثير من الأحيان عامة.
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44 ع�دد جل�س�ات البرامج القائمة عل�ي نموذج الا�س�تجابة للتدخل: تم ت�ص���نيف حجوم .
ت�أث�ي�ر تل���ك الدرا�س���ات وفقاً لعدد جل�س���ات البرنام���ج �إلى )حجوم ت�أثير خا�ص���ة 
ببرنامج تراوحت عدد جل�س���اته بين 10-19 جل�سة، حجوم ت�أثير خا�صة ببرنامج 
تراوحت عدد جل�س���اته بين 20-39 جل�سة، حجوم ت�أثير خا�صة ببرنامج تراوحت 
عدد جل�ساته بين 40 - 59 جل�سة، حجوم ت�أثير خا�صة ببرنامج بلغت عدد جل�ساته 
60 جل�س���ة ف�أكثر(، ويو�ض���ح جدول )20( متو�سط حجوم الت�أثير للدرا�سات وفقاً 

لعدد جل�سات البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل.
جدول20

متو�سط حجوم الت�أثير للدرا�سات وفقاً لعدد جل�سات البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل
عدد جلسات البرامج القائمة علي نموذج 

الاستجابة للتدخل

عدد 

الدراسات

متوسط حجم 

التأثير )م.ح.أ(
التصنيف

متوسط1020.691-19 جلسة

متوسط2040.706- 39 جلسة

كبير4030.824-59 جلسة

كبير6040.897 جلسة فأكثر

بالنظ���ر �إلى ج���دول )20(، يُلاح���ظ �أن متو�س���ط حج���وم ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات التي 
ت�ض���منت ع���دد جل�س���ات )60جل�س���ة ف�أكثر( ج���اءت في المرتب���ة الأولي بقيم���ة )0.897(، 
يليها متو�س���ط حجوم ت�أثير الدرا�س���ات التي ت�ض���منت عدد جل�س���ات )40-59 جل�س���ة( 
بقيمة )0.824(، ثم جاءت متو�سط حجوم ت�أثير الدرا�سات التي ت�ضمنت عدد جل�سات 
)20-39 جل�س���ة( بقيم���ة )0.706(، وج���اءت في المرتب���ة الأخيرة متو�س���ط حجوم ت�أثير 
الدرا�سات التي ت�ضمنت عدد جل�سات )10-19 جل�سة( بقيمة )0.691(، ويمكن تف�سير 
ذل���ك ب�أن���ه كما ارتفع عدد جل�س���ات البرنامج القائ���م علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل 
�أتاح الفر�صة لتعدد وتنوع التدريبات والأن�شطة المقدمة للتلاميذ من حيث المحتوي 
والطريق���ة، وه���ذا �س���اعد في ت�س���هيل ا�س���تفادة التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م م���ن 
البرنامج المقدم لهم، كما �أن ارتفاع عدد الجل�س���ات �س���اعد في تح�سين عدد من المهارات 
اللازم���ة للقراءة والكتابة والح�س���اب كمه���ارات الادراك الب�ص���ري-الحركي والتمييز 
ال�س���مي والب�ص���ري والذاكرة الب�ص���رية وال�س���معية والمكانية ... وغيرها، مما �أدي �إلي 
تغطية �أكبر عدد من المهارات والتي �س���اعد تح�س���ينها في خف�ض �صعوبات التعلم �سواء 

النمائية �أو الأكاديمية.
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55 زم�ن تطبيق جل�س�ات البرام�ج القائمة علي نموذج الا�س�تجابة للتدخل: تم ت�ص���نيف .
�إلى                    البرنام���ج  جل�س���ات  تطبي���ق  لزم���ن  وفق���اً  الدرا�س���ات  تل���ك  ت�أث�ي�ر  حج���وم 
)حجوم ت�أثير خا�ص���ة ببرنامج ا�س���تغرق تطبيقه من 4-7 �أ�س���ابيع، حجوم ت�أثير 
خا�ص���ة ببرنام���ج ا�س���تغرق تطبيق���ه 8 �أ�س���ابيع ف�أك�ث�ر(، ويو�ض���ح ج���دول )21( 
متو�س���ط حجوم الت�أثير للدرا�س���ات وفقاً لزمن تطبيق جل�سات البرامج القائمة 

علي نموذج الا�ستجابة للتدخل.

جدول 21
متو�سط حجوم الت�أثير للدرا�سات وفقاً لزمن تطبيق جل�سات البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل

زمن تطبيق جلسات البرامج القائمة علي نموذج 

الاستجابة للتدخل

عدد 

الدراسات

متوسط حجم 

التأثير )م.ح.أ(
التصنيف

متوسط440.695-7 أسابيع

فأكثر كبير890.810 أسابيع 

بالاطلاع علي جدول)21(، يمكن ملاحظة �أن متو�سط حجم الت�أثير للدرا�سات 
التي ا�س���تغرق زمن تطبيق جل�س���اتها)8 �أ�سابيع ف�أكثر( جاءت في المرتبة الأولي بقيمة 
)0.810(، بينما جاء في المرتبة الثانية متو�سط حجم الت�أثير للدرا�سات التي ا�ستغرق 
زم���ن تطبي���ق جل�س���اتها)4-7 �أ�س���ابيع( بقيم���ة )0.695(، حي���ث �إن الجل�س���ات الأط���ول 
في زم���ن التدري���ب والع�ل�اج، ت�س���مح بتك���رار الأن�ش���طة و�إع���ادة التدريب عل���ى محتوي 
البرنامج، الأمر الذي ي�ؤدي �إلى تحقيق �أف�ض���ل ا�س���تفادة من محتوي البرنامج، كما 
�أن ط���ول ف�ت�رة الع�ل�اج والتدري���ب يتي���ح الفر�ص���ة لتك���رار التدريبات ب�ص���ور مختلفة 
وم�ش���تقة م���ن خ�ب�رات التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعل���م في التح�ص���يل الأكاديمي، مما 
ي�س���اعد علي �إدراك المبد�أ العام الذي يحكمها، الأمر الذي ي�ؤدي �إلى اكت�س���اب المهارات 
اللازم���ة للق���راءة والكتاب���ة والح�س���اب وتثبيته���ا، كم���ا يعم���ل علي تي�س�ي�ر انتق���ال �أثر 
التدري���ب عليه���ا �إلي مواق���ف �أخري م�ش���ابهة في حيات���ه اليومية مع والدي���ه �أو �إخوته 

�سواء في المنزل �أو �أماكن �أخري. 
66 المرحلة الدرا�سية: تم ت�صنيف حجوم ت�أثير تلك الدرا�سات وفقاً لمجتمع الدرا�سة .

المق���دم ل���ه البرنام���ج القائم عل���ي نموذج الا�س���تجابة للتدخ���ل �إلي) حجوم ت�أثير 
درا�س���ات مجتمعها ريا�ض الأطفال، حجوم ت�أث�ي�ر مجتمعها المرحلة الابتدائية(، 

ويو�ضح جدول )22( متو�سط حجوم ت�أثير الدرا�سات وفقاً للمرحلة الدرا�سية.
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جدول22
متو�سط حجوم ت�أثير الدرا�سات وفقاً للمرحلة الدرا�سية

عدد الدراساتالمرحلة الدراسية
متوسط حجم التأثير 

)م.ح.أ(
التصنيف

متوسط10.588رياض الأطفال

كبير120.830الابتدائية

يت�ض���ح من جدول)22(، �أن متو�س���ط حجم ت�أثير الدرا�سات ذات العينة بالمرحلة 
الابتدائية جاء بالمرتبة الأولي بقيمة )0.830(، يليها متو�سط حجم ت�أثير الدرا�سات 
ذات العين���ة بمرحل���ة ريا����ض الأطف���ال بقيم���ة )0.588(، حي���ث �إن �ص���عوبات التعل���م 
الأكاديمي���ة هي الأكثر انت�ش���اراً ب�ي�ن تلاميذ المرحلة الابتدائية، �أعطي فر�ص���ة جيدة 
لتلك الدرا�س���ات لتنفيذ البرامج القائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل مع تلاميذ 
المرحل���ة الابتدائية م���ن جهة، ومن جهة �أخري، �أن نموذج الا�س���تجابة للتدخل يرتكز 
عل���ي مجموع���ة م���ن المب���ادئ �أهمه���ا: تق���ديم مراح���ل متع���ددة م���ن الدعم والم�س���اندة 
للتلامي���ذ، تق���ديم دعم مبكر �أو تدري�س مكثف وذلك لتحقيق �أداء تح�ص���يلي �إيجابي 
�أو من���ع الم�ش���كلات اللاحق���ة، الاط�ل�اع علي البيان���ات والمعلوم���ات المتعلقة ب���كل تلميذ 
لتحديد الممار�س���ات التعليمية المنا�س���بة له، الا�س���تفادة من نتائج البحوث والدرا�س���ات 
لتحقي���ق الا�س���تفادة �إلي �أق�ص���ي ح���د ممك���ن، وه���ذا ما يمك���ن توفيره ب�ش���كل جيد مع 
تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائي���ة، ويف�س���ر كبر متو�س���ط حج���وم الت�أث�ي�ر للدرا�س���ات التي 

ت�ضمنت المرحلة الابتدائية.

77 نوع الت�ص�ميم التجريبي للدرا�س�ة: تم ت�ص���نيف حجوم ت�أثير تلك الدرا�سات وفقاً .
لن���وع الت�ص���ميم التجريب���ي الم�س���تخدم �إلى )حج���وم ت�أثير درا�س���ات اعتمدت علي 
الت�ص���ميم تجريب���ي ذو المجموع���ة الواح���دة، حج���وم ت�أثير درا�س���ات اعتمدت علي 
الت�ص���ميم تجريبي ذو المجموعتان التجريبية وال�ضابطة(، ويو�ضح جدول )23( 

متو�سط حجوم ت�أثير الدرا�سات وفقاً لنوع الت�صميم الدرا�سي للدرا�سة.
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جدول23
متو�سط حجوم ت�أثير الدرا�سات وفقاً لنوع الت�صميم التجريبي الم�ستخدم

نوع التصميم التجريبي المستخدم
عدد 

الدراسات

متوسط حجم 

التأثير )م.ح.أ(

التصنيف

كبير50.928مجموعة واحدة

متوسط80.739مجموعتان) تجريبية/ضابطة(

يت�ض���ح م���ن ج���دول)23(، �أن متو�س���ط حج���وم ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات الت���ي ت�ض���منت 
ت�ص���ميم تجريب���ي ذو مجموع���ة واح���دة احتل���ت المرتب���ة الأولي بقيم���ة )0.928( وه���و 
ت�أث�ي�ر كب�ي�ر، بينم���ا جاءت متو�س���ط حج���وم ت�أثير الدرا�س���ات التي ت�ض���منت ت�ص���ميم 
تجريب���ي ذو مجموعتان)تجريبية/�ض���ابطة( في المرتبة الثاني���ة بقيمة )0.739( وهو 
ت�أث�ي�ر متو�س���ط، حيث �إنه عندما يكون ع���دد �أفراد العينة قليل، ف�إن الباحث يلج�أ �إلى 
ا�س���تخدام الت�ص���ميم التجريب���ي ذو المجموع���ة الواحدة من خلال �إج���راء قيا�س قبلي 
ثم قيا�س بعدي بعد تطبيق البرنامج، ونتيجة ل�ص���غر عدد افراد العينة، �س���اعد ذلك 
تكثي���ف التدريبات والأن�ش���طة والت�أكد من �أن كل فرد م���ن �أفراد المجموعة التجريبية 
�أتقنه���ا ب�ش���كل جي���د، وبذلك كان هن���اك فعالية مرتفعة للبرنام���ج القائم علي نموذج 
الا�س���تجابة للتدخل في الحد من �ص���عوبات التعلم وتح�س�ي�ن بع�ض المهارات الأ�سا�س���ية 
اللازمة للقراءة والكتابة والح�س���اب، وهذا علي عك�س ا�س���تخدام الت�صميم التجريبي 
ذو المجموعت���ان )التجريبية/ال�ض���ابطة(، وال���ذي ق���د يك���ون هن���اك ع���دد كبير في كل 
مجموعة، مما قد ي�ص���عب علي الباحث �أحياناً تدريب كل فرد علي حده والت�أكد من 
اتقانه لبع�ض التدريبات والأن�ش���طة، وهو ما يو�ض���ح كبر متو�س���ط حجوم الت�أثير في 

الدرا�سات ذات الت�صميم التجريبي)مجموعة واحدة(. 

88 الأ�س�لوب الإح�ص�ائي الم�س�تخدم: تم ت�ص���نيف حجوم ت�أث�ي�ر تلك الدرا�س���ات وفقاً .
للأ�س���لوب الإح�ص���ائي الم�س���تخدم �إلى )حجوم ت�أثير درا�س���ات وبحوث ا�ستخدمت 
�أ�ساليب �إح�صائية بارامترية، حجوم ت�أثير درا�سات ا�ستخدمت �أ�ساليب �إح�صائية 
لابارامترية(، ويو�ض���ح جدول )24( متو�س���ط حجوم الدرا�س���ات وفقاً للأ�س���لوب 

الاح�صائي الم�ستخدم.
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جدول24
متو�سط حجوم الدرا�سات وفقاً للأ�سلوب الاح�صائي الم�ستخدم

الأسلوب الإحصائي  المستخدم
عدد 

الدراسات

متوسط حجم 

التأثير )م.ح.أ(
التصنيف

كبير70.809أساليب بارامترية

كبير60.813أساليب لابارامترية

بالنظ���ر �إلى ج���دول)24(، يت�ض���ح �أن حجم ت�أث�ي�ر البرامج القائم���ة علي نموذج 
الا�س���تجابة للتدخل المقدمة للتلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم لا تختلف ب�إختلاف نوع 
الأ�س���اليب الإح�ص���ائية الم�س���تخدمة، فقد جاء في المرتبة الأولي متو�س���ط حجم ت�أثير 
الدرا�سات التي ا�ستخدمت ا�ساليب لابارامترية بقيمة )0.813(، وفي المرتبة الثانية جاء 
متو�س���ط حجم ت�أثير الدرا�س���ات التي ا�ستخدمت �أ�ساليب بارامترية بقيمة )0.809(، 
حي���ث �إن���ه قد �أعتمد الباحثين في المعالجات الاح�ص���ائية علي �أ�س���لوب �إح�ص���ائي معين 
يعود �إلي نوع البيانات وخ�صائ�ص���ها ولا يعود �إلى كفاءة �أ�س���لوب �إح�ص���ائي دون غيره، 
كما يلاحظ �أن �صغر حجم العينات التي خ�ضعت للتحليل البعدي، الأمر الذي ترتب 
عليه ا�س���تخدام �أ�س���اليب تحليل لابارامترية في غالبية تلك الدرا�سات)69.2٪(، حيث  
ا�ش���تملت تلك الأ�س���اليب علي اختبارات مان-ويتني او ويلكوك�س���ون، بينما الدرا�س���ات 

الأخري)30.8٪( ا�شتملت �أ�ساليب بارامترية كتحليل التباين واختبار"ت".
99 نوع الم�ش�اركين في الدرا�س�ة: تم ت�صنيف حجوم ت�أثير تلك الدرا�سات وفقاً لجن�س .

التلمي���ذ �إلى )حج���وم ت�أث�ي�ر درا�س���ات عينته���ا ذكور فق���ط، حجوم ت�أثير درا�س���ات 
عينتها ذكور و�إناث(، ويو�ض���ح جدول )25( متو�سط حجوم ت�أثير الدرا�سات وفقاً 

لنوع الم�شاركين في الدرا�سة.
جدول25

متو�سط حجوم ت�أثير الدرا�سات وفقاً لنوع الم�شاركين في الدرا�سة

نوع المشاركين في الدراسة
عدد  

الدراسات

متوسط حجم 

التأثير )م.ح.أ(

التصنيف

كبير10.950ذكور فقط

كبير120.801ذكور وإناث
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يت�ض���ح من جدول)25(، يت�ض���ح �أن متو�س���ط حجوم ت�أثير الدرا�س���ات وفقاً لنوع 
الم�ش���اركين في الدرا�س���ة لا تختل���ف ب�إختلاف ن���وع التلميذ، فقد ج���اء في المرتبة الأولي 
متو�س���ط حج���م ت�أثير الدرا�س���ات التي ت�ض���منت عينته���ا ذكور فقط بقيم���ة )0.950(، 
وفي المرتب���ة الثاني���ة جاء متو�س���ط حجم ت�أثير الدرا�س���ات التي ت�ض���منت عينتها ذكوراً 
و�إناث���اً بقيم���ة )0.801(، حي���ث �إن �ص���عوبات التعل���م بنوعيه���ا منت�ش���رة ب�ي�ن الذك���ور 
والإناث، وبالتالي ما تم تقديمه من جل�س���ات تدريبية قائمة علي نموذج الا�س���تجابة 
للتدخل جاءت بثمارها ب�شكل جيد لدي كل �أفراد العينة، فقدرة الذكور علي ا�ستيعاب 
التدريب���ات والأن�ش���طة وط���رق التدري�س المختلفة تتما�ش���ي مع ق���درة التلاميذ، ومن 
جهة �أخري، هناك تجان�س ب�شكل كبير بين القدرات العقلية لكلٍ من الذكور والإناث 
وه���و م���ا تم �أخ���ذه في الاعتبار عند اختيار عينة �ص���عوبات التعلم م���ن الذكور والإناث 
)ن�س���بة ال���ذكاء عل���ي �أي مقيا�س ذكاء ت�س���اوي 90 ف�أكثر(، بالإ�ض���افة �إلي ت�شخي�ص���هم 
ب�ص���عوبات تعلم قراءة �أو كتابة �أو ح�س���اب وهو ما كان متوفر لدي الجن�س�ي�ن، وهو ما 
�أك���ده Brunswick (2009)  ب����أن ن�س���بة الذي���ن يعانون من �ص���عوبات تعلم القراءة 
بحوالي 5-15٪ من متحدثي اللغة الهجائية مثل )الانجليزية، الفرن�سية، اليونانية، 
الأ�سبانية، والعربية(، وتو�ضح بع�ض الدرا�سات ب�أن �صعوبات تعلم القراءة تنت�شر لدي 

.(p.15)كلٍ من الذكور والإناث

1010 حج�م العين�ة: تم ت�ص���نيف حجوم ت�أث�ي�ر تلك الدرا�س���ات وفقاً لحج���م العينة �إلى 
)حجوم ت�أثير درا�سات ا�ستخدمت عينة بين 10 - 29 تلميذ، حجوم ت�أثير درا�سات 
ا�س���تخدمت عين���ة �أك�ث�ر م���ن 30 تلمي���ذ(، ويو�ض���ح ج���دول )26( متو�س���ط حجوم 

الدرا�سات وفقاً لحجم العينة.
جدول26

متو�سط حجوم ت�أثير الدرا�سات وفقاً لحجم العينة

حجم العينة
عدد 

الدراسات

متوسط حجم التأثير 

)م.ح.أ(

التصنيف

كبير1090.902-29 تلميذ

متوسط3040.642 تلميذ فأكثر
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بالنظ���ر �إلى ج���دول )26(، يُلاح���ظ �أن متو�س���ط حج���وم ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات وفقاً 
لحجم العينة)10-29 تلميذاً( جاء في المرتبة الأولي بقيمة )0.902( وهو ت�أثير كبير، 
بينم���ا ج���اء في الرتب���ة الثاني���ة متو�س���ط حجوم ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات وفقاً لحج���م العينة

)30 تلمي���ذ ف�أك�ث�ر( بقيمة )0.642( وهو ت�أثير متو�س���ط، ب�ش���كل ع���ام يمكن القول �أن 
حجم الت�أثير للدرا�سات ذات الحجم الأ�صغر تقع في حدود الت�أثير الكبير، بينما كان 
حج���م الت�أث�ي�ر للعين���ات كبيرة الحجم في ح���دود الت�أثير المتو�س���ط، وبالت���الي يختلف 
متو�س���ط حج���م ت�أثير البرام���ج التدريبي���ة القائمة علي نم���وذج الا�س���تجابة للتدخل 
والمقدمة لذوي �صعوبات التعلم باختلاف حجم العينة، حيث �إنه كلما كان عدد تلاميذ 
المجموع���ة التجريبية �ص���غير، �أتاح الفر�ص���ة للباحث بتطبيق الث�ل�اث مراحل المكونة 
لنم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل ب�ش���كل جيد م���ن حيث الت�ش���خي�ص والعلاج وا�س���تخدام 
العدي���د م���ن الأن�ش���طة والتدريب���ات، وه���و المبد�أ ال���ذي يق���وم عليه نموذج الا�س���تجابة 
للتدخ���ل وال���ذي يتطل���ب تق�س���يم المجموع���ات الكب�ي�رة م���ن التلاميذ ذوي �ص���عوبات 
التعلم �إلي مجموعات �ص���غيرة يقدم لها التدريبات التدريبية ب�ش���كل مكثف، وهذا ما 
�أو�ضحه Murawski and Claire (2009) ب�أن نموذج الا�ستجابة للتدخل طريقة 
فعال���ة في التعرف علي التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعل���م الأكاديمية وعلاجهم، والذي 
تتبن���اه العدي���د م���ن المدار�س حيث �إنه يت�ض���من النموذج مراحل متع���ددة من التدخل 

تمتد من تعليم مجموعات كبيرة �إلي تدخلات تدريبية مكثفة لمجموعات �صغيرة. 

1111 المتغيرات التابعة الم�ستهدفة: تم ت�صنيف حجوم ت�أثير تلك الدرا�سات والبحوث 
وفقاً للمتغيرات التابعة الم�س���تهدفة، ويو�ض���ح جدول )27( متو�سط حجوم ت�أثير 

الدرا�سات وفقاً للمتغيرات التابعة الم�ستهدفة.



تحليل بعدي لنتائج بع�ض الدرا�سات العربية في مجال البرامج التدريبية د . على ثابت ابراهيم حفنى

 476 

جدول27
متو�سط حجوم ت�أثير الدرا�سات وفقاً المتغيرات التابعة الم�ستهدفة

عدد الدراساتالمتغيرات التابعة المستهدفة
متوسط حجم التأثير 

)م.ح.أ(
التصنيف

متوسط10.588الأداء المعرفي

متوسط10.785الذاكرة البصرية

كبير10.913التمييز القرائي

كبير10.960الأداء القرائي

كبير30.917المهارات حس حركية 

كبير10.960مهارات الوعي الصوتي 

كبير10.990العمليات الحسابية الأساسية

كبير10.852مهارات التعبير الكتابي

كبير10.886مهارات حل المشكلات الرياضية اللفظية

متوسط20.590العسر القرائي

يت�ض���ح من جدول )27(، �أن متو�س���ط حجوم ت�أثير البرام���ج التدريبية القائمة 
عل���ي نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل المقدمة ل���ذوي �ص���عوبات التعلم تختل���ف باختلاف 
المتغير التابع الم�ستهدف، حيث كان حجم �أثر البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة 
للتدخل كبيراً في تح�س�ي�ن )التمييز القرائ���ي، الأداء القرائي، المهارات الح�س حركية، 
مه���ارات الوع���ي ال�ص���وتي، العمليات الح�س���ابية الأ�سا�س���ية، مهارات التعب�ي�ر الكتابي، 
ومه���ارات ح���ل الم�ش���كلات الريا�ض���ية اللفظية(، بينما كان متو�س���طاً في خف�ض الع�س���ر 
القرائ���ي وتح�س�ي�ن كلً م���ن الذاك���رة الب�ص���رية والأداء المع���رفي، ويمكن تف�س�ي�ر ذلك، 
�أن البرام���ج الت���ي �أُع���دت في تلك الدرا�س���ات والقائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل 
رك���زت ب�ش���كل مبا�ش���ر عل���ي العوام���ل والم�س���ببات ل�ص���عوبات التعل���م والت���ي م���ن بينه���ا                                                  
)التميي���ز القرائ���ي، الأداء القرائي، المهارات الح�س حركية، مهارات الوعي ال�ص���وتي، 
العملي���ات الح�س���ابية الأ�سا�س���ية، مه���ارات التعب�ي�ر الكتاب���ي، ومه���ارات حل الم�ش���كلات 
الريا�ض���ية اللفظية(، حيث �إن تح�س���ن التلميذ في تلك الأبعاد والمكونات �سوف ينعك�س 
ب�ش���كل �إيجابي علي اكت�س���ابه المهارات الأ�سا�س���ية كالقراءة والكتابة والح�ساب ومن ثم 
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ارتف���اع م�س���تويات تح�ص���يله الأكاديمي، وبذلك تم بن���اء محتويات جل�س���ات البرنامج 
التدريب���ي وفق���اً لتل���ك الأبع���اد وا�س���تخدام الا�س�ت�راتيجيات والتدريب���ات والأن�ش���طة 
المنا�س���بة لتح�س�ي�ن تل���ك العوام���ل، وه���و م���ا تم ملاحظت���ه م���ن تن���وع حج���وم الت�أثير 
للبرامج القامة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل ما بين متو�س���ط وكبير، وهو ما �أ�شار 
�إلي���ه Alahmari (2019) ب����أن نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل ه���و عبارة ع���ن خدمات 
للتدخ���ل المبك���ر موجه���ة للأف���راد ذوي الاحتياجات الخا�ص���ة، وب�ص���فة خا�ص���ة لذوي 

�صعوبات التعلم وما ي�صاحبها من م�شكلات �أو �صعوبات �أخرى.

4- نتائج ال�س�ؤال الرابع وتف�سيرها:
ين�ص ال�س�ؤال الرابع علي " ما مدى تحقق م�ؤ�شرات الجودة في البرامج القائمة 
علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم؟.. ويق�صد بم�ؤ�شرات 
الجودة توافر العنا�ص���ر التالية: �ص���ياغة �أهداف البرنامج، وتحديد الفئة الم�ستهدفة 
من البرنامج، وتحديد الأ�سا�س النظري للبرنامج، تقديم مبررات علمية لا�ستخدام 
نموذج الا�ستجابة للتدخل، وتحديد العنا�صر الب�شرية الم�شاركة في البرنامج، وتحديد 
الم�ص���ادر الأ�سا�س���ية لمحت���وى البرنام���ج، وتحدي���د �أ�س���اليب تق���ويم البرنام���ج، و�إعداد 
ال�ص���ورة الأولي���ة والنهائي���ة للبرنامج ، وتحدي���د المحتوى الأ�سا�س���ي للبرنامج، وبناء 

جل�سات البرنامج، وتحديد البيئة الخا�صة بتطبيق البرنامج".
وللإجابة علي هذا ال�س����ؤال تم ح�س���اب ن�سب تطابق الم�ؤ�شرات �سالفة الذكر علي 
البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل المقدمة لذوي �صعوبات التعلم، وهذا 
ما يو�ض���حه جدول )28( من تكرارات ون�س���ب مئوية خا�ص���ة بتطابق بع�ض م�ؤ�ش���رات 

الجودة علي البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل.



تحليل بعدي لنتائج بع�ض الدرا�سات العربية في مجال البرامج التدريبية د . على ثابت ابراهيم حفنى

 478 

جدول28
التكرارات والن�سب المئوية الخا�صة بتطابق بع�ض م�ؤ�شرات الجودة علي البرامج القائمة علي 

نموذج الا�ستجابة للتدخل

مؤشرات الجودة
النسبة المئويةالتكرار

لانعملانعم

7.69٪92.31٪121صياغة أهداف البرنامج

0٪100٪130تحديد الفئة المستهدفة من البرنامج

0٪100٪130تحديد الأساس النظري للبرنامج

38.46٪61.54٪85تقديم مبررات علمية لاستخدام نموذج الاستجابة للتدخل

61.54٪38.46٪58تحديد العناصر البشرية المشاركة في البرنامج

53.85٪46.15٪67تحديد المصادر الأساسية لمحتوى البرنامج

30.77٪69.23٪94تحديد أساليب تقويم البرنامج

53.85٪46.15٪67إعداد الصورة الأولية والنهائية للبرنامج

30.77٪69.23٪94تحديد المحتوى الأساسي للبرنامج

23.08٪76.92٪103بناء جلسات البرنامج

69.23٪30.77٪49تحديد البيئة الخاصة بتطبيق البرنامج

يت�ض���ح م���ن ج���دول )28(، �أن هن���اك ع���دد م���ن البرام���ج القائم���ة عل���ي نم���وذج 
الا�س���تجابة للتدخل والمقدمة لذوي �ص���عوبات التعلم انطبقت عليها الم�ؤ�شرات بدرجة 
كب�ي�رة، وه���ي : تحدي���د الفئ���ة الم�س���تهدفة م���ن البرنام���ج )100٪(، تحدي���د الأ�س���ا�س 
النظ���ري للبرنام���ج )100٪(، �ص���ياغة �أه���داف البرنام���ج )92.31٪(، بينم���ا انطبق���ت 
عدد من الم�ؤ�شرات بدرجة متو�سطة، وهي: بناء جل�سات البرنامج )76.92٪(، تحديد 
�أ�س���اليب تقويم البرنامج)69.23٪(، تحديد المحتوي الأ�سا�سي للبرنامج )٪69.23(، 
تق���ديم م�ب�ررات علمي���ة لا�س���تخدام نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل )61.54٪(، و�أخيراً 
انطبقت عدد  من الم�ؤ�شرات بدرجة منخف�ضة، هي: تحديد الم�صادر الأ�سا�سية لمحتوي 
البرنامج )46.15٪(، �إعداد ال�ص���ورة الأولي���ة والنهائية للبرنامج )46.15٪(، تحديد 
العنا�ص���ر الب�ش���رية الم�ش���اركة في البرنامج )38.46٪(، تحديد البيئة الخا�صة بتطبيق 

البرنامج )٪30.77(.
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ويرجع ارتفاع انطباق م�ؤ�ش���ر تحديد الفئة الم�ستهدفة من البرنامج �إلي عملية 
الت�ش���خي�ص والفرز الجيدة في الدرا�س���ات التي تناولها التحليل البعدي وتحديد نوع 
�ص���عوبة التعلم لديهم بدقة، وو�ص���ف عينة الدرا�س���ة ب�ش���كل جيد من حيث متو�س���ط 
العمر الزمني والمرحلة التعليمية الملتحقين بها، مما �أعطي قوة لهذا الم�ؤ�ش���ر وظهور 
انطباق���ه ب�ش���كل متميز، �أما فيما يخ�ص م�ؤ�ش���ر تحديد الأ�س���ا�س النظ���ري للبرنامج، 
يرج���ع ارتفاع���ه �إلي �إط�ل�اع الباحثين على الأطر النظرية والدرا�س���ات ال�س���ابقة التي 
تناول���ت نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل مع ذوي �ص���عوبات التعل���م، وبناء عليه تم و�ض���ع 
�أ�س���ا�س نظري جيد �س���اعد الباحثين في بناء برنامجهم القائم علي نموذج الا�ستجابة 
للتدخ���ل، وفيم���ا يتعل���ق ب�ص���ياغة �أه���داف البرنامج، فلق���د قدم كل باح���ث من خلال 
الدرا�سات الواردة في التحليل البعدي هدفاً عاماً متمثلًا في الحد من �صعوبات التعلم 
)وفق���اً لنوعه���ا( با�س���تخدام برنام���ج قائم علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل، وفي �ض���وء 
الهدف العام، تم �ص���ياغة عدد من الأهداف الإجرائية التي تم بنا�ؤها لكل جل�س���ة من 
الجل�سات المقدمة لأفراد المجموعة التجريبية، وتم التعرف علي تحقق تلك الأهداف 

�سواء العامة �أو الإجرائية من خلال النتائج الإح�صائية التي تم الح�صول عليها.
ويرجع ح�صول م�ؤ�شر بناء جل�سات البرنامج علي درجة متو�سطة، �أنه بعد تحديد 
الأ�س���ا�س النظري للبرنامج، �ش���رع كل باحث في بناء جل�ساته من حيث عنوان الجل�سة 
وهدفه���ا وزمنه���ا وفنياتها والمرحل���ة التابعة لها ح�س���ب النموذج والأدوات والأن�ش���طة 
الم�س���تخدمة ومحت���وي الجل�س���ة والواج���ب المن���زلي بنهاية الجل�س���ة، فلق���د لوحظ �أنه 
تم بناء جل�س���ات مكتملة الأركان، مما �س���اعد في تنفيذ تلك الجل�س���ات ب�ش���كل جيد مع 
ذوي �ص���عوبات التعلم، وفيما يخ�ص م�ؤ�ش���ر تحديد �أ�ساليب تقويم البرنامج، لوحظ 
ا�س���تخدام �أ�س���اليب متنوعة للتق���ويم كالتقويم المبدئي والبنائ���ي والنهائي والتتبعي، 
مما �ساعد في الوقوف علي نقاط القوة في تلك البرامج والعمل علي زيادتها، والك�شف 
عن نقاط ال�ض���عف ومحاولة علاجها والتخل�ص منها، �أما فيما يتعلق م�ؤ�ش���ر تحديد 
المحتوي الأ�سا�س���ي للبرنامج، فقد تم تو�ضيح كافة الإجراءات والأن�شطة والتدريبات 
التي قدمها كل باحث وطريقة تنفيذها في جميع مراحل النموذج الواردة بالجل�سات، 
وكانت متدرجة من الأن�شطة والتدريبات الب�سيطة �إلي الأن�شطة والتدريبات المكثفة، 
م���ع تو�ض���يح طريقة توزيع �أف���راد المجموعة التجريبية �إلي مجموعات �ص���غيرة �أثناء 
تنفيذ تلك الأن�ش���طة والتدريبات، و�أخيراً جاء انطباق م�ؤ�ش���ر تقديم مبررات علمية 
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لا�ستخدام نموذج الا�ستجابة للتدخل، فلقد �أو�ضح معظم الباحثين في تلك الدرا�سات 
عن���د عر����ض البرنام���ج القائ���م عل���ي نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل م���ع ذوي �ص���عوبات 
التعلم، �أهمية نموذج الا�س���تجابة للتدخل ك�أ�سلوب وطريقة حديثة لت�شخي�ص وعلاج 
�صعوبات التعلم بدلًا من �إحالة الأطفال �إلي خدمات التربية الخا�صة، بالإ�ضافة �إلي 
ما تم تو�ض���يحه من مبادئ و�أهداف وحاجة �إلي النموذج في الإطار النظري، وعر�ض 
الدرا�س���ات ال�س���ابقة التي اعتمدت علي النموذج في الحد من �صعوبات التعلم، كل ذلك 
�س���اعد في و�ض���ع مبررات علمية جيدة لا�س���تخدام نموذج الا�س���تجابة للتدخل في الحد 

من �صعوبات التعلم.
�أما فيما يتعلق بانخفا�ض انطباق معيار تحديد العنا�ص���ر الب�ش���رية الم�شاركة في 
البرنامج، وتحديد الم�ص���ادر الأ�سا�س���ية لمحتوى البرنامج، فغالبي���ة الباحثين يكتفون 
فقط بالإ�ش���ارة �إلى مراحل �إعداد جل�سات البرنامج ولا يهتمون بعر�ض �أبعاد ال�صورة 
الأولي���ة للبرنام���ج، والتغي�ي�رات والتعديلات الت���ي تم �إجرا�ؤها على هذه ال�ص���ورة في 
�ض���وء �أ�ساليب تقويم البرنامج )وبخا�ص���ة فيما يتعلق ب�آراء المتخ�ص�ينص والمعلمين(، 
وختاماً بتحديد �أبعاد ومكونات ال�صورة النهائية للبرنامج ومحتواها، بالإ�ضافة �إلي 
�أن غالبي���ة الدرا�س���ات لم تق���م ب�إعداد دليل يت�ض���من الخطوات التنفيذية لا�س���تخدام 
نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل �س���واء للمعلمين ممن ي�ش���اركون في تطبي���ق البرنامج �أو 
متابعته �أو للمتخ�ص�ص�ي�ن في مجال �ص���عوبات التعلم، واكتف���ي معظم الباحثين بعقد 
عدد من المحا�ضرات �أو اللقاءات مع الوالدين �أو المعلمين لتعريفهم بجل�سات البرنامج 

القائم علي نموذج الا�ستجابة للتدخل و�أهدافه و�أهميته ومراحله فقط.

ا�ستنتاج وخلا�صة نتائج الدرا�سة:
وفقاً لما تقدم من نتائج التحليل البعدي، يمكن �إيجاز نتائج الدرا�سة فيما يلي:

تناول���ت 46.2٪ م���ن الر�س���ائل العلمية الخا�ص���ة بالدكتوراة ، 30.8٪ من الر�س���ائل -11
العلمي���ة الخا�ص���ة بالماج�س���تير، 23٪ م���ن الأبح���اث المن�ش���ورة في مج�ل�ات علمي���ة 
محكم���ة، برام���ج تدريبية قائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل والمقدمة لذوي 

�صعوبات التعلم.
�أع���وام )2014، 2018، 2019، 2020، 2021، 2022( ج���اءت في المرتب���ة الأولي بن�س���بة -22

)15.4٪( فيم���ا يخ����ص الدرا�س���ات/الأبحاث التي تناولت برام���ج تدريبية قائمة 
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علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل مقدمة لذوي �ص���عوبات التعلم، وجاء في المرتبة 
الثانية عام 2023م بن�سبة )7.7٪(، في حين �أنه في �أعوام )2013، 2015، 2016، 2017( 
لم توجد درا�سات /ابحاث )تجريبية( ا�ستخدمت نموذج الا�ستجابة للتدخل مع 

فئة ذوي �صعوبات التعلم.
�صعوبات التعلم الأكاديمية )القراءة( التي تم تناولها من خلال البرامج القائمة -33

عل���ي نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل ج���اءت في ال�ص���دارة بن�س���بة )38.6٪(، يليه���ا 
�صعوبات التعلم الأكاديمية)الكتابة( بن�سبة )30.7٪(، ثم جاءت �صعوبات التعلم 
الأكاديمية)ح�س���اب( بن�س���بة )23٪(، وفي المرتبة الأخيرة جاءت �ص���عوبات التعلم 

النمائية )انتباه/ادراك/تذكر( بن�سبة )٪7.7(.
الدرا�س���ات/ الابح���اث التي ت�ض���منت الثلاث مراح���ل (Tier1/Tier2/Tier3) في -44

برامجها القائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل جاءت في المرتبة الأولي بن�سبة 
) 46٪(، وج���اء في المرتب���ة الثاني���ة الدرا�س���ات/ الابح���اث الت���ي ت�ض���منت الث�ل�اث 
مراح���ل (Tier2) في برامجه���ا القائم���ة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل بن�س���بة 
(Tier2/ و�أخيراً الدرا�س���ات/ الابحاث التي ت�ض���منت الثلاث مراحل ،)٪38.6 (
(Tier3 في برامجها القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل بن�سبة ) ٪15.4(.

فئ���ة ع���دد الجل�س���ات في البرام���ج تدريبي���ة قائمة علي نم���وذج الا�س���تجابة للتدخل -55
مقدم���ة ل���ذوي �ص���عوبات التعل���م  )60 جل�س���ة ف�أك�ث�ر، 20-39 جل�س���ة( جاءت���ا في 
المرتب���ة الأولي بن�س���بة )30.7٪(، ث���م ج���اءت في المرتبة الثانية فئة عدد الجل�س���ات                       
)40-59 جل�س���ة( بن�س���بة )23.2٪(، وفي المرتبة الأخيرة جاءت فئة عدد الجل�س���ات 

)10-19 جل�سة( بن�سبة )٪15.4(.
فئ���ة زم���ن تطبي���ق الجل�س���ات في البرام���ج تدريبي���ة قائمة عل���ي نموذج الا�س���تجابة -66

للتدخ���ل مقدم���ة ل���ذوي �ص���عوبات التعل���م  )8 �أ�س���ابيع ف�أك�ث�ر( ج���اءت في المرتبة 
الأولي بن�س���بة )69.2٪(، ث���م ج���اءت في المرتبة الثانية فئة زمن تطبيق الجل�س���ات 

)4-7 ا�سابيع( بن�سبة )٪30.8(.
ح�ص���ول المرحل���ة الدرا�س���ية )الابتدائية( عل���ي المركز الأول بن�س���بة 92.3٪، وجاءت -77

المرحل���ة الدرا�س���ية )ريا����ض الأطف���ال( بالمرك���ز الث���اني بن�س���بة 7.7٪، في حين لم 
تقدم �أي درا�س���ات/بحوث برامج تدريبية قائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل 

لتلاميذ المرحلة لدرا�سية)الإعدادية( ذوي �صعوبات التعلم.
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المجموعت���ان -88 ذو  التجريب���ي  الت�ص���ميم  تناول���ت  الت���ي  الدرا�س���ات/البحوث  فئ���ة 
)التجريبية/ال�ض���ابطة( ج���اءت في المرتب���ة الأولي بن�س���بة 61.5٪، في حين جاءت 
فئة الدرا�س���ات التي تناولت الت�صميم التجريبي ذو المجموعة الواحدة في المرتبة 
الثانية بن�س���بة 38.5٪، ولم توجد �أي درا�س���ة تناولت الت�ص���ميم التجريبي لأكثر 

من مجموعة.
فئ���ة الدرا�س���ات/البحوث التي ا�س���تخدمت �أ�س���اليب لا بارامترية ج���اءت في المرتبة -99

الأولي بن�س���بة 53.8٪، في ح�ي�ن ج���اءت فئة الدرا�س���ات/البحوث التي ا�س���تخدمت 
�أ�ساليب بارامترية في المرتبة الثانية بن�سبة ٪46.2.

92.3٪ من الدرا�س���ات ت�ضمنت عينتها ذكوراً و�إناثاً، 7.7٪ من الدرا�سات ت�ضمنت 1010
عينتها ذكوراً فقط، ولم توجد �أي درا�سة ت�ضمنت عينتها �إناثاً فقط.

فئة الدرا�سات التي تكونت عينتها )10-29 تلميذ( جاءت في المرتبة الأولي بن�سبة 1111
69.2٪، يليه���ا فئ���ة الدرا�س���ات الت���ي تكونت عينته���ا )�أكثر من 30 تلميذ( بن�س���بة 

30.8٪، في حين لم توجد �أي درا�سة بلغ �أفراد عينتها �أقل من 10 تلاميذ.
23٪ من الدرا�سات تناولت المهارات الح�س-حركية، 15.4٪ من الدرا�سات تناولت 1212

الع�س���ر القرائي، 7.7٪ من الدرا�س���ات تناولت )الأداء المعرفي/الذاكرة الب�صرية/
التمييز والأداء القرائي/مهارات الوعي ال�صوتي/العمليات الح�سابية الأ�سا�سية/

مهارات التعبير الكتابي/مهارات حل الم�شكلات الريا�ضية اللفظية(.
متو�س���ط حجم ت�أثير البرامج القائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل والمقدمة 1313

لذوي �صعوبات التعلم بلغت 0.811،  وبذلك يمكن ت�صنيف حجم ت�أثير البرامج 
القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل والمقدمة لذوي �صعوبات التعلم على �أنها 

ذات حجم ت�أثير كبير.
متو�سط حجوم ت�أثير خا�صة بالماج�ستير جاءت في المرتبة الأولي بقيمة )0.852(، 1414

جاءت بعدها متو�س���ط حجوم ت�أثير خا�ص���ة بالدكتوراة بقيمة )0.825(، و�أخيراً 
متو�سط حجوم ت�أثير الأبحاث المن�شورة بقيمة )0.731(.

متو�سط حجوم ت�أثير الدرا�سات التي تناولت �صعوبات التعلم الأكاديمية بالرتبة 1515
الأولي )0.830(، يليه���ا متو�س���ط حجوم ت�أثير الدرا�س���ات التي تناولت �ص���عوبات 

التعلم النمائية )0.588(.
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متو�س���ط حجم ت�أثير الدرا�س���ات التي تناولت الثلاث مراحل لنموذج الا�ستجابة 1616
للتدخ���ل ج���اءت في المرتب���ة الأولي بقيم���ة )0.890(، يليه���ا متو�س���ط حج���م ت�أثير 
الدرا�س���ات الت���ي تناول���ت مرحلت���ان فقط م���ن مراحل نم���وذج الا�س���تجابة بقيمة 
)0.791(، و�أخ�ي�راً متو�س���ط حج���م ت�أثير الدرا�س���ات التي تناول���ت مرحلة واحدة 

فقط من مراحل نموذج الا�ستجابة للتدخل بقيمة )0.680(.
متو�س���ط حجوم ت�أثير الدرا�س���ات التي ت�ض���منت عدد جل�س���ات )60جل�سة ف�أكثر( 1717

جاءت في المرتبة الأولي بقيمة )0.897(، يليها متو�س���ط حجوم ت�أثير الدرا�س���ات 
التي ت�ض���منت عدد جل�س���ات )40-59 جل�س���ة( بقيمة )0.824(، ثم جاءت متو�سط 
حج���وم ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات الت���ي ت�ض���منت ع���دد جل�س���ات )20-39 جل�س���ة( بقيم���ة 
)0.706(، وج���اءت في المرتب���ة الأخ�ي�رة متو�س���ط حج���وم ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات الت���ي 

ت�ضمنت عدد جل�سات )10-19 جل�سة( بقيمة )0.691(.
�أن متو�س���ط حج���م الت�أث�ي�ر للدرا�س���ات الت���ي ا�س���تغرق زم���ن تطبي���ق جل�س���اتها                       1818

)8 �أ�س���ابيع ف�أكثر( جاءت في المرتبة الأولي بقيمة )0.810(، بينما جاء في المرتبة 
الثاني���ة متو�س���ط حجم الت�أثير للدرا�س���ات التي ا�س���تغرق زمن تطبيق جل�س���اتها 

)4-7 �أ�سابيع( بقيمة )0.695(.
متو�س���ط حج���م ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات ذات العين���ة بالمرحل���ة الابتدائي���ة ج���اء بالمرتبة 1919

الأولي بقيمة )0.830(، يليها متو�سط حجم ت�أثير الدرا�سات ذات العينة بمرحلة 
ريا�ض الأطفال بقيمة )0.588(.

متو�س���ط حج���وم ت�أثير الدرا�س���ات التي ت�ض���منت ت�ص���ميم تجريب���ي ذو مجموعة 2020
واح���دة احتل���ت المرتب���ة الأولي بقيم���ة )0.928( وه���و ت�أث�ي�ر كب�ي�ر، بينم���ا ج���اءت 
متو�س���ط حجوم ت�أثير الدرا�س���ات التي ت�ضمنت ت�ص���ميم تجريبي ذو مجموعتان 

)تجريبية/�ضابطة( في المرتبة الثانية بقيمة )0.739( وهو ت�أثير متو�سط.
حج���م ت�أثير البرامج القائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل المقدمة للتلاميذ 2121

ذوي �صعوبات التعلم لا تختلف ب�إختلاف نوع الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة، 
فق���د ج���اء في المرتب���ة الأولي متو�س���ط حج���م ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات الت���ي ا�س���تخدمت 
ا�س���اليب لابارامتري���ة بقيم���ة )0.813(، وفي المرتب���ة الثاني���ة جاء متو�س���ط حجم 

ت�أثير الدرا�سات التي ا�ستخدمت �أ�ساليب بارامترية بقيمة )0.809(.
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متو�س���ط حج���وم ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات وفق���اً لن���وع الم�ش���اركين في الدرا�س���ة لا تختلف 2222
ب�إختلاف نوع التلميذ، فقد جاء في المرتبة الأولي متو�سط حجم ت�أثير الدرا�سات 
التي ت�ضمنت عينتها ذكور فقط بقيمة )0.950(، وفي المرتبة الثانية جاء متو�سط 

حجم ت�أثير الدرا�سات التي ت�ضمنت عينتها ذكوراً و�إناثاً بقيمة )0.801(.
متو�س���ط حج���وم ت�أث�ي�ر الدرا�س���ات وفقاً لحج���م العين���ة)10-29 تلمي���ذاً( جاء في 2323

المرتب���ة الأولي بقيم���ة )0.902( وه���و ت�أث�ي�ر كب�ي�ر، بينما ج���اء في الرتب���ة الثانية 
متو�س���ط حج���وم ت�أثير الدرا�س���ات وفقاً لحج���م العينة)30 تلمي���ذ ف�أكثر( بقيمة 

)0.642( وهو ت�أثير متو�سط.
كان حجم �أثر البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل كبيراً في تح�سين 2424

)التميي���ز القرائ���ي، الأداء القرائ���ي، المه���ارات الح����س حركي���ة، مه���ارات الوع���ي 
ال�ص���وتي، العمليات الح�سابية الأ�سا�س���ية، مهارات التعبير الكتابي، ومهارات حل 
الم�ش���كلات الريا�ض���ية اللفظي���ة(، بينم���ا كان متو�س���طاً في خف�ض الع�س���ر القرائي 

وتح�سين كلً من الذاكرة الب�صرية والأداء المعرفي.
�أما فيما يخ�ص تطابق بع�ض م�ؤ�شرات الجودة علي البرامج القائمة علي نموذج 2525

الا�س���تجابة للتدخ���ل، هن���اك ع���دد م���ن البرامج القائم���ة علي نموذج الا�س���تجابة 
للتدخ���ل والمقدم���ة ل���ذوي �ص���عوبات التعل���م �أنطبق���ت عليه���ا الم�ؤ�ش���رات بدرج���ة 
كب�ي�رة، وهي : تحديد الفئة الم�س���تهدفة من البرنامج )100٪(، تحديد الأ�س���ا�س 
النظري للبرنامج )100٪(، �صياغة �أهداف البرنامج )92.31٪(، بينما انطبقت 
ع���دد من الم�ؤ�ش���رات بدرجة متو�س���طة، وهي: بناء جل�س���ات البرنام���ج )٪76.92(، 
تحديد �أ�ساليب تقويم البرنامج)69.23٪(، تحديد المحتوي الأ�سا�سي للبرنامج 
للتدخ���ل  الا�س���تجابة  نم���وذج  لا�س���تخدام  علمي���ة  م�ب�ررات  تق���ديم   ،)٪69.23(
)61.54٪(، و�أخيراً انطبقت عدد  من الم�ؤ�ش���رات بدرجة منخف�ض���ة، هي: تحديد 
الم�صادر الأ�سا�سية لمحتوي البرنامج )46.15٪(، �إعداد ال�صورة الأولية والنهائية 
للبرنامج )46.15٪(، تحديد العنا�صر الب�شرية الم�شاركة في البرنامج )٪38.46(، 

تحديد البيئة الخا�صة بتطبيق البرنامج )٪30.77(.
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مقترح لإجراءات تنفيذ البرامج التدريبية القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل مع 
ذوي �صعوبات التعلم:

طبقاً لما تو�صلت �إليه نتائج التحليل البعدي للدرا�سات/الأبحاث الي ا�ستخدمت 
برامج تدريبية قائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل مع ذوي �صعوبات التعلم، يمكن 
و�صف بع�ض الاجراءات التنفيذية لنموذج الا�ستجابة للتدخل من خلال جدول )29( 

فيما يلي:
جدول)29(

الاجراءات التنفيذية لنموذج الا�ستجابة للتدخل مع ذوي �صعوبات التعلم
التنفيذالمشاركونالمرحلة

الأولي 

Tier1

خطر  تحت  - التلاميذ 

صعوبات التعلم.

- الآباء ومعلمي التعليم 

العام

1- تقديم برامج تعليمية أساسية مثبت فاعليتها علمياً.

2- وضع جدول تقييم علي مستوي المدرسة، كمراجعة مهارات القراءة 

والرياضيات ثلاث مرات علي الأقل سنوياً لتحديد الكفاءة الأكاديمية لكل 

تلميذ.

3- تحليل فعالية مناهج التعليم العام.

4- رصد معدل النمو الأكاديمي لجميع الطلاب.

5-اجراء تعديلات في أساليب التعليم.

6- مراقية جودة التعليم والتدريس من قبل المسؤولين في الإدارة أو 

المدرسة.

7- وضع خطة للتدخل العلاجي أو السلوكي.

8- تحديد الطلاب الذين ما زالوا لديهم قصور في مهارات التعلم 

الأساسية من خلال الاختبارات والمقاييس لحصولهم علي دعم إضافي 

في المرحلة )2(.

الثانية 

Tier2

إلي  الحاجة  ذوي  - التلاميذ 

دعم أكاديمي إضافي والخارجين 

من المرحلة )1(.

التعليم  وملمي  - الآباء 

العام ومديري المدرسة 

ومعلمي التربية الخاصة.

1- الاستمرار في مراقبة النمو الأكاديمي لجميع التلاميذ في الفصل 

الدراسي.

2-اجراء الفحص والتقييم الفردي.

3- تحديد نقاط القوة والضعف لدي كل تلميذ.

الصعوبة،  تلميذ) كنوع  كل  يواجهها  التي  الصعوبات  4- تحديد 

التعليم كافٍ أم غير كافٍ، ضعف الحضور، المشاركة الأكاديمية المحدودة، 

المشكلات الانفعالية والسلوكية(.

5- مراقبة جودة التعليم والتدخلات التدريبية من قِبل مدير المدرسة.

6-اتخاذ قرار بشأن فعالية الأسلوب العلاجي.

التلاميذ. استجابات  علي  بناءً  التدريبية  الاستراتيجيات  7-تعديل 

8-تقديم الاستراتيجيات التدريبية المعدلة في مجموعات صغيرة.

9- تقديم تدخلات تدريبية تكميلية.

10-زيادة وقت التدخل العلاجي مع الصعوبة المحددة.

11- رصد النمو الأكاديمي للتلاميذ.
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التنفيذالمشاركونالمرحلة

الثالثة 

Tier3

إلي  الحاجة  ذوي  - التلاميذ 

تدخلات مكثفة سواء في 

مجموعات صغيرة أو بشكل 

فردي ولمدة زمنية أطول 

والخارجين من المرحلة )2(.

التعليم  ومعلمي  - الآباء 

العام ومديري المدرسة 

ومعلمي التربية الخاصة.

1-تقديم استراتيجيات تدريبية خاصة بشكل فردي أو من خلال 

مجموعات صغيرة، مع تكثيف الوقت.

2- إجراء تقييمات فردية لقياس تقدم التلاميذ في المهارات أو 

الصعوبات المحددة.

3- الاستمرار في تحديد الصعوبات التي يواجهها كل تلميذ) كنوع 

الصعوبة، التعليم كافٍ أم غير كافٍ، ضعف الحضور، المشاركة الأكاديمية 

المحدودة، المشكلات الانفعالية والسلوكية(.

4- تقديم تدخلات تدريبية أكثر كثافة من قِبل معلمي التربية الخاصة 

والتعليم العام.

5- إحالة التلاميذ غير المستجيبين إلي خدمات التربية الخاصة.

تو�صيات الدرا�سة وبحوث مقترحة:
من خلال ما تو�صلت اليه الدرا�سة من نتائج، يمكن تقديم بع�ض التو�صيات فيما يلي:

الاهتم���ام ب�إج���راء درا�س���ات تحلي���ل بع���دي للبرام���ج التدريبي���ة ب�أنواعه���ا المختلفة -11
والمقدم���ة ل���ذوي �ص���عوبات التعل���م، لم���ا له���ذه البرامج م���ن دور مهم في م�س���اعدة 
التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم في تح�س�ي�ن المهارات الأكاديمية الأ�سا�س���ية، والتي 

تنعك�س ب�شكل �إيجابي علي تح�صيلهم الأكاديمي.
الاهتم���ام ب�إج���راء درا�س���ات تدخلية تدريبي���ة مبكرة قائمة علي نموذج الا�س���تجابة -22

للتدخل مقدمة لذوي �ص���عوبات التعلم النمائية، وذلك لتح�س�ي�ن قدرات �أطفال 
ما قبل المدر�س���ة في عمليات الانتباه والإدراك والتفكير، والتي ت�أتي بمردود جيد 

علي تح�صيلهم الأكاديمي عند التحاقهم بالمرحلة الابتدائية.
توجي���ه الأنظ���ار �إلي ا�س���تخدام نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل م���ع �ص���عوبات التعلم -33

ب�أنواعها، وذلك لاعتماده علي ثلاث مراحل تت�ضمن الت�شخي�ص والعلاج، وذلك 
للحد من �إحالة التلاميذ ب�شكل متكرر وم�ستمر �إلي خدمات التربية الخا�صة.

الاهتمام بزيادة عدد جل�سات البرامج القائمة علي نموذج الا�ستجابة للتدخل ومد -44
فترة تطبيقها، وكذلك ا�س���تخدام الثلاث مراحل (Tier1/Tier2/Tier3)، من 

�أجل الح�صول علي فعالية �أكبر لتلك البرامج في الحد من �صعوبات التعلم.
التوجي���ه ب�إ�س���تخدام نم���وذج الا�س���تجابة للتدخ���ل في تح�س�ي�ن الذاك���رة الب�ص���رية -55

ل���دي التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م، لم���ا لها من �أهمي���ة في رفع كف���اءة التلميذ 
التح�صيلية الأكاديمية.
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�ض���رورة الاهتمام عند و�ض���ع برنامج علاجي قائم علي نموذج الا�ستجابة للتدخل -66
بمعاي�ي�ر وم�ؤ�ش���رات ج���ودة البرنام���ج مثل �ص���ياغة �أه���داف البرنام���ج، وتحديد 
الفئ���ة الم�س���تهدفة م���ن البرنامج، وتحدي���د الأ�س���ا�س النظري للبرنام���ج، تقديم 
مبررات علمية لا�ستخدام نموذج الا�ستجابة للتدخل، وتحديد العنا�صر الب�شرية 
الم�ش���اركة في البرنام���ج، وتحديد الم�ص���ادر الأ�سا�س���ية لمحت���وى البرنامج، وتحديد 
�أ�ساليب تقويم البرنامج، و�إعداد ال�صورة الأولية والنهائية للبرنامج ، وتحديد 
المحتوى الأ�سا�س���ي للبرنامج، وبناء جل�س���ات البرنامج، وتحديد البيئة الخا�ص���ة 

بتطبيق البرنامج.
الاهتم���ام ب�ض���رورة ح�س���اب حج���م الت�أث�ي�ر، لأن���ه يمث���ل الوج���ه المكم���ل للدلال���ة -77

الاح�ص���ائية، فم�ؤ�ش���رات حجم الت�أثير تتميز ب�إمكانية تف�س�ي�رها ب�ش���كل م�ستقل 
ع���ن حج���م العين���ة، والتي تع���د ذات فائدة في تحدي���د المقدار الفعل���ي للفروق بين 
متو�س���طات المجموع���ات �أو درج���ة الت�ل�ازم ب�ي�ن المجموع���ات، وتعم���ل عل���ي تزويد 
الباحث�ي�ن بمعلوم���ات تتج���اوز حدود اختب���ارات الدلال���ة الإح�ص���ائية، وتمنحهم 

فهمًا وا�ضحًا للبيانات التي ح�صلوا عليها.
توجيه �أنظار باحثي ما بعد الدكتوراة �إلي �إجراء المزيد من الدرا�س���ات البرامجية -88

والقائمة علي نموذج الا�س���تجابة للتدخل مع ذوي �ص���عوبات التعلم، وخا�ص���ة �أن 
م���ا يتمتع���ون به من خبرات علمية والتي تم اكت�س���ابها من خلال الا�ش���راف علي 
الر�سائل العلمية �أو مناق�شتها ما ي�ؤهلهم ب�شكل جيد �إلي تقديم برنامج علاجي 

قائم علي نموذج الا�ستجابة للتدخل تنطبق عليه م�ؤ�شرات الجودة.
م���ن خ�ل�ال نتائج الدرا�س���ة توف�ي�ر معلومات موثقة عن �أف�ض���ل الخ�ص���ائ�ص التي -99

يج���ب �أن تتواف���ر في البرام���ج القائمة عل نموذج الا�س���تجابة للتدخ���ل، مما يتيح 
الفر�ص���ة لاتخ���اذ ق���رارات مو�ض���وعية تتعل���ق بتح�س�ي�ن وتطوي���ر تل���ك البرامج، 

وتحول دون تراكم الأخطاء وت�سهم في رفع كفاءتها.
�إن التخطي���ط لإع���داد برام���ج تدريبي���ة قائم���ة علي نم���وذج الا�س���تجابة للتدخل 1010

ينبغ���ي �أن يك���ون وف���ق ر�ؤية علمية �س���ليمة، ومن ث���م يجب تزوي���د القائمين على 
�إع���داد وتنفي���ذ تلك البرامج بمعلومات �ص���ادقة ت�س���هم في تحدي���د مواطن القوة 
في تل���ك البرامج والعمل على تنميتها وت�ش���خي�ص مواطن ال�ض���عف والعمل على 

علاجها.
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