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مقدمة :
     تعد مرحلة ما قبل المدر�سة وبالأحرى مرحلة الطفولة المبكرة من �أهم الفترات في 
تكوين �شخ�صية الطفل؛ فهي ركيزة مهمة في حياة الطفل وهي مرحلة تكوين و�إعداد؛ 
فيها تر�سم �شخ�صية الفرد م�ستقل, وفيها تت�شكل العادات والاتجاهات ونمو الميول 
والتقاليد  القيم  وتمثل  وتتك�شف,  المهارات  وتتكون  القدرات  وتتفتح  والا�ستعدادات, 
والأنماط ال�سلوكية, وتحدد م�صير نموه في الم�ستقبل, وبذلك فهي �أهم المراحل التي 
يمر بها الإن�سان في حياته؛ نظرًا لقابليته للت�أثر ال�شديد بما يحيط به من عوامل 
مختلفة ت�ؤثر على نموه بوجه عام, وعلى ما عنده من خ�صائ� صو�سمات �شخ�صية.
         وبما �أن فترات ما قبل المدر�سة في حياة الطفل لي�ست مجرد كونها بداية �سل�سلة 
طويلة من التغيرات, بل �إنها �أك ثرمراحل نمو الإن�سان �أهميةً وت�أثيًرا فيما يليها من 
مراحل؛ فقد ثبت علميًا �أن مرحلة الطفولة المبكرة تعد مرحلة �أ�سا�سية تبنى عليها 
واللغوية  والعقلية,  والإدراكية,  الح�سية,  للا�ستثارة  و�أن  تليها,  التي  النمو  مراحل 
وا�ستمرار نموه  الطفل,  �شخ�صية  تكوين  المرحلة �آثارًا �إيجابية في  ال�سليمة في هذه 
تعلمه �أو في مواجهة متطلبات الحياة  �سنوات  �سواء في  الم�ستقبلية  ال�سوي في حياته 
التعليمي؛ لأنها مرحلة تربوية  ال�سلم  الأ�سا�س في  المتعددة فيما بعد, فهي  العملية 

تعليمية �ضرورية للتمهيد لم�سار العملية التربوية )نجوى عبد الجواد, 1990(.
           ويعد مجال �صعوبات التعلم بمثابة فئة جديدة ن�سبيًا من تلك الفئات التي 
ت�ضمها التربية الخا�صة, ومع ذلك فهي تعت برالآن �أك برفئة من هذه الفئات؛ حيث 
ت�ضم �أك ثرمن ن�صف عدد الأطفال الذين يتم قبولهم في التربية الخا�صة. و�إذا كانت 
الأ�سا�س على وجود محتوى �أكاديمي مع يني�صعب على  التعلم تعتمد في  �صعوبات 
الطفل �أن ي�صل بم�ستوى تح�صيله فيه �إلى ما يوازي ن�سبة ذكائه التي عادةً ما تقع 
المدر�سة؛ حيث لا  العادي؛ ف�إن الأمرلا  يكون كذلك في مرحلة ما قبل  الم�ستوى  في 
قبل  المهارات  تلك  توجد  ولكن  عنه,  نتحدث  الذي  الأكاديمي  المحتوى  ذلك  يوجد 
الأكاديمية التي يمكن من خلالها التنب�ؤ �إلى حد كبير بما يمكن �أن ت�ؤول الأمور 
�إليه بالن�سبة لذلك الم�ستوى الأكاديمي للطفل, وبذلك ف�إن التعرف المبكر على ه�ؤلاء 
التعلم, ومنع تفاقمها �أو زيادتها  الإ�سهام في الحد من �صعوبات  ��شأنه  الأطفال من 
 ,ًاوكذلك الحد مما يمكن �أن يترتب عليها من �آثار �سلبية بالن�سبة للطفل                        م�ستقبل

)عادل عبد الله محمد  , 2013, 54(.
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في  الأ�شياء  يتم تمثيل  من خلالها  التي  الرئي�سة  العملية  هو  الإدراك  ويعد             
منها  الإدراك  من  ،وهناك �أنواع  بها  الخا�صة  المعاني  و�إعطائها  الخارجي  العالم 
الإدراك الب�صري الذي يلعب دوراً بالغ الأهمية في عمليات التعلم والذي يعت� برأك ثر
العمليات المعرفية في معالجة وتجهيز المعلومات, كما �أن الإدراك الب�صري يلعب دورًا 
بالغ الأهمية في التعلم الدرا�سي، ونجد الأطفال الذين يعانون من خطر التعر� ض
ب�صرياً  تمييزاً  تتطلب  التي  المهام  في  ملمو�سة  م�شكلات  لديهم  التعلم  ل�صعوبات 
وال�صور،  الهند�سية  والت�صميمات  والأ�شكال  الأعداد  وكذلك  والكلمات  للحروف 
وكافة الأ�شكال المرئية �أو التي ت�ستقبل من خلال الو�سيط الحا�سي الب�صري، وت�شير 
التعلم �إلى �أن ه�ؤلاء  التي �أجريت على الإدراك الب�صري لذوي �صعوبات  الدرا�سات 
الأطفال المعر� ينضلخطر واحدة �أو �أكثر من ال�صعوبات الأكاديمية التالية :�صعوبة 
الإغلاق  في  و�صعوبات  والأعداد،  والمقاطع  الكلمات  و  والحروف  للأ�شكال  التمييز 
الب�صري ،و�صعوبات في �إدراك العلاقات المكانية، و�صعوبات في التعرف على الأ�شياء 
والحروف ،و�صعوبات في �إدراك معكو�س ال�شكل �أو الرمز، و�صعوبات في �إدراك الكل و 

الجزء)فتحي م�صطفى الزيات، 2015(.
الوقفي )2003, �ص. 43(, وكذلك عبد الحميد �سعيد ح�سن         كما يرى را�ضي     
المعلومات  معالجة  في  خلل  ترجع �إلى  الب�صري  الإدراك  م�شكلات  67( �أن    , 2006(
الب�صرية في الدماغ, ولي�س ل�ضعف في القدرة على الإب�صار, وتبدو مظاهره في معاناة 
الطفل في مهارة �أو �أك ثرمن مهارات الإدراك الب�صري, والتي منها: التمييز الب�صري, 
والإغلاق الب�صري, و�إدراك العلاقات المكانية, وتمييز ال�شكل عن الأر�ضية, والت�آزر 

الحركي الب�صري.

م�شكلة البحث :
     تكمن م�شكلة الدرا�سة الحالية في تدني مهارات الإدراك الب�صري لدى �أطفال   
والبحوث  الدرا�سات  تبينه  ما  وهذا  التعلم,  �صعوبات  لخطر  المعر� ينض الرو�ضة 
الب�صري  الإدراك  �ضعف  والتي �أ�شارت �إلى  الباحث-,  اطلاع  حدود  في  ال�سابقة- 
قامت  التي  الدرا�سة  مثل  التعلم,  �صعوبات  المعر� ينضلخطر  الرو�ضة  لدى �أطفال 
المعر� ينض الرو�ضة  �أن �أطفال  والتي �أثبتت من خلالها  �سعيد )2015(,  بها نيرفان 
لخطر �صعوبات التعلم يعانون من تدن وا�ضح في مهارات الإدراك الب�صري, وبخا�صة 
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)2015( �أن  عمادي  نورا  درا�سة  كما �أو�ضحت  �سنوات,   )6  -5( ب ين فيما  الأعمار  في 
العديد من �أطفال الرو�ضة المنبئ ينب�صعوبات التعلم لديهم نق� صفي مهارات الإدراك 
فوجد  الباحث,  بها  قام  التي  الا�ستطلاعية  الدرا�سة  خلال  من  ا  و�أي�ضً الب�صري, 
الباحث �أن كثيًرا من ريا� ضالأطفال تعتمد على ممار�سات و�أ�ساليب تقليدية, الأمر 

الذي لا يوفر �أدوات تعطي لمهارات الإدراك الب�صري �أهمية خا�صة؛

ويمكن �صياغة م�شكلة الدرا�سة في ال�س�ؤال الآتي:
     ما الخ�صائ� صال�سيكومترية لمقيا�س الإدراك الب�صري لأطفال الرو�ضة المعر� ينض

لخطر �صعوبات التعلم ؟

�أهداف الدرا�سة 
11 �صعوبات . لخطر  المعر� ينض الرو�ضة  لأطفال  الب�صري  الإدراك  مقيا�س  بناء 

التعلم.
22 التحقق من الخ�صائ� صال�سيكومترية للمقيا�س ..

�أهمية الدرا�سة 
          ترجع �أهمية الدرا�سة �إلى �إ�ضافة مقيا�س الإدراك الب�صري لأطفال الرو�ضة 
المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم للمكتبة العربية , وذلك م�ساعدة �أطفال الرو�ضة 
                           ,  لديهم الب�صري  الإدراك  مهارات  تنمية  في  التعلم  �صعوبات  لخطر  المعر� ينض
و م�ساعدة الباحث ينلإجراء المزيد من الدرا�سات في تنمية الإدراك الب�صري للأطفال 

المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم.

م�صطلحات الدرا�سة

11 .  Psychometric  characteristics الخ�صائ�ص ال�سيكومترية
           يق�صد بها الخ�صائ� صال�سيكومترية للاختبار بمعاملات �صدق وثبات فقرات 
�أبعاد المقيا�س،    حيث   ي�شير ال�صدق �إلى : �أن فقرات المقيا�س تقي�س بدقة و�أعدت من 
�أجل قيا�سه، والثبات هو : �أن يعطى الاختبار نف�س النتائج �إذا ما تم �إعادة تطبيقة 
على نف�س العينة مرة �أخري . �أمثال الات�ساق الداخلي , والتجزئة الن�صفية بطريقة 

جتمان و�سبيرمان .
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learning disabilitie 2 - - �صعوبات التعلم
     تعرف اللجنة الوطنية الأمريكية الم�شتركة �صعوبات التعلم ب�أنها: "م�صطلح عام 
ي�شير �إلى مجموعة غير متجان�سة من الا�ضطرابات التي تظهر على هيئة �صعوبات 
, �أو  القراءة , �أو  التحدث , �أو  الا�ستماع على  القدرة  وا�ستخدام  اكت�ساب  في  دلالة  ذات 
الكتابة, �أو التفكير, �أو القدرة الريا�ضية؛ �أي القدرة على �إجراء العمليات الح�سابية 
المختلفة, وتعد مثل هذه الا�ضطرابات جوهرية بالن�سبة للفرد, ويفتر�ض �أن تحدث 
له ب�سبب حدوث اختلال في الآداء الوظيفي للجهاز الع�صبي المركزي, كما �أنها قد 
تحدث في �أي وقت خلال فترة حياته, هذا وقد تحدث م�شكلات في ال�سلوكيات الدالة 
على التنظيم الذاتي, والإدراك الاجتماعي, والتفاعل الاجتماعي �إلى جانب �صعوبات 

.)321 2008, �ص.  وكوفمان,  التعلم" )هالاهان, 

 Children at risk of learning التعلم  الأطفال المعر�ضون لخطر �صعوبات   - 3
:disability

     يعرف عادل عبد الله محمد )2006( الأطفال المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم 
الأكاديمية �أثناء  قبل  المهارات  في  الق�صور  من  يعانون  الذين  "الأطفال  ب�أنهم: 
التحاقهم بالرو�ضة؛ مما ي�ؤدي فيما بعد �إلى �أن يعاني الطفل من �صعوبات تعلم في 

القراءة, �أو الكتابة, �أو الح�ساب".

:visual perception 4 – مهارات الإدراك الب�صري
     يعرف ب�أنه: "قدرة الفرد على اكت�ساب ومعرفة الأ�شكال الب�صرية المعرو�ضة �أمامه, 
كما ي�شتمل على ت�شغيل المعلومات ذات ال�صلة بهذه الأ�شكال من خلال مجموعة من 
الذاكرة  مراكز  في  المعلومات  هذه  وتخزين  والترميز,  كالتمييز,  المعرفية  العمليات 

لا�سترجاعها عند الحاجة �إليها".
   وتت�ضمن المهارات التالية : )الإدراك الب�صري- التمييز الب�صري- �إدراك العلاقات 
المكانية- التمييز ب ينال�شكل والخلفية- الإغلاق الب�صري- ثبات ال�شكل(, وفيما يلي 

تعريف لهذه المفاهيم:

و�إعطائها  الب�صرية  المثيرات  ت�أويل وتف�سير   الإدراك الب�صري: هو قدرة الطفل علي 
المعاني والدلالات.
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وقد تم ت�صنيف مهارات الإدراك الب�صري لخم�س مهارات, هي:

11 التمييز الب�صري: هو قدرة الطفل على التعرف على ال�صورة ال�صحيحة عن بقية -
ال�صور المختلفة.

22 �إدراك العلاقات المكانية: هي قدرة الطفل على التعرف على اتجاهات الأ�شكال.-

33 اختيار مثير - على  التركيز  الطفل على  قدرة  ال�شكل والخلفية: هو  التمييز بين 
محدد مع تجاهل كل المثيرات الأخرى غير ذات ال�صلة.

44 �إغلاق الب�صري: هو قدرة الطفل على �إدراك ال�شكل الكلى عندما يفقد جزء من -
�أجزائه.

55 مع - ثابت  �شيء  على �أنها  الأ�شياء  على �إدراك  الطفل  قدرة  هو  ال�شكل:  ثبات 
اختلاف عددمرات تكرارها.

الإطار النظرى والدرا�سات ال�سابقة :
: مفهوم الأطفال المعر�ينض لخطر �صعوبات التعلم:  �أولًا

     يعرف عادل محمد )2015, �ص. 9( الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم   
و لا الأقل،  على  متو�سط  ذكائهم  ومعامل  الأطفال،  من  متجان�سة  غير  فئة  ب�أنهم 
عليه  يترتب  مما  الدرا�سي؛  ال�صف  داخل  العادية  التعليم  من �أ�ساليب  ي�ستفيدون 
المعلمون والآباء  المختلفة؛ لذلك يلاحظ  الدرا�سية  المـواد  تعلـم  فيما بعد ق�صور في 
انخفا� ضم�ستواهم التح�صيلي الفعلي عن تح�صيلهم المتوقع, و لايعانون من حرمان 

بيئي �أو ا�ضطرابات انفعالية.
      لقد �أ�شارت درا�سة فكري متولي، و�شتوي القحطاني )2016، � ص�ص.171-170( 

�إلى �أن �أهم الم�شكلات التي يعاني منها التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم هي ما يلي:
الأ�سا�سية �� ال�سمة  هو  الدرا�سي  التخلف  الدرا�سي:  التح�صيل  في  �صعوبات 

درا�سية  لم�شكلة  وجود  ف لا التعلم؛  في  �صعوبات  من  يعانون  الذين  للتلاميذ 
جميع  في  ق�صور  من  يعانون  التلاميذ  فبع� ض التعلم،  �صعوبات  بوجود  �إ لا
مو�ضوعات الدرا�سة، والبع� ضالآخرقد يعاني من ق�صورفي مو�ضوع واحد �أو في 

مو�ضوعين،ويمكن �أن يظهر ذلك في الجوانب الأكاديمية التالية:  
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أ , �أو �إ�ضافة, 	- حذف في:  ال�صعوبات  هذه  وتتمثـل  بالقراءة,  الخا�صة  ال�صعوبات 
الأحرف  وقلب  وتكرار  الكلام،  في  الأحرف  الكلمات �أو  بع� ض   , �أو �إبدال
القراءة                                    عملية  وبطء  المت�شابهة،  الأحرف  ب ين التمييز  في  و�ضعف  وتبديلها، 

 .(Lerner & Johns,2014, p.16)
ب الب�صر والحركة؛ 	- الان�سجام ب ين بالكتابة, وتتمثل في:عدم  ال�صعوبات الخا�صة 

م�سك  كتابية  ا�ضطرابات  من  يعانون  الذين  الأطفال  بع� ض فقدلا ي�ستطيع 
القلم، وقد يواجه البع� ض�صعوبةً في بع�ض الحروف فقط، وتحتل الكتابة المركز 
الأول في هرم تعلم المهارات والقدرات اللغوية )�أحمد �أبو �سعد،2012، �ص. 160(.

العلاقة �� معرفة  وعدم  الخلط  في  وتتمثل  بالح�ساب:  الخا�صة  ال�صعوبات 
الرقم،  �صوت  �سماع  عند  الكتابة  في �أثناء  عليه  يدل  الذي  والرمز  الرقم  ب ين
و�صعوبة في التمييز ب ينالأرقام ذات  الاتجاهات المعاك�سة، و�صعوبة في ا�ستيعاب 
والق�سمة                           وال�ضرب  والطرح  كالجمع  الح�ساب  في  الأ�سا�سية   الخا�صة  المفاهيم 

)�أحمد الحوامدة،2019، �ص. 42(.
ثلاثة �� ال�صعوبات �إلى  هذه  وتنق�سم  والحركي:  الح�سي  الإدراك  في  �صعوبة 

الإدراك  في  و�صعوبة  الب�صري،  الإدراك  في  �صعوبة  وهي:    , رئي�سة مجالات 
ال�سمعي، و�صعوبة في الإدراك الحركي والت�آزر العام.

ا�ضطرابات اللغة والكلام: يعاني كثير من ذوي �صعوبات التعلم من واحدة �أو ��
�أك ثرمن م�شكلات الكلام واللغة، فقد يقع التلاميذ في �أخطاء لغوية ونحوية؛ 
حيث قد تقت�صر �إجاباتهم عن الأ�سئلة بكلمة واحدة، وقد يقومون بحذف بع� ض
الكلمات من الجملة، وقدلا يكون ت�سل�سل الجملة دقيقًا، �أو�إ�ضافة كلمات غير 

مطلوبة، وقد يجدون �صعوبة في بناء جملة مفيدة على قواعد لغوية �سليمة.
في  �� �صعوبات  من  يعانون  الذين   التلاميذ  التفكير: �إن  عمليات  في  �صعوبة 

لديهم،  التفكير  عمليات  في  �صعوبات  ت�شير �إلى  دلالات،  لديهم  تظهر  التعلم 
بالا�ستجابة،  يقوموا  قبل �أن  لتنظيم �أفكارهم  وقت طويل  يحتاجون �إلى  وقد 
وقد يكون لديهم القدرة على التفكير الح�سي، وقد يعاني ه�ؤلاء التلاميذ من 
الاعتماد الزائد على المدر�س، وعدم القدرة على التركيزوال�لاصبة وعدم المرونة.
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          وي�شير عادل محمد ) 2012, � ص�ص. ١٤١ - ١٤٩ ( �إلى �أن هناك العديد من 
المعر� ينضلخطر  من  ب�أنه  الطفل  مع  منها  العديد  انطباق  يعني  التي  الخ�صائ� ص
الت�شخي� ص يتم  كم�ؤ�شرات �أ�سا�سية  تعمل  الخ�صائ� ص تلك  التعلم؛ �أي �أن  �صعوبات 

المبكر في �ضوئها، ومن �أهم هذه الخ�صائ�ص ما يلي:
• �أن يجد الطفل �صعوبة في الالتزام بالتلعليمات, واتباع في ما تطلبه منه.	
• �أن يجد الطفل �صعوبة في اتباع التعليمات التي تم توجيهها له.	
• �أن ينطلق في وقت مت�أخر.	
• �أن تواجهه م�شكلات فيما يتعلق بالمفردات اللغوية, وفي تحديد واختيار الكلمة 	

ال�صحيحة.
•  وجود �صعوبة في نطق الكلمات بطريقة �صحيحة.	
• وجود ق�صور وا�ضح في التراكيب اللغوية من حيث الكم والمحتوى. 	
• ت�شتت انتباهه ب�سهولة، وق�صر مدى الانتباه. 	
• ب ين	 الب�صري  التمييز  و�صعوبة  الب�صري،  بالإدراك  تتعلق  م�شكلات  حدوث 

المثيرات المختلفة, �أو التمييز ال�سمعي للأ�صوات المختلفة.
• عدم قدرته على �أن يربط ب ينال�صوت والحيوان الذي ي�صدر ذلك ال�صوت.	
• �صعوبة تذكر الكلمات التي يتم نطقها.	

ثانيا :  الإدراك الب�صري

 1 - مفهوم الإدراك:
     هو �أحد العمليات المعرفية النف�سية التي تت�ضمن التعرف, والتنظيم, والترجمة, 
محرو�س,                  )منال  م�ستخل� ص معنى  والو�صول �إلى  الح�سية,  المعلومات  تف�سير  �أو 

ومنى �صابر, 2013(.
     وتعد عملية الإدراك عملية غير م�ستقلة عن العمليات المعرفية الأخرى, و�إنما 
ت�شكل عملية ديناميكية ب ينتلك العمليات؛ فهي تت�أثر بالتعلم ال�سابق وكذلك ت�ؤثر 

فيه )ليرنر، وجونز, 2014(

2 - مفهموم الإدراك الب�صري:
     يعرف Robin (1998, p. 26) الإدراك الب�صري ب�أنه: " القدرة على تف�سير 
�صور  الب�صري �إلى  المثير  لها, وتحويل  المنا�سب  المعنى  و�إعطائها  الب�صرية  المثيرات 
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Hyerle (2004, p. 23) الإدراك الب�صري ب�أنه:               ذهنية ي�سهل �إدراكها", ويعرف 
"عملية ت�أويل وتف�سير المثيرات الب�صرية و�إعطائها المعاني والدلالات, وتحويل المثير 
الب�صري من �صورته الخام �إلى �صورة ذهنية مدركة يختلف في معناه ومحتواه عن 

العنا�صر الداخلة فيه".
     كما يعد الإدراك الب�صري قدرة مهمة لإدراك الأ�شياء المرئية وتنظيمها في عقل 
الإن�سان؛ حيث �أن هذه القدرة ت�ساعد على ت�سجيل الأفكار والمعلومات ب�صورة منظمة 
بغر� ضعر� ضما يمكن عمله �أو معالجته تجاه مو�ضوع ما ب�صورة وا�ضحة المعالم، 
الح�س  جهاز  هو  والب�صر   ,)  20 �ص.   ,٢٠٠٥ ال�سميد،  �سهيلة �أبو  عبيدات،  )ذوقان 
الأول الذي يتم من خلاله تكوين العمليات، حيث �أن �أك ثرعمليات التفكير �أهمية 
ت�أتي مبا�شرةً من �إدراك الفرد للعالم من حوله عن طريق الب�صر, ويرتبط الإدراك 
الب�صري بعملية الملاحظة التي تعد الخطوة الأ�سا�سية في اكت�ساب المعرفة، كما �أنها 
تعد من �أهم العمليات العقلية المعرفية التي يتعامل بها الفرد مع المثيرات البيئية 
لكي ي�صوغها في منظومة فكرية تع برعن مفهوم ذي معنى ي�سهل علميات التوافق 
 ,)Moor, 2006, p. 2) والاجتماعية المادية  بعنا�صرها  به  المحيطة  البيئة  مع 
العقل بمثيرات مرئية، ويترتب على ذلك  ا�ستثارة  ين��شأ نتيجة  الب�صري  والإدراك 
ثم  ومن  الحل،  الاقتراب من  ما �أو  م�شكلة  على حل  ت�ساعد  �أو �أك ثر �إدراك علاقة 
فهو يرتبط ب�صورة مبا�شرة بالجوانب الح�سية الب�صرية، حيث يحدث هذا النوع من 
عمليات التفكير عندما يوجد تن�سيق متبادل ب ينما يراه المتعلم من �أ�شكال ور�سومات 
المعلومات  ومعالجة  الر�ؤية  على  معتمدة  عقلية  نتاجات  من  يحدث  وما  وعلاقات، 

المرئية ) محمد عبد المعبود، ٢٠٠٥, �ص. ٧٦ (. 
     ولذا ي�ؤكد المتخ�ص�صون في علم النف�س والتربية على �أن الإدراك الب�صري يمثل �أحد 
الركائز المهمة لعملية تجهيز ومعالجة المعلومات؛ حيث يعك�س الإدراك قدرة الفرد 
المت�ضمنة  والمعاني  وال�شكلية  الرمزية  وخ�صائ�صها  ودلالاتها،  المعلومات  على تمييز 
في  وتختزن  المعلومات  تنقل  وعندئذ  المعلومات،  وحدات  ب ين التمييز  وكذلك  فيها، 
الذاكرة وت�صبح متاحة للا�سترجاع والا�ستخدام الفوري, ومع اكت�سـاب المتعلم لهذه 
المهارات ي�صبح هذا الم�ستوى من التجهيز �أليًا، ويحدث ب�أقل قدر من وعي المتعلم، و لا
يخ�ضع لل�ضبط ال�شعوري له، وحتى ت�صبح هذه العمليات �آلية �أو �أوتوماتيكية فيما 

بعد ) فتحي م�صطفى الزيات، 2002, �ص. 113(. 



المجلد الثالث ع�شر - العدد )47( �أبريل 2024 م مجلة التربية الخا�صة

 11 

المدركة،  والمثيرات  المتعلم  لكل من  الإدراكية  بالخ�صائ� ص وتت�أثر هذه الخطوة         
مجال  في  تتحكم  وعوامل  محددات  من  عليه  ينطوي  وما  الإدراكي,  وال�سياق 
� ينأ�شكال الات�صال الب�صرية واللفظية  الإدراك، وبالتالي يجمع الإدراك الب�صري ب
المو�ضوعات  لر�ؤية  الأف�ضل  والفهم  الات�صال  و�سيط  بالإ�ضافة �إلى �أنه  الأفكار،  في 
على  القائم  الا�ستنتاج  من  نوع  الب�صري  الإدراك  �أن  يدعم  مما  فيها؛  والتفكير 
المرئية                                                                         الأ�شياء  من  المكت�سبة  المعلومات  على  التي تحتوي  العقلية  ال�صور  ا�ستخدام 

)كو�ستاوكاليك، 2000, �ص. 42 (. 
     والإدراك هو الو�سيلة التي يت�صل بها الإن�سان ب�صفة عامة مع البيئة المحيطة به, 
فهو عملية يتم بها معرفة الان�سان للعالم الخارجي عن طريق التنبيهات الح�سية, 
وتنطوي عملية الإدراك على قدرات ف�سيولوجية تتعلق بوظائف الأع�ضاء وتتحكم 
في �آليات الإدراك الب�صري, كما تتعلق بالقدرات العقلية والنف�سية التي تت�ضافر مع 
العوامل  تعك�س  التي  الفردية  الفروق  منظور  من  وتت�شكل  الف�سيولوجية  القدرات 
الثقافية والبيئية للم�ستقبل, ويقوم الذهن بدوره في نقل هذا الانطباع من العالم 
الب�صري مهارات متعلقة  الا�ستقبال  وتتطلب عملية  الخارجي على هيئة خارجية, 
المدرك,  بالفرد  المو�ضوعات  وحركة  و�شكل  وحجم  بموقع  الإح�سا�س  على  بالقدرة 
ويتحكم م�ستوى الن�شاط الذهني للفرد وقدرته على الانتباه في مواقفه من المظاهر 

المرئية )راندا المنير, 2008(.
     وقد ذكر فرماوي محمد فرماوي )2003( في درا�سته �أن نمو الإدراك الب�صري 

للطفل يت�أثر بثلاثة عوامل, هي:
11 البحث عن ال�صور الب�صرية والاحتفاظ بها, وهي تختلف على ح�سب قدرة �إب�صار -

الطفل من طفل �إلى �آخر, كما يرجعلا هتمامات الطفل واحتياجاته وميوله.
22 تميز ال�صور الب�صرية وتحديد معالمها ور�سومها.-
33 الطفل - ملاحظة  خلال  من  وت�أتي  معانيها,  وفهم  الب�صرية  ال�صور  تف�سير 

بالعالم المحيط به.
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مهارات الإدراك الب�صري:

11 -Visual Discrimination التمييز الب�صري
و�إدراك �أوجه  الأ�شكال،  ب ين التمييز  على  القدرة  الب�صري �إلى  التمييز  ي�شير         
ال�شبه و�أوجه الاختلاف بينها، من حيث اللون وال�شكل والحجم والنمط والنوع..... 
والر�سم  والريا�ضيات  والكتابة  القراءة  الطفل  لتعلم  �ضرورية  القدرة  وهذه  �إلخ, 
)محمد عبد الحليم ح�سب الله، 2001, �ص. 126(, وتو�ضح الأدبيات التربوية �أن قدرات 
التمييز الـب�صري للطفل في هذه المرحلة ترتبط بقدرته على الملاحظة الح�سية التي 
تت�ضمن �إدراك الألوان؛ حيث ي�ستطيع �أن يتعرف على جميع الألوان, و�أن يميز بينها, 
ولكنه ي�صعب عليه التعرف على الدرجات المتفاوتة للون الواحد، كما �أن قدرته على 
�إدراك �أوجه الاختلاف ب ينالألوان ت�سبق قدرته على �إدراك �أوجه الت�شابه والتماثل 
بينهم، كما ي�ستطيع �إدراك الأحجام حيث ي�ستطيع �أو� لاإدراك الأحجام الكبيرة ثم 
ال�صغيرة، ثم المتو�سطة، ويمكن �أن يدرك الطفل الأ�شكال، حيث ي�ستطيع �إدراك �أوجه 
الاختلاف ب ينالأ�شياء قبل �إدراك �أوجه الت�شابه بينها ) عزة خليل ، ٢٠٠٦: 3٤ - ٣٦ (. 
     وجدير بالذكر �أنه يوجد حقيقة واقعة في الإدراك والتمييز الب�صري، مفادها   
هو �أنه توجد فروق ب� ينإدراك الأ�شكال و�إدراك الحروف والكلمات ب�صريًا؛ فالأ�شياء 
عند �إدراكها  ب�صريًا لا تت�أثر بانعكا�س و�ضعها في الفراغ �أو اتجاهها، فالكر�سي يظل 
� ًاأو م�ستويًا, �صغيًرا �أو  كر�سيًا مهما كان و�ضعه في الفراغ �سواء نظر �إليه الطفل مائل
كبيًرا، والحيوان يظل عند �إدراكه ب�صريًا حيوانًا �سواء ك� برأو �صغر �أو نظر �إليه من 
الأمام �أو من الخلف �أو جال�سًا �أو واقفًا, �أما �إدراك الحروف والكلمات والرموز المرئية 
وكذلك  النظر �إليها،  زاوية  الفراغ �أو  في  و�ضعها  باختلاف  ب�صريًا  فيتغير �إدراكها 
بتغيير نهاياتها واتجاهاتها، فهناك فروق كبيرة ب� ينإدراك ) ب ، ت (، و )�س، � ش(، 
و ) ٢ ، 6 (، و ) 7 ، 8 ( ب�صريًا بتغير و�ضعها؛ �إذ ي�ؤدي هذا التغير �إلى تغير المعنى، ومن 
ثم تعد القدرة على التمييز الب�صري متطلب �سابق و�أ�سا�سي لتهيئة الطفل للا�ستعداد 
على  وبناءً   )  89 �ص.   ,2003 الحميد،  عبد  ال�سيد   ( والريا�ضيات  والكتابة  للقراءة 
الر�أي ال�سابق يمكن تو�ضيح �أن القدرة على التمييز الب�صري لدى الأطفال تعتمد 
على ا�ستغلالهم للحوا�س الح�سية الب�صرية في جمع وتحليل المعلومات وتف�سيرها في 
�أثناء فح�صهم وا�سكت�شافهم للأ�شياء المحيطة والتي تكون غالبًا من الأ�شياء الم�ألوفة 

بالن�سبة لديهم ) منال عبد الفتاح، ٢٠٠٥, �ص. 64 (.
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22 الإغلاق الب�صري-
�صيغته  ل�شيء مع ينمن خلال  الكلية  ال�صيغة  على  التعرف  على  القدرة  وهو         
الكلية  ب�صورتها  الأ�شياء  على  يتعرف  على �أن  قادرًا  المتعلم  يكون  وفيه  الجزئية, 
ال�شاملة من خلال ر�ؤية جزء فقط منها؛ فمخ الإن�سان يميل دائمًا �إلى �إدراك الأ�شياء 
في �صورتها الكلية بالرغم من ر�ؤية الجزء فقط, كما هو الحال في القدرة على قراءة 

الكلمة بطريقة �صحيحة حتى و�إن كان ينق�صها حرف �أو اثنان.

33 -Perception Spatial Relations إدراك العلاقات المكانية�
الأ�شياء  موا�ضع  تعريف  على  المتعلم  "قدرة  المكانية:  العلاقات  ب�إدراك  يق�صد         
بالن�سبة  الأ�شياء  موا�ضع  واتجاهات  البع�ض،  ببع�ضها  الأ�شياء  وعلاقات  الفراغ،  في 
لبع�ضها البع� ضوبالن�سبة له" ) عزيزة  اليتيم، 2005، �ص. 64 (, ويمكن ملاحظة �أن 
الأطفال في هذه المرحلة ينمو لديهم فهم لبع� ضالعلاقات المكانية من خلال لعبهم 
فهم يزحفون حول، وعلى، وتحت �أي �شيء, وكذلك ي�سعون دومًا �إلى و�ضع �أنف�سهم 
ي�صنعونها من خلال م�ساحة مفتوحة, فمثلا:  ابتكارهم  لحدود  فراغ في �أثناء  في 
نلاحظ �أحد الأطفال قد �أحاط لعبه بحبل طويل، وهو ي�ستمتع بتكرار تلك الخبرة 
هذه  وكل  ..... �إلخ,  بالحجرة  الموجودة  الأ�شياء  اللعب �أو  من  بدائرة  نف�سه  ب�إحالة 
الخبرات الطبيعية تنمي لديهم التمييز الب�صري المكاني للأ�شياء المرئية في محيط 

بيئتهم ) عواطف �إبراهيم، 2004, �ص. ١٤٧ (
تكون  التي  والمعلومات  الحقائق  يمثل  المكانية  للعلاقات  الب�صري  والإدراك         
المدر�سة  يقوم عليها �أ�سا�سًا معرفة �أطفال ما قبل  التي  الأولية  الفراغية  العلاقات 
بمفهوم المكان؛ ولذلك ف�إن تعلم الطفل العلاقات المكانية يرتبط بنمو ن�شاط الطفل 
الب�صري الحركي للمثيرات المرئية، كما ترتبط القدرة الإدراكية المكانية بالنجاح في 
تعلم اللغة والريا�ضيات، فالطفل الذي يتملك هذه القدرة يتي�سر له تمييز الأرقام 
ذات الاتجاهات المنعك�سة, مثل: ) 2 ، 6 (، و ) 7 ، 8 (, وتعلم القيم المكانية للأعداد, 
ومعرفة و�إنتاج الأ�شكال والت�صميمات الهند�سية، والتمييز ب ينالنقود، كما ي�ستطيع 
التمييز ب ينالحروف المت�شابهة, مثل: ) ب ، ت ، ث (، ون�سخ الأ�شكال والكتابة على خط 
م�ستقيم, كما �أن الق�صور في التمييز الب�صري المكاني قد ينتج عنه �أنواع مختلفة من 
الم�شكلات التي تتداخل في تعلم اللغة والريا�ضيات؛ ففي بع�ض الحالات يقوم الأطفال 
بتبديل الأعداد )٢ ، 6(، و ) 7 ، 8 (, �أو بتبديل و�ضع النقط فوق الحروف ) ب ، ت ، ث (؛
.(Idon, 2003) و�أ�سفل � ينأعلى  ب , �أو  والي�سار اليم ين ب ين يميزون   لا  لأنهم
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44 -Figure Ground Discrimination تمييز ال�شكل والخلفية
, �أو تمييز ال�شيء,  "القدرة على ف�صل        يق�صد بالتمييز ب ينال�شكل والأر�ضية:    
�أو ال�شكل من الأر�ضية �أو الخلفية المحيطة به؛ بمعنى اختيار المثيرات المطلوبة ب ين

.(Her shknwitz, 1999: 39 )  مجموعة من المثيرات الأخرى
     وت�شير الأدبيات التربوية �إلى �أن �إدراك الطفل للتمييز ب ينال�شكل والخلفية يكون 
نتيجة اكت�سابه مفهوم ديمومة الأ�شياء، وديمومة المناظر التي تمثل الأر�ضية التي 
ت�ضم الأ�شياء المرئية ذات الألوان الأ�شكال والأحجام المختلفة, بالإ�ضافة �إلي ا�ستيعابه 
العلاقات الفراغية التي ترتبط بال�شكل والأر�ضية, وت�شمل: علاقات الجوار، والت�شابه، 
والانف�صال، والتطاب ، والتتابع, والامتداد, واللاامتداد، والحدود، والمجالات المثقوبة 
.(Gersten, 2005, p. 296) خارجها  المجالات �أو  داخل  والتواجد  والم�صمتة، 
من  يكون  الأ�شياء  ديمومة  لمفهوم  الطفل  ا�ستيعاب  تو�ضيح �أن  يمكن  ولذلك         
خلال تعرف الطفل على الأ�شياء من جوانب مختلفة, ا�سمها، و�شكلها، ، وظهورها, , 
وتتبع م�ساراتها، ومقاربة الأ�شياء و�إبعادها, وبذلك يدرك ثبات المرئيات وديمومتها 
 ًاعن ت�صوره  لتنقلاته وحركته الذاتية في  وارتباط الأ�شياء وبع�ضها من جهة ف�ضل

 (Renee, 2002: 18.  المكان من جهة لأخرى
     وترتبط مهارة تمييز ال�شكل والخلفية بالانتقائية في الانتباه و�سرعة الإدراك، 
المرئي)                  )ال�شكل  الهدف  المثير  ب ين بالتمييز  يقوم  الطفل �أن  على  يتعين  حيث 

والمثيرات الأخرى )الأر�ضية �أو الخلفية(.
      ولذا ف�إن مهارة تمييز ال�شكل والخلفية تتطلب من الطفل القدرة على التركيز 
على اختيار المثيرات المطلوبة من ب ينمجموعة من المثيرات المناف�سة عند حدوثها 
في وقت واحد, وهي مهارة ترتبط بالانتباه الانتقائي و�سرعة الإدراك، والطفل الذي 
ي�ستطيع التمييز ب ينال�شكل والخلفية ب�صريًا هو الطفل الذي ي�ستطيع التفريق ب ين

�شكل ما والخلفية التي يقع عليها. 
     وقد �أجرى وائل عبد الحميد عيد )2017( درا�سةً ذكر فيها �أهمية اكت�ساب الطفل 
التعامل مع  قادرين على  الأطفال  ي�صبح  الب�صري؛ حيث  الإدراك  لمهارات  الرو�ضة 
والاختلاف  ال�شبه  لأوجه  � ثرإدراكًا  ي�صبح �أك كما  واحد,  وقت  في  مثير  من  �أك ثر
ا �أك� ثرإدراكًا ووعيًا بمدلولات الألوان والأ�شكال, وت�ؤكد  والت�ضاد ب ينالأ�شياء, و�أي�ضً
على  الطفل  ي�ساعد  كو�سيط  الب�صرية  المثيرات  على �أهمية  الدرا�سات  من  العديد 
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الإدراك الب�صري من خلال الخبرات المتنوعة؛ حيث �أن ا�ستخدام المثيرات الب�صرية 
من  عديد  في  للطفل  بالن�سبة  كبيرة  ذا �أهمية  يعد  التعلم  مواقف  في  الأطفال  مع 
و�إعطاء  والمعلومات  المعارف  وتمييز  على �إدراك  الطفل  قدرة  من  وتزيد  الجوانب, 

معنى لها, كما تي�سر على الطفل تعلم مفاهيم ومهارات جديدة.
     من خلال العر� ضال�سابق للأدبيات والدرا�سات ال�سابقة في الأطفال المعر� ينض
لخطر �صعوبات التعلم, ومهارات الإدراك الب�صري لديهم؛ يت�ضح �أنه يوجد �ضعف 
و�أنه  التعلم،  المعر�ينض لخطر �صعوبات  الأطفال  الب�صري لدى  الإدراك  في مهارات 
يمكن تطوير مهارات الإدراك الب�صري لديهم وتح�سينهاوذلك من خلال البرامج 
جوخ,  ]حنان  مثل:  درا�سات  في  ات�ضح  كما  وفنيات  من �أن�شطة  فيها  بما  التدريبية 
�سعيد  و�صبحي  العتيبي,  بندر  وفهد  2019؛  العال,  عبد  محمود  ورم�ضان  2013؛ 
وداليا  العزيز,  عبد  وم�صطفى  2020؛  جيو�سي,  ر�شيد  ومجدي  2018؛  الحارثي, 
العدوي, 2012؛ ومحمد �شوقي عبد المنعم, 2020؛ ونوران ى�أحمد طه, و�سيد جارحي 
 [Chi & Lin, 2020; :ودرا�سات كل من ,]ال�سيد, ومحمد عبد العال ال�شيخ, 2015
 Guy et al, 2019; Mammarella, 2018; Susan, 1999; Tur‐Kaspa,

.2004; Tzuriel &  Shomron, 2018]

     كما ات�ضح للباحث من خلال عر� ضالدرا�سات ال�سابقة والأدبيات وجود علاقة ب ين
مهارات الإدراك الب�صري, والأن�شطة التفاعلية التي تقوم على اللعب والا�ستك�شاف 
التدريبي  البرنامج  جل�سات  على  للتدريب  يوجد �أثر  و�أنه  الأطفال,  انتباه  و�إثارة 
الموجود في الدرا�سة الحالية على مهارات الإدراك الب�صري, وهو ما �أظهرته درا�سات 
 ،Vertrayan et al, (2015) ر�شا �صبحي عبد الله )2013(, ودرا�سة  درا�سة  مثل 
مهارات  تح�س ين يمكن  وبالتالى   ,Tzuriel &  Shomron (2018) ودرا�سة 
الإدراك الب�صري لدى الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم من خلال تدريبهم 
في جل�سات البرنامج التدريبي؛ حيث تمثل مهارات الإدراك الب�صري �أمر �ضروري 

لدى جميع الأطفال ب�صفة عامة. 
     ومن خلال اطلاع الباحث على الدرا�سات ال�سابقة و�أدبيات الدرا�سة؛ ف�إن الباحث 
�سعى من خلال الدرا�سة الحالية �إلى تنمية وتح�س ينمهارات الإدراك الب�صري من 
خلال التدريب على �أن�شطة البرنامج التدريبي المدرجة بجل�ساته, وبحث �أثر ذلك 

على مهارات الإدراك الب�صري لدى الأطفال المعر�ينض لخطر �صعوبات التعلم. 
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عينة الدرا�سة  :
      تم اختيار �أطفال الرو�ضة حيث تعد مرحلة ريا� ضالأطفال هي المرحلة التي   
المرحلة يمكن  اكت�شافه في هذه  يتم  و�أي ق�صور  تليها,  التي  الدرا�سة  ل�سنوات  تمهد 

تداركه قبل تفاقم الم�شكلة عند الطفل.

خطوات اختيار عينة الدرا�سة النهائية:
      وقد تم اختيار الأطفال الم�شارك ينفي الدرا�سة وفقًا للخطوات التالية:

11 العربي بمحافظة - الرو�ضة في رو�ضتي الجابرية, والخليج  ح�صر �أعداد �أطفال 
. حولي بدولة الكويت, وقد كان عددهم )165( طفلًا

22 الأمرا� ,ض- والت�أكد من خلوهم من  للأطفال  ال�صحية  التقارير  على  الاطلاع 
والإ�صابات, والإعاقات الأخرى. 

33 الاجتماعي ين- والأخ�صائي ين النف�سي ين الأخ�صائي ين تقارير  على  الاطلاع 
الخا�صة بال�صحة النف�سية للأطفال للت�أكد من خلوهم من الم�شكلات النف�سية, 

والع�صبية, والانفعالية, وال�سلوكية.
44 بعد ذلك تم تطبيق مقيا�س �ستانفورد- بينيه للذكاء )ال�صورة الخام�سة( ترجمة -

وتعريب )�صفوت فرج, 2011(, وتم اختيار الأطفال الذين كان معامل ذكا�ؤهم 
. )100(, وقد كان عددهم )75( طفلًا

55 )�إعداد/                                    - الرو�ضة  لطفل  الأكاديمية  قبل  المهارات  مقيا�س  تطبيق  تم 
عادل عبد الله محمد, 2006( على الأطفال المتبقية, و�أ�صبح العدد المتبقي من 

. الأطفال )33( طفلًا
66 وقد تم ا�ستبعاد عدد )3( من الأطفال الذين يعانون من �أي م�شكلات �صحية, -

�أو �أي �إعاقات ح�سية, �أو �أي ا�ضطراب من الا�ضطرابات الانفعالية, �أو ال�سلوكية, 
�أو الح�سية.

77 لخطر - المعر� ينض الأطفال  من   ًا طفل  )30( النهائية  البحث  عينة  بلغت  وقد 
عمري  بمتو�سط  عامًا,   )6-5( ب ين فيما  وتراوحت �أعمارهم  التعلم,  �صعوبات 

)43‚5( عام, وانحراف معياري قدره )723‚0(.
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�أداة البحث :
: التعلم  �صعوبات  لخطر  المعر�ينض  الرو�ضة  �أطفال  لدى  الب�صري  الإدراك  مقيا�س 

اعداد /�أ�شرف عبد القادر, هدى �سالم, حمد محمد الر�شيدي, 2023(.
الب�صري لدى  الإدراك  الب�صري؛ لقيا�س م�ستوى  �أعداد مقيا�سًا للإدراك         تم     
�أطفال الرو�ضة المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم , وكانت المبررات التي دفعت لإعداد 

مقيا�س الإدراك الب�صري كالتالي:
11 عدم منا�سبة مقايي�س الإدراك الب�صري الموجودة لخ�صائ� صعينة الدرا�سة.-
22 الأمر - يجعل  مما  والإ�سهاب؛  بالطول  الب�صري  الإدراك  مقايي�س  ات�سام �أغلب 

التعليمات  اتباع  على  قدرته  عدم  مع  الرو�ضة,  لطفل  بالن�سبة  ومرهقًا   ًا ممل
لفترات طويلة.                                                                                             

الهدف العام من المقيا�س:
الرو�ضة  لدى �أطفال  الب�صري  الإدراك  مهارات  قيا�س  المقيا�س �إلى  يهدف         
مهارات  قيا�س  خلال  من  وذلك  الكويت،  بدولة  التعلم  �صعوبات  المعر� ينضلخطر 
الإدراك الب�صري )التمييز الب�صري-  �إدراك العلاقات المكانية-  التمييز ب ينال�شكل 

والخلفية- الإغلاق الب�صري- ثبات ال�شكل(. 
الفئة الم�ستهدفة: مرحلة ريا� ضالأطفال الم�ستوى الثاني من �سن )5-٦( �سنوات.

�إجراءات �إعداد المقيا�س:
لإعداد المقيا�س قام الباحث بالإجراءات التالية:

الب�صري؛  الإدراك  التي �أعدت في مجال  المقايي�س  العديد من       تم الاطلاع على   
وذلك لح�صر �أهم مهارات الإدراك الب�صري، ومن هذه الاختبارات التي اطلع عليها 

الباحث، وقد ا�ستفاد منها كثيًرا في �إعداد المقيا�س ما يلي:
11 مقيا�س بنتون للاحتفاظ الب�صري )1991(..
22 بطارية ت�شخي� ص�صعوبات الإدراك الب�صري )�إعداد/ ال�سيد �سليمان, 2003(..
33 مقيا�س الإدراك الب�صري )�إعداد/ بلقي�س عبد ح�س ,ين2005(..
44 مقيا�س الإدراك الب�صري )�إعداد/ هبة �سعد, 2017(..
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-  يتكون مقيا�س الإدراك الب�صري من خم�سة �أبعاد هي:

التمييز الب�صري: وهو يتكون من )12( مفردة، والمطلوب من المفحو� صالتعرف على 
ال�صورة ال�صحيحة عن بقية ال�صور المختلفة بو�ضع دائرة حول ال�صورة ال�صحيحة.
�إدراك العلاقات المكانية: وهو يتكون من )12( مفردة كل مفردة تتكون كل مفردة من 
خم�س �أ�شكال، والمطلوب من المفحو�� صأن يختار ال�شكل المختلف عن بقية الأ�شكال من 

حيث الاتجاه.
التمييز بين ال�شكل والخلفية: وهو يتكون من )12( مفردة كل مفردة تتكون من �صورة 
 ًاعلي هذه   ًامحمول واحدة فقط يت�ضمن جزئين جزءًا يمثل خلفية وجزءًا يمثل �شكل
� صأن ي�ضع دائرة حول ال�صورة المحمولة على هذه  الأر�ضية, والمطلوب من المفحو�

الأر�ضية.
الإغلاق الب�صري: وهو يتكون من )12( مفردة ، كل مفردة تتكون من �صورت ينوالمطلوب 

من المفحو�� صأن ي�صل كل �صورة من ال�صور بالن�صف الثاني لها.
ثبات ال�شكل: وهو يتكون من )12( مفردة كل مفردة تحتوي على عدد مختلف من 
من  والمطلوب  الأ�صلية  ال�صورة  المكررة  ال�صور  من  عديد  به  م�ستطيل  في  ال�صور 

المفحو� صذكر عدد تكرارات كل �صورة من ال�صورة.
طريقة تطبيق المقيا�س:

يطبق  فهو  المقيا�س؛  هذا  تطبيق  على  الرو�ضة  معلمات  بتدريب  الباحث  قام         
الإدراك  تعاني من �صعوبات في مهارات  التي  لت�شخي� صالحالات  بطريقة جماعية 

الب�صري التي يقيمها المقيا�س.
طريقة ت�صحيح الاختبار: يعطي الم�صحح درجة واحدة لكل �إجابة �صحيحة, و لاتحت�سب 
الدرجة في حالة اختيار �أك ثرمن �إجابة لل�س�ؤال الواحد �أو في حالة ترك �س�ؤال بدون 

�إجابة, ودرجة كل بعد )12( درجة, �أما الدرجة الكلية للمقيا�س هي )60( درجة.
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تعليمات الاختبار:
�أهم التوجيهات التي يجب مراعاتها عند الإجابة عن الاختبار:

11  لاي�سمح للطفل بالأداء على المقيا�س �إ لابعد الت�أكد من فهمه للتعليمات الخا�صة -
بكل بعد. 

22 يتمكن - حتى  كافية  الاختبار �إنارة  تطبيق  فيه  �سيتم  الذي  المكان  يجب �إنارة 
المفحو� ينصمن الر�ؤية بدقة. 

33 تطبق جميع �أبعاد المقيا�س ب�صورة جماعية.-
44 النظر بدقة �إلى الأ�شكال الموجودة في كل بعد من �أبعاد المقيا�س .-

من �أطفال  طفل   )50( عدد  على  الاختبار  تم �إجراء  للاختبار:  الا�ستطلاعية  الدرا�سة 
الرو�ضة بهدف:

((( تحديد مدى و�ضوح التعليمات وطريقة �إلقاءها، ومدى الا�ستجابة لها. 1
(((2 تحديد مدى ملاءمة مفردات الاختبار للأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة. 
(((3 تحديد مدى قيا�س المفردات لما و�ضعت له.
(((4 تعرف البدائل الم�شتتة لمفردات الاختبار.
(((5 تحديد الزمن المنا�سب للاختبار.
(((6 تحديد معاملات ال�سهولة وال�صعوبة لمفردات الاختبار.

     وقد �أ�سفرت التجربة الا�ستطلاعية عما يلي: ح�ساب زمن الاختبار عن طريق  
من  فرعي  اختبار  كل  عن  الإجابة  في  طفل  كل  ا�ستغرقه  الذي  الزمن  ح�ساب 
الاختبارات، ثم جمع هذه الأزمنة وح�ساب متو�سط الزمن، وكان الزمن المنا�سب لكل 

اختبار فرعي من الاختبارات )5( دقائق والاختبار ككل )30( دقيقة.

نتائج البحث  :
     تم تطبيق مقيا�س الإدراك الب�صري على عينة البحث من �أطفال الرو�ضة والتي 
 ,ًاوقد تم ح�ساب الخ�صائ� صال�سيكومترية للمقيا�س كما يلي:  تكونت من )30( طفل

�أولا : الات�ساق الداخلي:
     تم ح�ساب الات�ساق الداخلي للعبارات ) المفردات ( مع الأبعاد التي تنتمي لها من 
خلال ح�ساب معاملات الارتباط ب يندرجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي 

لها, والنتائج مو�ضحة كما يلي في جدول )2(:
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جدول )2(
معاملات الارتباط ودلالتها بين درجات العبارات )المفردات( ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها 

) في مقيا�س الإدراك الب�صري لدى �أطفال الرو�ضة )ن = 30 طفلًا

التمييز البصري
 إدراك العلاقات

المكانية

 تمييز الشكل

والخلفية
ثبات الشكلالإغلاق البصري

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

10‚576**10‚649**10‚746**10‚655**10‚733**

20‚654**20‚735**20‚644**20‚579**20‚571**

30‚687**30‚569**30‚587**30‚564**30‚452**

40‚736**40‚593**40‚534**40‚621**40‚499**

50‚586**50‚489**50‚754**50‚671**50‚453**

60‚542**60‚745**60‚466**60‚698**60‚675**

70‚457**70‚645**70‚587**70‚577**70‚674**

80‚754**80‚692**80‚655**80‚547**80‚569**

90‚768**90‚578**90‚569**90‚467**90‚548**

100‚647**100‚645**100‚546**100‚722**100‚598**

110‚649**110‚683**110‚688**110‚645**110‚623**

120‚589**120‚548**120‚499**120‚789**120‚681**

* دال عند م�ستوى )05‚0(              ** دال عند م�ستوى )01‚0(

     يت�ضح من الجدول )2( �أن جميع معاملات الارتباط درجات العبارات ودرجات 
الأبعاد التي تنتمي لها دالة �إح�صائيًا, وهذا يعني ات�ساق جميع العبارات )المفردات( 

مع الأبعاد التي تنتمي لها؛ �أي ثبات جميع العبارات.

)2( الثبات بمعامل �ألفا ) كرونباخ(:
تم ح�ساب معاملات �ألفا لأبعاد المقيا�س )في وجود جميع عبارات �أو مفردات البعد(, 
ثم ح�ساب معاملات �ألفا  للأبعاد )مع حذف كل عبارة(, والنتائج  مو�ضحة كما يلي:
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جدول )3(
معاملات �ألفا )مع حذف العبارة( لأبعاد مقيا�س الإدراك الب�صري

) لدى �أطفال الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم )ن = 30 طفلًا

التمييز البصري
 إدراك العلاقات

المكانية
 تمييز الشكل

والخلفية
ثبات الشكلالإغلاق البصري

 رقم
المفردة

 معامل
 ألفا مع
 حذف

العبارة

 رقم
المفردة

 معامل
 ألفا مع
 حذف

العبارة

 رقم
المفردة

 معامل
 ألفا مع
 حذف

العبارة

 رقم
المفردة

 معامل
 ألفا مع
 حذف

العبارة

 رقم
 ألفا مع
 حذف

العبارة

 معامل
 ألفا مع
 حذف

العبارة

10‚81510‚85710‚84610‚86710‚857

20‚87520‚83720‚84720‚81920‚879

30‚86530‚80530‚85530‚86330‚864

40‚87440‚85840‚87640‚85540‚846

50‚87350‚85750‚85750‚87450‚876

60‚85660‚85660‚84760‚85960‚864

70‚87670‚85970‚86970‚85670‚865

80‚89580‚83680‚85980‚84680‚846

90‚83590‚82490‚85390‚87490‚897

100‚862100‚858100‚866100‚868100‚837

110‚874110‚833110‚869110‚867110‚848

120‚809120‚846120‚846120‚853120‚899

 معامل ألفا للبعد
0‚897 = )1(

 معامل ألفا للبعد
0‚877 = )2(

 معامل ألفا للبعد
0‚859 = )3(

 معامل ألفا للبعد
0‚865 = )4(

 معامل ألفا للبعد
0‚878 = )5(

     يت�ضح من الجدول )3( �أن جميع قيم معاملات �ألفا )مع حذف العبارة( �أقل من 
�أو ت�ساوي معامل �ألفا للبعد الذي تنتمي له العبارة, وهذا يعني ثبات جميع العبارات.

)3( الات�ساق الداخلي للأبعاد )الم�ستويات( مع الاختبار ككل: 
تم ح�ساب الات�ساق الداخلي للأبعاد مع الاختبار ككل, بح�ساب معاملات الارتباط 

ب يندرجات الأبعاد والدرجات الكلية للاختبار, والنتائج مو�ضحة كما يلي:
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جدول )4(
معاملات الارتباط ب يندرجات الأبعاد )الم�ستويات( والدرجات الكلية لمقيا�س 

) الإدراك الب�صري لدى �أطفال الرو�ضة المعر� ينض�صعوبات التعلم )ن = 30 طفلًا
 معاملات الارتباط مع الدرجات الكلية

للمقياس

 أبعاد مقياس الإدراك البصري لدى أطفال الروضة المعرضين

 لخطر صعوبات التعلم

0‚845** )1( التمييز البصري

0‚879** المكانية العلاقات  )2( إدراك 

0‚932** والخلفية  الشكل  )3( تمييز 

0‚977** البصري )4(الإغلاق 

0‚869** الشكل )5( ثبات 

             		 ** دال عند م�ستوى )01‚0( * دال عند م�ستوى )05‚0(
     يت�ضح من جدول )4( �أن جميع معاملات الارتباط دالة �إح�صائيًاً )عند م�ستوى 
الم�ستويات ( مع  الاختبار ككل؛ �أي ثبات  الأبعاد )  ات�ساق جميع  01‚0(, وهذا يعني 

جميع الأبعاد )الم�ستويات(.

)4( الثبات بالتجزئة الن�صفية:
الكلية(  والدرجة  الأبعاد,  للاختبار)  الن�صفية   بالتجزئة  الثبات  ح�ساب  تم         

بطريقتي: )�سبيرمان/ براون, وجتمان(, والنتائج مو�ضحة كما يلي:
جدول )5(

معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية ) بطريقتي: �سبيرمان/براون, وجتمان( لمقيا�س الإدراك 
) الب�صري لدى �أطفال الرو�ضة المعر�ضين �صعوبات التعلم )ن = 30 طفلًا

الثبات بطريقة: جتمان
 الثبات بطريقة:

سبيرمان/ براون

 لمقياس الإدراك البصري لدى أطفال الروضة

المعرضين صعوبات التعلم

0‚946 0‚945 البصري )1( التمييز 

0‚899 0‚912 المكانية العلاقات  )2( إدراك 

0‚923 0‚923 والخلفية  الشكل  )3( تمييز 

0‚945 0‚920 البصري )4(الإغلاق 

0‚974 0‚963 الشكل )5( ثبات 

0‚967 0‚967 ككل  المقياس 
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الن�صفية  بالتجزئة  الثبات  معاملات  قيم  جميع  )5( �أن  الجدول  من  يت�ضح         
)بطريقتي: �سبيرمان/ براون, وجتمان(, قيم مرتفعة؛ مما يدل على ثبات جميع 

الأبعاد )الم�ستويات(, وثبات الاختبار ككل.

�صدق الارتباط بالمحك:  	)5(
 ,  ككل( والاختبار  الأبعاد   ( الب�صري  الإدراك  مقيا�س  �صدق  ح�ساب  تم   : �أولًا
الاختبار                                              على  الا�ستطلاعية  العينة  درجات  ب ين الارتباط  معاملات  بح�ساب 
)الأبعاد والدرجات الكلية ( ودرجاتهم على المحك الأول, وهو مقيا�س الإدراك الب�صري 
)2003 �سليمان,  �سيد  )�إعداد  الب�صري  الإدراك  �صعوبات  ت�شخي� ص بطارية  �ضمن 

, والدرجات مو�ضحة كما يلي:
جدول )6(

معاملات الارتباط بين درجات لمقيا�س الإدراك الب�صري )الأبعاد, والدرجات الكلية ( لدى �أطفال 
الرو�ضة المعر�ضين �صعوبات التعلم ودرجاتهم في المحك )مقيا�س الإدراك الب�صري �ضمن بطارية 

) ت�شخي�ص �صعوبات الإدراك الب�صري( )ن= 30 طفلًا
معاملات الارتباط مع الدرجات الكلية للمحك 

بطارية تشخيص  ضمن  البصري  الإدراك  )مقياس 

صعوبات الإدراك البصري(

لدى أطفال الروضة المعرضين صعوبات التعلم

0‚826** البصري )1( التمييز 

0‚833** المكانية العلاقات  )2( إدراك 

0‚820** والخلفية  الشكل  )3( تمييز 

0‚867** البصري )4(الإغلاق 

0‚855** الشكل )5( ثبات 

0‚835** الدرجات الكلية للمقياس )الإدراك البصري ككل(

مقيا�س  درجات  ب ين الارتباط   معاملات  جميع  )6( �أن  الجدول  من  يت�ضح         
)مقيا�س  المحك  ودرجات  الكلية(,  والدرجة  الأبعاد,  )جميع  الب�صري  الإدراك 
الإدراك الب�صري �ضمن بطارية ت�شخي� ص�صعوبات الإدراك الب�صري( دالة �إح�صائيًا                                         
)عند م�ستوى 01‚0( , وهذا يعني �صدق جميع الأبعاد, و�صدق الاختبار ككل .يت�ضح 
من الجدول �أن جميع معاملات الارتباط دالة �إح�صائيًا, وهذا يعني �صدق الاختبار.
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     من �إجمالي الإجراءات ال�سابقة  يت�ضح ثبات و�صدق مقيا�س الإدراك الب�صري 
لدى �أطفال الرو�ضة, و�أن ال�صورة النهائية للمقيا�س �صالحة للتطبيق علي العينة 

الأ�سا�سية.

تو�صيات الدرا�سة
الدرا�سات  دعمت  والتي  الحالية  الدرا�سة  تو�صلت �إليها  التي  النتائج  �ضوء  في         
الب�صري  الإدراك  مهارات  تح�س ين في  التدريبية  البرامج  فعالية  حول  ال�سابقة 
يقدم مجموعة من  الباحث  ف�إن  التعلم؛  �صعوبات  المعر� ينضلخطر  الأطفال  لدى 
التو�صيات التي من ��شأنها �أن ت�سهم في تنمية مهارات الإدراك الب�صري لفئة الأطفال 

المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم, وهي:
((( المعر� ضلخطر 1 الطفل  بتعليم  يقوم  من  كل  بها  ي�ستع ين وكتيبات  دلائل  عمل 

�صعوبات التعلم �سواء معلمات ريا� ضالأطفال, �أو مقدمي الرعاية, �أو من �أ�سرة 
الطفل.

(((2 ت�صميم ور� شعمل ودورات تدريبية لمعلمات الرو�ضة والقائم ينعلى تعليم ذوي 
الإعاقة لتعرف كيفية تعليم الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم.

(((3 توفير برامج الك�شف البكر على �أطفال الرو�ضة, ومن ثم التدخل المبكر للحالات 
التي يثبت �أنها معر�ضة لخطر �صعوبات التعلم.

(((4 �ضرورة توفير غرف م�صادر بكل محتواياتها الأ�سا�سية في الرو�ضات التي يوجد 
بها �أطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم.

(((5 التدريبات  وتوفير  الخا�صة  التربية  في  متخ�ص�صات  معلمات  توفير  �ضرورة 
على  والمدرب ين المتخ�ص� ينص الأخ�صائي ين وتوفير  الرو�ضة,  لمعلمات  اللازمة 

التعامل مع حالات الإعاقات المختلفة كل وفق تخ�ص�صه. 
(((6 توفير �أدوات القيا�س والت�شخي� صالمقننة للك�شف الدقيق عن الأطفال المعر� ينض

لخطر �صعوبات التعلم. 
(((7 قبل  من  المقننة  والاختبارات  المقايي�س  وا�ستخدام  للحالات,  الجيد  الت�شخي� ص

ا تحري الدقة والأمانة في  �أ�شخا� صمدرب ينعلى ا�ستخدام تلك المقايي�س, و�أي�ضً
جمع البيانات من م�صادرها الموثوقة, وتحليلها بدقة.



المجلد الثالث ع�شر - العدد )47( �أبريل 2024 م مجلة التربية الخا�صة

 25 

ثامنًا: بحوث مقترحة :
     من خلال ما تم في �أثناء �إجراء هذه الدرا�سة, وما تو�صلت �إليه من نتائج, يقترح 
الباحث بع� ضالدرا�سات والبحوث التي يمكن �أن تنبثق في فكرتها و�أهدافها من هذه 

الدرا�سة, وذلك على النحو التالي:
11 الأطفال - لدى  الذهني  الح�ساب  مهارات  تنمية  في  تدريبي  برنامج  فعالية 

المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم.
22 الفروق ب ينالأطفال الموهوب ينوالأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم في -

مهارات الإدراك الب�صري.
33 الفروق ب ينالجن�س ينمن الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم في مهارات -

الإدراك الب�صري.
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