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الم�ستخل�ص
هدف البحث الحالي الك�شف عن الفروق في البروفيل النف�سي ب ين)الأطفال الموهوب ين
والأطف���ال غ�ي� رالموهوب�ي�ن  فنيً���ا و�أدائيً���ا ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة( في �ضوء 
نظري���ة جاردنر لل���ذكاءات المتعددة. وتحقيقًا لهذا اله���دف تم تطبيق الأدوات الآتية:
1. مقيا����س المواه���ب الخا�ص���ة للك�شف عن الأطف���ال ذوي الإعاقة الفكري���ة،2 .مقيا�س 
ج���ودــــ ���� ـإنف، 3. قوائ���م جاردنر لتقييم مواه���ب الأطفال في �سن المدر�س���ة، 4.مقايي�س 
ال�سل���وك التكيف���ي، 5. اختب���ار بن���در ج�شطل���ت للت����آزر الب�ص���ري الحرك���ي، 6. ا�ستمارة 
ملاحظ���ة �سل���وك الطف���ل الموه���وب فنيً���ا و�أدائيً���ا ذي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة، 7. 
ا�ستمارة درا�سة الحالة للطفل الموهوب فنيًا و�أدائيًا ذي الإعاقة الفكرية الب�سيطة، 8. 
اختبارتفهم المو�ضوع للأطفال "الكات". وذلك على عينة مكونة من طفل ينمن ذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة عمرهما الزمني )10( �سنوات، الطف���ل الأول يمثل الحالة الموهوبة 
والحا�صل على درجة ذكاء)63( على اختبار �ستانفورد بينيه ال�صورة الخام�سة)�إعاقة 
فكري���ة ب�سيط���ة( والطف���ل الث���اني يمثل الحال���ة غير الموهوب���ة والحا�ص���ل على درجة 
ذكاء)59( عل���ى اختب���ار �ستانف���ورد بيني���ه ال�ص���ورة الخام�سة)�إعاقة فكري���ة ب�سيطة(. 
وتو�صل���ت النتائ���ج �إلى وج���ود ف���روق في البروفي���ل النف�س���ي ب�ي�ن الأطف���ال الموهوب�ي�ن 
والأطفال غير الموهوب ينذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة على كلٍ من مقيا�س الك�شف 
ع���ن المواه���ب الخا�ص���ة للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكرية، مقيا����س جود� ـــــ إن���ف، قوائم 
جاردن���ر لتقيي���م مواهب الأطفال في �سن المدر�سة، مقايي����س ال�سلوك التكيفي، اختبار 
بن���در ج�شطلت للت�آزر الب�ص���ري الحركي، واختبار تفهم المو�ض���وع للأطفال "الكات". 

وتو� لاصالباحثان �إلى عدة تو�صيات انبثقت من نتائج البحث.

الكلم��ات المفتاحية: البروفيل النف�سي، الأطفال الموهوبون )فنيً���ا- �أدائيًا( ذو الإعاقة 
الفكري���ة الب�سيط���ة، والأطفال غ�ي� رالموهوب ين)فنيًا-�أدائيً���ا( ذوي الإعاقة الب�سيطة. 

نظرية الذكاءات المتعددة.
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Abstract
The aim of the current research is to reveal the differences in 
psychological profile between (gifted children and non-gifted 
children artistically and performatively with mild intellectual 
disability) considering Gardner’s theory of multiple intelligences. To 
achieve this goal, the following tools were applied: 1. Special Talents 
Scale to detect children with intellectual disabilities, 2. Goodenough 
Scale, 3. Gardner’s lists for assessing the talents of school-age 
children, 4. Adaptive Behavior Scales, 5. Bender Visual Motor 
Gestalt Test., 6. A form for observing the behavior of an artistically 
and performatively gifted child with a mild intellectual disability, 7. 
A case study form for an artistically and performatively gifted child 
with a mild intellectual disability, 8. The Children Apperception Test 
(C.A.T). This was done on a sample of two children with intellectual 
disabilities whose chronological age are (10) years. The first child 
represents the gifted case and has an IQ score of (63) on the Stanford-
Binet Test, the fifth picture (mild intellectual disability), The second 
child represents the non-gifted case and has an IQ score. (59) on the 
Stanford-Binet Test, the fifth picture (mild intellectual disability). 
The results revealed that there were differences in the psychological 
profile between gifted children and non-gifted children with mild 
intellectual disabilities on each of the scales for detecting special 
talents for children with intellectual disabilities, the Goodenough 
scale, Gardner’s lists for assessing the talents of school-age children, 
adaptive behavior scales, and the test. Bender Visual Motor Gestalt 
Test, The Children Apperception Test (C.A.T). The researchers 
reached several recommendations that emerged from the research 
results. 

Keywords: psychological profile, gifted (artistic-performing) 
children with mild intellectual disabilities, and non-gifted (artistic-
performing) children with mild disabilities. The theory of multiple 
intelligences.
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مقدمة 
    يع���د الموهوب���ون ذوو الإعاق���ة الفكرية الب�سيطة م���ن الفئات التى ت�ستحق البحث في 
مي���دان التربي���ة الخا�صة؛  فهى فئة تمثل تحديً���ا فريدًا في التعليم الخا�ص؛ حيث �إن 
�أف���راد ه���ذه الفئة يجمع���ون ب ينالإعاق���ة الفكري���ة والموهبة في مج���الات متعددة وفق 
نظري���ة جاردن���ر لل���ذكاءات المتع���ددة؛ ومن ثم تتطل���ب درا�سة الموهوب�ي�ن ذوي الإعاقة 
الفكري���ة فهمً���ا عميقً���ا للتحدي���ات والإمكانيات لدى ه����ؤلاء الموهوب�ي�ن؛ �إذ �أن توجيه 
الجه���ود والاهتم���ام نحو تلبية احتياجاتهم الفردي���ة وتطوير مواهبهم من الممكن �أن 
ا فهم ت�أثير العوامل  ي�سهم ب�شكل كبير في تحقيق �إمكانياتهم الكاملة. ومن المهم �أي�ضً
البيئي���ة والتعليمي���ة عل���ى تط���ور ه�ؤلاء الط�ل�اب وتكيفه���م في المجتمع. وم���ن ثم تعد 
م�س�أل���ة تعلي���م الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة الفكري���ة م���ن المو�ضوعات التربوي���ة الحيوية 
والمعق���دة الت���ي ت�ستدعي �إلقاء ال�ض���وء عليها. ومن ثم ف�إن توجي���ه الاهتمام والجهود 
نح���و ه���ذه الفئ���ة الخا�ص���ة  يعك�س ر�ؤي���ة تربوية متقدم���ة تهدف �إلى تحقي���ق الم�ساواة 

والعدالة التعليمية. 
     وي�ش�ي� رالخليف���ة )2008( �إلى �أن �أه���م خطوة في تربية الموهوب ينهي الك�شف عنهم، 
ولك���ن يب���دو �أن عملي���ة الك�شف ه���ذه عملية معقدة ج���دًا؛ ويرجع ال�سب���ب في ذلك �إلى 
�أن الموهوب�ي�ن يمتلك���ون درج���ات متباينة و�أن قدراتهم العالي���ة �أو الخارقة لا تُعب عن 

نف�سها بطريقة واحدة بل هناك تباينات في طرائق التعبير.)�ص. 61(. 
     وم���ن الدرا�س���ات الحديث���ة الت���ي �ألقت ال�ض���وء على  �أهمية رعاية ه����ؤلاء الموهوب ين
والك�ش���ف عنه���م درا�س���ة ال�سليم���ان )2014( الت���ي اهتم���ت بالك�ش���ف ع���ن التع���رف على 
المواه���ب والق���درات الخا�ص���ة لدى طالب���ات الإعاق���ة الفكرية في �ض���وء م�ستوى درجة 
�إعاقته���ن. ودرا�سة الهزاني وال�شمري)2021(، حيث هدفت الدرا�سة �إلى التعرف على 
دور قائ���دة المدر�س���ة في اكت�ش���اف مواهب الطالبات ذوات الإعاق���ة الفكرية �أو الفكرية.  
ودرا�س���ة الفقع���ان وال�شيراوي والخمي�سي)2019(، حيث هدف���ت هذه الدرا�سة الك�شف 
ع���ن البروفي���ل النف�س���ي للتلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيطة في �ض���وء نظرية 

الذكاءات المتعددة.
      وفي �إط���ار التوج���ه النظ���ري للبح���ث واطلاع الباحث ينعلى ال�ت�راث ال�سيكولوجى 
والدرا�س���ات ال�سابق���ة ، ف�إنهم���ا لم يج���دا درا�س���ة تطرق���ت �إلي الك�ش���ف ع���ن البروفيل 
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النف�س���ي ب ينكلٍ من الأطف���ال الموهوبين)فنيًا-�أدائيًا( والأطفال غير الموهوب  ينذوي 
الإعاقة الفكرية)فنيًا- �أدائيًا(؛ ومن ثم فالبحث الحالي ي�سير في هذا الاتجاه.

م�شكلة الدرا�سة
       تولد ال�شعور بم�شكلة الدرا�سة الحالية من خلال التجربة ال�شخ�صية للباحثين، 
وذل���ك �أثن���اء ح�ضورهمالا حتفالات فنية  تقيمها بع�ض المراك���ز الخا�صة لرعاية ذوي 
الاحتياجات الخا�صة مثل جمعية ال�صفاء لرعاية الأطفال ذوى الاحتياجات الخا�صة 
بمحافظة ال�سوي�س، وبع� ضمدار�س التربية الفكرية بمحافظة والإ�سماعيلية، حيث 
لاحظ���ا الباحث���ان وجود مواهب فنية لدى الأطف���ال ذوي الإعاقة الفكرية متمثلة في 
الغناء والأداء الحركي،  بجانب  اطلاع الباحث ينعلى التراث ال�سيكولوجي وتحديدًا 
في درا�س���ة كلٍ م���ن: )ال�سليم���ان، 2014؛ عابدين، 2021؛ ف���راج، 2008( . بالإ�ضافة �إلى 
رغبة الباحثين في �إلقاء ال�ضوء على هذه الفئة من خلال معرفة خ�صائ�صهم وطرائق 
الك�شف عنهم ومعرفة ديناميات �شخ�صياتهم. ومن ثم يمكننا �صياغة ال�س�ؤال الرئي�س 
للبح���ث الحالي الذي ين� صعلى: هل توجد فروق في البروفيل النف�سي ب ينالأطفال 
الموهوبين)فنيً���ا- �أدائيً���ا( ذوي الإعاق���ة الفكرية الب�سيطة، والأطف���ال غير الموهوب ين
)فنيًا- �أدائيًا( ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة كما يك�شفه مقيا�س الك�شف عن المواهب 

الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية؟

وينبثق من هذا ال�س�ؤال الرئي�س الأ�سئلة ال�ستة الفرعية الآتية:

(((  هل توجد فروق ب ينالحالة الموهوبة والحالة غير الموهوبة على مقيا�س الك�شف 1
عن المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية؟

(((2 هل توجد فروق ب ينالحالة الموهوبة والحالة غير الموهوبة على مقيا�س الك�شف 
عن المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية كما يك�شفه مقيا�س جود�إنف؟

(((3 ه���ل توج���د فروق ب ينالحالة الموهوبة و الحالة غير الموهبة على مقيا�س الك�شف 
ع���ن المواه���ب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاق���ة الفكرية كما تك�شفه قوائم جاردنر 

لتقييم مواهب الأطفال في �سن المدر�سة؟
(((4 هل توجد فروق ب ينالحالة الموهوبة والحالة غير الموهوبة على مقيا�س الك�شف 

ع���ن المواه���ب الخا�ص���ة؟ للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة كم���ا تك�شف���ه مقايي�س 
ال�سلوك التكيفي؟
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(((5 هل توجد فروق ب ينالحالة الموهوبة والحالة غير الموهوبة على مقيا�س الك�شف 
ع���ن المواه���ب الخا�صة للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكرية كما يك�شف���ه اختبار بندر 

ج�شطلت؟ 
(((6 ه���ل توج���د ف���روق في دينامي���ات ال�شخ�صي���ة ب�ي�ن الحال���ة الموهوب���ة والحال���ة غير 

الموهوب���ة عل���ى مقيا����س الك�ش���ف ع���ن المواه���ب الخا�ص���ة للأطف���ال ذوي الإعاق���ة 
الفكرية كما يك�شفه اختبار تفهم المو�ضوع للأطفال"الكات"؟ 

هدفا البحث
ي�سعى البحث الحالي �إلى تحقيق الهدفين الآتيين:

)1(  الك�ش���ف ع���ن الفروق بين البروفيل النف�سي للأطفال الموهوب ينوغير الموهوب ين
)فنيً�ا- �أدائيً�ا( م���ن ذوي الإعاق���ة الفكري���ة عل���ى مقايي����س الدرا�سة الحالي���ة الآتية: 
مقيا����س الك�ش���ف عن المواهب الخا�ص���ة للأطفال ذوي الإعاق���ة الفكرية، مقيا�س جود 
ـــــ���� ـإن���ف، قوائم جاردن���ر لتقييم مواهب الأطف���ال في �سن المدر�س���ة ،  مقايي�س ال�سلوك 

التكيفي، واختبار بندر ج�شطلت للت�آزر الحركي الب�صري.   
)2( الك�ش���ف ع���ن الف���روق في دينامي���ات ال�شخ�صي���ة للأطف���ال الموهوب�ي�ن و الأطف���ال 
غ�ي� رالموهوبين )فنيً�ا- �أدائيًا( م���ن ذوي الإعاقة الفكرية على اختب���ار تفهم المو�ضوع 

 .CATللأطفال

�أهمية البحث:
• الأهمية النظرية	

((( ي�ث�ري البح���ث الحالي المكتب���ة العربية بمتغيرات على درجة كب�ي�رة من الأهمية 1
ف���ى مي���دان التربية الخا�ص���ة فيما يراه الباحث���ان، وت�شتمل ه���ذه المتغيرات على 
كلٍ من: البروفيل النف�سي للأطفال الموهوب ينوغير الموهوب ينفنيًا و�أدائيًا من 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة، ونظري���ة جاردنر ال���ذكاءات المتع���ددة علاقتها 

بالأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.
(((2 يوعي البحث الحالي �أولياء الأمور ومعلمي �أطفال ذوي الإعاقة الفكرية ب�أهمية 

الموهبة لدى ه�ؤلاء الأطفال والاهتمام بتنميتها لديهم.
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(((3 ا لهذا البحث في اهتمامها بفئة الأطفال الموهوب ين تتجلى الأهمية النظرية �أي�ضً
وغ�ي� رالموهوب�ي�ن ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة؛ حيثلا حظا الباحثان ندرة في 
الدرا�س���ات العربية والأجنبية التي اهتم���ت بالموهبة الفنية والأدائية لهذه الفئة 

وذلك في �ضوء نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة.  

• الأهمية التطبيقية :	
(((  يمك���ن توظي���ف الأدوات الجدي���دة الت���ي تم ت�صميمه���ا في البح���ث الح���الي الت���ي 1

ت�شتمل على:  ا�ستمارة ملاحظة �سلوك الطفل الموهوب فنيًا و�أدائيًا ذي الإعاقة 
الفكري���ة الب�سيط���ة ، وا�ستم���ارة درا�س���ة الحالة للطف���ل الموهوب فنيً���ا و�أدائيًا ذي 
الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة في الك�ش���ف ع���ن الأطف���ال الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة 

الفكرية الب�سيطة في مدار�س التربية الفكرية ومراكز التربية الخا�صة.
(((2  يع���د ه���ذا البح���ث الح���الي بمثابة دلي���ل �إر�ش���ادي للمعلم�ي�ن بمدار����س التربية 

الفكري���ة، و�أولي���اء الأم���ور ال���ذي  يمكنهم م���ن �إج���راء الك�شف عن ه���ذه المواهب 
المختلفة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

(((3 ت�ساع���د نتائ���ج الفر���� ضالكلينيكي المتخ�ص�ص�ي�ن في المجال الكلينيك���ي على و�ضع 
برام���ج وقائي���ة و�إر�شادية وعلاجي���ة وتدريبية له����ؤلاء الأطف���ال الموهوبين ذوي 

الإعاقة الفكرية الب�سيطة وذلك بناءً على الفهم المتعمق لهذه الحالات. 

محددات البحث:
• المحددات المنهجية: 	

((( المنهج: ا�ستخدم الباحثان المنهج الكلينيكي )درا�سة الحالة(.1
(((2 الأدوات: ا�ستخدام الباحثان الأدوات الآتية:
11 مقيا�س المواهب الخا�صة للك�شف عن الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية.-
22 مقيا�س جود�إنف.-
33 قوائم جاردنر لتقييم مواهب الأطفال في �سن المدر�سة.-
44 مقايي�س ال�سلوك التكيفي.-
55 اختبار بندر ج�شطلت للت�آزر الب�صري الحركي.-
66 ا�ستمارة الملاحظة للطفل الموهوب فنيًا و�أدائيًا ذي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.-
77 ا�ستمارة درا�سة حالة للطفل الموهوب فنيًا و�أدائيًا ذي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.-
88 اختبار تفهم المو�ضوع للأطفال)الكات(.-
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)3(  العينة: تكونت عينة البحث من طفل ينعمرهما الزمني)10( �سنوات، ومن ذوي 
الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

• المحددات الب��شرية: اقت�ص���ر البحث الحالي على حالت�ي�ن )طفلين( ذوي �إعاقة 	
فكرية ب�سيطة.

• المح�ددات الزماني�ة: تم تطبيق البحث الحالي ابتداءً م���ن 9/14/ 2023 م حتى 	
12/28/ 2023م.

• المح�ددات المكاني�ة: تم تطبي���ق �أدوات البح���ث في مدر�س���ة التربي���ة الفكري���ة 	
التابعة لمدينة الإ�سماعيلية.

المفاهيم الإجرائية للبحث:
• البروفيل النف�سي: يعرفه الباحثان �إجرائيًا: ب�أنه تمثيل بياني كمي لخ�صائ� ص	

الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة الت���ي ت�شتم���ل عل���ى : الخ�صائ���� ص
العقلي���ة )ال���ذكاء(، الخ�صائ� صال�سلوكي���ة التي ت�شتمل عل���ى :المواهب الخا�صة، 
ال�سل���وك التكيف���ي، الأداء الحرك���ي والب�ص���ري. بالإ�ضاف���ة �إلى الو�ص���ف الكيف���ي 
لدينامي���ة ال�شخ�صي���ة و�صراعاته���ا الت���ي يك�ش���ف عن���ه اختب���ار تفه���م المو�ض���وع  

للأطفال )الكات( . 
• الأطف�ال الموهوب�ون )فنيًا – �أدائيً�ا(  ذوو الإعاقة الفكرية الب�س�يطة: يعرفهم 	

الباحث���ان ب�أنه���م: ه����ؤلاء الأطف���ال الذين يتمتع���ون بم�ستوى مرتف���ع في الموهبة 
الفني���ة والأدائي���ة بن���اءً عل���ى تر�شيح �أولي���اء �أموره���م ومعلميه���م �أو الأخ�صائي ين
النف�سي�ي�ن �أو الاجتماعي�ي�ن. ويعرف���ون �إجرائيً���ا ب�أنه���م ه����ؤلاء الأطف���ال الذي���ن 
يح�صلون على درجة مرتفعة على مقيا�س الك�شف عن المواهب الخا�صة للأطفال 

ذوي الإعاقة الفكرية.
• الأطفال غير الموهوبين )فنيًا – �أدائيًا( ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة: يعرفهم 	

الباحث���ان ب�أنه���م: ه�ؤلاء الأطفال الذين يتمتع���ون بم�ستوى منخف� ضفي الموهبة 
الفني���ة والأدائي���ة بن���اءً عل���ى تر�شيح �أولي���اء �أموره���م ومعلميه���م �أو الأخ�صائي ين
النف�سي�ي�ن �أو الاجتماعي�ي�ن. ويعرف���ون �إجرائيً���ا ب�أنه���م ه����ؤلاء الأطف���ال الذي���ن 
يح�صل���ون عل���ى درج���ة منخف�ض���ة عل���ى مقيا����س الك�ش���ف ع���ن المواه���ب الخا�ص���ة 

للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية..  
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الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة:
• 	: Psychological profile البروفيل النف�سي

 تعري�ف المفه�وم: يع���رف البروفي���ل في اللغة ب�أن���ه: �س�ي�رة ذاتية ق�ص�ي�رة �أو ر�سم 1)))
�شخ�صي���ة  (jewell,2006,p.662)، ويع���رف في عل���م النف�س ب�أن���ه عملية درا�سة 
(Corsini,2016,p. 781). ويعرف���ه �سليم���ان  �أنم���اط �سل���وك بع���� ضالأف���راد 
)2004( ب�أن���ه:" التمثي���ل البي���اني لنتائج مجموعة من الاختب���ارات الخا�صة بفرد 
واح���د، �أو مجموع���ة �أف���راد، حيث يت���م التعبير عن تل���ك النتائج في �ص���ورة درجات 
مت�سقة متماثلة، ويمكن مقارنتها ببع�ضها. )�ص. 229 (. �أو ب�أنه ال�صورة الجانبية، 
وتعن���ي الكلم���ة �صفح���ة �أو لمح���ة مخت�ص���رة ع���ن حي���اة ال�شخ����� صأو ع���ن مو�ضوع .                 
)ال�شربين���ي، 2001، ����ص. 286(، �أو ب�أنه زملة من الخ�صائ���� صالنف�سية للفرد التي 
يتم تقديرها من خلال �أدائه على نوعية محددة من المقايي�س النف�سية والتي تفيد 
في ت�شخي���� صجوان���ب متنوعة مثل الق���درات العقلية، التكوي���ن النف�سي والتكوين 
ال�سلوك���ي له���ذا الفرد.)الطائ���ي ، 2018(. �أو ب�أن���ه مخط���ط ي�ستخدم���ه الباحثون 
في ال�شخ�صي���ة الإن�ساني���ة للإ�ش���ارة �إلى قيا����س الف���رد في خ�صائ�ص���ه ال�شخ�صي���ة 
الأ�سا�سية ويتم و�ضع هذه الخ�صائ� صعلى م�سافات مت�ساوية، �أو عبارة عن و�صف 
للوظائ���ف العقلي���ة لل�شخ� صمثل: الانتباه، الذاك���رة، الإدراك، التى يتعامل معها 
ب�ش���كل وظيف���ي، �أو هو عبارة ع���ن ر�سم �سيرة ذاتية مكتوب م���ن وجهة نظر نف�سية                            

 .(Warren, 2018, p. 216).
(((2  مرادف�ات للمفه�وم: يوجد عديد من المرادفات له���ذا المفهوم مثل: الملف النف�سي 

 .Mental Profile أو المل���ف العقل���ي� ،Psych Profile أو�  Psychographic
حي���ث ت�ش�ي� رهذه المرادف���ات �إلى معنى واحد وهو البروفي���ل النف�سي �أو ال�صفحة 
ا بملف تعريف ال�شخ�صية  النف�سية.(Warren, 2018, p. 216 ). ويعرف �أي�ضً
Personality Profile و يعن���ي نظ���ام لو�ص���ف نتائ���ج اختب���ار ال�شخ�صية الذي 
يقي���م ال�شخ���� صفي خ�صائ���� صمح���ددة �سلفًا وع���ادةً ماتكون هذه النتائ���ج بيانية. 

 .)Stratton& Hayes, 2017, P. 249)

تعقي�ب: ي�ستخل���� صالباحثان من التعريف���ات ال�سابقة للبروفي���ل النف�سي ب�أنه: ��
�سج���ل يت�ضمن و�صف وتقييم الخ�صائ� صال�شخ�صية وال�سلوكية المتح�صل عليها 
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م���ن نتائ���ج المقايي����س والاختب���ارات النف�سية والإ�سقاطي���ة، والت���ي ت�ساعد في فهم 
القدرات العقلية والميول والاتجاهات والنواحي النف�سية والاجتماعية لل�شخ�ص. 

• 	Gifted with Mild Intellec�  الموهوب�ون ذوو الإعاق�ة الفكرية الب�س�يطة 
:tual Disability

(((1 تعري�ف المفهوم: هو ذلك ال�شخ� صالذي يمتلك �إعاقة ذهنية بالفعل لكن لديه 
ف���روق داخل نف�س���ه، وبمعنى �آخر �أن يمتلك هذا ال�شخ� صقدرات عالية في جانب 
�أو جوان���ب مح���ددة �إلا �أنه يعاني من ق�صور �أو]عجز[ في جوانب �أخرى؛ ومن ثم 
فهو لي�س عاجز عن الإبداع �إذا ما �أتيحت الإيجابية في رعايته واكت�شاف مواهبه 
و�صقلها.)العام���ر، 2020في عابدين، 2021(.�أوهم الأفراد الذين يظهرون قدرات 
�أومواه���ب ممي���زة في مج���الات معين���ة بالرغ���م من وج���ود �إعاقة فكري���ة، والذين 
يعان���ون م���ن �صعوب���ات �أو عوائق في القدرة على التعل���م �أو الفهم العقلي في بع� ض
الجوان���ب، وم���ع ذل���ك، يمتلك���ون مه���ارات متمي���زة �أو ا�ستثنائية في مج���الات مثل 

.( OpenAI, 2023a).الفنون، العلوم، الريا�ضيات �أو �أي ن�شاط �آخر
(((2 خ��صائ�ص الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة الفكري�ة: يمتلك الأطفال الموهوبون ذوو 

الإعاقة الفكرية قدرات ا�ستثنائية في مجالات معينة بالرغم من وجود �صعوبات 
�أو تحدي���ات في الق���درة العقلية. ويجب مراعاة �أن الاعتب���ارات التالية قد تختلف 

باختلاف نوع ودرجة الإعاقة الفكرية:
• الموهبة: يمكن �أن يظهر الطفل الموهوب ذو الإعاقة الفكرية مواهب ملحوظة في 	

مجالات مثل الر�سم �أو المو�سيقى �أو الريا�ضيات على الرغم من تحدياته العقلية 
الأخرى.

• المرون���ة وال�صم���ود: القدرة عل���ى التكيف وال�صم���ود �أمام التحدي���ات وال�صعوبات 	
الناتجة عن الإعاقة الفكرية، والعمل على تحقيق الأهداف وتطوير المهارات.

• الح����س الفن���ي والإبداعي : من الممكن �أن يتمتع الأطف���ال الموهوب ينذوو الإعاقة 	
الفكرية بح�س فني و�إبداعي، يمكن �أن يظهر في الر�سم �أو الكتابة �أو الأداء الفني.

• التفك�ي� رغ�ي� رالتقلي���دي :بع���� ضالأطف���ال الموهوب ينالذي���ن يعانون م���ن �إعاقة 	
فكري���ة ق���د يكون���ون لديه���م نه���ج غ�ي� رتقليدي لح���ل الم�ش���كلات ويمتلك���ون ر�ؤى 

مختلفة تجاه الأمور.
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• الفكري���ة 	 الإعاق���ة  ذوي  الموهوب�ي�ن  الأطف���ال  بع���� ض الاجتماعي���ة:  الح�سا�سي���ة 
يظه���رون ح�سا�سية اجتماعية عالي���ة وتفهمًا عميقًا لعواطف وم�شاعر الآخرين. 

.(OpenAI, 2023b)
• العبقري الأبله: من الممكن �أن تظهر مظاهر العبقرية على بع� ضالأطفال ذوي 	

الإعاق���ة الفكرية والذي لا تتع���دى ن�سبة ذكائه )50( درجة. حيث يجمع الأعداد 
الطويل���ة ويطرحه���ا وك���ذا يج���ري العملي���ات العددية الأخ���رى ب�ش���كل �أ�سرع من 
الآلات الحا�سب���ة الحديثة، وق���د يذكر �أ�سماء �أيام الأ�سبوع في �أى �سنة تذكرها له، 
وق���د ي�سم���ع اللحن المو�سيقي الطويل ثم يق���وم بت�أديته �أداءً �صحيحًا على البيانو 
بع���د �سماع���ه ب�ص���ورة مبا�شرة. وق���د ترجع ن��شأة ه���ذه الظاه���رة الغريبة �إلى نمو 
�إح���دى الق���درات العقلي���ة نموًا كب�ي�رًا بينما تبق���ى القدرات الأخ���رى في م�ستوى 
ال�ضع���ف العقلي، وحي���ث �إن الذكاء هو قدرة الق���درات �أو المح�صلة العامة لجميع 
القدرات العقلية، �إذًا فمثل هذا الطفل يعد �ضعيف العقل ولذا ي�سمى بالعبقري 

الأبله. )ال�سيد، 2000، �ص. 394(.  
تعقيب: ي�ستنتج الباحثان �أنه �إذا تم توظيف هذه الخ�صائ� صللأطفال الموهوب ين��

ا للتفوق في  ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيطة ب�ش���كل �إيجابي، �ستكون هن���اك فر�صً
مجالات ما بالرغم من هذه التحديات العقلية التي يواجهونها.

(((3 الم��شكلات الت�ي تع�وق الك��شف ع�ن الموهوبين ذوي الإعاق�ات بوج�هٍ ع�ام: هناك 
 ًافي �إج���راءات الك�ش���ف والتعرف على هذه الفئ���ة بوجه عام  م�ش���كلات تق���ف حائل

يمكن تو�ضيحها على هذا النحو:
• �إن ا�ستخدام التقييمات والك�شف �إنما جُعلت من �أجل �أقرانهم غير المعاقين.	
• ق���د لا يعل���ن ه����ؤلاء الموهوب ينع���ن موهبته���م ب�أدل���ة وا�ضحة مقارن���ة بزملائهم 	

الموهوب ينغير المعاقين.
• يت�ص���ف ه�ؤلاء الموهوبون ذو الإعاقات بالب���طء؛ ب�سبب �إعاقتهم مما يكون حائل 	

في تحديد مواهبهم.
• وج���ود فج���وة ب�ي�ن نق���اط قواهم في بع����ض المج���الات ونقاط �ضعفه���م في مجالات 	

�أخرى.
•  لايظهر ه�ؤلاء الموهوبون �سوى بع� ضخ�صائ� صالأطفال الموهوب ينفح�سب.	
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• تعر���� ضه����ؤلاء الموهوب���ون لعوام���ل التثبي���ط والإحب���اط �إذا رغب���وا في موا�صل���ة 	
الفن���ي.                   للتعلي���م  توجيهه���م  الجامع���ي، ومحاول���ة  التعلي���م  وخا�ص���ة  تعليمه���م 

)العدل، 2017، �ص. 242(.
• وج���ود ق�ص���ور في الق���درات النمائية والم�ستخدم���ة كم�ؤ�شر للموهب���ة لديهم، ومع 	

مث���ل ه���ذا الق�ص���ور قد يخفي وراءه الا�ستع���داد العقلي �أو الموهب���ة، والذيلا  يعد 
بال�ضرورة م�ؤ�شرًا للق�صور المعرفي.

• �ضع���ف اختي���ار البرام���ج الملائمة التى ت�ساعده���م في �إتاحة الفر���� صللتعبير عن 	
مواهبهم.

• لقدرات���ه.                          	 النظ���ر  في  لق�ص���ور  ي����ؤدي  مم���ا  الطف���ل؛  ه���ذا  ع���ن  المعلوم���ات  قل���ة 
)�سالم، 2022، �ص.431(.                                                                  

تعقي�ب: ي�ستخل���� صالباحث���ان بن���اءً على عر���� ضهذه الم�ش���كلات، �أن���ه يجب على ��
المتخ�ص�ص�ي�ن الأخ���ذ في الاعتبار هذه الم�شكلات؛ من �أجل تطوير �أ�ساليب جديدة 
ت�ساع���د في الك�ش���ف عن هذه المواه���ب لدى الأفراد ذوي الإعاق���ات ودعمهم ب�شكل 

�أف�ضل لتنمية هذه المواهب لديهم.
(((4 طرائق الك��شف ع�ن الموهوبين ذوي الإعاقة الفكرية: هن���اك طرائق يمكن �أن ت�سهم 

في ك�ش���ف الأطف���ال الموهوب ينفنيًا و�أدائيًا من ذوي الإعاقة الفكرية ودعم تطوير 
مهاراتهم الفنية والإبداعية مايلي:

• الملاحظ���ة والاكت�ش���اف الفن���ي: يجب ملاحظ���ة �سلوكيات وتفاع�ل�ات الأفراد مع 	
الفن���ون الب�صري���ة والأدائية؛ حيث يمكن �أن تكون الق���درة على التعبير الفني �أو 

الم�شاركة الفعّالة في الأداء �إ�شارة �إلى الموهبة الفنية.
• الم�شارك���ة في ور���� شالعمل والف�ص���ول الدرا�سية الفنية: �إن توف�ي� رفر� صللأفراد 	

ذوي الإعاق���ة الفكري���ة للم�شارك���ة في ور����ش العم���ل الفني���ة والف�ص���ول الدرا�سي���ة 
المتعلق���ة بالفنون الب�صري���ة والأدائية، ف�إنه يمكن ك�شف مثل هذه المهارات الفنية 

والاهتمامات الخا�صة بهم.
• التفاعل مع المواد الفنية: �إن تقديم فر� صللتفاعل مع مواد فنية متنوعة، مثل 	

الر�سم ب�أ�صابع اليدين �أو الألوان الزيتية �أو الأداء الم�سرحي، يمكن �أن يك�شف عن 
مهارات فنية واعدة.
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• ا�ستخ���دام الأدوات والتقني���ات الفني���ة المتنوع���ة: يمك���ن تحفيز وتطوي���ر القدرات 	
الفني���ة م���ن خ�ل�ال توف�ي�ر فر���� صللا�ستك�ش���اف والتجرب���ة م���ع �أدوات وتقني���ات 

مختلفة، مثل الر�سم بالألوان المائية �أو الت�صوير الفوتوغرافي �أو التمثيل.
• التوجي���ه والتحفي���ز: يمك���ن �أن يلع���ب التوجي���ه والت�شجيع دورًا هامً���ا في تطوير 	

المواهب الفنية لدى الأفراد ذوي الإعاقة الفكرية.
• ا�ستخ���دام �أ�سالي���ب التقيي���م المنا�سب���ة: يج���ب ا�ستخ���دام �أدوات تقيي���م تعتمد على 	

ملاحظ���ة وتقيي���م الق���درات الفني���ة التي ت�أخ���ذ في الاعتب���ار التحدي���ات التي قد 
.( OpenAI, 2023c) .يواجهونها ب�سبب الإعاقة الفكرية

تعقي�ب: في �ض���وء �أ�ساليب وطرائ���ق الك�شف عن الموهوب�ي�ن ذوي الإعاقة الفكرية ��
الب�سيطة في)المواهب الخا�صة( �أو الفنون الب�صرية والأدائية، فقد قام الباحثان 
با�ستخ���دام طريقت ينللك�شف عن ه�ؤلاء الأطف���ال الموهوب ينفي الفنون الب�صرية 
والأدائي���ة في البحث الحالي وه���ي: ا�ستمارة الملاحظة ل�سلوكيات الطفل الموهوب 
ذي الإعاق���ة الفكرية الب�سيط���ة، ومقيا�س الك�شف عن المواهب الخا�صة للأطفال 

ذوي الإعاقة الفكرية.
(((5 مج�الات الموهبة: ي�ش�ي� ركلٌ من القريطي)2014( و غالبراي���ث وجم)2023(  �أنه 

توجد )6( مجالات للموهبة على النحو الآتي:
• الق���درة العقلية العام���ة General Intellectual Ability: ت�شير �إلى القدرات 	

العقلية]الذكاء[ الذي يميز المتفوق ينعقليًا في الذكاء �أو القدرة العقلية، ويعرف 
بالموه���وب عقليً���ا Intellectually Gifted ويت���م التع���رف عليه���م م���ن خ�ل�ال 

اختبارات الذكاء �أو التح�صيل الدرا�سي.
• وت�ش�ي�� رإلى 	  Specific Academic Aptitude:  الا�ستع���داد الدرا�س���ي المع�ي�ن

ه����ؤلاء الطلب���ة الذين يظهرون ا�ستع���دادًا مرتفعًا في مق���رر �أو �أك ثرمن المقررات 
الدرا�سية مثل: الريا�ضيات، العلوم، واللغات.

• Creative Academic Aptitude �ي�عادبلإا ��ريكفتلا: وي�ش�ي�� رإلى ه����ؤلاء 	
الأ�شخا���� صالذي���ن يظه���رون ق���درات غ�ي� رعادي���ة م���ن حي���ث التفك�ي� رالإبداعي 
وتق���ديم حل���ول جدي���دة و�أف���كار خيالي���ة و�أ�صيل���ة ويعرف���ون بالموهوب�ي�ن �إبداعيًا

.Creatively Gifted
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• الذي���ن 	 الأ�شخا���� ص � رإلى  وت�ش�ي�  :  Leadership Abilityالقيادي���ة الق���درة 
يتمتع���ون بمه���ارات قيادي���ة عالي���ة، ولديهم الق���درة في الت�أثير عل���ى الآخرين في 
الجوان���ب العقلي���ة �أو الاجتماعية �أو ال�سيا�سية �أو الع�سكري���ة، ويت�صفون بالقدرة 
عل���ى تح�س ينالعلاقات الاجتماعية الإن�سانية ويقدمون يد الم�ساعدة للآخرين؛ 
واجتماعيً���ا نف�سيً���ا  الموهوب���ون  عليه���م  ويطل���ق  تحقي���ق �أهدافه���م.  م���ن �أج���ل 

.  Psychosocially Gifted

• 	 :Visual and Performance Arts Abilityالفن���ون الب�صري���ة والأدائي���ة
وت�شير �إلى الأ�شخا� صالذين يمتلكون قدرات ومهارات ا�ستثنائية وغير عادية في 
الفن���ون الب�صرية والأدائية مثل: الفنون الت�شكيلية كالر�سم والت�صوير والنحت 
والأ�شغ���ال الفني���ة، �أوالمو�سيقي���ة كالأداء والت�ألي���ف والغن���اء، �أو الأدبي���ة كال�شع���ر 

والق�صة والنثر. 
• القدرة النف�سحركية Psychomotor Ability: وت�شير �إلى الأطفال وال�شباب 	

الذي���ن لديه���م ق���درات نف�سحركي���ة ومه���ارات ريا�ضي���ة، وغالبً���ا يطل���ق عليه���م 
 .Kinesthetically or Athletically Gifted  الموهوب���ون حركيًا �أو ريا�ضيًا
ولك���ن تم تعدي���ل من قب���ل مكتب التربي���ة الامريكي ع���ام )1976( كان بمقت�ضاه 
حذف القدرة النف�سحركية؛ لكونها مت�ضمنة في فئة الفنون الب�صرية والأدائية.

تعقي�ب: ي�ستخل���� صالباحث���ان في �ض���وء مج���الات الموهب���ة �أن المواه���ب الخا�ص���ة ��
للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة الت���ي ه���ى مح���ور درا�س���ة البح���ث 
الح���الي، مت�ضمن���ة داخ���ل فئ���ة )الفن�ون الب��صرية والأدائي�ة(. ومن ث���م يمكننا �أن 
نطل���ق عل���ى المواهب الخا�صة للأطف���ال ذوي الإعاقة الفكري���ة في البحث الحالي 
ب�أنهم)الأطف���ال الموهوب���ون في الفن���ون الب�صري���ة والأدائي���ة م���ن ذوي الإعاق���ة 
الفكري���ة الب�سيط���ة(، والمتمث���ل في الفن�ون الت��شكيلية كالأ�شغ���ال الفني���ة: مهارة 
الر�س���م المقي���د، مه���ارة التع���رف عل���ى الأل���وان، مه���ارة تكمل���ة ال�ص���ور والأ�شكال، 
مه���ارة الق� صوالل�ص���ق، ومهارة تكوين الأ�شكال.  والفن�ون الأدئية وهى: التعرف 
عل���ى الأدوات الأ�سا�سي���ة الم�ستخدم���ة في مجال التف�صيل والحياك���ة، التعرف على 
�أ�ش���كال بع���� ضالغرز اليدوية الب�سيطة، التع���رف على �أ�شكال بع� ضغرز التطريز 
الب�سيط���ة، التعرف على بع����ض �أ�شكال الن�سيج، والتعرف عل���ى المهارات الأ�سا�سية 

الب�س�سيطة لطباعة المن�سوجات.
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(((6 الموهوب�ون ذوو الإعاق�ة الفكري�ة الب�س�يطة في ��ضوء نظري�ة ال�ذكاءات المتع�ددة:                
م���ن الممكن تف�س�ي� رظاهرة الموهوب ينذوي الإعاقة الفكري���ة المحيرة �سيكولوجيًا 
في �ض���وء نظري���ة ال���ذكاءات المتعددة، وم���ن ثم ي�صبح الاع�ت�راف بموهبة المعاق ين
عقليً���ا �أم���رًا ممكنًا �أومتاحًا؛ �إذ تركز هذه النظرية على العوامل المتعددة للذكاء. 
وي�ؤك���د العلم���اء عل���ى �أن المواه���ب عب���ارة عن ق���درات خا�صة ذات �أ�ص���ل تكويني في 
الأ�سا����س و لاترتب���ط ب���ذكاء الف���رد بل بع�ضها يوج���د ب ينالمعاق ينعقليً���ا. وت�ؤكد 
الق���راءة ال�ساب���رة لتعري���ف الموهب���ة �أنها غ�ي� رقا�صرة عل���ى مرتفعي ال���ذكاء دون 

المعاق ينذهنيًا. )عابدين، 2021، �ص. 161(.
تعقي�ب: يتبنى الباحث���ان تف�سير )نظرية جاردنر لل���ذكاءات المتعددة( للأطفال ��

الموهوب ينذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة في �ضوء ما �أ�شار �إليه عابدين)2021(. 
وه���و تف�س�ي� رمنطقي لظاهرة الموهب���ة لدى هذه الفئة من المعاق�ي�ن عقليًا. ففي 
�ض���وء التوج���ه النظري له���ذه النظرية  ف�إن كل �شخ� صيمتل���ك  جميع الذكاءات 
المتعددة ولكن بم�ستويات مختلفة ماب ينمرتفع ومتو�سط ومنخف�ض، وكل هذه 

الم�ستويات قابلة للتنمية والتح�س ينفي �ضوء نظرية الذكاءات المتعددة.   
(((7 تف�سير ظاه�رة الموهوبين ذوي الإعاقة الفكرية في ��ضوء نظرية ال�ذكاءات المتعددة 

:)1995-1983(

• 	 Howard الج���ذور التاريخي���ة لنظري���ة الذكاءات المتع���ددة: قدم ه���وارد جاردنر
 Frames of ع���الم النف����س الأمريك���ي في كتابه ال�شه�ي�� رأطر العق���لGardner
Mind  نظرية لتعدد الذكاءات، حيث �أ�شار �إلى �أن الذكاء لي�س عامًا �أو موحدًا بل 
ي�شتم���ل على العديد من الذكاءات التي من يمكن �أن يتملكها ال�شخ�� صأويتملك 
بع����ضٍ منه���ا. )�إ�سماعي���ل وح�س�ي�ن، 2015، ����ص. 37(. وتع���د ه���ذه النظري���ة م���ن 
النظري���ات الحديثة الموجودة في المي���دان التربوي والتى تحدت المفهوم التقليدي 
لل���ذكاء بو�صف���ه القدرة العقلية العامة. وقد عرف هوارد جاردنر الذكاء في �ضوء 
نظريته ب�أنه: مجموعة �أو زملة من القدرات الم�ستقلة الواحدة عن الأخرى التى 
يمتلكها الأفراد في مجالات كثيرة �أو متعددة.)عامر ومحمد، 2019، �ص. 17(.

(((8 الأف�كار الرئي�س�ة الت�ى تق�وم عليه�ا نظرية ال�ذكاءات المتع�ددة: يوج���د عدد من 
الأفكار الرئي�سة تقوم عليها هذه النظرية وهى:
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• يمتلك كل �شخ� صعدة ذكاءات تختلف في م�ستواها من فرد لآخر.	
• تعم���ل ه���ذه ال���ذكاءات ع���ادةً ب�ص���ورة متكامل���ة وبطرائ���ق متع���ددة وتتف���اوت في 	

م�ستوياتها داخل ال�شخ� صالواحد. 
• ا �إذا 	 يمك���ن تنمي���ة �أنم���اط ال���ذكاءات المتع���ددة �إذا توافرت الدافعي���ة للف���رد و�أي�ضً

ح�صل على التدريب المنا�سب.
• يمتلك الأ�شخا� صذكاءات مختلفة؛ ومن ثم فهملا  يتعلمون بطريقة واحدة.	
• هناك و�سائل متنوعة؛ ليكون الطالب ذكيًا �ضمن فئة معينة.	
• �أف�ض���ل و�سيل���ة لقيا����س الذكاء تك���ون في العالم الحقيقي؛ حي���ث يكافح الفرد من 	

�أجل تحقيق �أهدافه و�إنجاز �أغرا�ضه. )الفاخري، 2018، �ص. 100(. 
(((9 الأ�س��س التي تقوم عليه نظريات الذكاءات المتعددة: توجد مجموعة من الأ�س�س 

تقوم عليها هذه النظرية التى تو�صل �إليها �صاحبها جاردنر في النقاط الآتية: 
• ال���ذكاء غير المفرد، بمعنى هو ذكاءات متع���ددة ومتنوعة خا�ضعة للنمو والتنمية 	

والتغير.
• كل فرد يمتلك خليطًا فريدًا لمجموعة ذكاءات متنوعة ون�شيطة.	
• تختلف �أنواع الذكاء في النمو داخل ال�شخ� صالواحد �أو بين الأ�شخا� صوبع�ضهم 	

البع�ض.
• من الممكن �أن يتم التعرف على الذكاء المتعدد وقيا�سه وتحديده.	
• يلزم منح ال�شخ� صالفر�صة الكافية حتى يمكن التعرف على الذكاء المتعدد لديه 	

وتنميته.
• �إن ا�ستخدام �أحد �أنواع الذكاء المتعدد، يمكن �أن ي�سهم في تنمية وتطوير نوع �آخر 	

من �أنواع الذكاءات المتعددة. 
• يمك���ن قيا����س القدرات العقلي���ة المعرفية وتقييمه���ا والتي تق���ف وراء كل نوع من 	

�أنواع الذكاءات المتعددة وقيا�س القدرات والمهارات الفرعية الخا�صة بكل نوع من 
�أنواع الذكاءات المتعددة.

)الربيعي و ال�شمري والطاني، 2013، �ص.89( و)الأن�صاري، 2018، �ص. 10(. 
 �أنواع الذكاءات المتعددة: يوجد )11( نوعًا من الذكاءات المتعددة �أكثرها �شيوعًا 1)1))

هى:
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• 	 : The Verbal- Linguistic Intelligence ال�ذكاء اللغ�وي ـ�ــــ اللفظ�ي 
ي�ستند هذا النوع من الذكاءات المتعددة على نظام الرموز الخا� صبالكلمات. ويتم 
التعبير عنه عن طريق القراءة والإ�صغاء والحديث �أو �إلقاء نكتة �أو كتابة ق�صيدة �أو 
مقطوعة �أو �إجراء حوار وا�ستعمال مفردات معقدة ومركبة وغنية مثل: ال�شعراء، 
النا�شري���ن، كت���اب الم�س���رح، ال���رواة ال�شفاهي�ي�ن وكت���اب الرواي���ة وممثل���ي الدراما 
الكوميدي���ة ومندوب���ي المبيعات.)مرك���ز ديبون���و لتعليم التفك�ي�ر، 2017، �ص. 6(.               

• 	 :The Logical Mathematical Intelligence الذكاء المنطقي ــــ الريا�ضي
ي�ش���ار �إلي���ه بالتفك�ي� رالعلم���ي، ويتفاع���ل ه���ذا الن���وع م���ن ال���ذكاءات المتع���ددة مع 
التفك�ي� رالمنطق���ي وح���ل الم�سائ���ل، فالأ�شخا���� صالذي���ن يمتلك���ون ذكاءً ريا�ضيً���ا 
منطقيً���ا متطورًا قاموا بتطوير مهارات التخيل والا�ستقراء والا�ستنباط وطرح 
الأ�سئل���ة والتجريب مث���ل: المخترعين، علماء المنط���ق والريا�ضيات، والمحا�سبين. 

)مركز ديبونو لتعليم التفكير، 2017، �ص. 6(.
• ال�ذكاء الم�كاني Spatial Intelligence: ونق�ص���د به���ذا الن���وع م���ن ال���ذكاءات 	

المتعددة قدرة ال�شخ� صعلى الت�صور الفراغي، وتن�سيق ال�صور المكانية، والتخيل 
الخ�ص���ب، والح�سا�سي���ة العالي���ة للأل���ون والأ�ش���كال. وي�ستند على حا�س���ة الب�صر 
في تخي���ل الأ�ش���كال والر�سوم���ات وال�ص���ور والعلاق���ات القائم���ة ب�ي�ن مكوناته���ا. 
والنحات�ي�ن.                                 والطياري���ن  والر�سام�ي�ن  الم�صوري���ن  ل���دى  ال���ذكاء  ه���ذا  ويوج���د 

)�إ�سماعيل وح�سين، 2015، �ص. 41(.  
• الذكاء المو�س�يقي   Intelligence Musical :  يظهر هذا الذكاء في الإح�سا�س 	

بالآث���ار  الانفع���ال  ���ا  و�أي�ضً و�إيقاعه���ا،  الأ�ص���وات  المو�سيقي���ة، وجر����س  بالمقام���ات 
العاطفية للعنا�صر المو�سيقية. ويوجد هذا الذكاء لدى المتعلم ينالذين يمكنهم 
تذك���ر الألح���ان والتع���رف عل���ى المقام���ات والإيقاعات، فه����ؤلاء المتعلم���ون يحبون 

الا�ستماع للمو�سيقى.)حامد، 2017، �ص. 32(. 
• ال�ذكاء الج�س�دي ـ�ـــ الحرك�يBodily- Kinesthetic Intelligence: يظه���ر 	

ه���ذا ال���ذكاء في ا�ستخ���دام �أو ا�ستعم���ال الج�س���م لح���ل الم�ش���كلات وكذل���ك القي���ام 
ببع���� ضالأعم���ال. ويتمي���ز التلامي���ذ المتفوق���ون في ه���ذا الن���وع م���ن ال���ذكاء في 
الأن�شط���ة البدني���ة والتن�سيق ب�ي�ن المرئي والحركي ولديهم مي���ول للحركة ولم�س 
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الأ�شي���اء م���ن خ�ل�ال حركاتهم.) حام���د، 2017، �ص. 33(.  ومن ث���م يمكن القول 
�أن ه���ذا ال���ذكاء عب���ارة ع���ن تنا�سق وتحك���م في حركة الج�س���م والأن�شط���ة البدنية                                                            

  .. (Swargiary & Roy, 2023, P.40)

• ال�ذكاء الذاتي"داخ�ل ال��شخ�ص" Intrapersonal Intelligence : ي�شتم���ل هذا 	
الن���وع م���ن ال���ذكاء عل���ى وع���ي ال�شخ���� صبذات���ه وح���ب الا�ستقلالي���ة والتوكيدية 
وتحقيق الذات وكذلك تقدير الذات.)باظة، 2014، �ص. 34(. �أو هو القدرة على 
ا الوعي بالحالة  معرف���ة ال�شخ� صلذات���ه والت�صرف في �ضوء تلك المعرف���ة، و�أي�ضً
المزاجي���ة والنوايا الداخلي���ة والدوافع والرغبات، والقدرة عل���ى ال�ضبط الذاتي.
)النج���ار، 2020�أ، ����ص. 17(.  وم���ن م�ؤ�ش���رات التعرف على هذا الن���وع من الذكاء 
للمتعلم�ي�ن م���ا ي�أت���ي: ي�ستغرق���ون في الت�أم���ل كثيًرا، عنده���م �آراء مح���ددة تكون 
مختلف���ة في معظ���م الأوقات عن �آراء الآخرين، على معرف���ة بنقاط القوة ونقاط 
ال�ضع���ف في �شخ�صيته���م، له���م �إرادة �صلب���ة وعندهم م�شاريع ي�سع���ون لتحقيقها.

)قورة و�أبو لبن، 2013، �ص.271(.
• 	 :Interpersonal Intelligence "ال�ذكاء بين الأ��شخا�ص" ال�ذكاء الاجتماع�ي

يرتب���ط ه���ذا ال���ذكاء ارتباطً���ا وثيقً���ا بالتعاطف، فهو ي�ش�ي�� رإلى مراع���اة م�شاعر 
واحتياج���ات الآخري���ن.(Henshon,2021). وم���ن الممك���ن التع���رف عل���ى ه���ذا 
ال���ذكاء ل���دى التلميذ من خ�ل�ال الم�ؤ�شرات الآتي���ة: ح�سا�سيته لم�شاع���ر الآخرين، 
ي�ستطي���ع تكوي���ن �أ�صدق���اء ب�سرع���ة، لدي���ه مي���ل في �إنج���از الان�شط���ة في جماع���ة، 
وي�ش�ت�رك في الألع���اب الجماعي���ة، وي�شع���ر بالاطمئن���ان داخ���ل جماعت���ه، ويظه���ر 

�سلوك �صفات القائد �أو الزعيم.) قورة و�أبو لبن، 2013، �ص.271(.
• الذكاء الطبيعيNatural Intelligence : قد يبدو هذا الذكاء �أو ما يعرف بالقدرة 	

 .(Martin, 2018, P. 4) .عل���ى الارتب���اط بالبيئة والا�ستفادة كنوعٍ من الترف
والحي���وان.  وللنب���ات  للطبيع���ة  ح�سا�سي���ة  لديه���م  ال���ذكاء  ه���ذا  و�أ�صح���اب 
بالطبيع���ة  الخا�ص���ة  الأنم���اط  وتنظي���م  فه���م  في  للغاي���ة  موهوب���ون  و�إنه���م 
بيطري�ي�ن                                                                             علم���اء �أحي���اء �أو �أطب���اء  يكون���وا  لأن  تر�شيحه���م  الممك���ن  وم���ن  الأم 

 .(Denman& Al-Mahrooqi, 2018, P.56)
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• الذكاء الوجودي Existential Intelligence:  ي�شيرمعنى هذا الذكاء �إلى نزعة 	
الأ�شخا���� صالنظ���ر �إلى الوجود الذي من حولهم والتطل���ع �إلى كل معطيات هذا 
الع���الم الذي نعي� شفي���ه، وطرح المزيد من الأ�سئلة ح���ول معنى الحياة وجدواها 
وكيفي���ة الا�ستف���ادة منه���ا، وتحقي���ق الحد الأعلى م���ن الوجود فيه���ا وغيرها من 
الق�ضايا الت�أملية.)النجار، 2020ب، �ص. 41(. ويت�سم �أ�صحاب هذا الذكاء ب�أنهم 
مهتم���ون بالأ�سئلة العميقة حول الوجود الإن�ساني ومعنى الحياة والموت، وغالبًا 
يتمتعون بالتفكير في الأ�شياء وقد يكون ه�ؤلاء فلا�سفة �أو علماء نف�س ناجحين.

.(Denman& Al-Mahrooqi, 2018, P.56)

• عل���ى 	 ال���ذكاء  ه���ذا  يق���وم   :Spiritual intelligence الروح�ي  ال�ذكاء 
الوج���ود.  م���ن  كحال���ة  الروحاني���ات  وتحقي���ق  الكوني���ة  بالق�ضاي���ا  الاهتم���ام 
(Eysenck,2017,P.281). �أي �أن ال���ذكاء الروح���ي ه���و الذكاء الذي نعالج به 
الم�شكلات ذات المعنى والقيمة، فهو الذي يمكننا من خلاله و�ضع �أفعالنا وحياتنا 
في نطاق �أو�سع و�سياق �أك ثرثراءً. (Kolambakar, 2023).  ومن ثم يهتم هذا 
ال���ذكاء بدم���ج الحياة الداخلية للعقل والروح معًا مع الحياة الخارجية للعمل في 
العالم. �إنه القدرة على الت�صرف برحمة وحكمة مع الحفاظ على ال�سلام بغ� ض
النظر عن الظروف. والذكاء الروحي يختلف باختلاف الأفراد وت�شمل علاماته 
مايل���ي: الق���درة عل���ى التفك�ي� رخ���ارج ال�صن���دوق، الح���ب، الرحم���ة، والتوا�ض���ع.

 .(Sadiku& Musa, 2021, P.57)

• ال�ذكاء الأخلاقي Moral Intelligence: يع���رف ب�أنه: القدرة على فهم ال�صواب 	
م���ن الخط�أ، والح�صول على اقتناع���ات �أخلاقية قوية والت�صرف بناءً عليها؛ من 
�أج���ل الت�صرف بطريقة �صحيح���ة وم�شرفة. وي�شتمل على: التعاطف والم�سئولية 
 .(Hodges, 2016, P.299) .والمعامل���ة بالمث���ل واح�ت�رام الآخري���ن ورعايته���م
ويت�سائ���ل جاردن���ر عم���ا �إذا كان هناك ذكاء �أخلاقي. فه���و يحذر ما لم نتمكن من 
تحديد العلاقة ب ينالمعرفة والأفعال والقيم بدقة، ف�إن �إدراك الذكاء الاخلاقي 
عل���ى مخاط���ر كب�ي�رة، ومن ث���م ف�إننا نحت���اج �إلى تعلي���م محدد على نط���اق وا�سع 

     .(Rendón, 2023) .معالًجا فكرة �أننا ب�شر متعددو الأوجه
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وم���ن الممك���ن �أن يتم تجميع �أك ثرمن ذكاء معً���الا �شتراكهم في خ�صائ� صمعينة، 
فكل من الذكاء الريا�ضي المنطقي والذكاء المو�سيقي والذكاء الطبيعي يعت� برأحد 
�أن���واع ال���ذكاء التحليلي. والذكاء الاجتماعي وال���ذكاء اللغوي والذكاء الج�سدي 
الحرك���ي �أح���د �أنواع ال���ذكاءات التفاعلية. والذكاء ال�شخ�ص���ي والذكاء الوجودي 
وال���ذكاء الم���كاني �أح���د �أنواع ال���ذكاء الت�أملي. )عام���ر ومحم���د، 2019، �ص. 20(.                                

الاختالف بين وجهت�ي النظ�ر التقليدية لل�ذكاء وال�ذكاءات المتعددة: تع���د نظرية 1)1))
ال���ذكاءات المتع���ددة م���ن النظري���ات الحديثة في مي���دان قيا�س ال���ذكاء، وذلك عن 
طري���ق قدرته���ا على الك�شف عن الق���درات العقلية وقيا�سها ل���دى ال�شخ� صالتى 
قام���ت على �أ�سا�س تف�سير الذكاء، ومن ثم فهى تختلف عن النظريات التقليدية 
لل���ذكاء الت���ي ترك���ز عل���ى تحديد ن�سب���ة ال���ذكاء؛ ومن ثم تع���د نظرية ال���ذكاءات 
المتع���ددة نظري���ة معرفي���ة ته���دف �إلى كيفي���ة ا�ستخ���دام الأ�شخا���� صلذكاءاته���م 
بطرائ���ق متنوعة ومختلفة. )العي���د، 2018، �ص. 180(.  وكذلك توجد مجموعة 
م���ن الاختلافات فالنظريات التقليدية لل���ذكاء ترى �أنه يمكن قيا�س الذكاء عن 
طري���ق اختب���ارات الأ�سئل���ة والأجوبة الق�ص�ي�رة، و�أن ال�شخ� صيول���د ولديه ذكاء 
ثابت، و�أن م�ستوى ذكائه لا يتغير على مر الزمن، و�أن الذكاء يتكون من قدرات 
لغوي���ة وريا�ضي���ة بينم���ا نجد �أن نظرية ال���ذكاءات المتعددة ت���رى �أنه يمكن تقييم 
ال���ذكاءات المتعددة عن طريق �أنم���اط التعلم ونماذج حل الم�شكلات، و�أن ال�شخ� ص
لديه جميع �أنواع الذكاءات، و�أنه يمكن تح�س ينوتطوير كل �أنواع الذكاءات و�أنه 

يوجد �أنماط ونماذج متعددة للذكاء.)الأن�صاري،2018، �ص. 14(.
تعقي�ب: ي�ستخل���� صالباحث���ان �أن نظرية الذكاءات المتعددة ه���ى النظرية الأك ثر��

فائ���دة وعمقً���ا في تف�سير الموهبة الفنية والأدائية للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية 
الب�سيطة؛ والتي ت�ؤكد على �أن جميع الأفراد لديهم جميع �أنواع الذكاءات ولكن 
بدرج���ات متفاوت���ة، و�أن هذه ال���ذكاءات يمكن تنميتها من خ�ل�ال �أنماط التعليم 

و�أ�سلوب حل الم�شكلات.  
م��شكلات الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقات: ثم���ة م�شكلات �شائعة ل���دى الأطفال 1)1))

الموهوب ينذوي الإعاقات  بوجهٍ عام منها:
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11 ا�ضطراب العلاقات ال�شخ�صية.-
22 العدوان �أو الاتجاه نحوه.-
33 الانطواء على الذات، وعدم الان�ضباط. ولذا يجب تحديد ه�ؤلاء الأطفال ورعايتهم -

عل���ى م�ست���وى موهبته���م و�إعاقته���م رعاي���ة �شاملة. )مو�س���ى، 2017، ����ص. 117(. 
درا�سات �سابقة تناولت  الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة: 1)1))

    ق���ام الباحث���ان ب�إج���راء م�س���ح درا�س���ات �سابق���ة ذات ال�صل���ة بمتغ�ي�ري الدرا�س���ة                  
) الموهوب���ون ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة( و)الذكاءات المتع���ددة(، وذلك  في 

حدود اطلاعهما على النحو الآتي:
11 المحور الأول: درا�سات �سابقة  و�صفية ذات �صلة بالمواهب الخا�صة لدى الأطفال -

ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة: 

11 درا�س�ة عبدالحميد)2011(. هدفت الدرا�س���ة الك�شف عن اتجاهات معلمي التربية .
الخا�ص���ة تجاه موهبة الأطفال المعاق�ي�ن عقليًا. وتحقيقًا لهذا الهدف تم تطبيق 
الأداوت الآتي���ة: قائم���ة اللوح���ات )�إع���داد: Resha,2010(، وا�ستبي���ان الاتجاه 
نح���و الموهب���ة ل���دى المعاق ينعقليً���ا )�إع���داد: الباحثة(. وذلك عل���ى عينة حجمها 
)40( معلمً���ا ومعلمة م���ن مدر�سة التربية الفكري���ة بالإ�سماعيلية. ومن النتائج 
الت���ي تم التو�ص���ل �إليه���ا: تغ�ي� راتجاه���ات المعلم�ي�ن العادي�ي�ن نح���و الموهبة لدى 
المعاق ينعقليًا بعد عر� ض�صور مايكل وبرنادت �إلى الاتجاه الإيجابي، و لاتوجد 
ف���روق دال���ة في اتجاهات معلمي التربي���ة الخا�صة نحو موهب���ة المعاق ينعقليًا في 

القيا�س ينالقبلي والبعدي. 
22 درا�س�ة ال�س�ليمان)2014(. هدف���ت الدرا�س���ة التع���رف عل���ى المواه���ب والق���درات .

الخا�ص���ة ل���دى طالب���ات الإعاق���ة الفكري���ة في �ض���وء م�ست���وى درج���ة �إعاقته���ن، 
وتحقيقً���ا له���ذا اله���دف تم تطبي���ق  مقيا����س المواه���ب والق���درات الخا�ص���ة لذوي 
الإعاق���ة الفكرية)�إع���داد: الباحث���ة(، وذلك على عينة حجمه���ا)219( طالبة من 
ذوات الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيطة والمتو�سطة الملتحقات بف�ص���ول الدمج بالمرحلة 
الابتدائي���ة بال�سعودي���ة، وتراوحت �أعماره���ن مابين)7- 18( �سن���ة.  ومن النتائج 
الت���ى تم الح�ص���ول عليه���ا �أنه: لا توجد ف���روق دالة  ب ينالطالب���ات ذوات الإعاقة 
الفكري���ة وفقً���ا لدرج���ة الإعاق���ة )ب�سيط���ة - متو�سط���ة(؛ مم���ا ي�ؤكد وج���ود تلك 
المواه���ب ل���دى هذه الفئة من المعاق�ي�ن فكرياً بغ� ضالنظر ع���ن م�ستوى ذكائهن، 
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باعتبار �أن لهذه القدرات الخا�صة والمواهب م�سارات وطبيعة تختلف عن القدرة 
العقلية العامة )الذكاء(.

33 درا�س�ة ال��شمري واله�زاني)2021(. هدف���ت الدرا�س���ة التع���رف عل���ى دور القي���ادة .
المدر�سي���ة في اكت�ش���اف مواه���ب الطالب���ات ذوات الإعاقة الفكرية م���ن وجهة نظر 
المعلم���ات، ودور ه���ذه القي���ادة في رعاي���ة مواه���ب ه���ذه الطالب���ات. وتم ا�ستخ���دام 
المنه���ج الو�صف���ي التحليلي، وتم تطبيق �أداة  )ا�ستبانة( لجمع البيانات على عينة 
حجمه���ا)109( من معلم���ات التربية الخا�صة بمدار�س الدم���ج بمدينة الريا� ض
بال�سعودي���ة والملح���ق به���ا برنامج)العوق العقل���ي(. و�أ�سفرت نتائ���ج الدرا�سة على 
درج���ة )موافق���ة كبيرة( على دور القيادة المدر�سي���ة في اكت�شاف مواهب الطالبات 
ذوات الإعاقة الفكرية بمتو�سط ح�سابي قدره)3.6( التي ت�شير �إلى خيار )موافق( 
على �أداة الدرا�سة. كما جاءت الموافقة على المقترحاتلا كت�شاف القيادة المدر�سية 
ورعايته���ا للطالب���ات الموهوب���ات ذوات الإعاق���ة الفكري���ة ب�أعل���ى درج���ات الموافق���ة 
بمتو�سط ح�سابي قدره)4.07( والتي ت�شير �إلى خيار )موافق( على �أداة الدرا�سة.

2- المحور الثاني: درا�س�ات �س�ابقة  تجريبية ذات ��صلة بالأطف�ال  الموهوبين ذوي 
الإعاقة الفكرية الب�سيطة: 

11 درا�س�ة ف�راج)2008(: هدفت الدرا�سة الك�شف عن فعالي���ة برنامج تدريبي لتنمية .
بع���� ضالمواهب الخا�صة لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية وخف� ض�سلوكياتهم 
ال لاتكيفية، وتحقيقًا لهذا الهدف فقد تم تطبيق عدد من الأدوات هى: ا�ستمارة 
جمع البيانات ال�شخ�صية والاجتماعية للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية،  مقيا�س 
�ستانف���ورد بينيه-ال�ص���ورة الرابع���ة، مقيا����س الم�ست���وى الاجتماع���ي والاقت�صادي 
للأ�سرة، مقيا�س ال�سلوك التكيفي، مقيا�س الك�شف عن المواهب الخا�صة للأطفال 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة، مقيا����س تقيي���م المواهب الخا�صة للأطف���ال ذوي الإعاقة 
الفكرية، وبرنامج تنمية المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية. وذلك 
عل���ى عين���ة حجمه���ا)24( طفلة م���ن الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيطة. 
وترواح���ت �أعمارهن الزمنية  ب�ي�ن )9.83- 12.33( �سنة، وذلك بمدر�سة التربية 
الفكرية بالإ�سماعيلية. وتو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى نجاح البرنامج التدريبي في 
تنمية بع� ضالمواهب الخا�صة للأطفال ذوات الإعاقة الفكرية الب�سيطة وخف� ض

�سلوكياتهن اللاتكيفية.
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22 درا�س�ة بك�ر والبحيري وعب�د الظاهر)2019(. هدف���ت الدرا�سة التع���رف على فعالية .
العلاج بالفن"الر�سم" و�أثره في تعديل بع� ضجوانب ال�سلوك التكيفي للأطفال 
ذوي الإعاقة العقليةـ]الفكرية[ القابل ينللتعلم. وتحقيقًا لهذا الهدف تم تطبيق 
�أداوات الدرا�س���ة الآتي���ة: مقيا�س ال�سلوك التوافقي للجمعية الأمريكية، مقيا�س 
وك�سلر لذكاء الأطفال، برنامج العلاج بالفن)الر�سم(، وذلك على عينة حجمها 
)6( �أطف���ال ذوى الإعاقة العقلية]الفكرية[ القابل ينللتعلم  وتراوحت �أعمارهم 
الزمني���ة ب�ي�ن )12-14( �سن���ة، ودرجات ذكاء ت�ت�راوح ب�ي�ن )50- 70( على مقيا�س 
وك�سل���ر لذكاء الأطفال بمدينة موط بمحافظة الوادي الجديد. و�أ�سفرت نتائج 
الدرا�سة عن  نجاح العلاج بالفن)الر�سم( فى تعديل جوانب ال�سلوك اللاتكيفي 

لدى عينة الدرا�سة. 
3- المحور الثالث: درا�سات �سابقة و�صفية ذات �صلة بالذكاءات المتعددة للأطفال 

ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة: 

11 درا�س�ة العني�زات )2014(. هدف���ت الدرا�س���ة الك�ش���ف ع���ن دور نظري���ة ال���ذكاءات .
المتعددة في �إجراء تقويم الأ�شخا� صذوي الإعاقة كاتجاه جديد يت�سم بال�شمولية 
والعدال���ة؛ حيث يق���وم هذا الاتجاه على ت�شخي� صمواط���ن القوة وال�ضعف لدى 
الأفراد ذوي الإعاقة ـــــ جميع الفئات ــــــ وتقديم الم�ساعدة لهم؛ من �أجل الك�شف عن 
ذكاءاتهم المتعددة وتوظيفهم في عملياتهم التعليمية والت�أهيلية. حيث �إن التوجه 
النظ���ري لهذه النظرية يت�ضمن مدى وا�سعًام���ن الأ�ساليب وطرائق الت�شخي� ص
والتق���ويم الت���ي تلائ���م وتنا�س���ب كاف���ة فئ���ات التربي���ة الخا�ص���ة وتت�أقل���م معها.

22 درا�س�ة الفقع�ان وال�شيراوي والخمي�س�ي)2019(. هدف���ت الدرا�س���ة الك�ش���ف ع���ن .
البروفي���ل النف�س���ي للتلامي���ذ ذوي الإعاق���ة العقلي���ة. وتحقيقًا له���ذا الهدف تم 
ا�ستخ���دام �أداة  مقيا����س قائمة تيلي لل���ذكاءات المتعددة على عين���ة حجمها)100( 
تلمي���ذ وتلمي���ذة م���ن الملتحق�ي�ن بمدار����س التربي���ة الفكري���ة بدول���ة الكوي���ت، 
وتراوح���ت �أعماره���م الزمني���ة  ب�ي�ن)12-10( �سن���ة. وتو�صل���ت نتائ���ج الدرا�س���ة  
�إلى �أن ترتي���ب ال���ذكاءات المتع���ددة – ترتيبً���ا تنازليً���ا-  ل���دى عين���ة البح���ث كانت 
عل���ى ه���ذا النح���و: ال���ذكاء الب�صري الم���كاني، ال���ذكاء المو�سيقي، ال���ذكاء الج�سمي 
الحرك���ي، الذكاء الاجتماعي، ال���ذكاء ال�شخ�صي، الذكاء اللغ���وي، و�آخيًرا الذكاء                               

المنطقي الريا�ضي.
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33 درا�س�ة حميد)2023(. هدفت الدرا�سة الك�شف ع���ن معرفة معلمي ذوي الإعاقة .
الفكري���ة اتج���اه �إ�ستيراتيجيات الذكاءات المتعددة و�أنم���اط هذه الذكاءات ودور 
المعلم في تنفيذ هذه الإ�ستيراتيجيات. وتم ا�ستخدام المنهج التحليلي الو�صفي. 
و�أ�سفرت نتائج الدرا�سة �أن �إ�ستيراتيجيات هذه الذكاءات المتعددة هى التي تعمل 
عل���ى– توظي���ف ال���ذكاءات المتع���ددة لدي المتعلم�ي�ن لحل م�شكلاته���م في عملية 
التعل���م وتح�س�ي�ن تح�صيله���م الأكاديم���ي، وم�ساعدته���م بالانخ���راط في التعل���م 
الفع���ال ع���ن طريق ت�صميم ن�شاط���ات ذات مغزى لهم، كما يلب���ي نهج الذكاءات 

المتعددة احتياجات ه�ؤلاء المتعلم ينوفقًا لقدراتهم وذكاءاتهم ال�شخ�صية.

4- المحور الرابع: درا�س�ات �سابقة تجريبية ذات �صلة بالذكاءات المتعددة للأطفال 
ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة: 

11 درا�سة حبيب وعابد)2022(. هدفت الدرا�سة الك�شف عن فعالية برنامج قائم على .
نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة لتنمية مهارات القراءة الجهرية للأطفال ذوي 
الإعاق���ة المزدوج���ة) الفكري���ة الب�سيط���ة و  �ضع���اف �سمع(، ولتحقي���ق هذا الهدف 
تم تطبي���ق الأدوات التالي���ة: ا�ستم���ارة بيان���ات خا�صة بالطف���ل، مقيا�س الذكاءات 
المتعددة لدى الأطفال ذوي الإعاقة المزدوجة، ومقيا�س مهارات القراءة الجهرية 
عل���ى عين���ة حجمه���ا )6( �أطف���ال ذوي �إعاق���ة فكري���ة ب�سيط���ة م�صحوب���ة ب�ضعف 
�سمع���ي. و�أ�سف���رت نتائج الدرا�سة عن فعالية البرنام���ج في تنمية مهارات القراءة 

الجهرية لدى عينة الدرا�سة.
22 درا�س�ة عبدالله وعبدالحليم وخ�ضيري)2023(. هدفت الدرا�س���ة الك�شف عن فعالية .

برنام���ج قائ���م على محاكاة)15( مهن���ة لتح�س ينالذكاءات المتع���ددة لأطفال ذوي 
الإعاقة العقلية – الفكرية- القابلين للتعلم. وتحقيقًا لهذا الهدف تم ا�ستخدام 
ه���ذه الأداوات: مقيا����س م�ص���ور لمهارات ال���ذكاءات المتعددة، وبطاق���ة ملاحظة، و 
كتي���ب �أن�شط���ة، وبرنام���ج نورلاند لمح���اكاة المه���ن للأطفال ذوي الإعاق���ة العقلية 
القابل�ي�ن للتعل���م، عل���ى عين���ة حجمه���ا)10( �أطف���ال م���ن ذوي الإعاق���ة الفكري���ة 
القابل�ي�ن للتعليم)الإعاقة الفكرية الب�سيط���ة(، وتراوحت �أعمارهم الزمنية ب ين
)16-12( �سن���ة بمدر�سة التربية الفكرية ب�أ�سي���وط. و�أ�سفرت نتائج الدرا�سة عن 
فعالي���ة البرنام���ج فى تح�س ينالذكاءات المتع���ددة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية 

القابل ينللتعلم. 
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33 درا�س�ةHastuti et all (2023) .هدف���ت الدرا�س���ة الك�ش���ف ع���ن  �أث���ر ا�ستخدام .
و�سائ���ط ال���ذكاء الريا�ض���ي في تنمية مه���ارات الجمع لدى الط�ل�اب ذوي الإعاقة 
الفكري���ة؛ وذل���ك م���ن �أج���ل م�ساع���دة ه����ؤلاء الأطف���ال ـــــ )ط�ل�اب ال�ص���ف الرابع 
الابتدائ���ي( بدول���ة �أندوني�سيا ـــــ على تعزيز مهاراته���م الح�سابية. و�أ�سفرت نتائج 
الدرا�س���ة ع���ن فعالي���ة البرنام���ج الم�ستخدم)ع�صي ال���ذكاء الريا�ضي( ف���ى تنمية 

مهارات الجمع لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية.  
 تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة: 	

11 م���ن الملاح���ظ جمي���ع الدرا�س���ات ال�سابق���ة ت�ؤي���د �أنه توج���د مواه���ب خا�صة لدى .
الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة،  فيو�ض���ح المح���ور الأول �أهمي���ة ه���ذه 
الدرا�س���ات في فه���م ودعم المواه���ب لدى الأطفال ذوي الإعاق���ة الفكرية الب�سيطة 
كم���ا ج���اء في درا�س���ة ال�سليم���ان)2014(.  ودور المعلم�ي�ن والقي���ادة المدر�سي���ة عل���ى 
�ض���رورة تبن���ي �إ�ستراتيجي���ات تعليمي���ة موجه���ة نح���و اكت�شاف وتطوي���ر مواهب 
الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة، وتعزي���ز فه���م �أعم���قلا حتياجاته���م 
التعليمي���ة والتنموي���ة. و�أبرزت الدرا�س���ات ال�سابقة  للمحور الث���اني ب�صفة عامة  
�أهمي���ة ا�ستخ���دام البرام���ج التدريبي���ة والعلاجي���ة الموجه���ة نحو تنمي���ة المواهب 
وتح�س�ي�ن ال�سل���وك التكيف���ي ل���دى الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة كم���ا جاء في 
درا�س���ة كل م���ن: ف���راج)2008(، و بك���ر والبح�ي�ري وعب���د الظاه���ر)2019(، حيث  
ت�ش�ي� رنتائ���ج ه���ذه الدرا�س���ات �إلى �أن برام���ج التدخل يمك���ن �أن تلع���ب دورًا مهمًا 
في تح�س�ي�ن ج���ودة حي���اة ه���ذه الفئة م���ن الأطف���ال وتعزي���ز قدراته���م ومهاراتهم 
المختلف���ة .وقد �أبرزت الدرا�سات ال�سابقة للمحور الثالث �أهمية نظرية الذكاءات 
المتعددة في تقديم �إطار �شامل وعادل لتقويم ودعم الأفراد ذوي الإعاقة كما جاء 
في درا�س���ة العني���زات )2014(، حي���ث �أظه���رت ه���ذه الدرا�سة �أنّ ه���ذا النهج ي�ساعد 
عل���ى تحدي���د نق���اط قواه���م ونق���اط �ضعفهم، ويق���دم الدع���م الملائ���ملا �ستخدام 
قدراتهم في العمليات التعليمية والت�أهيلية. ومن الدرا�سات ال�سابقة التي ك�شفت 
ع���ن ترتي���ب �أولويات ال���ذكاءات المتعددة  لدى ه����ؤلاء الأطفال م���ن ذوي الإعاقة 
الفكري���ة  درا�س���ة الفقع���ان وال�شيراوي والخمي�س���ي)2019(، حيث �أب���رزت ترتيب 
ذكاءاته���م المتعددة)ترتي���ب تن���ازلي( ب���دءًا من ال���ذكاء الب�ص���ري الم���كاني وانتهاءً 
بال���ذكاء المنطق���ي الريا�ض���ي، وم���ن الدرا�س���ات ال�سابقة التي ك�شف���ت عن  ملامح 
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ال���ذكاءات المتع���ددة ل���دى �أطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة  درا�سة حمي���د )2023(، 
حيث �أظهرت دور المعلم في تطبيق هذه الإ�ستراتيجيات)الذكاءات المتعددة(؛ من 
�أج���ل م�ساعدة ه�ؤلاء التلاميذ عل���ى الم�شاركة الفعّالة في عمليات التعليم والتعلم 
وتح�س� ينأدائهم الأكاديمي وفق احتياجاتهم وقدراتهم ال�شخ�صية. بينما �أبرزت 
الدرا�س���ات ال�سابق���ة الخا�ص���ة بالمح���ور الرابع �أهمي���ة تطبيق البرام���ج التعليمية 
المبنية على نظرية الذكاءات المتعددة لدعم وتنمية مهارات الأطفال ذوي الإعاقة 
كم���ا في درا�س���ة حبي���ب وعاب���د)2022(، ودرا�سة عب���دالله وعبدالحلي���م وخ�ضيري 
)2023(، ودرا�سة Hastuti et all (2023)، حيث  تعك�س هذه الدرا�سات اهتمام 
الباحث ينبت�صمميم  برامج مبتكرة تهدف لتنمية مجموعة متنوعة من المهارات 
الأكاديمي���ة والتنموي���ة للأطفال ذوي الإعاق���ة الفكرية؛ مما يعزز ويدعم فهمنا 

وتطبيقنا لنظرية الذكاءات المتعددة في ميدان الإعاقة الفكرية الب�سيطة.
22 ���ا �أن الأعم���ار الزمني���ة لأف���راد عين���ات . ويلاح���ظ م���ن الدرا�س���ات ال�سابق���ة �أي�ضً

الدرا�سات المختلفة تراوحت ب ين)9- 12( �سنة في معظم الدرا�سات ال�سابقة  - وهو 
نف�س العمر الزمني  لعينة الدرا�سة الحالة- با�ستثناء درا�سة عبدالحميد)2011( 
والتى لم يتم تحديد العمر الزمني لعينة الدرا�سة )المعلمون والمعلمات( بمدار�س 
التربية الفكرية، ودرا�سة عبدالله وعبدالحليم وخ�ضيري)2023(، فقد تراوحت 

الأعمار الزمنية ب ين)12- 16( �سنة، 
33 وفي �ض���وء ما�سب���ق، فقد �ساعدت الدرا�سات ال�سابق���ة الباحث ينالحالي  ينفي �إثراء .

الإط���ار النظ���ري، والت�أكي���د عل���ى وج���ود مواه���ب له����ؤلاء الأطف���ال ذوي الإعاقة 
الفكرية الب�سيطة بغ� ضالنظر عن م�ستوى ذكائهن، وهذا يرجع �إلى �أن  مواهبهم 
وقدراته���م الخا�ص���ة ذات م�س���ارات وطبيعة تختلف عن الق���درة العقلية العامة �أو 
ال���ذكاء كما ت�شير درا�س���ة ال�سيلمان)2014(؛ حيث �إن هناك من المتخ�ص� ينصمن 
ي�ؤيد �أن لدى ه�ؤلاء الأطفال مواهب  بغ� ضالنظر عن م�ستوى قدراتهم العقلية 
وهناك من يرف� ضذلك، ومن ثم فالباحثان ي�ؤيدان الر�أى الأول بناءً على ماتقدم 
م���ن عر���� ضللدرا�س���ات ال�سابق���ة الت���ي تتعل���ق بدرا�سة مواه���ب ه����ؤلاء الأطفال.

44  وكذل���ك تم الا�ستف���ادة م���ن ه���ذه الدرا�س���ات ال�سابق���ة في �إع���داد �أدوات الدرا�س���ة .
الحالي���ة، والم�ساع���دة في تحديد كلٍ من: عينة الدرا�سة، �صياغة الفرو�ض، تف�سير 

النتائج، وتو�صيات الدرا�سة. 
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فرو�ض البحث: 
     في �ضوء معطيات الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة تمت �صياغة فرو� ضالبحث 

على النحو الآتي:
((( لاتوج���د فروق ب ينالحال���ة الموهوبة والحالة غير الموهوبة عل���ى مقيا�س الك�شف 1

عن المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية.
(((2 لاتوجد فروق ب ينالحالة الموهوبة والحالة غير الموهوبة على مقيا�س الك�شف عن 

المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية كما يك�شفه مقيا�س جود�إنف.
(((3  لاتوج���د ف���روق بين الحال���ة الموهوبة و الحالة غير الموهبة عل���ى مقيا�س الك�شف 

ع���ن المواهب الخا�صة. للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية كما تك�شفه قوائم جاردنر 
لتقييم مواهب الأطفال في �سن المدر�سة.

(((4 لاتوج���د فروق ب ينالحال���ة الموهوبة والحالة غير الموهوبة عل���ى مقيا�س الك�شف 
ع���ن المواه���ب الخا�ص���ة للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة كم���ا تك�شف���ه مقايي����س 

ال�سلوك التكيفي.
(((5 لاتوج���د فروق ب ينالحال���ة الموهوبة والحالة غير الموهوبة عل���ى مقيا�س الك�شف 

ع���ن المواه���ب الخا�صة للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكرية كما يك�شف���ه اختبار بندر 
ج�شطلت. 

(((6  لاتوجد فروق في ديناميات ال�شخ�صية ب ينالحالة الموهوبة والحالة غير الموهوبة 
عل���ى مقيا����س الك�شف عن المواهب الخا�ص���ة للأطفال ذوي الإعاق���ة الفكرية كما 

يك�شفه اختبار تفهم المو�ضوع للأطفال"الكات""

�إجراءات البحث:
• منه�ج البحث: اعتمدت الدرا�سة الحالية على المنه���ج الو�صفي) درا�سة الحالة(؛ 	

وذلك لملاءمته �إجراءات الدرا�سة.

• مجتمع البحث والعينة: 	

)1( مجتم�ع البح�ث: يتكون ه���ذا المجتمع م���ن جميع �أطف���ال ال�صف الثال���ث الابتدائي 
بمدر�س���ة )التربي���ة الفكري���ة( وه���ى المدر�س���ة الوحيدة الت���ي تعتمد على نظ���ام العزل 
للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة بمدين���ة الإ�سماعيلي���ة، حي���ث بل���غ ع���دد �أف���راد هذا 

المجتمع)21( طفل وطفلة.  



المجلد الثالث ع�شر - العدد )47( �أبريل 2024 م مجلة التربية الخا�صة 

 131 

)2( عين�ة البح�ث: تكون���ت عين���ة البحث من طفل�ي�ن )ذك���ور(، عمرهم���ا الزمني )10( 
�سن���وات، ويمثل الطفل الأول)الحالة الموهوبة( الذي بلغ ن�سبة ذكائه)63( درجة على 
مقيا����س �ستانف���ورد بينيه ال�صورة، وقد �شُخ�� صأنه يعاني من )�إعاقة عقلية ب�سيطة(، 
بينم���ا يمث���ل الطف���ل الثاني)الحال���ة غ�ي� رالموهوب���ة( وبل���غ ن�سب���ة ذكائ���ه)59( درج���ة 
ا �أن���ه يعاني من                   عل���ى مقيا����س �ستانف���ورد بينيه ال�ص���ورة الخام�سة، وق���د �شُخ�� صأي�ضً
)�إعاق���ة عقلي���ة ب�سيط���ة(. وق���د تم تقدير درج���ات ذكاء الحالة الموهوب���ة والحالة غير 
الموهوب���ة بتاريخ���ي )6/20 / 2019 م(، و)3/ 9/ 2019 م( عل���ى الترتي���ب، وه���ذا م���ن 

خلال العيادة النف�سية التابعة لمديرية ال�شئون ال�صحية بمحافظة الإ�سماعيلية .
• مبررات اختيار العينة:	

((( يع���د اختيار الأطفال الموهوب ينفنيً���ا و�أدائيًا من ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة 1
بمثاب���ة فر�ص���ة م���ن �أج���ل تعزي���ز ثقته���م ب�أنف�سه���م، وتنمي���ة مهاراته���م الفني���ة 

والأدائية.
(((2 ي�ساع���د اختيار ه����ؤلاء الأطفال في تحقيق التكاف�ؤ في التعلي���م والفر� صالثقافية 

للأطف���ال ذوي الاحتياج���ات الخا�ص���ة، فه���م ج���زءً �أ�صي���ل م���ن المجتم���ع الفن���ي 
والأدائي.

(((3 يمك���ن �أن ي�ؤدي اختيار ه�ؤلاء الأطف���ال �إلى اكت�شاف مواهب ا�ستثنائية و�إمكانات 
في نط���اق الموهب���ة الفني���ة والأدائية، وم���ن ثم يمكن �أن ي�ساهم ذل���ك في توجيههم 

نحو م�سارات مهنية في الم�ستقبل م�شابهة لهذه المواهب التي يجيدونها.
(((4 يعزز ويدعم اختيار ه�ؤلاء الأطفال التفاعل والتوا�صل الاجتماعي لديهم، ومن 

ثم يتاح لهم الفر�صة للتفاعل مع �أقرانهم وعر� ضمواهبهم الفنية والأدائية.
(((5 ي�ؤدي  اختيار ه�ؤلاء الأطفال على ت�شجيع الابتكار والإبداع في هذا المجال، ومن ثم  

يمكن له�ؤلاء الأطفال �أن يقدموا ر�ؤى جديدة ومختلفة في مجالات الفن والأداء.
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• �أدوات البحث: تتكون �أداوات البحث من )6( على النحو الآتي: 	

(((1 الفكري�ة:                    الإعاق�ة  ذوي  للتلامي�ذ  الخا��صة  المواه�ب  ع�ن  الك��شف  مقيا��س   
)�إعداد: فراج،2008(:

11 ه�دف المقيا��س: يهدف هذا المقيا����س �إلى الك�شف عن المواه���ب الخا�صة للأطفال -
ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة الذين تتراوح �أعمارهم ما ب ين)9 - 14(  �سنة.

22 هم���ا                                                  - بعدي���ن �أ�سا�سي�ي�ن  م���ن  المقيا����س  ه���ذا  يتك���ون   المقيا��س:  مكون�ات 
)المواه���ب اليدوي���ة( و )المواهب الفنية(، حيث ي�شتمل كل بعد على مجموعة من 
الاختب���ارات الفرعي���ة التي تقي����س مجموعة من المهارات الت���ي تنتمي �إليه، حيث 
ي�شتمل البُعد الأول )المواهب اليدوية( على المهارات الآتية:1. التعرف على الأدوات 
الأ�سا�سية الم�ستخدمة في مجال التف�صيل والحياكة وبع� ضالأداءات الخا�صة بها، 
2. التع���رف عل���ى �أ�شكال بع� ضالغ���رز اليدوية الب�سيط���ة، 3.  التعرف على �أ�شكال 
بع� ضغرز التطريز الب�سيطة، 4.  التعرف على �أ�شكال بع� ضالتراكيب الن�سجية 
الأ�سا�سي���ة الب�سيط���ة، 5. التعرف على بع� ضالمهارات الأ�سا�سية الب�سيطة لطباعة 
المن�سوج���ات . البُع�د الث�اني )المواه�ب الفنية(: وي�شتم���ل هذا البعد عل���ى المهارات 
الآتي���ة: 1. مه���ارة الر�س���م المقيد، 2. مهارة التعرف على الأل���وان، 3. مهارة تكملة 

ال�صور والأ�شكال، 4. مهارة الق� صوالل�صق، 5. مهارة تكوين الأ�شكال. 

33 ت��صحيح المقيا��س: تتدرج الدرجة من )�صف���ر( �إلى )1( درجة، وعند الت�صحيح -
يق���وم الباحث���ان بتحدي���د درج���ة واح���دة �إلى ث�ل�اث درجات ل���كل جزء م���ن �أجزاء 

ال�س�ؤال. ويوجد م�ستويان لت�صنيف درجات المقيا�س مو�ضحة بجدول)1(:
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جدول)1(
ت�صنيف م�ستويات مقيا�س الك�شف عن المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية               

)الدرجة الكلية والأبعاد(

المهاراتالبعد
مدى درجات المقياستصنيف المستوىات

الأرضيةالسقفالمرتفعمنخفض

المواهب 
اليدوية

التعرف على الأدوات الأساسية المستخدمة في 
مجال التفصيل والحياكة وبعض الأداءات الخاصة بها

3 - 08 -480

5100- 010- 4التعرف على أشكال بعض الغرز اليدوية البسيطة

5100- 010- 4التعرف على أشكال بعض غرز التطريز البسيطة

التعرف على أشكال بعض التراكيب النسجية 
الأساسية البسيطة

4 -010 -5100

التعرف على بعض المهارات الأساسية البسيطة 
لطباعة المنسوجات

4 -010 -5100

المواهب 
الفنية

5100- 010- 4مهارة الرسم المقيد

5100- 010- 4مهارة التعرف على الألوان

5100- 010- 4مهارة تكملة الصور والأشكال

5100- 010- 4مهارة القص واللصق

5100- 010- 4مهارة تكوين الأشكال

50980-098 - 49الدرجة الكلية

    يلاحظ من جدول)1( طريقة تقييم مهارات الأفراد في المواهب اليدوية والفنية، مع 
ت�صنيف الم�ستويات  ب ين)منخف�ض( �إلى )مرتفع(، بينما تعك�س الدرجة الكلية تقييم 
المه���ارات العام���ة، وت�شير درجة )ال�سقف( �إلى �أق�صى درجة يح�صل عليها المفحو� صفي 
المهارة  فى كلٍ من: )الأبعاد-الدرجة الكلية( ، بينما ت�شير درجة )الأر�ضية( �إلى عدم 

Top of Form.وجود تقدم  للمفحو� صفي المهارة �أو امتلاكها
44 �صدق المقيا�س: تم التحقق من �صدق المقيا�س من خلال الطرائق الآتية:-

11  �صدق المحتوى: تم عر� ضالمقيا�س في �صورته الأولية على مجموعة من المحكم ين.
م���ن �أع�ض���اء هيئ���ة التدري����س بالجامع���ات الم�صرية م���ن المتخ�ص�ص�ي�ن في ميادين 
التربي���ة الخا�ص���ة وال�صح���ة النف�سي���ة والتربية الفني���ة والاقت�ص���اد المنزلى؛ من 
�أج���ل �إب���داء ر�أيهم في بنود المقيا����س من حيث الآتي: مدى منا�سب���ة �صور المقيا�س 
لعم���ر �أطف���ال عين���ة الدرا�سة من الأطف���ال ذوي الإعاقة الفكري���ة، مدى منا�سبة 
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�ص���ور المقيا����س لقيا�س المواهب الخا�ص���ة ) اليدوية – الفنية( لدى الأطفال ذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيطة، ومدى منا�سبة كل �صورة من �صور المقيا�س لتحقيق 
اله���دف المرج���و منه���ا. وق���د �أ�سف���رت �آراء المحكم�ي�ن ع���ن ن�سبة اتف���اق )%80( من 

عبارات المقيا�س والمتمثلة في مجموعة �صور.
22  ال��صدق التميي�زي: �أ�سفر ال�ص���دق التمييزي عن وجود فروق دال���ة ب ينالإرباعي .

 ًامن ذوي الإعاقة الفكرية )للأبعاد  الأعلى والإرباعي الأدني )حيث ن=40( طفل
الفرعي���ة للبعدي���ن الرئي�سي�ي�ن( في اتجاه تلاميذ الإرباع���ي الأعلى على المقيا�س 
معنوية)01.( م�ستوى  عند  وذلك  الم�ستقلت ين با�ستخدام اختبار"ت" للعينيت ين

33 الات�ساق الداخلي: تم ح�ساب الات�ساق الداخلي على عينة حجمها )40( طفلًا من .
الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة ، وذل���ك من خ�ل�ال ح�ساب معام�ل�ات الارتباط  

الآتية:
11) ح�ساب معاملات ارتباط بنود الأبعاد الفرعية بالدرجات الكلية لها: وتراوحت 

ه���ذه المعام�ل�ات  الارتباطي���ة ب�ي�ن)31.( �إلى)64.( وجميعها دال���ة عند م�ستوى 
معنوية)01.(.

22) ح�ساب معاملات ارتباط بنود الأبعاد الفرعية بالدرجة الكلية للبعد الرئي�سى: 
وتراوح���ت هذه المعام�ل�ات الارتباطية ب�ي�ن)30.( �إلى)51.( وجميعها دالة عند 

م�ستوى معنوية)01.(.
33) ح�س���اب معام�ل�ات ارتب���اط بن���ود الأبع���اد الفرعية بالدرج���ة الكلي���ة للمقيا�س: 

وتراوحت معاملات الارتباط بين)30.( �إلى)50.( وجميعها دالة عند م�ستوى 
معنوية)01.(.

44) ح�س���اب معام�ل�ات ارتب���اط الأبع���اد الفرعي���ة ببعديهما الرئي�سي�ي�ن: وتراوحت 
هذه المعاملات الارتباطية ما بين)42.( �إلى )87.(، وجميعها دالة عند م�ستوى 

معنوية)01.(.
55) ح�ساب معاملات ارتباط الأبعاد الفرعية بالدرجة الكلية للمقيا�س: وتراوحت 

هذه المعاملات الارتباطية ما بين)39.( �إلى )78.(، وجميعها دالة عند م�ستوى 
معنوية)01.(.
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55 التحقق من معامل الثبات: تم التحقق با�ستخدام الطريقت ينالآتيتين:-

11  ًا لًم���ن ذوي الإعاق���ة . طريق�ة �إع�ادة الاختب�ار: تم تطبي���ق المقيا����س عل���ى )40( طف�
الفكري���ة مرت�ي�ن بفا�ص���ل زمني ق���دره )15( يومً���ا، وتم ح�ساب معام�ل�ات الثبات 
)معام�ل�ات الارتب���اط( ب�ي�ن التطبيق�ي�ن للمقيا����س ل���كل بعد م���ن �أبع���اد المقيا�س 
الفرعية للبعدين الرئي�سيين، وقد تراوحت قيم هذه المعاملات مابين)35.( �إلى 

)87.( وجميعها دالة عند م�ستوى معنوية)01.(.
22 طريق�ة �ألف�ا كرونب�اخ: تم ح�س���اب معامل �ألف���ا كرونباخ لأبع���اد المقيا����س الفرعية .

للبعدي���ن الرئي�سيين، وقد تراوحت قيم معاملات �ألفا كرونباخ مابين)58.( �إلى 
)87.(. وفي �ضوء ح�ساب معاملات الثبات يت�ضح �أن المقيا�س �صالح للا�ستخدام.      

(((2 ا�س�تمارة ملاحظ�ة �س�لوك الطفل الموه�وب فنيً�ا و�أدائيًا ذي الإعاق�ة الفكرية 
الب�سيطة)�إعداد: الباحثين(:

11 ه�دف الا�س�تمارة: ته���دف ا�ستم���ارة ملاحظ���ة الطف���ل الموه���وب فنيً���ا و�أدائيً���ا ذي -
الإعاق���ة الفكري���ة �إلى تق���ديم تقييم �شامل لم�ست���وى موهبة الطف���ل الذي يعاني 
م���ن �إعاق���ة فكرية ب�سيطة، �سواء عل���ى المجال ينالفني والأدائ���ي؛ ومن ثم تهدف 
الا�ستم���ارة �إلى فح���� ص�سلوكيات متوعة يقوم بها الطفل هى: ال�س�لوك اللفظي: 
المتمث���ل في ملاحظ���ة ا�ستخدام���ه للغ���ة وفهمه���ا والتعب�ي� رع���ن �أف���كاره بو�ض���وح 
وا�ستخ���دام مف���ردات متنوع���ة وم�صطلح���ات لغوي���ة �صحيحة عن���د التوا�صل مع 
الآخري���ن، وال�س�لوك الريا��ضياتي المتمث���ل في ملاحظ���ة ق���درة الطف���ل عل���ى ح���ل 
الم�سائ���ل الريا�ضي���ة ب�إتق���ان، وا�ستخ���دام الأرق���ام لح���ل الم�شكلات اليومي���ة واتخاذ 
القرارات، وال�سلوك ال�شكل – مكاني المتمثل ملاحظة قدرة الطفل على  التمييز 
ب ينالأ�شكال الهند�سية مثل المربع والمثلث والم�ستطيلات، وفهم العلاقات المكانية 
مث���ل ترتي���ب الكتب مت�شابهة المو�ضوعات قريبة من بع�ضها، وتنظيم الأقلام فى 
حقيبت���ه وف���ق �ألوانها، وال�س�لوك الحركي المتمث���ل في ملاحظة الطف���ل فى القدرة 

على التنقل والتحرك بثبات، و�أداء الأن�شطة الحركية اليومية با�ستقلالية.
22 ��صدق الا�ستمارة)�صدق المحكمين(: تكونت الا�ستمارة في �صورتها النهائية من )4( -

مح���اور، وذل���ك  بع���د عر�ضه���ا عل���ى )8( �أ�سات���ذة في تخ�ص�صات التربي���ة الخا�صة 
وعل���م النف����س الترب���وي وال�صح���ة م���ن جامع���ات: ال�سوي����س،  ع�ي�ن �شم����س، قناة 



البروفيل النف�سي للموهوبين وغير الموهوبين فنياً و�أدائياً د. �أحمد �سعيد زيدان و د. �شيرين حلمي فراج

 136 

ال�سوي����س، بور�سعيد، كفر ال�شيخ، والزقازي���ق؛ وذلك من �أجل التحقق من �صدق 
الا�ستمارة)�ص���دق المحكم�ي�ن(.  وت�شتمل هذه المحاور عل���ى كل من المهارات الآتية 
: المه���ارة اللفظي���ة، المه���ارة العددي���ة، مه���ارة ال�شكل- مكاني���ة، والمه���ارة الحركية. 
وق���د تم الرج���وع �إلى الم�ص���ادر الآتي���ة لت�صمي���م ه���ذه الا�ستمارة: )ج�ب�ر، 2010(،                         
)باظ���ة، 2012(، )حم���داوي، 2014(، )�سليم���ان والبب�ل�اوي وعبدالحميد،2016(، 
)�شوي���خ ومحم���د، 2023(، و (Open AI,2023d). وتحت���وي كل مه���ارة عل���ى 
)5( عب���ارات، وتت���درج الا�ستجاب���ة على كل عبارة على مت�صل )كث�ي�را(، )�أحيانًا(، 
)ن���ادرًا(. حي���ث ت�أخ���ذ الا�ستجابة )كث�ي�رًا( ثلاث درج���ات، والا�ستجاب���ة )�أحيانًا(  
درجت�ي�ن، والا�ستجاب���ة )ن���ادرًا(  درج���ة واح���دة. وت�ت�راوح تقدي���رات  كل مح���ور 

مابين)5( درجات �إلى)15( درجة. 

33 ثب�ات الا�س�تمارة: تم التحق���ق م���ن ثب���ات الا�ستمارة)ثب���ات المقدري���ن( من خلال -
 .Kendall’s Tau coefficient  ا�ستخ���دام معام���ل اتف���اق كن���دال ت���او للرت���ب

وهذا مايت�ضح في جدول)2(:
جدول)2(

ح�ساب ثبات ا�ستمارة ملاحظة �سلوك الطفل الموهوب ذي الإعاقة الفكرية الب�سيطة 
معامل سبيرمان للرتبمعامل كندال تاو للرتبنأنواع السلوك الملاحظ

59,**56,**100السلوك اللفظي

1,00**1,00**100السلوك الرياضياتي

28,**26,**100السلوك الشكل-مكاني

45,**44,**100السلوك الحركي

** دالة عند م�ستوى معنوية )01.(                              ن: عدد عبارات  كل محور )5( 

* )20( طفل = 100

 يلاح���ظ من جدول)2( �أنه يوجد ارتب���اط دال ب ينالملاحظين لتقدير ا�ستجابة 
 ًا�لًلجمي���ع مح���اور الا�ستم���ارة، حي���ث ترواح���ت معاملات الاتف���اق للمحاور  )20( طف�
الأربع���ة ب�ي�ن )26.( �إلى)1.00( با�ستخ���دام معام���ل اتف���اق كن���دال تاو، بينم���ا ترواحت 
معاملات الاتفاق با�ستخدام) معامل اتفاق �سبيرمان للرتب( ماب ين)28.( �إلى)1.00( 
وجميعها دالة عند )01.(. ومن ثم فالا�ستمارة �صالحة للتطبيق العلمي والعملي.
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44 ت�صنيف م�ستويات درجات الا�ستمارة: قام الباحثان بت�صنيف الدرجات �إلى  ثلاثة -
م�ستويات )منخف�ض، متو�سط، مرتفع(، وذلك كما هو مو�ضح بجدول)3(:

جدول)3(
  ت�صنيف م�ستويات الدرجات على ا�ستمارة الملاحظة ل�سلوك الطفل الموهوب فنيًا و�أدائيًا ذوي 

الإعاقة الفكرية الب�سيطة

اسم المحورج
مدى درجات المقياستصنيف المستوىات

الأرضيةالسقفمرتفعمتوسطمنخفض

13155- 915- 512- 8السلوك اللفظيالأول

13155- 915- 512- 8السلوك الرياضياتيالثاني

13155- 915- 512- 8السلوك الشكل- مكانيالثالث

13155- 915- 512- 8السلوك الحركيالرابع

486020- 3460- 2047- 33                  الدرجة الكلية

    في �ض���وء  بيان���ات ج���دول)3(، يت�ض���ح �أن الم�ستوي���ات الم�صنف���ة تتراوح ب�ي�ن منخف� ض
ومرتفع لكل من الأربعة محاور: ال�سلوك اللفظي، وال�سلوك الريا�ضياتي، وال�سلوك 
ثلاث���ي  ت�صني���ف  كل مح���ور  يت�ضم���ن  حي���ث  الحرك���ي.  وال�سل���وك  ال�شكل-م���كاني، 
الم�ستويات: )منخف�ض، متو�سط، ومرتفع(، وقد تم تحديد مدى درجات المقيا�س لكل 
م�ست���وى كم���ا هو مب ينبجدول)2(. ويُقدر )�سقف( درجات  في كل محور )15( درجة، 

بينما يُقدر )�أر�ضية( درجات كل محور )5( درجات.

(((3 ا�س�تمارة درا�س�ة الحال�ة للطف�ل الموه�وب فنيً�ا و�أدائيً�ا ذي الإعاق�ة الفكرية 
الب�سيطة)�إعداد: الباحثين( :

11 ه�دف الا�س�تمارة: ته���دف ه���ذه الا�ستم���ارة �إلى �إع���داد تقري���ر �شام���ل ي�شتمل على -
معلوم���ات تغط���ي ع���دة جوان���ب في حي���اة الحالت ينالموهوب���ة وغير الموهوب���ة فنيًا 
و�أدائيًا ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة؛ مما ي�ساعد على فهم �سلوكيات  الحالت ين

فهمًا كلينيكيًا عميقًا.  
22 ��صدق الا�س�تمارة: تم عر���� ضالا�ستمارة عل���ى )8( �أ�ساتذة في تخ�ص�ص���ات التربية -

الخا�ص���ة وعل���م النف����س الترب���وي وال�صح���ة النف�سي���ة م���ن جامعات متع���ددة هى 
:ال�سوي����س، ع�ي�ن �شم�س، قناة ال�سوي�س، بور�سعيد، كفر ال�شيخ، والزقازيق؛ وذلك 
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م���ن �أجل تحكي���م الا�ستمارة)�ص���دق المحكمين(. وقد تم �إج���راء تعديلات في بنود 
الا�ستم���ارة بن���اءً على ما اقترحه المحكم���ون التي �شملت الآت���ي: نقل بند �إجمالي 
دخ���ل الأ�س���رة، وع���دد �أف���راد الأ�سرة، وتوزي���ع الأبن���اء وداخل الأ�س���رة، وهل توجد 
�إعاق���ة ل���دى الوالدي���ن �أم "لا"  م���ن مح���ور البيان���ات العام���ة �إلى مح���ور بيان���ات 
الأ�س���رة. وكذلك �إ�ضافة ثلاثة بنود لمحور الولادة هى: هل كانت الولادة طبيعية 
�أم قي�صري���ة؟ و�إذا كان���ت طبيعي���ة فه���ل تم ا�ستخ���دام الجفت؟  وه���ل عانى المولود 
م���ن نق� صالأك�سج� ينأثن���اء الولادة؟ وكذلك تم ا�ستبدال كلم���ة التفوق بالموهبة 
في مح���ور معلوم���ات عن التفوق، وكذلك تم اخت�ص���ار مكونات الا�ستمارة �إلى )4( 
مكونات. ومن ثم �أ�صبح ال�شكل النهائي للا�ستمارة عبارة عن )4( مكونات هى: 

11 المك�ون الأول: بيان���ات خا�ص���ة ع���ن �شخ�صي���ة الطف���ل الموه���وب فنيً���ا و�أدائيً���ا ذي .
الإعاقة الفكرية الب�سيطة: وي�شتمل على )8( محاور:

11) المحور الأول: البيانات العامة: ويت�ضمن: الا�سم بالكامل، تاريخ الميلاد، الجن�س، 
المدر�سة، الإدارة التعليمية، الفرقة الدرا�سية، الترتيب الميلادى، تاريخ الإعاقة: 
ولادية، نتيجة حادثة، �أمرا�ض، عوامل بيئية، وجود �إعاقات م�صاحبة، وجود هذه 
الإعاق���ة عن���د الوالدي���ن �أو �أحدهما، والم�ص���در الرئي�س للح�ص���ول على معلومات 

درا�سة الحالة.
22) المح���ور الث���اني: الفح���� صالطب���ي: وي�شتم���ل عل���ى �آخر فح���� صطب���ي، الأمرا�ض 

الج�سمي���ة ال�سابق���ة، العمليات الجراحية ال�سابقة، الأمرا���� ضالج�سمية الموجودة 
في الأ�س���رة، الأمرا���� ضالوراثي���ة في الأ�س���رة، الحال���ة الج�سمي���ة العام���ة، ووج���ود 

م�شكلات �صحية في �أجهزة الج�سم المختلفة.
33) المح���ور الثال���ث: الفح� صالنف�س���ي: ويت�ضمن ال�س�ؤال عن وج���ود �أمرا� ضنف�سية 

�سابقة، وجود �أمرا� ضنف�سية في الأ�سرة، ال�س�ؤال عن ن�سبة ذكاء الحالة، وال�س�ؤال 
ع���ن وجود ا�ضطرابات نف�سية كالانط���واء، الع�صابية، العدوانية، الت�سلطية، عدم 
ثب���ات انفع���الى. �إ�شعال النار ، وال�س�ؤال عن الا�ضطراب���ات ال�سلوكية العامة مثل: 
الت�ش���رد، اله���روب، الت�سول، الكذب، ال�سرقة، التخريب �إ�شعال ومحاولات انتحار، 

وال�س�ؤال عن وجود م�شكلات نف�سية.
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44) المح���ور الراب���ع: بيانات عن التاريخ الدرا�سي: وي�شتمل عل���ى: ال�س�ؤال عن  العمر 
الزمن���ي للطف���ل عند التحاق���ه بالمدر�سة، وهل �سبق له اله���روب من مدر�سته عن 
عم���د، وما الم���واد الدرا�سية التي يظهر فيها الطفل تفوق���ه، وهل يلتزم بتعليمات 
المدر�س���ة �أملا ، وم���ا الم�شكلات الدرا�سية الأخرى الت���ي لديه، وما م�ستوى مهارات 

القراءة والكتابة والا�ستماع والتحدث لديه.
55) المح���ور الخام����س: �أ�شي���اء يحبه���ا: وت�شتم���ل عل���ى الأن�شط���ة والألع���اب والأطعمة 

والم�شروبات والأماكن والأ�شخا� صالتي يحبها.
66) المح���ور ال�ساد����س: �أ�شي���اء لا يحبها: وي�شتمل عل���ى الأن�شطة والألع���اب والأطعمة 

والم�شروبات والأماكن والأ�شخا� صالتيلا يحبها.
77) عماي�أت���ي:                            ال�س����ؤال  عل���ى  وت�شتم���ل  للطف���ل:  الع���ام  المظه���ر  ال�ساب���ع:  المح���ور 

)ملاب�س���ه نظيف���ة �أم مت�سخ���ة ودرج���ة ات�ساخه���ا(، )�شع���ره م�صف���ف �أم منكو�ش/ 
�أظاف���ره مقلمه �أم طويل���ة بها قاذورات(، )هل لج�سمه رائحة وا�ضحة نظرًا لعدم 

الا�ستحمام فترة طويلة �أملا (.
88) المحور الثامن: معلومات عن موهبة الطفل: وي�شتمل على ال�س�ؤال عن: الفنون 

الب�صري���ة: )الر�س���م �أو النح���ت �أو الت�صوي���ر الفوتوغ���رافي، �أخ���رى(، المو�سيق���ى: 
)الع���زف على الآلات المو�سيقية �أو الغناء، �أخرى...(، الريا�ضة واللياقة البدنية: 
)ال�سباحة �أو ريا�ضة القو�س وال�سهم �أو الجري، �أخرى...(، العلوم والتكنولوجيا: 
)البرمج���ة �أو تجميع الأجهزة �أو العمل عل���ى الأنظمة الإلكترونية ، �أخرى...(. 
اليدوي���ة                               والح���رف  ال�شع���ر(،  � صأو  الق�ص���� و�إب���داع  )الكتاب���ة  والكتاب���ة:  الأدب 

)الخياطة، �أو النجارة �أو الحرف الفنية(.

22 المكون الثاني: بيانات عن �أ�سرة الطفل الموهوب فنيًا و�أدائيًا ذي الإعاقة الفكرية .
الب�سيطة: ويتكون من)4( محاور هي:

11) المحور الأول: بيانات عامة عن الأ�سرة: وت�شتمل على ال�س�ؤال عن: �إجمالى دخل 
الأ�س���رة، ع���دد �أف���راد الأ�س���رة، توزيع الأبناء داخ���ل الأ�سرة، طبيع���ة العلاقات ب ين

�أفراد الأ�سرة والاهتمامات الم�شتركة و�أ�ساليب المعاملة.
22) المح���ور الث���اني: العلاق���ات الثنائية والتف�ضي�ل�ات الأ�سرية من جان���ب القائم ين

عل���ى تربيت���ه ورعايت���ه: وتت�ضمن ال�س�ؤال ع���ن �أى من الوالدي���ن �أو الأخوة يميل 
ب�ش���كل �أف�ض���ل �إلى �أحد �أع�ضاء الأ�سرة، ومن هو الاب���ن المف�ضل لدى كلٍ من الأب 
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�أو الأم، وم���ن ه���م �أك ثرالأطراف في الأ�سرة تنافرًا، و�إلى �أى درجة يمكن �أن ت�سوء 
الأمور بينهما، ونوع المعاملة الوالدية ال�سائدة للطفل.

33) المح���ور الثال���ث: فترة الحمل:  ويت�ضمن معاناة الأم م���ن �أى م�ضاعفات في فترة 
الحم���ل وفي �أى �شه���ر مثل: الا�ضطرار �إلى دخ���ول الم�ست�شفي قبل الولادة، حدوث 
تقي����ؤ وغثي���ان بدرج���ة مرتفعة، حادث �سق���وط �أو حادث �سي���ارة، �أمرا� ضمعدية، 
�إج���راء �أ�شع���ات، كول�ست�ي�رول مرتف���ع، ارتف���اع �ضغ���ط ال���دم، فقر ال���دم، م�شكلات 
نف�سي���ة واجتماعي���ة، تعاطى الأدوية النف�سي���ة �أو الطبية، تعاطى مثبتات الحمل، 
الح�صب���ة الألماني���ة، ا�ضطراب���ات في الغ���دة الدرقي���ة، تن���اول الأم �أى �أدوي���ة �أثن���اء 

الحمل، وجود مدخن بالأ�سرة "الأب �أو الأم". 
44) المحور الرابع: مرحلة)�أثناء / ومابعد( الولادة: وتت�ضمن ال�س�ؤال عما ي�أتي: �إذا 

كان���ت ال���ولادة طبيعي���ة �أم قي�صرية. و�إذا كانت ال���ولادة طبيعية فهل تم ا�ستخدام 
الجفت �أثناء الولادة )مرحلة �أثناء الولادة( . وال�س�ؤال عن: معاناة المولود من �أىٍ 
م���ن الا�ضطراب���ات ال�صحية التالية: ا�صفرار، �إ�سه���ال مزمن، ت�شنجات، ت�شوهات 
ج�سمية، هل تم و�ضع الطفل في الح�ضانة و�سبب ذلك)مرحلة مابعد الولادة(.

33 المك�ون الثال�ث: ملاحظ���ات الأخ�صائي النف�س���ي والاجتماعي للطف���ل الموهوب .
فنيًا و�أدائيًا ذي الإعاقة الفكرية الب�سيطة: وي�شتمل على محورين:

11) المحور الأول: ملاحظات الأخ�صائي النف�سي .
22) المحور الثاني: ملاحظات الأخ�صائي الاجتماعي.

44 المكون الرابع: الت�شخي�ص العام للحالة: وذلك في �ضوء المعطيات ال�سابقة..

(((4 اختبار الر�سم جود �إنف- هاري�س )�إعداد: هاري�س، 2004(:

11 ه�دف الاختب�ار:  يقي�س هذا الاختبار الذكاء بالإ�ضاف���ة �أنه اختبار �إ�سقاطي في ذات -
الوق���ت، وق���د و�ضعت���ه جودان���ف Gondenough(1926)، و�أ�صب���ح يع���رف هذا 
المقيا����س با�س���م مقيا����س جودانف- هاري�س للر�س���م )1963( ، وقد تم التو�صل �إلى 
درج���ات معياري���ة متو�سطه���ا)100( وانحرافه���ا المعي���اري)15( درجة.)�سليم���ان، 
2014، ����ص.148(  ، ويختل���ف ه���ذا الاختب���ار ع���ن غيره م���ن اختبارت ال���ذكاء من 
جان���ب مفهوم���ه الأ�سا�س���ي ومن جانب ب�ساط���ة �إجراءه، وق���د تم ا�ستخدامه على 
نح���و وا�س���ع في درا�سة الم�ستوى العقلي للأطفال ال�صغار، والأطفال الذين لديهم 
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عوائ���ق �سمعي���ة، �أو م���ن ي�ش���ك في �إ�صابتهم بتل���ف في جهازهم الع�صب���ي، ودرا�سات 
ال�شخ�صي���ة، وم�ش���كلات التكي���ف، جن���اح الأح���داث، ا�ضطراب���ات ال�سل���وك. وق���دم 
مع���د ه���ذا الاختبار ال�صورة المعدلة؛  به���دف �إعداد معايير جديدة للاختبار بعد 
م�ض���ى قراب���ة ربع ق���رن على المعاي�ي� رالأولى له. وه���ذا الاختبار ينا�س���ب المرحلة 
العمري���ة الت���ى تمتد ب�ي�ن �سن الرابع���ة �أو الخام�سة حتى �سن الثاني���ة ع�شرة على 
وج���ه التقري���ب. ويف�ضل مع���د ه���ذا الاختبار)هاري����س( ا�ستبدال مفه���وم الذكاء 
بمفه���وم �آخ���ر  يطل���ق علي���ه" الن�ض���ج العقل���ي" �أو " ن�ض���ج الت�ص���ورات الذهنية". 
ويق�ص���د بالن�ض���ج العقل���ي: القدرة على تكوي���ن مفاهيم تت�ص���ف �أو تت�سم بازدياد 
طاب���ع التجريد. ويتطل���ب الن�شاط العقل���ي الآتي: القدرة عل���ى الإدراك: وتعني 
تميي���ز �أوج���ه ال�شبه والاختلاف، والقدرة على التجريد: وتعني ت�صنيف الأ�شياء 
ح�س���ب ه���ذا ال�شبه والاختلاف، والقدرة على التعمي���م: وتعنى ن�سبة �شىء جديد 
�إلى فئ���ة �صحيحة ح�سب بع� ضال�صف���ات والخ�صائ� صالمميزة؛ ومن ثم ي�ستطيع 
 ًامقارنة بالطفل  الطف���ل الكبير �أن يميز خ�صائ� صالأ�شياء بدرجة �أك ثرتف�صيل

الأقل ن�ضجًا.
22 الفر�ض� الأ�سا�س�ي للاختبار: يعتمد ه���ذا الاختبار على �أ�سا�س الفر���� ضالقائل: ب�أن -

ر�س���م الطف���ل لأى �ش���ىء م���ن الأ�شي���اء، يك�ش���ف ع���ن �أن���واع التميي���ز الت���ى �أجراها 
بالن�سبة لهذا ال�شىء من حيث �إنه ينتمي �إلى فئة معينة �أى" كمفهوم" وعلى وجه 
الخ�صو���� صيفتر����� ضأن مفهوم الطفل عن �شىء تكررت خبرته به مثل الإن�سان، 
يمك���ن �أن يمث���ل م�ؤ�شرًا مفي���دًا لتزايد درجة التعقي���د في مفاهيمه ب�شكل خا�ص.

33 تعليمات تطبيق وت�صحيح الاختبار: من الممكن تطبيق هذا الاختبار على الأطفال -
تطبيقً���ا فرديً���ا �أو جمعيً���ا، م���ع ا�ستخ���دام نف����س التعليم���ات. وعن���د تطبي���ق ه���ذا 
الاختب���ار في �س���ن م���ا قب���ل المدر�سة والأطف���ال محل الدرا�س���ة الكلينيكي���ة، ينبغي 
�أن يطب���ق عليه���م الاختب���ار ب�ش���كل ف���ردي. ويج���ب �أن يعق���ب الفحو���� صالفردية 
دائمً���ا بع���� ضالا�ستف�سارات الحرة؛ من �أجل ا�ستي�ض���اح �أي غمو� ضفي الر�سم ك�أن 
يق���ول الفاح���� صللمفحو�ص: كلمني ع���ن ر�سمك. ويحاول الفاح����� صأثناء وقت 
الا�ستف�س���ار التعرف عل���ى مايق�صده الطفل في ر�سمه. ويجب تزويد الطفل بقلم 
ر�صا���� صو كرا�س���ة اختبار مع عدم ا�ستخدام �أق�ل�ام ال�شمع �أو الطبا�شير، والت�أكد 
�أنه لا توجد �صور وكتب مع الطفل؛ لتقليل احتمالات النقل منها. وبعد �أن ينتهى 
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الأطف���ال من كتابة بيانات ال�صفحة الخارجية، يجعلهم يثنوا هذه ال�صفحة. ثم 
يق���ول الفاح���� صللمفحو���� صتعليمات الاختب���ار: �أنا راي���ح �أطلب من���ك النهاردة 
�أن تر�س���م راج���ل كام���ل. ويعط���ى كل بن���د )1( درج���ة في حالة النج���اح، و لاتعطى 
�أن�صاف درجات، والدرجة الخام هى مجموع درجات البنود.)هاري�س، 2004، �ص. 
6(. وي�ت�راوح م���دى الدرج���ات الخام مابين)�صف���ر( �إلى)73( درج���ة، حيث يقابل 
الدرج���ة الخ���ام )�صفر( عمر عقل���ي بال�شهور ق���دره)36( �شه���رًا، ويقابل الدرجة 
الخام )73( عمر عقلي بال�شهور قدره)255( �شهرًا. ) �سعيد، د.ت، �ص. 90(.                             

44  التحق�ق ال�س�يكومترى للاختب�ار م�ن قبل مع�د الاختب�ار: تم التحق���ق ال�سيكومترى -
للاختبار من خلال الطرق الآتية:

11 الثب�ات: ق���ام مع���د الاختب���ار بالتحقق من ثب���ات الاختبار من خ�ل�ال طريقتين: .
الطريق�ة الأولى: ثب���ات الم�صحح�ي�ن: حي���ث تم ح�س���اب معام�ل�ات الارتب���اط ب�ي�ن 
الدرجات التى يقدمها م�صححون مختلفون لذات العينة من �أوراق الإجابة، وقد 
و�صل���ت معام�ل�ات الارتباطات )96.(. و�أو�ضحت نتائ���ج م�شابهة في درا�سة بول في 
�إنجل�ت�را، حيث قام )3( م�صحح ينبتقدير )131( ر�سمًا من ر�سوم الأطفال على 
الاختب���ار، وتراوحت معام�ل�ات الارتباط ب ينالدرجات الت���ى قدمها الم�صححون 
الثلاثة مابين)83.( �إلى)93.(. الطريقة الثانية: الثبات ب�إعادة تطبيق الاختبار: 
تمت �إعادة تطبيق الاختبار بعد مرور)3( �شهور تقريبًا، وقد تراوحت معاملات 

الارتباط مابين)60.( �إلى)70.(.
22   ال��صدق: تم التحق���ق م���ن �ص���دق الاختب���ار من خ�ل�ال " درا�سة علاق���ة الاختبار .

بالاختبارات الأخرى" وعلى وجه الخ�صو� صهذه الاختبارات التى تقي�س ال�سمة 
الذي يحاول هذا الاختبار قيا�سها، وقد �أجرى معد الاختبار درا�سات للتحقق من 
�ص���دق اختباره، حيث �أ�سفرت نتائج هذه الدرا�سات �أن معظم معاملات الارتباط 

تقع فوق معامل ارتباط)50.(. )هاري�س، 2004(.     

(((5  قوائم جاردنر لتقييم مواهب الأطفال في �سن المدر�سة )تعريب: محمد، 2005(.

11 ه�دف القائم�ة: تهدف هذه القائم���ة التعرف على الأ�شخا���� صالموهوب ينفي �أى -
جان���ب من الجوانب ال�سبع���ة التي تمثلها نظرية ال���ذكاءات المتعددة ل�صاحبها 

هوارد جاردنر.
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22 و��صف القائم�ة: تت�أل���ف القائم���ة م���ن )68( عب���ارة موزع���ة عل���ى)7( مقايي����س -
فرعي���ة ه���ى: ال���ذكاء اللغ���وي)10( عب���ارات، ال���ذكاء المنطق���ي الريا�ض���ي )10( 
عب���ارات ، ال���ذكاء المو�سيق���ي )8( عب���ارات، ال���ذكاء المكاني )10( عب���ارات، الذكاء 
الج�سم���ي الحركي)9( عب���ارات، الذكاء الاجتماعي)11( عب���ارة، الذكاء الذاتي 
�أو ال�شخ�صي)10( عبارات. ويوجد اختياران �أمام كل عبارة ) نعم-لا ( تح�صل 

على الدرجتين)2-�صفر( على الترتيب.
33 التحقق  من الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للقائمة: -

11 �صدق القائمة: تم التحقق من �صدق القائمة من خلال طريقت ينهما:.

11) �ص���دق المحك: تم ا�ستخ���دام قائمة الذكاءات المتعددة التي �صممها هوارد جاردنر 
والت���ي تم تعريبه���ا كمح���ك خارج���ي، وقد تم تطبي���ق الأدات ينعلى �آب���اء ومعلمي 
الأطف���ال في مجموع���ات الموهب���ة ال�سبع���ة، ثم تم توزي���ع �أطفال عين���ة التقنين)ن 
=30 طف���ل موه���وب( ل���كل مجموع���ة من المجموعت�ي�ن، حيث تمث���ل كل مجموعة 
نوعً���ا م���ن �أنواع الموهب���ة ال�سبعة هى:  الذكاء اللغوي، ال���ذكاء المنطقي الريا�ضي، 
ال���ذكاء المو�سيق���ي، ال���ذكاء الم���كاني، ال���ذكاء الج�سم���ي الحرك���ي، ال���ذكاء الذات���ي، 
وال���ذكاء الاجتماع���ي. وتم ح�س���اب معام�ل�ات الارتب���اط ب ينا�ستجاب���ة كل منهما 
عل���ى المقيا�س�ي�ن، و�أ�سف���رت نتائ���ج الدرا�س���ة �أن قيم معام�ل�ات الارتب���اط للأبعاد 
الفرعي���ة والقوائ���م المقابلة له���ا تراوحت ماب�ي�ن )71.( �إلى )93. ( وجميعها دالة 

عند م�ستوي )01.(، وهذا ي�سهم في تحقيق �صدق القائمة.
22)  ال�ص���دق التميي���زي: تراوح���ت قي���م اختب���ار)ت( للف���رق ب�ي�ن متو�سط���ات ه���ذه 

المجموعات بين)8.65( �إلى )17.23(  وهي قيم ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
)01.(، وه���ذا يعن���ي �أن هذه القوائم لها الق���درة التمييزية ب ينكل مجموعة ب ين

هذه المجموعات وغيرها من المجموعات الأخرى.
22 ثبات القائمة: تم التحقق من ثبات هذه القائمة با�ستخدام طريقت ينهما:.

11) �إع���ادة الاختب���ار: تم تطبي���ق ه���ذه القائم���ة على عينة م���ن الأطف���ال الموهوب ين
)ن=227(، ث���م �إعادة تطبيقها عليهم بعد م���رور)15( يومًا من التطبيق الأول، 
وبع���د تقدي���ر الدرجات كانت معام�ل�ات الثبات  ب يندرج���ات التطبيق ينلأبعاد 
القائمة تتراوح بين )67.( �إلى )92.( وجميعها دالة عند م�ستوى معنوية)01.(. 

وهذا ي�ؤكد �أن القائمة تتمتع بدرجة معقولة من الثبات.
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22) الات�س���اق الداخل���ي: تم ح�س���اب الات�س���اق الداخل���ي له���ذه القائم���ة با�ستخ���دام 
معادلة )�ألف���ا كرونباخ( على عينة من الأطفال الموهوبين)ن=227(. وتراوحت 
معام�ل�ات الثب���ات )58.( �إلى )93.( وجميعها دالة عند م�ستوى معنوية )01.(، 

وهذا يدل على �أن القائمة تتمتع بدرجة عالية من الثبات.
33 معايير القائم�ة: �إن ح�ص���ول الطف���ل عل���ى )16( درج���ة عل���ى الأقل عل���ى الأبعاد .

الآتي���ة: الذكاء اللغوى، ال���ذكاء المنطقي الريا�ضي، الذكاء المكاني، الذكاء الذاتى 
 ًاعلى تمتعه بموهبة مرتفعة على هذا البعد �أو النمط.  �أو ال�شخ�صي، يكون دليل
بينم���ا �إذا ح�ص���ل الطف���ل عل���ى )12( درجة عل���ى ال���ذكاء المو�سيق���ى، و)14( درجة 
عل���ى ال���ذكاء الج�سمي الحرك���ي، وعلى )17( درج���ة على ال���ذكاء الاجتماعي كان 
 ًاعل���ى تمتع���ه بموهبة مرتفعة عل���ى كل بعد م���ن الأبعاد ال�سابق���ة. وتطبق   دلي�ل�
ه���ذه القائم���ة عل���ى الأطف���ال بمتو�س���ط عمر زمن���ي)11.2( �سن���ة.] �أو م���ن يقوم 

برعايتهم[.

(((6 مقايي�س ال�سلوك التكيفي )�إعداد: عبدال�سميع، 2016(:

11 ه�دف هذه المقايي�س: يت���م ا�ستخدام هذا المقيا�س)بطاري���ة(؛ بهدف التعرف على -
ال�سل���وك التكيف���ي للأفراد من �س���ن)1( �شهر �إلى)75( �سنة؛ وذل���ك اعتمادًا على 
�إح�صائيات عام)2010(. وذلك في �أربعة مجالات رئي�سة هى: المجال العملي، المجال 
المفاهيم���ي، المج���ال الاجتماعي، والمجال الحرك���ي بالإ�ضاف���ة �إلى الدرجة الكلية. 
وذلك بعد �أن تم تطبيقه على عينة حجمها)2113( فردًا من المناطق الجغرافية 
الآتية: جمهورية م�صر العربية وت�شمل: القاهرة، الجيزة، الإ�سكندرية، ال�صعيد، 
الدلت���ا والقن���اة والعري�ش، و المملك���ة العربية ال�سعودية وت�شتم���ل على: الريا�ض، 
المنطق���ة الجنوبي���ة، المنطقة ال�شرقية، والمنطقة ال�شمالي���ة. حيث تم تطبيق هذه 
المقايي����س عل���ى القائم ينبرعاية الطف���ل: الأب، الأم، ومقدم���و الرعاية للطفل. 
وتم���ت مراع���اة �أن تك���ون عين���ة التقن�ي�ن م���ن م�ستوي���ات اقت�صادي���ة واجتماعي���ة، 
وتعليمية ومهنية متنوعة. وفيما يتعلق بتوزيع �أفراد ذوي الاحتياجات الخا�صة 

في عينة التقن ينفهذا ما يو�ضحه جدول)4(:
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جدول)4(
توزيع �أفراد ذوي الاحتياجات الخا�صة في عينة التقنين

نالفئةنالفئةنالفئة

31تأخر نمائي كلي44اضطراب طيف الذاتوية65إعاقة عقلية

17شلل دماغي34قصور الانتباه وفرط الحركة41صعوبات التعلم

     يلاح���ظ م���ن ج���دول )4( توزي���ع �أفراد ذوي الاحتياجات الخا�ص���ة في عينة التقن ين
في مقايي����س ال�سل���وك التكيفي الذي يت�ضمن الإعاقات الآتية: �إعاقة عقلية، �صعوبات 
التعل���م، ا�ضطراب طي���ف الذاتوية، ق�صور الانتباه وفرط الحرك���ة، ت�أخر نمائي كلي، 

و�شلل دماغي. 

22 الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقايي�س ال�سلوك التكيفي:-
11 معاملات �صدق المقيا�س: تم ا�ستخدام ثلاثة �أنواع من ال�صدق على هى:.

11 ��صدق البن�اء: ولتحقي���ق ه���ذا ال�صدق تم �إج���راء الآت���ي: تحديد التكوين���ات التي (
م���ن المفتر�� ضأن تقدم تو�ضيحً���ا لأداء المقيا�س، و�ضع فرو� ضتقوم على تكوينات 
والمنطقي���ة  التجريبي���ة  بالأ�سالي���ب  الفرو���� ض �صح���ة  م���ن  والتحق���ق  مح���ددة، 
وت�شتم���ل عل���ى الآتي: 1. درا�س���ة الفروق ب�ي�ن المتو�سطات للأعم���ار المختلفة على 
المقيا����س)5( �سن���وات، )6( �سن���وات، )7( �سن���وات، وق���د ات�ض���ح �أنه يوج���د ارتقاء في 
الاختب���ارات الفرعي���ة طبقً���ا للعم���ر، 2. درا�س���ة الف���روق في الأداء ب�ي�ن الأطف���ال 
الذي���ن يعانون من �صعوبات" المجموع���ة التجريبية" والأطفال الذين لا يعانون 
م���ن �صعوبات" المجموع���ة ال�ضابطة" على مقايي�س ال�سل���وك التكيفي با�ستخدام 
اختب���ار"ت" للعيني�ت�ن الم�ستقلتين. و�أ�سفرت النتائج عن وجود فروق دالة ل�صالح 
المجموع���ة ال�ضابط���ة، 3. درا�س���ة الات�س���اق الداخلي" الارتباط ب�ي�ن كل فقرة من 
فق���رات الاختب���ارات الفرعية والدرجة الكلية للمقيا����س الفرعي. وتراوحت هذه 

المعاملات الارتباطية ماب ين)254.( �إلى )937.(.
22 ال��صدق العامل�ي: تم التحق���ق م���ن هذا ال�ص���دق با�ستخدام نم���وذج را�ش، وقد تم (

ا�ستخدام���ه به���دف التحق���ق م���ن �أحادي���ة البيان���ات الم�ستخدمة. وكان���ت النتيجة 
المتح�صل عليها �أن ن�سبة التباين المف�سر المتح�صل عليها بلغت )%77.2( والذي يمثل 
ال�صدق العام للمقايي�س والذي ت�شبعت عليه)322( فقرة، وبلغت ن�سبة التباين التي 
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ا �أن العامل  لم تتمكن تقديرات نموذج را� شمن تف�سيرها )%22.8(. ويت�ضح �أي�ضً
الأول يعد �أك برالعوامل الموجودة في البواقي �إذ يتناق� صحجم التباين تدريجيًا.

33 �صدق المحتوى: تت�ضمن �إجراءات هذا ال�صدق الفح� صالمنتظم لمحتوى المقيا�س؛ (
به���دف تحدي���د م���ا �إذا كان ي�شتم���ل عل���ى عين���ة ممثلة لل�سل���وك مو�ض���ع القيا�س، 
وبمعن���ى �آخ���ر �أن �ص���دق المحت���وى يت�ضمن �إظه���ار �أن الق���درات المخت���ارة للقيا�س 
مت�سق���ة م���ع المعرف���ة الحالي���ة لمجالٍ بعين���ه؛ حي���ث كان مدخل مقايي����س ال�سلوك 
التكيف���ي ه���و �أن تكون مت�سقة مع تعري���ف الإعاقة الفكري���ة للجمعية الأمريكية 
للإعاق���ات العقلي���ة والنمائي���ة؛ وفي �ضوء ه���ذا التعريف ف�إن المج���الات الأ�سا�سية 
للمه���ارات التكيفي���ة هى: المج���ال العملي، المج���ال المفاهيمي، المج���ال الاجتماعي. 
وق���د تم �إ�ضاف���ة المجال الحركي لما له من �أهمية في عملية التقييم. وللتحقق من 

�صدق المحتوى فقد تم الا�ستعانة بم�ؤلفات واختبارات نف�سية وور� شعمل.   
22 معامالت الثب�ات: ق���ام مع���د المقيا����س با�ستخ���دام ثلاث���ة طرائ���ق  للتحق���ق من .

معاملات الثبات لمقايي�س ال�سلوك التكيفي:
11 معامال ثبات �ألفا كرونباخ، ووين�س�تيبWinstep: تراوحت معاملات ثبات �ألفا (

كرونب���اخ م���ا ب�ي�ن)942.( �إلى )997.(، وت���راوح معام���ل ثب���ات "وين�ستيب" ما ب ين
)94.( �إلى)97.( وهما معاملان ثبات مرتفعان.

22 التجزئة الن�صفية: تم الح�صول على وجود معاملات ثبات مرتفعة، حيث تراوحت (
معام�ل�ات الارتب���اط ماب�ي�ن )578.( �إلى )823.(، وتراوح���ت معام�ل�ات ارتب���اط 
�سبيرمان ـــــ براون ما ب ين)740.( �إلى )903.(، وتراوحت معاملات ثبات جوتمان 

ماب ين)660.( �إلى )894.(.
33 �إع�ادة تطبيق الاختبار: تم تطبيق مقايي�س ال�سلوك التكيفي على نف�س الم�شارك ين(

خ�ل�ال ف�ت�رة زمني���ة )5( �أ�سابيع، وت���راوح العم���ر الزمني للعينة ما ب�ي�ن )6 - 9( 
�سنوات. وتراوحت معاملات الارتباط ما بين)835.( �إلى )951.(.    

33 ح�س�اب معايير المقايي�س: تم الح�صول على جداول المكافئ���ات العمرية على هذا -
النح���و: 1. تم تق�سي���م العينة �إلى )44( مجموعة عمرية، 2. تم تحديد الدرجات 
الموزونة لكل مجموعة3. تم تحديد المكافئات العمرية في �ضوء متو�سط المجموعة 

العمرية. )عبد ال�سميع، 2016(.
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(((7 اختبار بندر ج�شطلت الب�صرى الحركى) �إعداد: بندر، 2016(:

11  هدف الاختبار: يعد هذا الاختبار من �أهم �أدوات التقييم )النيورو�سيكولوجى(، حيث -
يعتم���د في الأ�سا�س عل���ى ن�سخ �أ�شكال ب�سيطة عددها)9( بطاقات كل منها يحتوي 
عل���ى �ش���كل هند�سي يجب �أن ينقله المفحو� صفي ورق���ة الإجابة وهى ورقة بي�ضاء 
بدون خطوط. و�إن ما يطر�أ على عملية ن�سخ الأ�شكال الت�سعة" البطاقات الت�سعة" 
من تحريف يعد و�سيلة من �أجل الك�شف عن البناء النف�سى ل�شخ�صية المفحو� ص
وديناميته���ا، �إذ ربم���ا يكون لديه ا�ضطرابات نف�سية �أو ذهانية �أو �إ�صابات ع�ضوية 
في المخ، وهذا يترتب عليه ت�شوه في عملية الإدراك. وقد ات�ضح �أن �أك ثرالأعرا� ض
انت�شارًا و�شيوعًا في ا�ضطرابات المخ تقع في المجال الإدراكي الب�صري والحركي وفي 
الذاكرة؛ ومن ثم فهذا الاختبار مهم في التقييم الب�صري التركيبي للا�ضطرابات 
النيورو�سيكولوجي���ة بالإ�ضاف���ة لكون���ه اختب���ارًا �إ�سقاطيًا.)بن���در، 2016، �ص.7(.  

22 و��صف بطاق�ات الاختب�ار: �أعدت ه���ذا الاختبار لوريت���ا بن���در)1938(، ويتكون هذا -
الاختبار كما تقدم من )9( ر�سوم هند�سية وعلى المفحو� صر�سمها وعلى الفاح� ص
�أن يعر���� ضعل���ى المفحو�� صأ�شكال الاختبار]بطاق���ات الاختبار[ واحدًا تلو الآخر، 
ث���م يطل���ب م���ن المفحو� صر�سمها بع���د عر�ضها علي���ه مبا�شرة ولي����س هناك زمن 
مح���دد له���ذا الاختب���ار. وتعتم���د فك���رة الاختبار عل���ى �إدراك العلاق���ات في الفراغ 
والت���ى تت�ضمن قيا�س الاختبار للوظائف المعق���دة الآتية: 1. الوظيفة الب�صرية: 
وه���ى تعني الق���درة على ا�ستقبال المنبهات الب�صري���ة2. الوظيفة التكاملية: وهى 
تعن���ي الق���درة على تف�سير و�إدراك المنبهات الب�صري���ة3. الوظيفة الحركية: وهى 
الق���درة على تف�سير وترجمة ما يتم �إدراكه ب�صريًا �إلى حركة يتم ا�ستخدامها في 
ر�سم الأ�شكال. وتخ�ضع هذه الوظائف لثلاثة قوان ينفي مدر�سة الج�شطلت مثل: 
التقارب، الت�شابه، ال�شمول، التماثل، الإغلاق، و�إلخ. وهى نف�س المبادىء الواجب 
مراعتها عند ت�صحيح الاختبار. وثمة عدة طرائق لت�صحيح هذا الاختبار �أهمها 
طريق���ة لوريت���ا بن���در نف�سه���ا وطريقة ب�س���كال و�سوتي���ل. ويختلف تف�س�ي� رر�سوم 
المفحو���� صعل���ى الاختب���ار هذا بالنظ���ر �إلى �أمري���ن: 1. م�ست���وى الن�ضج2.كيفية 
ر�ؤية الطفل للأ�شكال. ومن خلال هذين الأمرين من الممكن مقارنة ا�ستجابات 
الأ�شخا� صبالفئات الباثولوجيةالمتنوعة. وتم تقن ينهذا الاختبار لقيا�س القدرة 
الب�صرية الحركية لدى الأطفال ماب ين�سن)4( �إلى)11( �سنة. وتت�سم ا�ستجابات 
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المعاق�ي�ن عقليًا على ه���ذا الاختبار ب�أنها ا�ستجابات متقاربة مع ا�ستجابة �أقرانهم 
في العم���ر العقل���ي م���ن الأ�شخا� صالأ�سوياء مع وجود ف���روق فردية �أو�سع نطاقًا.

)طاهر، 2016، �ص. 127(.     
33 طريقة ت��صحيح الاختب�ار: يكتفي الباحث���ان الحاليان با�ستخ���دام الطريقة الكمية -

لت�صحيح هذا الاختبار، حيث ت�صحح الأ�شكال كميًا من )1- 5( درجات.
(((8 اختبار تفهم المو�ضوع للأطفال )�إعداد: ليوبولد، 2012(:

11 ه�دف الاختب�ار: يع���د اختب���ار تفه���م المو�ض���وع للأطفال)ال���كات( م���ن الاختب���ارات -
الإ�سقاطي���ة؛ حي���ث �إن���ه طريق���ة �إدراكي���ة لدرا�س���ة ال�شخ�صي���ة من خ�ل�ال درا�سة 
المغ���زى الدينام���ى للف���روق الفردي���ة في �إدراك المثيرات النموذجي���ة. ويطبق  هذا 

الاختبار على الأطفال من الذكور والإناث من �سن)3( �إلى )10( �سنوات.
22 فنيات تطبيق اختبار تفهم المو�ضع للأطفال: يقت�ضي �أن يتم ت�أ�سي�س علاقة طيبة -

مع الطفل ب�شكل عام، ومن ثم ي�صبح تطبيق الاختبار �أك ثر�صعوبة مع الأطفال 
الأ�صغر �سنًا �أو الأك ثرا�ضطرابًا. ويكون من الأف�ضل �إخبار الطفل �أننا �سن�شترك في 
لعبة، وعليه حكى ق�صة حول ال�صور، وعليه �إخبار ما الذي الذي تفعله الحيوانات 
الآن. وم�سم���وح في كث�ي� رمن الأحي���ان الت�شجيع والتحفيز للطف���ل، مع الأخذ في 
الاعتب���ار �أن لا يوح���ي الفاح� صللطف���ل ب�شىء، وعلى الفاح���� ص�أن ي�ستف�سر عن 
بع� ضالنقاط مثل: لماذا �أعطى الطفل ا�سمًا ل�شخ�صٍ ما، �أو �أ�سماء لق�صة، و�إذا كان 
نطاق انتباه الطفل لا ي�سمح بذلك الإجراء فمن الأف�ضل محاولة ذلك الإجراء 
في وق���تٍ م���ا بعد التطبيق على قدر الإمكان. ويج���ب تطبيق البطاقات بالترتيب 
الم�ش���ار �إلي���ه. وق���د اعتم���د الباحث���ان عل���ى ا�ستمارة بيل�ل�اك في ق�ص���� صالاختبار. 

33 م�دى ��صالحية تطبي�ق الاختبار على الأطف�ال ذوي الإعاق�ة الفكرية من قب�ل الباحثين -
الحاليين: �أك���د مترج���م الاختب���ار عل���ى �لاصحي���ة تطبي���ق اختب���ار "ال���كات" على 
الأطف���ال ذوي الإعاقة الفكري���ة الب�سيطة.)ات�صال �شخ�صي، �سبتمبر24، 2023(. 
بالإ�ضاف���ة �إلى �أن���ه تم تطبي���ق هذا الاختبار على طفل���ة ذات �إعاقة عقلية ب�سيطة 
)11( �سن���ة و)5( �أ�شه���ر في �إح���دى العي���ادات النف�سية.)انظر: ال�شرت���وني، 2016، 
����ص. 159(. مم���ا يطمئ���ن الباحث���ان �لاصحي���ة تطبي���ق ه���ذا الاختبار عل���ى عينة 

الدرا�سة)الحالتان : الموهوبة وغير الموهوبة(.
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• �إجراءات خطوات البحث:	

11 الفكري���ة" بمدين���ة - "التربي���ة  مدر�س���ة  م���ع �إدارة  بالتوا�ص���ل  الباحث���ان  ق���ام 
الإ�سماعيلية؛ بهدف التن�سيق على �إجراء تطبيق البحث على عينة الدرا�سة.

22 تم عق���د �أول لق���اء م���ع �أمه���ات عين���ة الدرا�سة)الطف���ل الموه���وب والطف���ل غير -
الموه���وب فنيً���ا و�أدائيً���ا ذوا الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة( وب�صحب���ة طفليهم���ا؛ 
بهدف تطبيق )ا�ستمارة درا�سة الحالة للطفل الموهوب فنيًا و�أدائيًا ذي الإعاقة 
العقلي���ة الب�سيط���ة(، و)مقايي����س ال�سل���وك التكيف���ي( عل���ى  والدت���ي الطفلين. 
ث���م تم تطبي���ق )اختب���ار بندر ج�شطل���ت للت�آزر الب�ص���ري الحرك���ي( ، و)اختبار 
جود-�إن���ف( على الطفلين، وقد ا�ستغرق زمن تطبيق المقيا�س ينالآخيرين على 

الطفلين)20دقيقة( تقريبًا، وذلك في يوم الخمي�س الموافق 9/14/ 2023م.
33 تم عق���د لق���اء ثانٍ )بعد 10 �أيام من اللق���اء الأول(؛ بهدف تطبيق اختبار تفهم -

المو�ض���وع للأطفال" ال���كات" على الطفلين، وقد ا�ستغرق زمن تطبيق الاختبار 
30 دقيقة تقريبًا على كلٍ منهما. 

44  تم تحدي���د لق���اء ثالث )بعد �أ�سب���وع من اللقاء الثاني( م���ع اثن ينمن المعلمين -
لتطبي���ق ا�ستم���ارة ملاحظة الطفل الموه���وب فنيًا و�أدائيً���ا ذي الإعاقة الفكرية 

الب�سيطة.
55 تم عق���د لق���اء رابع؛ بهدف تطبيق )قوائم جاردن���ر لتقييم مواهب الأطفال في -

�س���ن المدر�س���ة (عل���ى اثن ينمن المعلم�ي�ن بالمدر�سة �أك ثرمعرف���ة بالطفلين، وقد 
تم �إج���راء تطبي���ق ه���ذه القوائم بعد تحكي���م البحث، حيث طل���ب �أحد محكمي 
البح���ث تطبيق �أحد مقايي�س ال���ذكاءات المتعددة على الطفلين، معللًا ذلك �أنه 
يج���ب تطبيق هذا الن���وع من المقايي�س طالما قد تبن���ى الباحثان نظرية جاردنر 
لل���ذكاءات المتع���ددة في تف�س�ي� روج���ود المواه���ب ل���دى ه���ذه الفئة، وذل���ك في يوم 

الخمي�س الموافق 28/ 12/ 2023م.
 

 نتائج البحث
• التحقق من الفر�ض الأول الذي ين�ص على �أنه: "لاتوجد فروق ب ينالحالة الموهوبة 	

والحال���ة غ�ي� رالموهوبة على مقيا����س الك�شف عن المواهب الخا�ص���ة للأطفال ذوي 
الإعاقة الفكرية ".
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وللتحق���ق م���ن ه���ذا الفر���� ضتم تفري���غ درج���ات الحالت ينعل���ى مقيا����س الك�شف 
المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية كما مو�ضح هومب ينبجدول )5(: 

(((1  الحال�ة الموهوبة: يعر� ضالباحث���ان درجات الحالة الموهوبة على مقيا�س الك�شف 
عن المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية كما هو مب ينبجدول)5( :

جدول)5(
 درجات الحالة الموهوبة على مقيا�س الك�شف عن المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية 

)الدرجة الكلية ـــــــ الأبعاد(

اليدوية الأول: الموهبة  الفرعي  المستوىالدرجةالمقياس 

المقياس الفرعي 

الثاني: الموهبة 

الفنية

المستوىالدرجة

التعرف على الادوات الأساسية المستخدمة 

في مجال التفاصيل والحياكة وبعض الأداءات 

الخاصة بها

مرتفع8/6
مهارات الرسم 

المقيد 
مرتفع10/6

التعرف على أشكال بعض الغرز اليدوية 

البسيطة
متوسط10/5

مهارة التعرف 

على الألوان 
مرتفع10/10

التطريز  غرز  بعض  أشكال  على  التعرف 

البسيطة 
منخفض10/4

مهارة تكملة 

الصور والأشكال 
مرتفع10/10

التعرف على أشكال بعض التراكيب النسجية 

الأساسية البسيطة 
منخفض10/0

مهارة القص 

واللصق 
مرتفع10/6

التعرف على بعض المهارات الأساسية 

البسيطة لطباعة المنسوجات 
مرتفع10/10

مهارة تكوين 

الأشكال 
مرتفع10/6

مرتفع98/63الدرجة الكلية

يلاحظ من جدول)5( نتائج تقييم درجات الحالة الموهوبة على مقيا�س الك�شف 
ع���ن المواه���ب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة، حيث ح�صلت الحالة 
عل���ى )الم�ست���وى المرتف���ع( في البعدي���ن الفرعي�ي�ن )التع���رف عل���ى �أ�ش���كال بع���� ضغرز 
التطري���ز الب�سيط���ة(، و)التع���رف عل���ى �أ�شكال بع���� ضالتراكيب الن�سيجي���ة الأ�سا�سية 
الب�سيط���ة( التابع�ي�ن للبع���د الرئي����س الأول)الموهب���ة اليدوي���ة( بينم���ا باق���ي الأبع���اد 
الفرعي���ة  له���ذا البع���د الرئي����س ق���د  ح�صل���ت الحال���ة على )الم�ست���وى المتو�س���ط( على 
البع���د الفرع���ي) التعرف على �أ�ش���كال بع� ضالغرز اليدوية الب�سيط���ة(، بينما ح�صلت 
عل���ى )الم�ست���وى المنخف�ض( على البعدين الفرعيين: )التعرف على �أ�شكال بع� ضغرز 
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التطري���ز الب�سيطة(، و) التع���رف على �أ�شكال بع� ضالتراكي���ب الن�سيجية الأ�سا�سية( 
. وق���د �أظه���رت الحال���ة م�ست���وى مرتف���ع في جمي���ع الأبع���اد الفرعي���ة للبع���د الرئي�س 

الثاني)الموهبة الفنية(. 
(((2 الحال�ة غير الموهوب�ة: ق���ام الباحثان بتفري���غ درج���ات الحالة غ�ي� رالموهوبة على 

مقيا����س الك�ش���ف عن المواه���ب الخا�صة للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكرية كما  هو 
مب ينبجدول)6(:

جدول)6(
 درجات الحالة غير الموهوبة على مقيا�س الك�شف عن المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة 

الفكرية )الدرجة الكلية ـــــــ الأبعاد(

المستوىالدرجةالمقياس الفرعي الأول: الموهبة اليدوية

المقياس الفرعي 

الثاني: الموهبة 

الفنية

المستوىالدرجة

التعرف على الادوات الأساسية 

المستخدمة في مجال التفاصيل 

والحياكة وبعض الأداءات الخاصة بها

منخفض10/2مهارات الرسم المقيد منخفض8/2

التعرف على أشكال بعض الغرز 

اليدوية البسيطة
منخفض10/2

مهارة التعرف على 

الألوان 
مرتفع10/7

التعرف على أشكال بعض غرز التطريز 

البسيطة 
منخفض10/1

مهارة تكملة الصور 

والأشكال 
مرتفع10/6

التعرف على أشكال بعض التراكيب 

النسجية الأساسية البسيطة 
منخفض10/3مهارة القص واللصق منخفض10/0

التعرف على بعض المهارات الأساسية 

البسيطة لطباعة المنسوجات 
مرتفع10/7

مهارة تكوين 

الأشكال 
منخفض10/3

منخفض98/33الدرجة الكلية

    يلاحظ من جدول)6( نتائج تقييم درجات الحالة غير الموهوبة على مقيا�س الك�شف 
ع���ن المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة. حيث ح�صلت الحالة 
عل���ى  )الم�ست���وى المنخف����ض( في جميع الأبع���اد الفرعية للبعد الرئي����س الأول)الموهبة 
اليدوي���ة( ماع���دا ح�صوله���ا على)الم�ست���وى المرتف���ع( في البع���د الفرعي)التع���رف على 
م�ستوي���ات  وتراوح���ت  المن�سوج���ات(.  لطباع���ة  الب�سيط���ة  الأ�سا�سي���ة  المه���ارات  بع���� ض
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الحال���ة غ�ي� رالموهوبة عل���ى الأبعاد الفرعي���ة للبعد الرئي����س الثاني)الموهب���ة الفنية( 
ماب�ي�ن )الم�ست���وى منخف�ض( عل���ى الأبعاد الفرعي���ة الثلاثة: )مه���ارة الر�سم المقيد(، 
)مه���ارة الق� صوالل�صق(، و)مهارة تكوين الأ�شكال(، �إلى )الم�ستوى المرتفع( للبعدين 
الفرعي�ي�ن: )مه���ارة التع���رف على الألوان(، و) مه���ارة تكملة ال�ص���ور(. بينما ح�صلت 

على الم�ستوى المنخف� ضعلى )الدرجة الكلية( للمقيا�س. 
    وفي �ض���وء م���ا تق���دم م���ن نتائ���ج ج���دولي)5( و)6( يمك���ن رف���� ضالفر���� ضال�صفري 
وقبول الفر� ضالبديل القائل :" بوجود فروق ب ينالحالت ينالموهوبة وغير الموهوبة  
عل���ى مقيا����س الك�شف عن المواهب الخا�صة للأطف���ال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة 
ل�صال���ح الحال���ة الموهوبة" . ولتو�ضيح هذه النتيج���ة ب�شكل ر�سومي فقد قام الباحثان 

ب�إعداد الر�سم البياني �شكل)1(  :

�شكل)1(
البروفيل النف�سي للفروق بين الحالة الموهوبة والحالة غير الموهوبة على مقيا�س  الك�شف عن 

المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية 
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تف�سير نتيجة الفر�ض الأول:��

    يع�زو الباحث�ان الف���روق ب�ي�ن الحال���ة الموهوب���ة والحالة غ�ي�ر الموهوبة  عل���ى مقيا�س  
الك�ش���ف ع���ن المواه���ب الخا�ص���ة للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة للأ�سب���اب الآتي���ة:               
1. الاهتمام والتدريب ال�سابق: قد تكون )الحالة الموهوبة( تلقت دعمًا وتدريبًا �إ�ضافيًا 
في المج���الات المح���ددة )اليدوي���ة والفني���ة(؛ مما �ساع���د في تطوير مهاراته���ا. بينما قد 
تكون)الحال���ة غ�ي� رالموهوب���ة( لم تتل���ق نف����س الم�ست���وى م���ن التدري���ب �أو الدع���م،   2. 
الاهتم�ام ال�شخ��صي: ق���د يكون التفرد في تطوي���ر المهارات ناتًجا ع���ن اهتمام �شخ�صي، 
)فالحال���ة الموهوبة( قد �أظهرت اهتمامًا �أك�ب� ربالأبعاد الفرعية للبعدين الرئي�سي ين
الت���ي تم تقييمه���ا عل���ى المقيا����س،3. الق�درات الطبيعي�ة: ق���د يك���ون للف���رد اختلافات 
في الق���درات الطبيعي���ة في المج���الات المح���ددة، فبع���� ضالأف���راد يمك���ن �أن يك���ون لديهم 
تمي���ز �أو ق���درات طبيعية تج���اه مهارات معينة بينم���ا يحتاج البع� ضالآخ���ر �إلى مزيد 
م���ن الجه���د لتطوير تل���ك المه���ارات،4. التحفي�ز والبيئ�ة: �إن البيئة المحيط���ة بالطفل 
ت����ؤدي دورًا كب�ي�رًا في تطوير المه���ارات. ف�إذا كان الطفل الموه���وب يعي� شفي بيئة داعمة 
وتحفيزي���ة، فق���د يتمكن م���ن تحقيق تط���ور �أف�ضل 5. الا�س�تجابة للتدري�ب والتعليم: 
يك���ون بع���� ضالأف���راد �أك�ث�ر قدرة عل���ى ا�ستيع���اب المعلوم���ات والتعلم ب�سرع���ة وفعالية 
�أعل���ى م���ن الآخري���ن، وه���ذا يمك���ن �أن ي����ؤدي �إلى تحقيق نتائ���ج �أف�ض���ل في التقييمات. 
وبعب���ارة �أخ���رى ف����إن كل ه���ذه الاختلافات ب ينالحالت�ي�ن ترجع في الأ�سا����س �إلى مبد�أ 
الف���روق الفردي���ة ب�ي�ن الأف���راد. بالإ�ضاف���ة �إلى ماتقدم م���ن تف�سير ف����إن الفروق ب ين
الحالت�ي�ن الموهوب���ة وغير الموهوبة  يمكن تف�سيرها في �ضوء نظرية الذكاءات المتعددة 
الت���ى ت�ؤك���د عل���ى �أن كل الأف���راد لديه���م جمي���ع �أن �أن���واع ال���ذكاءات ولك���ن بدرج���ات 
مختلف���ة، فالحال���ة الموهوب���ة تتمتع بم�ست���وى مرتفع في ال���ذكاء الم���كاني، حيث يوجد 
لديه���ا الق���درة عل���ى الت�ص���ور الفراغي، وتن�سي���ق ال�ص���ور المكانية، والتخي���ل الخ�صب، 
والح�سا�سي���ة العالية للأل���ون والأ�شكال. وت�ستند على حا�سة الب�صر في تخيل الأ�شكال 
والر�سوم���ات وال�صور والعلاق���ات القائمة ب ينمكوناتها .)انظ���ر: �إ�سماعيل وح�سين، 
2015، ����ص. 41(.  والدلي���ل عل���ى ماتق���دم نلاح���ظ �أن الحال���ة الموهوب���ة عل���ى ح�صلت 
عل���ى)98/63( درج���ة عل���ى مقيا����س الك�شف عن المواه���ب الخا�صة ل���دى الأطفال ذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة، �أم���ا فيم���ا يتعلق بدرجات ه���ذا الطفل عل���ى الأبع���اد الفرعية فهى 
ت�ت�راوح ماب ينالم�ستويات)المنخف�ض���ة، المتو�سطة، والمرتفعة( وهذا يتطابق مع التوجه 
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النظ���ري لنظرية ال���ذكاءات المتعددة القائل ب�أن الفرد يمتل���ك م�ستويات مختلفة من 
ال���ذكاءات المتع���ددة. و�أنه يمكن تح�سين وتطوير كل �أنواع الذكاءات و�أنه يوجد �أنماط 
ونم���اذج متعددة للذكاء.)انظر: الأن�صاري،2018، �ص. 14(. والعك�س �صحيح بالن�سبة 
بالحال���ة غ�ي�ر الموهوبة حيث ح�صل���ت على )الم�ستوى المنخف�ض( عل���ى مقيا�س الك�شف 
عن المواهب الخا�صة للأطفال ذوي الإعاقة)98/33( درجة، وتراوحت درجات الحالة 
عل���ى م�ستوي���ات مختلفة ما ب�ي�ن) الم�ستوى المنخف�ض، والم�ست���وى المرتفع( على الأبعاد 
الفرعي���ة وهذا يتطابق كذل���ك مع التوجه لنظرية الذكاءات المتعددة كما تقدم �سلفًا.   

• التحق�ق م�ن  الفر�ض� الثاني ال�ذي ين�ص على �أن�ه: "  لاتوجد ف���روق ب ينالحالة  	
الموهوبة والحالة غير الموهوبة على مقيا�س ك�شف عن المواهب الخا�صة للأطفال 

ذوي الإعاقة الفكرية كما يو�ضحه مقيا�س جود-�إنف".
      وللتحق���ق م���ن �صح���ة هذا الفر� ضتم تفريغ درج���ات الحالت ينعلى مقيا�س جود-

�إنف على هذا النحو كما مو�ضح بجدول)7(:
• الحال�ة الموهوب�ة: ق���ام الباحث���ان بتفريغ درج���ات الحال���ة الموهوبة عل���ى مقيا�س 	

جود-�إنف كما هومب ينبجدول)7(:
جدول)7(

 درجات الحالة الموهوبة على مقيا�س جود-�إنف

الدرجة الخام
الدرجة 

المعيارية

الرتبة 

المئينية

نسبة العمر العقلي المقابل

الذكاء
تفسير نسبة الذكاء

السنةالشهر

16723-770
على حدود الضعف 

العقلي

يت�ض���ح من ج���دول)7( �أن الحالة الموهوب���ة ح�صلت على ن�سب���ة ذكاء )70(، وهذا يعني 
�أنها تعاني من �ضعف عقلي )�إعاقة عقلية ب�سيطة(.

• الحال�ة غير الموهوبة: قام���ا الباحثان بتفريغ درج���ات الحالة غ�ي� رالموهوبة على 	
مقيا�س جود-�إنف كما هو مب ينبجدول)8(:
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جدول)8(
 درجات الحالة غير الموهوبة على مقيا�س جود-�إنف

الدرجة الخام
الدرجة 

المعيارية

الرتبة 

المئينية

نسبة العمر العقلي المقابل

الذكاء
تفسير نسبة الذكاء

السنةالشهر

إعاقة عقلية معتدلة440--454

يت�ضح من جدول)8( �أن الحالة غير الموهوبة ح�صلت على ن�سبة ذكاء )40(، وهذا 
يعني �أنها تعاني من )�إعاقة عقلية معتدلة(.

    وفي �ض���وء ج���دولي )7( و)8( يت�ض���ح �أنه توجد ف���روق في ن�سبة الذكاء ب ينالحالت ين
الموهوب���ة وغ�ي� رالموهوب���ة ل�صال���ح الحال���ة الموهوبة عل���ى مقيا�س جود-�إن���ف. ومن ثم 
يمك���ن رف���� ضالفر���� ضال�صف���ري وقبول الفر���� ضالبدي���ل القائل ب�أن���ه "توجد فروق 
ب�ي�ن الحال���ة  الموهوبة والحالة غير الموهوبة عل���ى مقيا�س ك�شف عن المواهب الخا�صة 
للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة كما يو�ضح���ه مقيا�س جود-�إن���ف". والر�سم البياني 

�شكل)2( يو�ضح هذا الفرق:

�شكل)2(
البروفيل النف�سي للفرق بين ن�سبة الذكاء للحالتين الموهوبة وغير الموهوبة على مقيا�س جود�إنف
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تف�سير نتيجة الفر�ض الثاني:��
   يع���زو الباحث���ان الف���روق في ن�سب���ة الذكاء ب�ي�ن الحالتين: الموهوبة وغ�ي�ر الموهوبة ــــــ 

التي ربما ترجع �إلى ـــــ الأ�سباب الآتية:
11 ال�س�بب الوراثي: يمكن �أن ت�ؤدي  انتقال الخ�صائ�� صأو الخ�صائ� صالوالدية �إلى -

�أبنائهم���ا، والت���ي تمثله���ا كل العوام���ل الداخلي���ة التي كانت موج���ودة عند عملية 
الإخ�ص���اب الت���ى ربم���ا ق���د يكون له���ا ت�أثير كب�ي� رعل���ى تركيب الطف���ل ومظهره 
 ًا�لًفي: اللون، الحج���م، التركيب الع�ض���وي الداخلي والخارجي. الخارج���ي متمث�

)عبدالعزيز، 2023، �ص.9(.  
22 الأ�س�باب البيئي�ة:  م���ن العوام���ل الت���ي ح���اول العلم���اء درا�سة العلاق���ة ب ينذكاء -

الأفراد وبع� ضالعوامل البيئية المرتبطة بهذا الذكاء الآتي:1. الفروق الاقت�صادية 
والاجتماعي�ة:  حي���ث نج���د �أن الأطفال الذين ي�أتون من بيئ���ة اقت�صادية مرتفعة 
�أك�ث�ر ذكاءً م���ن �أطف���ال الطبق���ات الفق�ي�رة، 2. الم�س�توى التعليم�ي للأ��شخا�ص: 
فالأف���راد خريج���و الجامع���ة �أك�ث�ر ذكاءً، بينم���ا الأف���راد الأمي���ون فه���م الفئ���ات 
التعليمي���ة الأق���ل ذكاءً، 3. الغ�ذاء والمر�ض�: من المعل���وم �أن �س���وء التغذية للجن ين
ي����ؤدي �إلى �ضع���ف الدماغ)الم���خ( �ضعفًا لا يمك���ن تعوي�ضه في المراح���ل التالية من 
العم���ر؛ وذلك يرجع لكونه في مرحل���ة التكوين، تلك المرحلة التي �إذا حدث فيها 
�سوء تغذية ف�إن له دور خطير في ظهور الأمرا�ض، والتي لها ت�أثير على م�ستوي 
ذكاء الف���رد. )الفاخ���ري، 2018، ����ص. 15(. ويت�أث���ر ال���ذكاء بالعوام���ل الوراثي���ة 
بدرج���ة �أك�ب� رمن ت�أثره بالعوامل البيئية؛ وه���ذا يرجع �إلى �إن العوامل الوراثية 
ت�ستطي���ع �أن تح���دد �أق�ص���ى �إمكاني���ة يمك���ن �أن ي�صل �إليه���ا ذكاء ال�شخ����ص، بينما 
العوام���ل البيئية فبمقدورها �أن تحدد نوع الا�ستجابات المحتملة �أو بعبارة �أخرى 

نوع المجال الذي �سيظهر فيه الذكاء. )من�صور، 2011، �ص. 175(.
     وكذل���ك م���ن الممك���ن �أن نرج���ع الف���رق في الذكاء)الق���درات العقلي���ة( ب ينالحالت ين
الموهوب���ة وغ�ي� رالموهوبة على مقيا�س ج���ودــــــ  �إنف �إلى )الفروق الفردية( وفقًا �إلى ما 
�أ�ش���ار �إلي���ه غ���انم)2015( من �أن جمي���ع الأفراد لديهم ذكاء لكن لي����س بنف�س الدرجة 
�سواء لدى الفرد الواحد �أو لدى مجموعة من الأفراد تقريبًا في نف�س العمر الزمني 

�أو حتى الأفراد الذين يعي�شون في نف�س البيئة.)�ص. 16(.   
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• التحق�ق م�ن الفر�ض� الثالث ال�ذي ين�ص على �أن�ه : " لاتوجد ف���روق ب ينالحالة 	
الموهوبة و الحالة غير الموهبة على مقيا�س الك�شف عن المواهب الخا�صة للأطفال 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة كما تك�شفه قوائم جاردنر لتقييم مواهب الأطفال في �سن 

المدر�سة".
   وللتحقق من هذا الفر� ضقام الباحثان بتفريغ درجات قوائم جاردنر لتقييم مواهب 
الأطف���ال في �س���ن المدر�سة للحالت�ي�ن الموهوبة وغير الموهوبة فى ج���دولي )9( و)10(:

((( الحال�ة الموهوب�ة: قام الباحث���ان بتفريغ درجات قوائم جاردن���ر لتقييم مواهب 1
الأطفال في �سن المدر�سة.

 للحالة الموهوبة كما هو مب ينبجدول)9(:
جدول)9(

درجات قوائم جاردنر لتقييم مواهب الأطفال في �سن المدر�سة للحالة الموهوبة

المفحوص الأولنمط الذكاء والموهبة م
المفحوص 

الثاني

متوسط 

الدرجة
التصنيف 

مرتفع الموهبة202020الذكاء اللغوي1

منخفض الموهبة888الذكاء المنطقي الرياضي2

مرتفع الموهبة161616الذكاء المكاني3

مرتفع الموهبة161616الذكاء الجسمي الحركي4

مرتفع الموهبة141213الذكاء الموسيقي5

مرتفع الموهبة181818الذكاء الاجتماعي6

مرتفع الموهبة201613الذكاء الذاتي7

في �ض���وء ج���دول)9( يت�ضح �أن الحالة الموهوبة تتمت���ع بموهبة مرتفعة في جميع �أبعاد 
القائمة ماعدا الذكاء المنطقي الريا�ضي فهي تتمتع بموهبة منخف�ضة.

(((2 الحال�ة غير الموهوبة: يو�ض���ح جدول)10( درجات قوائم جاردنر لتقييم مواهب 
الأطفال في �سن المدر�سة للحالة غير الموهوبة:
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جدول)10(
 درجات قوائم جاردنر لتقييم مواهب الأطفال في �سن المدر�سة للحالة غير الموهوبة

نمط الذكاء والموهبةم
المفحوص 

الأول

المفحوص 

الثاني

متوسط 

الدرجة
التصنيف 

منخفض الموهبة666الذكاء اللغوي1

منخفض الموهبة444الذكاء المنطقي الرياضي2

منخفض الموهبة687الذكاء المكاني3

منخفض الموهبة687الذكاء الجسمي الحركي4

منخفض الموهبة645الذكاء الموسيقي5

منخفض الموهبة888الذكاء الاجتماعي6

منخفض الموهبة81210الذكاء الذاتي7

في �ض���وء ج���دول)10( يت�ض���ح �أن الحال���ة غ�ي� رالموهوب���ة تحظى بموهب���ة منخف�ضة في 
جمي���ع �أبع���اد القائم���ة . ومن ث���م يوجد فروق ب�ي�ن الحالت ينالموهوبة وغ�ي� رالموهوبة 
عل���ى قوائم جاردنر لتقيي���م مواهب الأطفال في �سن المدر�سة ل�صالح الحالة الموهوبة. 

والر�سم البيانى �شكل)3( يو�ضح هذه الفروق:
 

�شكل)3(
 البروفيل النف�سي للفروق بين الحالتين الموهوبة وغير الموهوبة على قوائم جاردنر لتقييم مواهب 

الأطفال في �سن المدر�سة
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تف�سير نتيجة الفر�ض الثالث:��
     يع���زو الباحث���ان وج���ود ف���روق ب�ي�ن الحالت�ي�ن الموهوبة وغ�ي� رالموهوبة عل���ى قوائم 

جاردنر لتقييم مواهب الأطفال في �سن المدر�سة �إلى عدة �أ�سباب منها:
-	 تتف���ق ه���ذه النتيج���ة م���ع معاي�ي�� رأو �أ�س����س نظري���ة جاردن���ر لل���ذكاءات المتع���ددة  

الت���ي ت�ش�ي�� رإلى �أن كل �شخ���� صيمتل���ك ع���دة ذكاءات تختل���ف في م�ستواه���ا م���ن 
ف���رد لآخ���ر، و�أن الأ�شخا���� صيمتلك���ون ذكاءات مختلفة ومن ثم فه���م لا يتعلمون 
بطريق���ة واح���دة.) انظ���ر: الفاخ���ري، 2018، ����ص. 100(. بالإ�ضاف���ة �إلى معيار " 
ع���زل ال���ذكاء عن���د �إ�صابة الدم���اغ" ومفاده �أن���ه �إذا تعر�ضت ق���درة �إن�سانية معينة 
لتده���ور �أو خل���ل نتيج���ة تل���ف دماغ���ي مع���زول، فم���ن الممك���ن �أن تحاف���ظ عل���ى 
ا�ستقلاله���ا الن�سب���ي ع���ن الق���درات المتبقي���ة الأخرى، وم���ن المعلوم �أن ه���ذا المعيار 
م�ستم���د من عمل هوارد جاردنر كطبيب لعل���م الأع�صاب بكلية الطب ببو�سطن، 
حي���ث كان يعم���ل على حالات �أفراد تعر�ضوا لح���وادث – كما هو الحال في البحث 
الح���الي، حي���ث تعر�ض���ت الحال���ة الموهوبة لحادث �سق���وط من ف���وق �سطح منزله 
مم���ا ت�سب���ب في �إ�صابت���ه ب�إعاق���ة فكرية ب�سيط���ة – �أو �أمرا�� ضأتلف���ت من دماغهم 
وم���ن خلاله���ا ات�ض���ح �أن التل���ف ي�صي���ب ب�ش���كل انتقائ���ي ذكاءً معينً���ا دون الم�سا�س 
ب���ذكاءات �أخ���رى، وبالإ�ضاف���ة لم���ا تقدم ف����إن فهناك معي���ار �آخرو ال���ذي يت�ضمن: 
عادية" وهذا ي�ؤكد �أن هناك  فئات غير  لدى  ومتميزة  ذكاءات متعددة  " وجود 
ح���الات م���ن الأ�شخا� صلديه���م قدرات متميزة و�إنجازات فائق���ة في مجال �أو عدة 
مج���الات الت���ي تظه���ر في �سن مبك���ر في ح ينتظ���ل ذكاءاتهم في المج���الات الأخرى  
في م�ست���وى منخف���� ضمثل حالات �ضع���اف العقول كح���الات "المعتوه ينالنابغ ين
idiot savants" .)الفقيه���ي، 2012، ����ص. 14( و )العي���د، 2018، ����ص. 210(.

-	 تتف���ق ه���ذه النتيج���ة بدرجة كب�ي�رة م���ع درا�سة الخمي�س���ي)2019(، حي���ث اتفقت 
البح���ث الح���الي مع هذه الدرا�س���ة �أن الأطف���ال الموهوب ينذوي الإعاق���ة الفكرية 
الب�سيط���ة يتمتع���ون بم�ست���وى مرتف���ع ال���ذكاء الب�ص���ري المكاني ولك���ن يتمتعون 
بم�ست���وى منخف���� ضفي الذكاء المنطق���ي الريا�ضي، ولكن اختلف���ت نتيجة البحث 
الح���الي م���ع نتيجة هذه الدرا�سة في الذكاء اللغوي ففي �أكدت هذه الدرا�سة على 
انخفا� ضالذكاء اللغوي لدى الأطفال الموهوب ينذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة 

�إ� لاأن البحث الحالي تو�صل �إلى عك�س هذه النتيجة.
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-	 ���ا �أ�سباب الفروق ب ينالحالت ينعل���ى هذه القائمة �إلى الاختلاف في  و ترج���ع �أي�ضً
كلٍ م���ن: البيئ���ة الاجتماعية،  �أ�ساليب التعلم، المي���ول والاتجاهات و�آخيًرا الدعم 

الأ�سري، وذلك في �ضوء درا�سة الحالة للحالت ينوالإطار النظري.

• التحق�ق م�ن الفر�ض� الراب�ع الذي ين�ص عل�ى �أن�ه: "  لاتوجد فروق ب�ي�ن الحالة 	
الموهوب���ة والحال���ة غ�ي� رالموهوب���ة عل���ى مقيا����س الك�ش���ف ع���ن المواه���ب الخا�ص���ة 

للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية كما يك�شفه مقايي�س ال�سلوك التكيفي".
وللتحق���ق م���ن ه���ذا الفر���� ضق���ام الباحث���ان بتفري���غ درج���ات مقايي����س ال�سل���وك 

التكيفي للحالتين:
(((1 الحال�ة الموهوبة: يو�ضح ج���دول)11( درجات مقايي�س ال�سل���وك التكيفي للحالة 

الموهوبة:
جدول)11(

 المجالات الرئي�سة والدرجة المركبة للحالة الموهوبة
الكلية الدرجة  و  التصنيفالدرجة المعياريةمجموع الدرجة الموزونةالمجالات 

متوسط172102الدرجة الكلية للمقاييس 

أعلى من المتوسط108118المهارات الحياتية اليومية

أقل من المتوسط3080مهارات التواصل

متوسط34107المجال الاجتماعي

أقل من المتوسط1383المجال الحركي

     في �ض���وء ج���دول)11( ت�ش�ي� ردرج���ة الحال���ة الموهوب���ة في المجالات الأربع���ة على هذا 
: مج�ال المه�ارات الحياتي�ة اليومي�ة: فالحال���ة تمتل���ك مه���ارة �أعل���ى م���ن  النح���و: �أولًا
المتو�س���ط في كلٍ م���ن: العناي���ة بال���ذات المتمثل���ة فيم���ا ي�أت���ي: تن���اول الطع���ام، وارت���داء 
الملاب����س، ودخ���ول الحم���ام، والنظافة ال�شخ�صي���ة، والحياة المنزلي���ة �أو المدر�سية والتي 
تت�ضم���ن: التنظي���ف، والمحافظ���ة على الأغرا�ض، و�إع���داد الطعام، والأعم���ال المنزلية، 
والتوجه المجتمعي الذي يت�ضمن: الم�صادر المجتمعية، والت�سوق، والتجول في المجتمع، 
ومه���ارات ال�صح���ة والأم���ان التي تت�ضم���ن: الا�ستجابة للمر����� ضأو الإ�صاب���ة، وتناول 
الأدوي���ة، و�أخ���ذ الحيط���ة �أو الح���ذر. ثانيً�ا: مجال التوا��صل: ت�ش�ي� ردرج���ة الحالة �إلى 
�أن  م�ست���وى �أدائه���ا �أق���ل م���ن المتو�سط في مه���ارات التوا�صل التي ت�شتم���ل على: مهارة 
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ال���كلام، اللغة، الا�ستماع، والمحادثة ، والمهارات الأكاديمية الوظيفية :مهارات القراءة 
الأ�سا�سي���ة، والكتاب���ة، والح�ساب،( والتوجيه الذاتي )المه���ارات المطلوبة للا�ستقلالية، 
وتحم���ل الم�سئولي���ة، والتحك���م الذات���ي وال���ذي يت�ضمن ب���دء وا�ستكم���ال المه���ام، واتباع 
التوجيهات، والقيام بالاختيارات. ثالثًا: المجال الاجتماعي: ت�شير درجة الحالة في هذا 
المج���ال �إلى �أن م�ستوى �أدائها متو�سط في المهارات الاجتماعية والتي تت�ضمن التفاعل 
الاجتماع���ي، والرغب���ة في الوج���ود بجان���ب الآخري���ن، واكت�س���اب الأ�صدق���اء، و�إظه���ار 
الانفع���الات والتعرف عليها، والتحلي بالأخلاق عن���د الت�صرف، ومهارات ق�ضاء وقت 
الفراغ التي تت�ضمن: التخطيط، والأن�شطة الترفيهية، واللعب مع الآخرين، واتباع 
القواع���د �أثن���اء اللع���ب. رابعًا: المج�ال الحركي: تقع درجة الحالة في ه���ذا المجال في فئة 
ي�شير �إلى �أن المفحو� صيمتلك قدرة �أقل من المتو�سط في  المتو�سط،" وهذا  "�أقل من 
�أداء المهام التي تتطلب وجود كفاءة حركية مثل اللياقة، والمرونة، والتنا�سق بين الأداء 
الحرك���ي للي���د والعين. كم���ا �أن لديه ق���درة �أقل م���ن المتو�سط في ا�ستخ���دام الع�لاضت 
الكبيرة في الذراعين، �أو الأرجل، �أو الج�سم ب�أكمله عند القيام بمهام تتطلب التوازن، 

والتنا�سق، والقوة.
(((2 الحال�ة غير الموهوبة: يو�ض���ح ج���دول)12( درجات مقايي����س ال�سل���وك التكيفي 

للحالة غير الموهوبة:
جدول)12(

 الدرجة الكلية والمجالات الأربعة للحالة غير الموهوبة على مقايي�س ال�سلوك التكيفي

التصنيفالدرجة المعياريةمجموع الدرجة الموزونةالمجالات و الدرجة الكلية

ضعف بسيط3357الدرجة الكلية للمقاييس 

ضعف بسيط2164المهارات الحياتية اليومية

ضعف بسيط958مهارات التواصل

ضعف متوسط358المجال الاجتماعي

ضعف متوسط252المجال الحركي
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    في �ض���وء ج���دول)12( ت�ش�ي� ردرج���ة الحال���ة في المج���الات الأربع���ة الآتي���ة عل���ى ه���ذا 
: مج�ال المه�ارات الحياتي�ة اليومي�ة: تمتلك الحال���ة مه���ارة  ذات م�ستوى  النح���و: �أولًا
�ضع���ف متو�س���ط في كلٍ م���ن: العناي���ة بالذات الت���ي تت�ضمن: تن���اول الطع���ام، وارتداء 
الملاب����س، ودخ���ول الحم���ام، والنظافة ال�شخ�صي���ة، والحياة المنزلي���ة �أو المدر�سية والتي 
تت�ضم���ن: التنظي���ف، والمحافظ���ة على الأغرا�ض، و�إع���داد الطعام، والأعم���ال المنزلية، 
والتوج���ه المجتمع���ي وال���ذي يت�ضم���ن: الم�ص���ادر المجتمعي���ة، والت�س���وق، والتج���ول في 
المجتم���ع، ومه���ارات ال�صحة والأمان والتي تت�ضمن: الا�ستجاب���ة للمر�ض �أو الإ�صابة، 
وتن���اول الأدوي���ة، و�أخذ الحيط���ة �أو الحذر. ثانيًا: مجال التوا��صل: ت�شير درجة الحالة 
�إلى �أن الأداء  ذات �ضع���ف متو�س���ط في مه���ارات التوا�ص���ل والت���ي ت�شتم���ل عل���ى: مهارة 
ال���كلام، اللغ���ة، الا�ستم���اع، والمحادث���ة ، والمه���ارات الأكاديمية الوظيفي���ة مثل: مهارات 
الق���راءة الأ�سا�سي���ة، والكتاب���ة، والح�س���اب، والتوجي���ه الذات���ي مثل: المه���ارات المطلوبة 
للا�ستقلالي���ة، وتحم���ل الم�سئولي���ة، والتحك���م الذاتي وال���ذي يت�ضمن ب���دء وا�ستكمال 
المه���ام، واتباع التوجيه���ات، والقيام بالاختيارات. ثالثًا: المجال الاجتماعي: ت�شير درجة 
الحال���ة في ه���ذا المج���ال �إلى �أن �أداءه���ا ذات �ضع���ف متو�س���ط في المه���ارات الاجتماعي���ة 
والت���ي تت�ضم���ن التفاعل الاجتماعي، والرغبة في الوج���ود بجانب الآخرين، واكت�ساب 
الأ�صدق���اء، و�إظه���ار الانفع���الات والتعرف عليه���ا، والتحلي بالأخلاق عن���د الت�صرف، 
ومهارات ق�ضاء وقت الفراغ التي تت�ضمن: التخطيط، والأن�شطة الترفيهية، واللعب 
م���ع الآخري���ن، واتب���اع القواعد �أثناء اللع���ب. رابعًا: المجال الحركي: تق���ع درجة الحالة 
في ه���ذا المج���ال في فئ���ة "�ضع���ف ب�سيط،" وهذا ي�ش�ي�� رإلى �أن الحالة تمتل���ك قدرة ذات 
�ضع���ف متو�سط في �أداء المهام التي تتطل���ب وجود كفاءة حركية مثل اللياقة، والمرونة، 
والتنا�س���ق ب�ي�ن الأداء الحرك���ي لليد والعين. كم���ا �أن لديها قدرة �أق���ل من المتو�سط في 
ا�ستخ���دام الع�ض�ل�ات الكب�ي�رة في الذراع�ي�ن، �أو الأرجل، �أو الج�سم ب�أكمل���ه عند القيام 
بمه���ام تتطل���ب الت���وازن، والتنا�سق، والقوة. وم���ن ثم يمكن رف���� ضالفر� ضال�صفري 
وقب���ول الفر���� ضالبديل القائل ب�أنه: "توجد فروق ب ينالحالة الموهوبة والحالة غير 
الموهوب���ة عل���ى مقيا�س الك�شف عن المواه���ب الخا�صة للأطف���ال ذوي الإعاقة الفكرية 
كم���ا يك�شف���ه مقايي����س ال�سل���وك التكيف���ي ل�صال���ح الحالة الموهوب���ة"، ويو�ض���ح الر�سم 

البياني  �شكل)4( هذه الفروق:
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�شكل)4(
البروفيل النف�سي للفروق بين الحالتين الموهوبة وغير الموهوبة على مقايي�س ال�سلوك التكيفي

تف�سير نتيجة الفر�ض الرابع:��
     يع�زو الباحث�ان وج���ود ه���ذه الف���روق ب�ي�ن الحالت�ي�ن الموهوب���ة وغ�ي� رالموهوب���ة على 
مقايي�س ال�سلوك التكيفي  �إلى ما ت�شير �إليه نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة؛ فمن 
الملاح���ظ �أن الحال���ة الموهوب���ة ق���د تميزت بع���دد من  ال���ذكاءات المتعددة تف���وق الحالة 
غير الموهوبة فيها، وهى: مهارات التوا�صل الذي يراه الباحثان �أنها تقع تحت مظلة                                      
) ال���ذكاء اللغ���وي(، والمج���ال الاجتماع���ي ال���ذي ي���راه الباحث���ان �أن���ه يقع تح���ت مظلة
) ال���ذكاء الاجتماع���ي(، و المج���ال الحرك���ي ال���ذي ي���راه الباحثان �أنه يق���ع تحت مظلة 
) الذكاء الج�سمي ـــــ الحركي(. بالإ�ضافة �إلى �أن هذه الفروق يمكن تف�سيرها في �ضوء 
ما ت�شير �إليه الأفكار الرئي�سة لهذه النظرية، �إذ ت�شير �إلى �أن كل �شخ� صيمتلك عدة 
ذكاءات تختلف في م�ستواها من فردٍ لآخر، و�أن كل الأ�شخا� صيمتلكون ذكاءات مختلفة 
ومن ثم فهملا  يتعلمون بطريقة واحدة. )الفاخري، 2018، �ص. 100(. ومن ثم ف�إن 
ه���ذه الفكرت ينتتفق���ان �إلى درجةٍ كبيرة مع الو�ضع القائ���م للحالة الموهوبة والحالة 
غير الموهوبة، فالحالة الموهوبة تتمتع بم�ستويات مرتفعة في الذكاءات المتعددة والتي 
تت�ضمن في محتواها مهارات ال�سلوك التكيفي على عك�س الحالة غير الموهوبة؛ ومن 
ث���م جاءت ه���ذه الفروق بينهما في مهارات ال�سلوك التكيف���ي. وهذه النتيجة تتفق مع 
ما �أ�شارت �إليه درا�سة وافي)2010(، فقد �أ�شارت �إلى �أنه لا يوجد ارتباط ب ينالذكاءات 
المتع���ددة ومه���ارات ال�سل���وك التكيفي لدى عين���ة الدرا�سة. وقد �أرجعت ه���ذه الدرا�سة 
ال�سبب في ذلك �إلى �أن كل فرد يمتلك عدة ذكاءات تختلف في م�ستواها من �شخ� صلآخر.  
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     ويلاحظ  �أن هناك اتفاق ب ينكلٍ من نظرية الذكاءات المتعددة والنظرية التقليدية 
لل���ذكاء في تف�س�ي� رنتيجة هذا الفر�ض، حيث ي�ش�ي�ر عبدال�سميع)2016( �إلى �أن هناك 
علاق���ة مبا�ش���رة ب�ي�ن مقايي�س ال���ذكاء] الق���درة العقلي���ة العامة[ ومقايي����س ال�سلوك 
 ًالقيا�س  التكيف���ي، فعن���د ا�ستخدامهم���ا معًا ف�إنهما يقدم���ان نظامًا ت�شخي�صيً���ا �شامل
كلٍ م���ن: ال�سل���وك التكيفي، الم�ش���كلات ال�سلوكية، القدرة المعرفي���ة، الطلاقة اللغوية، 
والتح�صيل الأكاديمي، و�آخيًرا نجد �أن كل �شكل من �أ�شكال مقايي�س ال�سلوك التكيفي 
تحت���وي عل���ى �إجراء مقارنة �سلوك ال�شخ� صمع قدرت���ه المعرفية �أو ذكائه. )�ص.73(. 
وبعب���ارة �أخ���رى ف����إن النظري���ة التقليدية لل���ذكاء ت�ؤكد عل���ى �أنه ارتف���ع م�ستوى ذكاء 
الفرد، ارتفع معه �سلوكه التكيفي والعك�س �صحيح، وهذا مات�ؤكده درا�سة عبدالحليم 
 (IQ Report)وعبدالمح�سن ومحمد)2023(. وهذا يتفق مع �أ�سفر عنه تقرير الذكاء
للحالت ينعلى مقيا�س �ستانفورد بينيه ال�صورة الخام�سة ال�صادر عن العيادة النف�سية 
بمديري���ة ال�شئون ال�صحية بالإ�سماعيلية عام )2013(، حيث ح�صلت الحالة الموهوبة 
عل���ى )63( درج���ة )�إعاق���ة عقلي���ة ب�سيطة(، وح�صل���ت الحالة غير الموهوب���ة على)59( 
درج���ة )�إعاق���ة عقلية ب�سيط���ة(، �أى �أن الحال���ة الموهوبة تتمتع بدرج���ة ذكاء �أعلى من 
الحالة غير الموهوبة؛ ومن ثم فالحالة الموهوبة تقع في م�ستوى �أف�ضل على مقايي�س 
ال�سل���وك التكيف���ي عم���ا تقع الحالة الموهوبة على هذه المقايي����س  . ومن ثم ي�ستخل� ص
الباحثان �أن ال�سلوك التكيفي ذات علاقة ارتباطية موجبة بالذكاء �أو القدرات العقلية 
بوج���هٍ ع���ام، �أى �أن���ه كلم���ا ازادات الق���درة العقلية لهذا الطف���ل، ازداد �سلوك���ه التكيفي 

والعك�س �صحيح، وهذا ما ت�شير �إليه درا�سة عبدالوهاب وال�شامي و�سعد)2023(.
   وبالإ�ضاف���ة �إلى ما�سب���ق ف����إن الباحث���ان يرجع���ان ه���ذه الف���روق �إلى مجموع���ة م���ن 
المتغ�ي�رات النف�سي���ة ل���دى الأطف���ال ذوي الإعاقة الفكري���ة الب�سيطة ب�ش���كلٍ عام ومن 
بينه���ا: )الكف�اءة الاجتماعية( كما ج���اء في درا�سة �أبوالن�ص���ر)2013(، حيث ت�شير هذه 
الدرا�س���ة �إلى وجود علاقة ارتباطي���ة موجبة ب ينهذا المتغير وال�سلوك التكيفي لدى 
ه�ؤلاء الأطفال، حيث كلما ازدادت الكفاءة الاجتماعية لديهم ازداد بالتبعية �سلوكهم 
التكيفي  والعك�س �صحيح، و)جودة الحياة( كما جاء في درا�سة ال�برشاوي)2013(، حيث 
ت�ش�ي� ره���ذه الدرا�س���ة �إلى وجود علاق���ة ارتباطية موجب���ة ب ينهذا المتغ�ي� روال�سلوك 
التكيفي لدى ه�ؤلاء الأطفال، �أى �أنه كلما ازدادت جودة الحياة لديهم، ازداد بالتبعية 
�سلوكه���م التكيف���ي والعك����س �صحي���ح، و)مفه�وم ال�ذات( كما ج���اء في درا�س���ة البمباوي 
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ويا�س�ي�ن و�شاه�ي�ن )2017(، حي���ث ت�ش�ي� ره���ذه الدرا�س���ة �إلى وج���ود علاق���ة ارتباطية 
موجب���ة ب�ي�ن ه���ذا المتغير لديه���م و�سلوكه���م التكيفي، حيث كلم���ا ازداد مفه���وم الذات 
لديه���م ازداد �سلوكه���م التكيف���ي والعك����س �صحي���ح،  و)التفكير الإيجابي( و)الممار�س�ات 
الوالدية( و)ال�شعور بالتما�سك( لدى �أمهات ه�ؤلاء الأطفال كما جاء في درا�سة كل من: 
�أبوالح�س���ن و�شري���ف والليثي)2016( و ال�صم���ادي)2016( و محمود و�إبراهيم)2022( 
ـــــ��� ـعل���ى الترتي���بـــــ ��� ـحيث ت�شير ه���ذه الدرا�سات �إلى وج���ود علاق���ة ارتباطية موجبة 
ب�ي�ن ه���ذه المتغيرات الثلاثة الموج���ودة لدى �أمهات ه�ؤلاء الأطف���ال وال�سلوك التكيفي 
لأطفاله���ن ه����ؤلاء، وه���ذا يعن���ي �أن���ه كلم���ا ازداد م�ست���وى ) التفك�ي� رالإيجاب���ي( و                                               
)الممار�سات الوالدية( و) ال�شعور بالتما�سك(  لأمهاتهم،  كلما ازداد  م�ستوى ال�سلوك 

التكيفي له�ؤلاء الأطفال. 
• نتائ�ج التحق�ق من الفر�ض الخام��س وين�ص على �أنه : "توجد ف���روق ب ينالحالة 	

الموهوب���ة والحال���ة غ�ي� رالموهوب���ة عل���ى مقيا����س الك�ش���ف ع���ن المواه���ب الخا�ص���ة 
للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة كما يك�شف���ه اختبار بندر ج�شطل���ت". وللتحقق 
م���ن ه���ذا الفر���� ضق���ام الباحث���ان بتفري���غ درج���ات الحالت ينعل���ى مقيا����س بندر 

ج�شطلت للت�آز الب�صري الحركي كما هو مب ينبجدول )13(:
((( الحالة الموهوبة: تم تفريغ درجات الحالة على الاختبار كما يو�ضحه جدول)13(:1

جدول)13(
 درجات الحالة الموهوبة على اختبار بندر ج�شطلت للت�آزر الب�صري الحركي

الكلية  معايير الاختبارالدرجة 

اضضراب وظيفي12

          يك�ش���ف ج���دول)13( �أن الحال���ة الموهوب���ة ح�صلت عل���ى)12( درجة على الاختبار 
وه���ذا يعن���ي �أن الحال���ة تع���اني م���ن ا�ضط���راب وظيف���ي في �ض���وء معاي�ي� رالاختب���ار.                                                    
ا �أن الحالة الموهوبة ربما  تعاني من قلق �أو ع�صاب. )بندر، 2016، �ص. 57(. وهذا يعني �أي�ضً

(((2 الحال�ة غير الموهوب�ة: تم تفري���غ درج���ات الحال���ة عل���ى الاختب���ار كم���ا يو�ضح���ه 
جدول)14(:
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جدول)12(
 درجات الحالة غير الموهوبة على اختبار بندر ج�شطلت للت�آزر الب�صري الحركي

معايير الاختبارالدرجة الكلية 

اضضراب عضوي6

يك�شف جدول)14( �أن الحالة غير الموهوبة ح�صلت على)6( درجات على الاختبار 
وه���ذا يعن���ي �أن الحال���ة غ�ي� رالموهوبة تع���اني من ا�ضط���راب ع�ضوي في �ض���وء معايير 

الاختبار.)بندر، 2016�ص. 57(. ويو�ضح �شكل)5( هذه الفروق:

�شكل)5(
البروفيل النف�سي للفروق بين درجات الحالة الموهوبة والحالة غير الموهوبة على اختبار بندر 

ج�شطلت للت�آزر الحركي الب�صري

تف�سير نتيجة الفر�ض الخام�س: ��
      يعزو الباحثان تف�سير نتيجة الفر� ضالخام�س: �إلى �أن هذا التباين �أو الاختلاف في 
النتائج ي�شير �إلى وجود م�ستوى �أعلى في المهارات المعرفية للحالة الموهوبة ـــــــ م�ستوى 
الذكاء لديها) 63( درجة على مقيا�س �ستانفورد بينيه ال�صورة الخام�سة� ـــــــ أو الموهبة 
الخا�صة لديها مقارنة بالحالة غير الموهوبة والذي تعاني من نف�س الإعاقة الفكرية 
الب�سيطة . فبالرغم من وجود �إعاقة  فكرية ب�سيطة ، ف�إن الحالة الموهوبة  قادرة على 
الأداء ب�ش���كل �أف�ض���ل على هذا الاختب���ار، بالإ�ضافة �إلى �أن الف���روق ب ينالحالت ينعلى 
هذا الاختبار  ربما يرجع �إلى �أمرين: م�ستوى الن�ضج، وكيفية ر�ؤية الطفل للأ�شكال، 
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ومن خلال هذين الأمرين يمكن مقارنة ا�ستجابات الأ�شخا� صبالفئات الباثولوجية 
]علم الأمرا�ض[ المتنوعة. )بندر، 2016، �ص63 (. وعليه ف�إن الحالة الموهوبة تعاني من  
 ًاعما تعانيه الحالة غير الموهوبة حيث تعاني  )ا�ضطراب وظيفي ( �أي �أنها �أف�ضل حال
الآخ�ي�رة من )ا�ضطراب ع�ضوي(. ويمكن �أن يتم �إرجاع �أ�سباب الا�ضطراب الوظيفي 
للحال���ة الموهوب���ة  لمجموعة عوامل نف�سية مثل ال�ضغ���وط النف�سية التى �أ�سفرت عنها 
درا�سة الحالة، حيث توجد علاقة متوترة في الأ�سرة ب�سبب غياب الوالد با�ستمرار عن 
البيت، ومعاناة الأم من كلٍ من: ال�شعور بم�شاعر اكتئابية، وتوتر العلاقة ب ينالحالة 
و�شقيقته���ا، وات�س���ام الحال���ة بالعدواني���ة وا�ضط���راب ف���رط الحركة. وم���ن الدرا�سات 
الت���ي ت�ؤك���د عل���ى وج���ود ال�سلوك الع���دواني وا�ضطراب ف���رط الحركة ل���دى الأطفال 
 Bellemans ذوي اللإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة درا�سة كل م���ن: ريح���ان )2016(، و
et all(2019) ، و�شحات���ة )2021(، وعفيف���ي )2020(، وSmith et all(2022)، و
Taskin et all( 2023) و Neimeijer(2023). حيث �أ�شارت هذه الدرا�سات �سواء 
كانت درا�سات علائقية �أو تجريبية عن وجود ال�سلوك العدواني لدى ه�ؤلاء الأطفال ، 
و�أما عن الدرا�سات التي �أ�شارت �إلى وجود �سلوك ا�ضطراب فرط الحركة لديهم درا�سة 
فكان���ت درا�سة كلٍ من: جري� شوالبعل���ي )2018(، و�أحمد وعبد العزيز ودياب)2019(، 
و)2022(  ،Sawhney et all و)2021(   ،)2021( وعب���دالله  وهب���د  ح�سون���ة  و 
. حي���ث �أ�ش���ارت   Raji and Javaid (2022)و ،Tural Hesapcioglu et all
ه���ذه الدرا�س���ات الارتباطية منها والتجريبية عن وجود �سلوك فرط الحركة لديهم.
���ا ه���ذه النتيج���ة م���ع التوج���ه النظ���ري لنظري���ة ال���ذكاءات المتع���ددة       وتتف���ق �أي�ضً
والت���ي م���ن معاييرها �أو �أ�س�سه���ا ظاهرة �ضعاف العقول كح���الات "المعتوه ينالنابغ                        ين
idiot savants" .)الفقيه���ي، 2012، ����ص. 14( و )العي���د، 2018، ����ص. 210(. وهذا 
عل���ى عك����س )الحال���ة غ�ي� رالموهوبة( الت���ى تعاني م���ن ا�ضط���راب ع�ضوي وف���ق نتائج 
اختبار بندر ج�شطلت الذي  ينطوي على ا�ضطرابات �أو م�شكلات ن��شأت نتيجة عوامل 
ع�ضوي���ة �أو ج�سدي���ة محددة؛ فقد �أ�سف���رت ا�ستمارة درا�سة الحالة على �أنها تعاني من 
�إعاق���ة فكري���ة �سببه���ا وراثي)ل���دى الأعم���ام �إعاقات فكري���ة(، ولديها ك�س���ر في الأنف، 
و�ضعف في ع�ضلة القلب، ومعاناتها من حالة تقي�ؤ بعد الولادة ا�ستمرت )6( �أ�شهر.
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• التحق�ق م�ن الفر�ض� ال�س�اد�س وين�ص� عل�ى �أن�ه:" توج���د ف���روق في دينامي���ات 	
ال�شخ�صي���ة ب�ي�ن الحال���ة الموهوب���ة والحال���ة غ�ي� رالموهوبة عل���ى مقيا����س الك�شف 
ع���ن المواه���ب الخا�ص���ة للأطفال ذوي الإعاق���ة الفكرية كما يك�شف���ه اختبار تفهم 
المو�ض���وع للأطفال"ال���كات". وللتحق���ق م���ن ه���ذا الفر���� ضتم تطبي���ق كلٍ م���ن: 
ا�ستم���ارة الملاحظ���ة، ا�ستم���ارة درا�س���ة الحال���ة، واختب���ار ال���كات الإ�سقاط���ي عل���ى 

الحالت ين)الحالة الموهوبة والحالة غير الموهوبة( على هذا النحو:

 )1( الحالة الموهوبة:  
1-ا�س�تمارة ملاحظ�ة �س�لوكيات الطف�ل الموه�وب فنيً�ا و�أدائيً�ا ذي الإعاق�ة الفكري�ة 
الب�س�يطة: ح�صل���ت الحال���ة الموهوبة عل���ى الدرجات التالي���ة بهذه الا�ستم���ارة كما هو 

مو�ضح بجدول )15(:

الدرجة الكليةالقدرة الحركيةالسلوك الشكل-مكانيةالسلوك الرياضياتيالسلوك اللفظي

المستوىالدرجة المستوىالدرجة المستوىالدرجة المستوىالدرجة المستوىالدرجة

متوسط60/40مرتفع15/13متوسط15/10منخفض15/8متوسط15/9

    م���ن ج���دول)15( يتب�ي�ن �أن الحال���ة الموهوب���ة ق���د حقق���ت �أعل���ى درج���ة في ال�سل���وك 
الحرك���ي)13/ 15( الت���ي تق���ع في الم�ستوى)مرتف���ع(  بينم���ا ح�صل���ت الحال���ة على �أدنى  
درج���ة في ال�سل���وك الريا�ضياتي)15/8( وتق���ع في الم�ستوى)منخف�ض(، وكانت الدرجة 

الكلية )60/40( وتقع في الم�ستوى)متو�سط(.

11 ا�س�تمارة درا�س�ة الحال�ة للطف�ل الموه�وب فنيً�ا و�أدائيً�ا ذي الإعاق�ة الفكرية -
الب�سيطة:

11 المك�ون الأول وي��شتمل عل�ى: بيان���ات خا�ص���ة ع���ن �شخ�صي���ة الطف���ل الموهوب ذي .
الإعاقة الفكرية، ويت�ضمن: المحور الأول: البيانات العامة: الا�سم: )�أ.ف.�س.ع(. 
تاري���خ المي�ل�اد: 2013/8/8م. المدر�س���ة: التربية الفكري���ة بالإ�سماعيلي���ة. النوع: 
ذكر. الفرقة الدرا�سية: الثالثة بالمرحلة الابتدائية. الطول: )140( �سم تقريبًا. 
���ا من ال���دور الثانى عل���ى ر�أ�سه(، و لا �سب���ب الإعاق���ة: نتيج���ة حادث���ة) �سقط �أر�ضً
يوج���د �إعاق���ات م�صاحبة،. والأم هى م�ص���در المعلومات. المح�ور الثاني: الفح� ص
الطب���ي:  يع���د �آخر فح� صطب���ي للحالة منذ �سن���ة تقريبًا، ) نف�سي���ة وع�صبية(؛ 
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ب�سب���ب عدواني���ة و�ض���رب الحالة ل�ل��أولاد. والحالة لي�س لديه���ا �أمرا� ضج�سمية 
�سابق���ة، ولم يت���م �إج���راء �أى عملي���ات جراحي���ة �سابق���ة. و لايوج���د �أى �أمرا���� ض
ج�سمي���ة �سابق���ة لدى الأ�س���رة با�ستثناء الأم فق���د كانت م�صاب���ة بفيرو�س كورونا 
الم�ستجد)كوفي���د-19(؛ مم���ا ت�سب���ب في وج���ود اكتئ���اب لديه���ا. والحال���ة ال�صحية 
الج�سمي���ة للحال���ة جي���دة، و لاتوج���د �أية م�ش���كلات في �أجه���زة الج�س���م المختلفة. 
المح�ور الثال�ث: الفح���� صالنف�س���ي: عان���ت الحالة م���ن ا�ضطراب ف���رط الحركة 
وتم علاجه���ا عل���ى ي���د طبي���ب �أمرا���� ضنف�سي���ة وع�صبي���ة وتم �شفا�ؤه���ا وتوقفت 
ع���ن الع�ل�اج. وفيم���ا يتعل���ق بالأمرا���� ضالنف�سي���ة في الأ�س���رة فقد عان���ت الأم من 
ا�ضط���راب نف�س���ى)لم تح���دده الأم( ومازال���ت تتن���اول �أدوية للع�ل�اج. ون�سبة ذكاء 
الحال���ة )63( درج���ة عل���ى اختب���ار �ستانف���ورد بيني���ه ال�ص���ورة الخام�س���ة، وتع���اني 
الحال���ة م���ن الانفعال والعدواني���ة، ومن ب ينالا�ضطراب���ات ال�سلوكية التي تعاني 
منه���ا الحال���ة ه���ى �إ�شع���ال الن���ار. و لايوج���د لديه���ا �أى م�ش���كلات نف�سي���ة �أخرى. 
المح�ور الراب�ع: بيان���ات عن التاري���خ الدرا�س���ي: : التحق���ت الحال���ة بالمدر�سة عند 
عم���ر )4( �سن���وات. ولم ي�سبق لها الهروب من المدر�س���ة فهى محبة لها. و�أظهرت 
تفوقً���ا في اللغ���ة العربية والح�ساب، وهي �شخ�صية ملتزم���ة بالتعليمات المدر�سية، 
وم���ن الم�ش���كلات الدرا�سي���ة الت���ى كانت لدى الحال���ة هى �ضربها لزم�ل�اء المدر�سة 
وحاليً���ا لا توج���د لديها �أى عنف موجه للزملاء. والحالة لديها م�ستوى مرتفع 
في  مه���ارات الق���راءة والكتابة والا�ستماع والتحدث. المحور الخام�س: �أ�شياء تحبها 
الحال���ة: تح���ب الحال���ة كل الأطعم���ة والم�شروبات، وم���ن الأ�شخا���� صالتى تحبها:  
زيارة الجد للأب. ومن الأماكن التى تحبها: الف�سحة والبحر. المحور ال�ساد�س: 
�أ�شياء لا تحبها الحالة: عدم الرغبة في اللعب، و لاالذهاب في الأماكن المزدحمة.
المح�ور ال�س�ابع: المظه���ر العام: تت�ص���ف الحالة بنظاف���ة الملب�س وال�شع���ر الم�صفف 
الم�سج���د.       في  الخم�س���ة  الفرو���� ض و�ص�ل�اة  العط���ور  وو�ض���ع  المقلم���ة،  والأظاف���ر 
الفن���ون  في  تفوقً���ا  الحال���ة  تظه���ر  التف���وق:  ع���ن  معلوم���ات  الثام�ن:  المح�ور 
الب�صرية)الر�س���م ك�أن تر�س���م قطة، وردة، مرب���ع(، وفي المو�سيقى: فالحالة محبة 
للرق���� صوالغن���اء، بينم���ا غ�ي� رمحب���ة للريا�ضة واللياق���ة البدني���ة، ومن الحرف 

اليدوية التى تتفوق فيها هى حرفة النجارة.
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22 المك�ون الث�اني: بيانات خا�ص���ة عن �أ�سرة الطف���ل الموه���وب ذي الإعاقة الفكرية .
وي�شتم���ل عل���ى: المحور الأول: بيان���ات عامة عن الأ�سرة:  . �إجم���الى دخل الأ�سرة: 
)غ�ي� رمعل���وم(؛ فال���زوج عام���ل باليومي���ة عل���ى حد ق���ول الزوج���ة. توزي���ع �أفراد 
الأ�س���رة: )4( وي�شتم���ل على: )الوالدين( و) ابن( و)ابنة(، ولي�س لدى الوالدين 
البي���ت.  ع���ن  للوال���د  الم�ستم���ر  الغي���اب  ب�سب���ب  المتوت���رة  والعلاق���ة  �أى �إعاق���ات، 
المح�ور الثاني: العلاقات الثنائية والتف�ضيلات الأ�سرية: تعد الأم �أك ثراهتمامًا 
 ًا ب��شؤن الأ�سرة، وعلاقة الحالة تت�سم بالتوتر مع �شقيقتها، و لايوجد ابنًا مف�ضل
لدى الوالدين. و�أك ثرالأطراف تنافرًا ب� ينأع�ضاء الأ�سرة هما الوالدان؛ وال�سبب  
�أن الأب لا يعمل بانتظام؛ مما ي�ؤثر على دخل الأ�سرة ومتطلباتها، لدرجة يمكن 
�أن ت�س���وء الأم���ور ب�ي�ن الوالدين مم���ا يدفع ب���الأم �أن تترك البيت، ون���وع المعاملة 
الوالدية ب ينالأب والحالة)الابن( تت�سم بالق�سوة. المحور الثالث: فترة الحمل: 
لم تع���انِ الأم م���ن �أى م�ضاعف���ات �أثن���اء ف�ت�رة الحم���ل، حيث لم ت�ضط���ر لدخول 
الم�ست�شف���ي قب���ل الولادة، ولم ينتابه���ا تقي�ؤ، �أو حادث �سق���وط، �أو �أمرا� ضمعدية، 
ولم تق���م بعم���ل �أى �أ�شع���ة، و لايوج���د لديه���ا كولي�سترول مرتف���ع، وغير م�صابة 
ب�ضغ���ط ال���دم، و لايوجد لديها فقر دم. ولم تتعاط���ى مثبتات الحمل، ولم ت�صب 
بالح�صب���ة الألماني���ة، و لايوجد لديها ا�ضطراب في الغدة الدرقية، ولم تتناول �أى 
�أدوي���ة �أثن���اء الحمل، وهى غير مدخن���ة. المحور الرابع: مرحل���ة) �أثناء/ ومابعد( 
ا   الولادة: كانت الولادة طبيعية، ولكن حدثت للحالة حادثة وهي ال�سقوط  �أر�ضً
عل���ى الر�أ����س؛ مم���ا ت�سب���ب في �إ�صابتها بنزيف دم���وي �أدى �إلى غيبوب���ة الذي كان 
عل���ى �أث���ر ذلك �إ�صابة الحالة ب�إعاق���ة عقلية ب�سيطة في )�س���ن الرابعة(؛ مما �أدى 
�إلى خ�ضوعها للعلاج ينالطبي والنف�سي بعد هذا ال�سقوط؛ فقد كانت عدوانيًا 
للغاية في طفولتها ، فقد كانت تقوم بتك�سير)ني� شالوالدة(، ومازالت تت�سم بهذا 
ال�سلوك العدواني حتى الآن �إ� لاأنه �أقل حدة، و�إذا لم يتم تلبية �أى طلب للحالة، 

ف�سرعان ما تقوم بتك�سير الأ�شياء.
33 المكون الثالث: ملاحظات الأخ�صائي النف�سي:  تنتاب الحالة �سلوك عدواني في .

بع���� ضالأحي���ان، ولديها القدرة علي حفظ المقاط���ع المو�سيقية الأغاني، ت�ستطيع 
تردي���د م���ا يت���م حفظه م���ع التك���رار، وق���ادرة عل���ي �إقامة ح���وار متوا�ص���ل مع �أى 
�شخ�� صآخر، والإلقاء على الم�سرح بم�ساعدة المدرب والتكرار. ) لايوجد �أخ�صائي 

اجتماعي بالمدر�سة(.
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44 المك�ون الرابع: الت��شخي�ص العام للحالة وذلك في ��ضوء المعطيات ال�س�ابقة: .
���ا م���ن ال���دور  تعر�ض���ت الحال���ة لإ�صاب���ة ع�ضوي���ة في الم���خ؛ نتيج���ة �سقوطه���ا �أر�ضً
الثاني، مما ت�سبب في �إعاقة فكرية ب�سيطة دون وجود �إعاقات م�صاحبة. وتت�ألف 
الأ�س���رة من �أربع���ة �أفراد بدخل غير ثابت؛ ب�سبب ع���دم ا�ستقرار الوالد في العمل              
)عمال���ة غ�ي� رمنتظم���ة(؛ مم���ا �أدى �إلى توتر في العلاق���ة الأ�سري���ة، وخا�صة ب ين
الوالدين. وتت�سم علاقة الحالة ب�شقيقته بالتوتر ، وعلاقة الحالة بالوالد تت�سم 
بالق�س���وة. وي�ش�ي� رالفح����ص الطب���ي �إلى �أن���ه لا توجد م�شكلات �صحي���ة ج�سمية، 
ولك���ن تعر�ضت الحال���ة  للعلاج  ينالنف�س���ي والع�صبي ب�سب���ب عدوانيتها و�إيقاع 
الأذى بال�ض���رب للأطف���ال. وتتن���اول الأم  �أدوية نف�سية. و�أظه���رت الحالة تفوقًا 
�أكاديميًا في اللغة العربية والح�ساب والفنون الب�صرية والمو�سيقى، ولكن لا توجد 
ا ب�سلوك ف���رط الحركة، وتعاني الأم من  لديه���ا اهتمام���ات ريا�ضية. وتت�سم �أي�ضً
ا�ضط���راب نف�سي)م�شاع���ر اكتئاب(، ون�سبة ذكاء الحال���ة )63( درجة على مقيا�س 
�ستانف���ورد بينيه ال�ص���ورة الخام�سة. وفي العموم، توج���د تحديات لدى الحالة في 
العلاق���ات الأ�سري���ة و و�ضعف في �صحته���ا النف�سية لذا يلزم تق���ديم �إر�شاد نف�سي 
له���ا؛ لتنمي���ة ال�سلوكي���ات الإيجابية المتمثلة ف���ى موهبتها في )الفن���ون الب�صرية 
والأدائي���ة(، و�إر�ش���اد نف�س���ي لتعدي���ل ال�سلوكي���ات ال�سلبية مثل الع���دوان، والقلق، 

وفرط الحركة التي تعاني منها الحالة. 

33 الا�ستجابات على بطاقات الكات:-
11 البطاق�ة)1(- )زم�ن الا�س�تجابة: 3دقائ�ق(: "ث�ل�اث ف���راخ بياكل���و دج���اج. وفرخ���ة .

كب�ي�رة بتتف���رج عليه���م. وهم���ا قاعدين عل���ى الكر�س���ى وبياكلو عل���ى الترابيزة". 
تك�ش���ف ه���ذه الق�صة ع���ن مو�ضوع���ات الأكل وال�ش���رب ووجبات الطع���ام، فالحالة 
تع���اني م���ن )الم�ش���كلات الفموي���ة( وه���ذا يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال ال�شع���ور بالحرمان 
م���ن الطعام)ث�ل�اث ف���راخ بياكل���و دج���اج( ثم يت���م ت�أكيد ه���ذا ال�شع���ور من خلال 
جملة:)وهم���ا قاعدي���ن عل���ى الكر�س���ي وبياكل���و عل���ى الترابي���زة( وهذا م���ا تبينه 
درا�س���ة الحالة،  فمن الملاحظ  �أن الم�ست���وى الاقت�صادي منخف� ضلأ�سرة الحالة، 
وه���ذا يعن���ى �أن الوالدي���ن لا ي�ستطيعان تلبي���ة الاحتياج���ات الفموية)الطعام( . 
وتك�ش���ف الق�ص���ة كذلك ع���ن العلاقة الطيبة ب�ي�ن الحال���ة والأم ) وفرخة كبيرة 
بتتفرج عليهم( وهذا ما تو�ضحه درا�سة الحالة فالعلاقة طيبة ب ينالحالة والأم 

وهنا يظهر )المركب الأوديبى( ب ينالحالة)الطفل( والأم. 
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22 البطاق�ة)2(- )زم�ن الا�س�تجابة:3دقائق(: "دب���دوب بي�ش���د الحب���ل م���ع �صحاب���ه. .
والدب���دوب ال�صغ�ي� ربي�شد مع الكبار. واللى هيك�سب الدبدوب �إللى مع الدبدوب 
ال�صغير". تك�شف هذه الق�صة عن المناف�سة  ب ينالحالة والزملاء وظهور م�شاعر 
العدواني���ة )م�شاع���ر ليبيدية( تجاههم )دبدوب بي�ش���د الحبل مع �صحابه( وهذا 
مات�ؤي���ده درا�س���ة الحال���ة حيث تت�س���م الحال���ة بالعدوانية والعنف تج���اه الزملاء 
ل���دى الحال���ة )بي�ش���د الحب���ل(  بالمدر�س���ة وكذل���ك ظه���ور اهتمام���ات ق�ضيبي���ة 
فالحالة)الطف���ل الموه���وب(  لدي���ه )10( �سن���وات كم���ا �أ�ش���ارت  )ا�ستم���ارة درا�س���ة 
الحال���ة( بالإ�ضاف���ة �إلى �أن���ه على م�شارف مرحل���ة المراهقة المبك���رة التى تبد�أ من 
) 18-11 ( �سن���ة، وفيه���ا تزداد المي���ول الجن�سية.)الزيادي، 2020، � ص9(. و تك�شف 
الق�ص���ة ع���ن تحقيق رغب���ة داخلية للحالة وه���و �أن يكون ال�شخ���� صالأقوى الذي 
 لاينهزم)و�إلل���ى هيك�س���ب الدبدوب �إللي مع الدب���دوب ال�صغير(، والق�صة يت�ضح 

فيها تفاعل قائم على المرح. 
33 البطاق�ة)3(- )زمن الا�س�تجابة: 3.30دقائق(: "�أ�سد قاعد بيفك���ر، وما�سك العكاز. .

وقاع���د عل���ى الكر�سى وما�س���ك معلقة، والأ�س���د بيفكر في حاج���ة. والأ�سد بيعي� ش
في البح���ر والمع���زة ال�صغ�ي�رة بتب���� صعليه". تك�ش���ف الق�صة عن المكان���ة ال�ضعيفة 
ل�ل��أب عن���د الطفل )�أ�سد قاعد بيفك���ر وما�سك العكاز( فقد ق���ام الطفل بتحويل 
ال�سلط���ة الأبوية �إلى �شخ���� صعجوز لا يمكن الخوف منه، فالعلاقة متوترة ب ين
الطف���ل و�أبيه)كم���ا ج���اء في ا�ستم���ارة درا�س���ة الحال���ة(؛ ف���الأب قا�س���ي المعاملة مع 
الحال���ة )كماج���اء في ا�ستم���ارة درا�سة الحال���ة(. وتك�شف الق�صة ع���ن رغبة الحالة 

فى الا�ستقلالية والتحرر من ال�سلطة الأبوية) والأ�سد بيعي� شفي البحر(.  
44 البطاق�ة)4( –)زمن الا�س�تجابة: 3دقائق(: "قرد �صغير �ساي���ق عجلة، وما�سك ديل .

الق���رد الكبير. والق���رد ال�صغير التاني في بطن القرد الكب�ي�ر، وواخدين حاجات 
زى الجبنة وحاجة �ساقعة ورايح ينالجنينة. والقرد الكبير �شايل �شنطة والقرد 
ال�صغ�ي� رما�س���ك برتقان���ة". تك�ش���ف الق�ص���ة ع���ن رغب���ة الحال���ة في الا�ستقلالية 
والتح���رر م���ن الأه���ل والاعتماد على النف�س)ق���رد �صغير �سايق عجل���ة(، وتك�شف 
اع���ن ميكاني���زم الدف���اع )النكو����ص( فالحال���ة ترغ���ب في الع���ودة �إلى مرحلة  �أي�ضً
الطفولة، فهى ت�شعر بالقلق) كما جاء في ا�ستمارة درا�سة الحالة( وهذا ما يت�ضح 
في جملة:)والق���رد ال�صغ�ي� رالت���اني في بطن القرد الكب�ي�ر(، وربما يرجع م�صدر 
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القل���ق �إلى الع���دوان؛ فالحالة  �شخ�صية عدوانية مفرط���ة الحركة والن�شاط كما 
ا عن )الم�شكلات الفموية(  )جاء في ا�ستمارة درا�سة الحالة(. وتك�شف الق�صة �أي�ضً
وه���ى احتي���اج الحال���ة للطعام)والق���رد ال�صغ�ي� رما�س���ك برتقال���ة(. وربما ترجع 
)الم�ش���كلات الفموي���ة( �إلى ع���دم ق���درة الأ�س���رة في توف�ي� رالطع���ام ال���ذي تحبه �أو 
تف�ضله الحالة ب�صفة م�ستمرة؛ حيث �إن  الم�ستوى الاقت�صادي للأ�سرة منخف� ض

كما ك�شفت عنه) ا�ستمارة درا�سة الحالة(.  
55 البطاق�ة)5( –)زم�ن الا�س�تجابة: 2دقيق�ة(: "�سري���ر �صغ�ي� رو�سرير كب�ي� رو�شباك .

و�أر����ض. وكل ده موج���ود في البي���ت في الأو�ض���ة. وفي���ه دب���دوب عل���ى ال�سري���ر". 
تك�ش���ف الق�ص���ة ع���ن  الرغب���ة في الا�ستقلالي���ة )... و�شباك( وهذا م���ا ك�شفت عنه                                   
)ا�ستمارة درا�سة الحالة(، والعلاقة الطيبة ب ينالطفل و�أمه ).... وفيه دبدوب على 
ال�سرير( ولم يذكر الأب فهو ينكر وجوده)ميكانزم الإنكار( لتوتر العلاقة بينهما 
كم���ا ج���اء في) ا�ستمارة درا�س���ة الحالة(، وظهور )المرك���ب الأوديبي( لدى الطفل.

66 البطاق�ة)6( –)زم�ن الا�س�تجابة: 2دقيق�ة(:: دب���دوب �صغ�ي� رن���ايم ودب���دوب كبير .
ن���ايم بر�ض���ه عل���ى الأر���� ضفي بيته���م". تك�ش���ف الق�ص���ة ع���ن عق���دة �أودي���ب الت���ي 
ت�ل�ازم الطف���ل)... ودب���دوب كب�ي� رن���ايم عل���ى الأر����ض( فه���و �أنك���ر وج���ود الأب                                           
ا عن توحد  )ميكانيزم الإنكار( فلم يذكر �إ لادبًا كبيًرا فقط. وتك�شف الق�صة �أي�ضً
ا  )ميكانيزم التوحد( الطفل مع الدبدوب ال�صغير، ومن ثم تك�شف البطاقة �أي�ضً

عن الغيرة ال�صريحة في الموقف الثلاثي) الأب، الأم، والابن(. 
77 البطاقة)7( –)زمن الا�س�تجابة: 3دقائق(::" قرد بياكل الموز، والذئب بينط عل�شان .

ي���اكل الق���رد في الجنين���ة. وفي���ه �شج���رة وحب���ل". تك�ش���ف الق�ص���ة ع���ن الم�ش���كلات 
الفموي���ة وه���ي الحاج���ة للطعام )ق���رد بياكل م���وز(، وبالرغم م���ن �أن البطاقة  لا
تحت���وي عل���ى ثمار الموز مما يدل على �إ�ضافة)تخيي�ل�ات( للبطاقة، حيث الحالة 
ترغب فى تحقيق )حاجة الطعام( ؛ وذلك ب�سبب انخفا� ضالم�ستوى الاقت�صادي 
ا ع���ن المخاوف من  كم���ا ج���اء في )ا�ستم���ارة درا�سة الحال���ة(. وتك�شف الق�ص���ة �أي�ضً
الاعت���داء. وترجع هذه المخاوف من عدوان الوالد الموجه �ضد )الحالة( كما جاء 
في ) ا�ستمارة درا�سة الحالة(، ومن ثم تك�شف الق�صة عن رغبة الحالة في الهروب 

وعدم الت�صدي لمواجهة المخاطر.
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88 البطاقة)8( –)زمن الا�ستجابة: 2دقيقة(: " قرود قاعدين في البيت وهم )4( قرود .
و�إلل���ى في ال�صورة قرد. واتن ينمنهم بي�شرب���وا قهوة والاتن ينالتاني ينبيتكلموا. 
وكله���م قاعدي���ن في البيت".  تك�ش���ف الق�صة عن المو�ضوع���ات �أو الم�شكلات الفمية 
)...واتن�ي�ن منه���م بي�شربوا قهوة( فالحالة تعاني من قل���ة الحاجة �إلى ال�شراب؛ 
ب�سب���ب انخفا���� ضالم�ست���وى الاقت�ص���ادي لأ�سرت���ه كم���ا ج���اء في )ا�ستم���ارة درا�س���ة 
���ا عن الدور الإيجاب���ي للحالة ب� ينأف���راد �أ�سرته  الحال���ة(.  وتك�ش���ف الق�ص���ة �أي�ضً

فهو طفل ي�ؤخذ بر�أيه.
99 البطاق�ة)9( –)زم�ن الا�س�تجابة: 2دقيق�ة(: " �أو�ض���ة فيه���ا �سرير وق���رد نايم على .

ال�سرير، وفيه �شباك وباب. وده كله ا�سمه بيت". تك�شف هذه الق�صة عن ف�ضولية 
الطف���ل بم���ا يح���دث في الغرف���ة المج���اورة )الف�ضول الجن�س���ي �أو هوام���ات الم�شهد 

الأولى(.
1010 البطاق�ة)10( –)زمن الا�س�تجابة: 2دقائق(:" القرد الكب�ي� ربيحمى القرد ال�صغير 

في الحم���ام. وفي���ه قاعدة و�شف���اط، وفوطة وترابيزة، والق���رد ال�صغير بي�ضحك" 
تك�ش���ف الق�ص���ة ع���ن اهتم���ام الأ�س���رة المتمثل���ة في)الأم( برعاي���ة ونظاف���ة الطفل، 
وكذل���ك تك�شف الق�صة عن مظاه���ر الخ�ضوع للكبار)القرد الكبير بيحمى القرد 
ال�صغ�ي� رفي الحم���ام( وه���ذا ما تك�شف عنه)ا�ستم���ارة درا�سة الحال���ة(. كما تك�شف 
الق�ص���ة ع���ن وج���ود �أعرا� ضو�سوا�سي���ة للطفل)...وفي���ه قاعدة و�شف���اط وفوطة 
وترابي���زة(. وتك�ش���ف كذل���ك الق�ص���ة ع���ن العلاق���ة الودودي���ة ب�ي�ن الطف���ل و�أم���ه                      

)والقرد ال�صغير بي�ضحك(.     

)2( الحالة غير الموهوبة:  

1- ا�س�تمارة ملاحظ�ة �س�لوكيات الطف�ل الموه�وب فنيً�ا و�أدائيً�ا ذوي الإعاق�ة الفكرية 
الب�س�يطة: ح�صل���ت الحال���ة عل���ى الدرج���ات التالية على ه���ذه الا�ستمارة كم���ا مو�ضح 

بجدول)16(:
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جدول)16(
 درجات الحالة غير الموهوبة على ا�ستمارة ملاحظة �سلوكيات الطفل الموهوب ذي الإعاقة 

الفكرية الب�سيطة
الدرجة الكليةالسلوك الحركيالسلوك الشكل-مكانيالسلوك الرياضياتيالسلوك اللفظي

المستوىالدرجة المستوىالدرجة المستوىالدرجة المستوىالدرجة المستوىالدرجة

منخفض60/33متوسط15/11منخفض15/7منخفض15/6متوسط15/9

    يتب�ي�ن م���ن جدول)16(�أن الحالة  حققت �أعلى درجة في ال�سلوك الحركي)11/ 15( 
وتقع في الم�ستوى)متو�سط(  بينما كانت �أدنى درجة ال�سلوك الريا�ضياتي)15/6( وتقع 
في الم�ستوى)منخف�ض(، وكانت الدرجة الكلية )60/33( وتقع في الم�ستوى)المنخف�ض(.  

2- ا�س�تمارة درا�س�ة الحال�ة للطف�ل الموه�وب فنيً�ا و�أدائيً�ا ذي الإعاق�ة الفكرية 
الب�سيطة:

11 المك�ون الأول: بيان���ات خا�ص���ة ع���ن �شخ�صي���ة الطفل غ�ي� رالموه���وب ذي الإعاقة .
الفكري���ة الب�سيط���ة وي�شتم���ل عل���ى: المح�ور الأول: البيان���ات العامة ع���ن الحالة: 
الفكري���ة  التربي���ة  المدر�س���ة:  2013/9/5م.  المي�ل�اد:  تاري���خ  )م.�أ.م.ع(.  الا�س���م: 
بالإ�سماعيلي���ة. الن���وع: ذك���ر. الفرق���ة الدرا�سي���ة: الثالث���ة بالمرحل���ة الابتدائي���ة. 
ويحت���ل الترتي���ب الرابع والآخ�ي� رميلاديًا.  الطول: ح���والى: )142( �سم. �سبب 
الإعاق���ة: عوامل وراثية)وربما عوامل مكت�سبة �أثناء الولادة وهو التفاف الحبل 
ال�سري �أثناء ولادته كما �أ�شارت الأم(، و يوجد �إعاقات م�صاحبة وهى ا�ضطرابات 
النط���ق. والأم ه���ى م�صدر المعلومات. المح�ور الثاني: الفح� صالطب���ي: يعد �آخر 
فح���� صطب���ي للحالة منذ �شهرين تقريبًا، ب�سبب ك�س���ر في الأنف. والحالة لديها 
�أمرا� ضج�سمية �سابقة متمثلة في �ضعف ع�ضلة القلب. وتوجد �أمرا� ضج�سمية 
�سابقة لدى الأعمام وهو )مر� ضفي القلب(. والحالة ال�صحية الج�سمية للحالة 
متو�سط���ة، و لاتوج���د �أي���ة م�ش���كلات في �أجهزة الج�س���م المختلفة. المح�ور الثالث: 
الفح���� صالنف�س���ي: عان���ت الحالة م���ن ا�ضطراب فرط الحرك���ة وتم علاجه على 
ي���د طبي���ب �أمرا� ضنف�سي���ة وع�صبية وحالياً م���ازال يتناول الع�ل�اج. ون�سبة ذكاء 
الحالة)51( درجة على اختبار �ستانفورد بينيه ال�صورة الخام�سة، وتعانى الحالة 
م���ن مظاهر ال�شخ�صية الع�صابية، ومن ب ينا�ضطرابات ال�شخ�صية العامة لديه 
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ه���ى �إ�شع���ال النار. و لاتوج���د �أية م�شكلات نف�سي���ة �أخرى للحال���ة. المحور الرابع: 
بيان���ات ع���ن التاري���خ الدرا�س���ى: كان عم���ر الحال���ة عن���د الالتح���اق بالمدر�س���ة )6( 
�سن���وات. ولم ي�سب���ق لها اله���روب من المدر�س���ة فهى محبة للمدر�س���ة. ولم تظهر 
الحال���ة تفوقً���ا درا�سيًا في �أية مادة درا�سية، وه���ي)�أى الحالة( ملتزمة بالتعليمات 
المدر�سي���ة. وم�ست���وى مهارات���ى الق���راءة والكتابة)منخف�ض���ة(، كذل���ك مهارات���ى 
والا�ستم���اع والتح���دث لديه���ا )منخف�ض���ة(. المح�ور الخام�س: �أ�شي���اء تحبها: من 
الأطعم���ة  وم���ن  الدراج���ات(،  الت���ي تحبه���ا الحالة)رك���وب  والألع���اب  الأن�شط���ة 
)بطاط����س مقلي���ة، �أرز ب�شعري���ة، �أكل �سم���ك ال�شب���ار(.  وتف�ض���ل الحال���ة الأماكن 
المفتوح���ة؛ حي���ث �إذا تم غل���ق الم���كان عليه���ا، ف�إنها ت�شع���ر �أنها على م�ش���ارف الموت.
وتك���ره الحالة الأ�شخا� صالذين يت�سببون في غ�ضبها)الزعل(. المحور ال�س�اد�س: 
�ألع���اب و�أن�شط���ة) لا تعل���م الأم ع���ن الألع���اب يكرهه���ا الطف���ل با�ستثن���اء رك���وب 
الدراج���ات(. �أطعم���ة وم�شروب���ات) ترف���� ضالحال���ة �أى �أطعم���ة غ�ي� رالمحببة لها 
والتى �سبق ذكرها �سلفًا(. المحور ال�سابع: المظهر العام للطفل" الحالة": تت�صف 
الحال���ة بنظاف���ة الملب�س و�شعر م�صفف ولكن الأظاف���ر طويلة)يقاوم عند الرغبة 
في تقليمه���ا(. المح�ور الثام�ن: معلومات ع���ن التفوق: لم تظه���ر الحالة �أى تفوق 
في كلٍ م���ن: الفن���ون الب�صرية، المو�سيقى، الريا�ضةـــ ��� ـبا�ستثناء ركوب الدراجات ـــــ 

والحرف اليدوية.

22  المك�ون الث�اني: بيانات خا�صة عن �أ�س���رة الطفل الموه���وب ذي الإعاقة الفكرية .
الب�سيط���ة وت�شتم���ل على: المح�ور الأول: �إجم���الى دخل الأ�س���رة: )3000ج(. توزيع 
�أف���راد الأ�س���رة: )5( وي�شتم���ل عل���ى: )الأم(، و)3( �أبن���اء و)1( ابن���ة. ولي����س لدى 
الوالدين �أى �إعاقات، ولكن الإعاقات لدى الأعمام فح�سب. والأم ابنة عم الزوج. 
تت�سم العلاقة ب� ينأفراد الأ�سرة بالطيبة والود. المحور الثاني: العلاقات الثنائية 
والتف�ضي�ل�ات الأ�سري���ة: تعد الأم �أك ثراهتمامًا ب�ش����ؤون الأ�سرة، وعلاقة الحالة 
تت�س���م بال���ود م���ع الأخ���ت الو�سطى)20( �سن���ة، وهذه الأخ���ت من الع�ش���رة الأوائل 
بالمدر�س���ة الفني���ة ال�صناعي���ة ق�س���م كهرباء ، وه���ي الابنة المف�ضلة ل���دى الوالدين 
؛ وذل���ك ب�سب���ب �إ�صابتها بمر� ضال�سرط���ان. و�أك ثرالأطراف تناف���رًا بين �أع�ضاء 
الأ�س���رة  �شقيقه)م( بال�صف الثانى الإع���دادى. وتت�سم المعاملة الوالدية ب ينالأم 
والحالة)الاب���ن( بال���ود، والأب مت���وفي منذ �سنتين، وكان يعم���ل في �شركة ال�صرف 
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ال�صحى. وتحب الحالة الأنا�شيد الدينية ولكن كلامها غير مفهوم لدى النا�س 
عدا الأم )هذا مالا حظه الباحثان �أثناء التطبيق(. ولديها فرط حركة؛ ولذلك 
فقد تم عر�ضها على طبيب �أمرا� ضنف�سية وع�صبية، وتتناول حاليًا �أدوية لتقليل 
ف���رط الحرك���ة. المح�ور الثالث: فترة الحم���ل: لم تع���انِ الأم م���ن �أى م�ضاعفات 
�أثن���اء فترة الحمل، حي���ث لم ت�ضطر لدخول الم�ست�شفي قبل الولادة، ولم ينتابها 
تقي�ؤ، �أو حادث �سقوط، �أو �أمرا�ض معدية، ولم تقم بعمل �أ�شعة، و لايوجد لديها 
كولي�س�ت�رول مرتف���ع، وغير م�صابة ب�ضغط الدم، و لايوج���د لديها فقر دم. ولم 
تتناول مثبتات الحمل، ولم ت�صب بالح�صبة الألمانية، و لايوجد لديها ا�ضطراب 
في الغدة الدرقية، ولم تتناول �أى �أدوية �أثناء الحمل، وهى غير مدخنة، ولكن كان 
ال���زوج مدخن)رحم���ه الله(. المحور الرابع: مرحلة)�أثناء/ بع���د( الولادة: مرحلة 
�أثن���اء ال���ولادة: كان���ت ال���ولادة طبيعية لك���ن حدث���ت م�شكلة وهى التف���اف الحبل 
ال�س���ري؛ مم���ا �أدى �إلى �إعط���اء الأم حقن���ة )بنج( . مرحلة مابعد ال���ولادة:  عانت 
الحالة بعد الولادة مبا�شرة بتقي�ؤ م�ستمر لمدة)6( �أ�شهر؛ ب�سبب ارتجاع بالمرىء.

33 المك�ون الثالث: ملاحظ���ات الأخ�صائي النف�سي عن الحال���ة) لايوجد �أخ�صائي .
اجتماع���ي بالمدر�س���ة(: الحال���ة غير ق���ادرة علي الحف���ظ ، �سريعة الن�سي���ان،  الملل 
�سريعا من العمل المطلوب تنفيذه، لا تنهي العمل المطلوب للنهاية، و لات�ستطيع 

�إدارة حوار ومواجهة الآخرين مثل الإلقاء علي الم�سرح. 
44 المك�ون الراب�ع: الت�شخي���� صالع���ام للحالة في �ض���وء المعطي���ات ال�سابق���ة: تعاني .

ا نتيجة  الحال���ة م���ن �إعاق���ة عقلية ب�سيطة ناجمة ع���ن عوامل وراثية وربم���ا �أي�ضً
عوامل مكت�سبة �أثناء الولادة وهو التفاف الحبل ال�سري ربما قد �أدى �إلى نق� ص
الأك�سج ينوالذي �أدى بدوره �إلى الإ�صابة بالإعاقة الفكرية الب�سيطة، وكل ذلك 
م�صح���وب با�ضطراب���ات النط���ق وفرط حرك���ة. وتنتمي الحال���ة �إلى �أ�سرة م�ؤلفة 
م���ن )5( �أفراد وتت�سم علاقتهم بال���ود والطيبة. الأم تعامل الحالة بود، وتف�ضل 
الأم الابن���ة الم�صاب���ة بمر� ضال�سرطان. والحالة تتلقى علاجً���ا نف�سيًالا �ضطراب 
ف���رط الحرك���ة ون�سبة ذكائه���ا )51( درجة على اختب���ار �ستانفورد بيني���ه ال�صورة 
الخام�س���ة. وتح���ب الحال���ة رك���وب الدراج���ات وتك���ره الأ�شخا����ص الذي���ن يثيرون 
غ�ضبها.والحال���ة لي����س لديه���ا �أى تف���وق في الفن���ون �أو المو�سيق���ى �أو الريا�ض���ة �أو 

الحرف اليدوية با�ستثناء ركوب الدراجات.
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44 الا�ستجابات على بطاقات الكات:-

1. البطاق�ة)1(- )زم�ن الا�س�تجابة: دقيقت�ان(: "الفرخ���ة الكب�ي�رة مابتعمل���� شحاج���ة 
والف���راخ ال�صغ�ي�رة بيب�صوا على بع�ض". تك�شف ه���ذه الق�صة عن م�شاعر الخوف مما 

كان مانعًا لإظهار �إح�سا�ساته الداخلية.
2. البطاق�ة)2(- )زمن الا�س�تجابة: 3دقائق(:: "كلاب بي�ش���دوا الحبل، والكلب ال�صغير 
بي�ش���د الحب���ل معاهم". من الممكن تف�سير ه���ذا الم�شهد على �أنه رمز للتكيف والتفاعل 
الاجتماع���ي. وتك�شف الق�صة عن م�شاعر قوية وهى الخوف �أو العدوانية)كما ك�شفت 
عن���ه ا�ستم���ارة درا�س���ة الحالة(، وهذا الم�شه���د يع برعن رغبة �شديدة ل���دى الطفل لأن 

يكون ال�شخ� صالأقوى.
3. البطاقة)3(- )زمن الا�ستجابة: 3دقائق(: "�أ�سد قاعد ما�سك العكاز وما�سك حاجة في 
�إي���ده. و�أ�سد �صغ�ي� رقاعد". يمكن تحليل هذه الق�صة �أن الطفل يرى والده ك�شخ� ص
عاجز)�أ�س���د قاعد ما�سك عكاز(. ومن ث���م حول الطفل) ميكانيزم التحويل( ال�سلطة 

الأبوية العدوانية �إلى �إن�سان عاجز لا يفعل �شيئًا.
4. البطاقة)4(-)زم�ن الا�س�تجابة: 3دقائ�ق(: " قطة معاها �شنطة و�سل���ة، وولد بعجلة 
وبالون���ة، وهما مروحين". تك�ش���ف هذه الق�صة عن اتج���اه الطفل)الحالة( الإيجابي 
نح���و الأم والتعل���ق به���ا. والق�ص���ة ت�شير كذل���ك �إلى رغبة الطف���ل في الا�ستقلالية عن 
الأه���ل والات���كال عل���ى ال���ذات والحاج���ة �إلى )الطعام( وهى تعن���ي عدم �إ�شب���اع الطفل 
لحاجات���ه الف�سيولوجي���ة وهى)الطع���ام(، مما ي���دل على وجود حرم���ان لهذه الحاجة 
بدرج���ة م���ا؛ وهذا ربما يرج���علا نخفا� ضالم�ست���وى الاقت�صادي للأ�س���رة )كما ك�شفت 

عنه ا�ستمارة درا�سة الحالة(. 
5. البطاقة)5(- )زمن الا�ستجابة: 2دقيقتان(: "�سرير والقطة بتنام عليه. و�سرير تانى 
ودولاب ولمب���ة". تك�شف هذه الق�صة  ب����أن الطفل يحمل كراهية لوالده العدواني فهو 
 لايتقب���ل وج���وده فالطفل لديه )عق���دة �أوديب( فهو يرف���� ضالأب )كمناف�س له( فى 

حب �أمه وهذا يت�ضح فى جملة )�سرير والقطة بتنام عليه(.
6. البطاقة)6(- )زمن الا�س�تجابة: 3دقائق(: كلب وكلب وكلب قاعدين في الإ�سماعيلية 
في بيتهم". تك�شف هذه الق�صة عن الكبت الذي يعاني منه الطفل، فهو مقيد الحركة 

والانطلاق ب�سبب �سلطة الأ�سرة التى تجبره على الإقامة فى البيت. 
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7. البطاق�ة)7(- )زمن الا�س�تجابة: دقيقتان(: " �أ�سد بيقت���ل العفريت في الإ�سماعيلية" 
تك�ش���ف ه���ذه الق�صة ع���ن المخاوف التي يعاني منها الطف���ل وكذلك �شدة كراهيته من 
�شقيقه الأكبر) العدوان الموجه نحو العالم الخارجي(، وهذا ما ك�شفت عنه)ا�ستمارة 

درا�سة الحالة(، فالطفل �شخ�صية عدوانية و�أنه على علاقة متوترة ب�شقيقه. 
وعفريت)4(  وعفريت  وعفريت  8. البطاقة)8(- )زمن الا�ستجابة: 3دقائق(: " عفريت 
عفاريت، وعفريت في ال�صورة كمان. قاعدين في الكر�سى. اتن ينمنهم بيكلموا بع�ض، 
والاتن�ي�ن التاني�ي�ن بيكلم���وا بع���� ضكم���ان". تك�ش���ف ه���ذه الق�ص���ة عن المخ���اوف لدى 
الطف���ل، وكذل���ك لدي���ه م�شاعر كبت )فهو يرغب في التح���دث( ولكن لا يتمكن ب�سبب 
�إعاقت���ه فهو يع���اني من ا�ضطراب التوا�صل الم�صاحب لإعاقت���ه الفكرية الب�سيطة كما 

جاء في) ا�ستمارة درا�سة الحالة(. 
9. البطاق�ة)9(- )زم�ن الا�س�تجابة: 1.30دقيق�ة(::" ب���اب و�سرير عليه �أرن���ب، والأرنب 
قاع���د عل���ى ال�سرير". تك�شف ه���ذه الق�صة ع���ن الف�ضولية وحب الا�ستط�ل�اع للغرفة 
المج���اورة وربم���ا تك�شف ه���ذه الق�صة ع���ن ) الم�شه���د الأولى �أو العلاق���ة الجن�سية( ب ين

الأب والأم.
10. البطاق�ة)10(- )زم�ن الا�س�تجابة: 1.30دقيق�ة(:" حم���ام وكل���ب بيهوه���و، والكل���ب 
ال�صغير نايم على الكلب الكبير". تك�شف هذه الق�صة عن الاتجاهات النكو�صية لدى 

الطفل)والكلب ال�صغير نايم على الكلب الكبير(.
    وفي �ض���وء عر���� ضا�ستجاب���ات الحالت�ي�ن عل���ى اختب���ار ال���كات ف�إنه يمك���ن ر�سم لوحة 
كلينيكي���ة ل���ك لاالحالت�ي�ن في �ض���وء ا�ستم���ارة بيلاك عل���ى النحو التالي كم���ا هو مب ين

بجدول)17(: 
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جدول)17(
 اللوحة الكلينيكية للحالتين الموهوبة وغير الموهوبة على اختبار تفهم المو�ضوع للأطفال

الحالة غير الموهوبةالحالة الموهوبة

إظهار القوة والميل للاستقلالية والاهتمام فى الموضوع الرئيس

معظم البطاقات

 .7  ،2 البطاقات: 1،  في      المخاوف 

البطل الرئيس

معظم  في  بالقوة  البطل      يتميز 

البطاقات: 

- بطاقة)1(: )الفرخة الكبيرة(.

الدبدوب  هيكسب  )2(: )إللى  - بطاقة 

.)....

قاعد يفكر(. )3(: )أسد  - بطاقة 

الكبير(،    )4(: )والقرد   - بطاقة 

عام بعدم  بشكل  البطل        يتميز 

الاكتراث:

44 بطاقة)1(: الفرخة الكبيرة ما بتعملش .

حاجة.

55 الكرسي.  . على  قاعد  بطاقة)2(: الأسد 

الأشخاص يروا مثل:

كبيرة  -أبوى)أنثى(: )مسالمة(: "وفرخة 

بتتفرج عليهم". بطاقة)1(.

للمنافسة(: "إللى  - أنداد)ذكر(: )محب 

هيكسب الدبدوب إللى ..."بطاقة )2(.

بينط  )عدواني(: "والذئب  - أبوى)ذكر(، 

علشان ياكل القرد.....". بطاقة )7(.

وصدوق(: "والاتنين  )ودي  -أبوي)ذكر(، 

التانيين بيتكلموا. وكلهم قاعدين في 

البيت".)بطاقة 8(.

نفسها(: "القرد  - أبوى)أنثى(،)مكرسة 

الكبير بيحمى القرد الصغير في الحمام". 

بطاقة)10(.

- أبوى)أنثى(: )مسالمة(: "والفرخة 

الكبيرة ما بتعملش حاجة". بطاقة)1(.

قاعد  )ذكر(: )مسالم(: "الأسد  - أبوي 

على الكرسي". بطاقة)3(.

بعجلة  - أنداد)ذكر(: )استقلالي(: "وولد 

وبالونة". بطاقة)4(.

بيقتل  -أنداد)ذكر(: )عدواني(: "أسد 

العفريت". بطاقة)7(.

- أنداد)ذكر(: )مخيف(: " عفريت وعفريت 

وعفريت وعفريت)4( عفاريت، وعفريت كمان 

في الصورة". بطاقة )8(.

- أنداد)ذكر( : )مخيف(: " ... وكلب 

بيهوهو". بطاقة)10(.

البطل يتقمص 

شخصية 

66 يتقمص الطفل في معظم القصص .

شخصية )الشخص الأقوى(

77 يتقمص الطفل في معظم القصص .

شخصية )الشخص العاجز الخانع(.

الأشياءأو الأشخاص 

غير المتضمنة في 

الصورة. 

88 99حذف الطفل الأم والأب فى القصة)2(.. حذف الطفل الأب في معظم القصص..

1010طبيعة القلق حرمان)الحاجة للطعام والشرب( في 

معظم القصص.

1111 ألم وعقاب بدني: بطاقة)7(. 

1212 مغلوب على أمره  أو يائس.

1313الصراعات الهامة صراعات بين الذات العليا وصراعات بين 

الاستقلال والاستسلام.

1414 صراعات بين الذات العليا وصراعات بين 

الاستقلال والاستسلام.

1515العقاب على الجرم 1616لاعقاب لا عقاب
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    يلاحظ من جدول)17( وجود فروق ب ينالحالة الموهوبة والحالة غير الموهوبة في 
ا�ستمارة  �ض���وء نتائج اختبار تفهم المو�ضوع للأطفال الإ�سقاطي "الكات" وبا�ستخدام 
بيل�ل�اك، حي���ث يلاح���ظ �أن الحال���ة الموهوب���ة تت�س���م بالق���وة والا�ستقلالي���ة في معظم 
� ًاإيجابيً���ا نحو الا�ستق�ل�ال؛ و ربما   البطاقات)المو�ض���وع الرئي����س(؛ مم���ا يعك����س مي�ل�
يع���زى ذل���ك �إلى رغبة الحالة في الا�ستقلال فرارًا من �ضغوط الأ�سرة  التي قد تلزمه 
بالمك���وث بالبي���ت لوقت طويل.  ويتميز بط���ل الق�صة)البطل الرئي����س( بالقوة؛ وهذا 
ربم���ا يرج���ع �إلى تمت���ع الحال���ة ببنية ج�سدي���ة قوية كم���الا حظا الباحث ينذل���ك �أثناء 
تطبيق مقايي�س الدرا�سة، وتت�سم �شخ�صية الحالة بوجهٍ عام بحب المناف�سة والعداون 
وه���ذا م���ا ك�شفت عن نتائج ا�ستم���ارة الحالة، وتعاني الحالة م���ن القلق الذي م�صدره 
الحرمان من حاجات الطعام، وتعاني من �صراع )الإقدام/ الإحجام( فالحالة ترغب 
في الا�ست�س�ل�ام ل�ضغ���وط الأ�س���رة وفي نف����س الوق���ت يرغ���ب في الا�ستقلالي���ة، �أما فيما 
يتعل���ق بالحالة غير الموهوب���ة، فيلاحظ �أنها تعاني م���ن المخاوف)المو�ضوع الرئي�س(، 
ويظهر )البطل الرئي�س( ب�شكل عام بعدم الاكتراث والاهتمام؛ فهو �شخ�صية م�سالمة، 
وتظه���ر �شخ�صية الحال���ة بال�شخ� صالعاجز الخانع؛ وهذا يرجع ربما لتمتعها  ببنية 
ج�سدي���ة هزيل���ة كمالا حظ���ا الباحثان ذل���ك �أثناء تطبي���ق مقايي����س الدرا�سة، وتعاني 
الحالة من القلق المتمثل في الي�أ�س وقلة الحيلة، وتظهر م�شاعر الا�ستقلال والخ�ضوع 
ب�ش���كل وا�ض���ح في ال�شخ�صيات التي تتقم�صها الحالة)�ص���راع الإقدام/ الإحجام(، فهو 
يرغ���ب في الا�ست�سلام ل�ضغ���وط الأ�سرة وفي نف�س الوقت يرغب في الا�ستقلالية. ومن 
ث���م تت�ض���ح �أن هن���اك فروق في دينامي���ات ال�شخ�صية ب�ي�ن الحالت ين)الحال���ة الموهوبة 
"  ومن ث���م يتم رف� ضالفر� ضالكلينيك���ي ال�صفري و قبول  والحال���ة غ�ي� رالموهوب���ة(  
الفر���� ضالكلينيكى القائل" بوج���ود فروق ب ينالحالة الموهوبة والحالة غير الموهوبة 

على اختبار تفهم المو�ضوع للأطفال "الكات" .

و�إجم��اًال لما�سبق من تف�سير لنتائ���ج فرو�ض البحث ال�ست���ة ال�سيكومترية والكلينيكية 
ف�إن���ه يمك���ن الإجاب���ة ع���ن ال�س�ؤال الرئي����س للبحث بالإثب���ات وهو �أن���ه: "توجد فروق 
في البروفي���ل النف�س���ي ب�ي�ن الأطف���ال الموهوبين)فنيًا- �أدائيً���ا( ذوي الإعاق���ة الفكرية 
الب�سيط���ة، والأطف���ال غير الموهوب ين)فنيً���ا- �أدائيًا( ذوي الإعاق���ة الفكرية الب�سيطة 
كم���ا يك�شف���ه مقيا�س الك�شف ع���ن المواهب الخا�صة للأطف���ال ذوي الإعاقة الفكرية". 
حيث يُ�ستنتج مما �سبق من تف�سير ومناق�شة لنتائج هذه الفرو�� ضأن الحالة الموهوبة 
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تمي���زت بمجموع���ة م���ن الخ�صائ����ص الإيجابية مث���ل تميزها بم�ست���وى مرتفع في كلٍ 
م���ن: الموهب���ة الفنية والأدائي���ة، وال�سبع ذكاءات المتعددة، والتمت���ع بم�ستوى �أعلى من 
المتو�س���ط في المه���ارات الحياتي���ة وبم�ستوى متو�س���ط في المجال الاجتماع���ي، بالإ�ضافة 
�إلى تميزه���ا بالمي���ل نح���و الا�ستقلالي���ة وحب المناف�س���ة. ومع ذلك  تع���اني هذه الحالة 
م���ن بع���� ضالخ�صائ���� صال�سلبية مث���ل: المعاناة من �إعاق���ة فكرية ب�سيط���ة، وانخفا� ض
في المج���ال الحرك���ي وارتفاع���ا ف���ى م�ست���وى العدواني���ة وف���رط الحركة. وفيم���ا يتعلق           
بالحالة غير الموهوبة، فمن الملاحظ �أنها تعاني بدرجة كبيرة من الخ�صائ� صال�سلبية 
فهي تعاني من انخفا� ضفي كلٍ من: الموهبة الفنية والأدائية، القدرة العقلية العامة، 
وجمي���ع مج���الات ال�سل���وك التكيف���ي. بالإ�ضاف���ة �أن الحالة غ�ي� رالموهوب���ة تعاني من 
المخاوف وال�سلوك العدواني والخنوع والا�ست�سلام. �إ� لاأنها تتميز ببع� ضالخ�صائ� ص

الإيجابية القليلة مثل الميل للا�ستقلالية والميل �إلى الم�سالمة.         
    ومن ثم وفي �ضوء ما تقدم ف�إنه قد ت�أكد من وجود بروفيل نف�سي يميز الأطفال الموهوبين 
فنيًا و�أدائيًا ذوي الإعاقة الفكرية الب�س�يطة، وعليه يجب �أن يتم تحديد هذا التميز  �أو هذه 
المواهب ب��شكل جيد ودقيق؛ حتى يت�س�نى للمتخ�ص�صين ��صقل هذه المواهب ورعايتها، 

وتح�س ينجودة حياتهم وفهم احتياجاتهم الفردية.

التو�صيات:
11  �إع���داد برام���ج تدخ���ل مبكر متعددة المداخ���ل من خلال الأخ�صائي�ي�ن في ميادين -

التربي���ة الخا�ص���ة؛ لتنمي���ة المواه���ب الفني���ة والأدائي���ة للأطف���ال ذوي الإعاق���ة 
الفكرية الب�سيطة. 

22 اهتمام المدر�س ينو�أخ�صائي التربية الخا�صة بتوجيه الجهود نحو تنمية المواهب -
الفردي���ة ل���دى الأطفال الموهوب ينفنيً���ا و�أدائيًا ذوي الإعاق���ة الفكرية من خلال 

برامج تعليمية و�أن�شطة مخ�ص�صة لتعزيز مهاراتهم وقدراتهم.
33 توف�ي� ربيئة تربوي���ة داعمة نف�سيً���ا واجتماعيًا للأطفال الموهوب�ي�ن ذوي الإعاقة -

الفكرية الب�سيطة، وذلك من خلال تقديم الدعم النف�سي وور� شالعمل للتعامل 
م���ع التحدي���ات النف�سية والاجتماعية التي قد تواجههم عن طريق الأخ�صائي ين

النف�سي ينوالأخ�صائي ينالاجتماعي ينبالمدر�سة. 
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44 النف�سي�ي�ن والاجتماعي�ي�ن م���ن قب���ل �أ�سات���ذة - المعلم�ي�ن والأخ�صائي�ي�ن  تدري���ب 
الجامع���ة م���ن ق�سم���ي عل���م النف����س وعل���م الاجتم���اع، ح���ول كيفي���ة التعام���ل مع 

الطلاب الموهوب ينذوي الإعاقة الفكرية.
55 عق���د ندوات م���ن قبل �أ�ساتذة كليات التربية تخ�ص���� ص)قيا�س وتقويم (؛ بهدف -

توعي���ة الأه���ل والمجتم���ع ب�أهمي���ة فهم الف���روق الفردي���ة ب ينالأطف���ال الموهوب ين
والأطف���ال غ�ي� رالموهوب ينذوي الإعاقة الفكرية الب�سيط���ة؛ مما يعمل على خلق 

بيئة م�شجعة لتنمية مواهبهم، وفهم �أعمقلا حتياجاتهم.
66 دع���م البح���وث الم�ستقبلية من قبل الدولة والمجتمع المدني؛ من �أجل  الك�شف عن  -

الف���روق النف�سي���ة والتربوي���ة ب ينالط�ل�اب الموهوب ينوالطلاب غ�ي� رالموهوب ين
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة؛ مم���ا يمكّن م���ن تح�س ينالبرام���ج والخدمات 

التعليمية المقدمة لهم.
77 الاهتمام بتقييم طلاب الإعاقة الفكرية الب�سيطة في �ضوء الاعتماد على جوانب -

القوة اعتمادًا على مقايي�س الذكاءات المتعددة الملائمة لهم.
88 توف�ي� رمعلم ينتربية خا�صة م�ؤهل�ي�ن على ا�ستخدام مقايي�س الذكاءات المتعددة -

فى ت�شخي� صالمواهب النوعية لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.
99 �إج���راء بح���وث تربوية متخ�ص�صة في ميادين التربي���ة الخا�صة تتعلق بالأ�ساليب -

الحديثة في ت�شخي� صالأطفال الموهوب ينذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.
تق���ديم برام���ج �إر�شادي���ة لخف���� ضالاكتئ���اب والقل���ق والع���دوان ل���دى الأطف���ال 1010

الموهوب ينفنيًا و�أدائيًا ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة. 
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ملاحظات:��
��.APA7 اعتمد الباحثان في التوثيق للم تنوالمراجع على
تركزت معظم  �أبحاث الباحث الأول) �أحمد �سعيد زيدان( فى ميدان التفوق والموهبة؛ نظرًا لتخ�ص�صه ��

الدقيق )المتفوقون والموهوبون( الذي تم تعيينه عليه.   




