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م�ستخل�ص الدرا�سة
هدف���ت الدرا�س���ة الحالي���ة �إلى التع���رف عل���ى فعالي���ة برنام���ج تدريب���ى قائ���م 
عل���ى ا�ستراتيجي���ات الح���ث والنمذج���ة والتعزي���ز. ف���ى تنمي���ة اللغ���ة التعبيرية لدى 
الأطف���ال المت�أخري���ن لغوي���ا، وتحقيق���ا لذل���ك تناول���ت الدرا�س���ة عين���ة قوامه���ا )10( 
�أطف���ال مت�أخري���ن لغويا بح�ضانة ري���ادة �أكاديمى بمنيا القمح، ت�ت�راوح �أعمارهم من 
)3- 6( �سن���وات، ومعدلات ذكاء م���ن )90- 110( على مقيا�س �ستانفورد بينيه ال�صورة 
الخام�س���ة، م�ستخدم���ا ت�صميم المجموع���ة الواحدة، وا�ستخ���دم الباحث مجموعة من 
الأدوات متمثل���ة ف���ى مقيا����س اللغ���وى لأطفال م���ا قبل المدر�س���ة )تعري���ب/ �أحمد �أبو 
ح�سيب���ه(، والبرنامج التدريبى القائ���م على ا�ستراتيجيات الحث والنمذجة والتعزيز 
) �إع���داد/ الباحث(، وقد �أ�سفرت النتائ���ج عن وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوي 
)0.01( ب�ي�ن متو�سط���ات رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن القبل���ي 
والبع���دي للغ���ة التعبيري���ة ل�صال���ح القيا����س البع���دي، وع���دم وج���ود ف���روق ذات دلالة 
�إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية )من الأطفال المت�أخرين 
لغوي���ا( في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي للغ���ة التعبيرية، بع���د الإنتهاء م���ن التطبيق 

وخلال فترة المتابعة.

الكلمات المفتاحية: المت�أخرين لغويا- اللغة التعبيرية- ا�ستراتيجيات الحث والنمذجة 
والتعزيز. 
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Abstract
The current study aimed to identify the effectiveness of a 

training program based on prompt, modeling and reinforcement 
strategies. In developing expressive language among linguistically 
retarded children, and to achieve this, the study dealt with a 
sample of (10) linguistically retarded children at Riyada Academic 
Nursery in Minya al-Qamh, their ages ranged from (3-6) years, 
and IQ rates ranged from (90-110) on the Stanford Binet Scale. 
The fifth, using the one-group design, and the researcher used a set 
of tools represented in the linguistic scale for pre-school children 
(Arabization / Ahmed Abu Haseba), and the training program based 
on strategies of prompt, modeling and reinforcement (prepared by 
/ researcher), and the results resulted in the presence of statistically 
significant differences At the level (0.01) between the mean ranks 
of the experimental group’s scores in the two measurements of the 
expressive language in favor of the post-measurement, and there are 
no statistically significant differences between the mean scores of 
the experimental group (of the linguistically retarded children) in the 
post and follow-up measurements of expressive language, after the 
completion of the application During the follow-up period.

Keywords: linguistic delays - expressive language - prompt, 
modeling and reinforcement strategies.
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�أولا: مقدمة الدرا�سة
تعد اللغة ب�شكل عام واللغة التعبيرية ب�شكل خا� صو�سيلة لتحقيق التوا�صل 
ب� ينأفراد المجتمع الواحد، ومن ثم ف�إن �أى ق�صور فى تعلم اللغة فى المرحلة العمرية 
والوق���ت المتوق���ع من الطف���ل مقارن���ة ب�أقرانه يعت برت�أخ���را لغويا ويثير قل���ق الأ�سرة 
تج���اه طفله���م ، كم���ا ي�ؤث���ر �سلبا على تفاع���ل الطفل ب�أقران���ه، ويعرف الطف���ل المت�أخر 
لغوي���ا ب�أن���ه الطفل الذى يعتمد على اللغة الب�سيطة مقارنة ب�أقرانه فى المراحل التى 

تنمو فيها اللغة عادة.
فالأطفال الذين لديهم ت�أخر في فهم رموز اللغة �أو في الكلام برموز مقارنة 
ب�أقرانه���م في الم�ست���وى العمرى العادي قد يكون لديه���م �صعوبة في واحدة �أو �أك ثرمن 
وظائ���ف اللغة فالت�أخر اللغوي ه���و نمو منتظم ، ولكنه يتقدم بمعدل �أبط�أ من النمو 
العادي ، ويكون �أقل ب�شكل جوهري من م�ستوى الأداء اللغوي المنا�سب للعمر الزمني 
للطف���ل؛ فالطف���ل ال���ذي لدي���ه ت�أخر لغوي يب���دي انحرافًا عن النمو الع���ادي في تعلم 

رموز اللغة )�سهير �سلامة ،2007 ،60(.
وهنا نجد �أن للبيئة دور كبير، وذلك عن طريق �إعطاء النموذج اللغوي ال�سليم 
، وع���ن طري���ق �إغ���راق حوا�س الطف���ل بالمنبهات اللغوي���ة، وبالكلام الذي ب���ه ي�ستطيع 
الطف���ل �أن يك���ون مهارات���ه اللغوي���ة ويغ�ي� روي�صحح م���ن �شكله وم�س���اره وحث الطفل 
عل���ى تقلي���د هذا النموذج؛ فاللغ���ة والتخاطب يمكن ا�ستعمالهم���ا للت�أثير على البيئة 
ولإدخال البهجة وال�سرور على النف�س ) كريمان بدير، و�أميلي �صادق ،2000، 171( .
وف���ى ه���ذا ال�ص���دد نج���د �أن �أى ق�ص���ور ف���ى دور الأ�س���رة �أو البيئ���ة المحيط���ة 
بالطفل قد ي�ؤدى بطبيعة الحال �إلى ظهور ق�صورا لغويا، ما قد يظهر ب�شكل تلقائى 
ف���ى لغ���ة الطف���ل التعبيرية وطريقة توا�صل���ه مع الاخرين، وعن���د الحديث عن اللغة 
التعبيري���ة ف�إنن���ا نق�ص���د كل مهاراتها �سواء الت�سمية �أو الطل���ب �أو التعبير �أو الو�صف 
كذلك ال�سرد و�إقامة حوار من�ضبط ال�سياقات، كما �أن اكت�ساب الطفل للغة التعبيرية 
بالط���رق التقليدي���ة فى هذه الحال���ة  لايجدى نفعا ما لم يكت�سبها ب�شكل تلقائى مثل 
�أقران���ه ل���ذا وبن���اء على نتائ���ج الدرا�س���ات ال�سابقة نج���د �أن الاطف���ال المت�أخرين لغويا 
يحتاجون �إلى برامج تدريبية قائمة على طرق وفنيات علمية منظمة لتنمية المهارات 
اللغوي���ة وخا�ص���ة اللغة التعبيرية؛ لذا قام الباح���ث ب�إعداد برنامج تدريبى قائم على 
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ا�ستراتيجي���ات الح���ث والنمذجة والتعزيز ف���ى تنمية اللغة التعبيري���ة لدى الأطفال 
المت�أخرين لغويا، ومن هنا جاءت فكرة الدرا�سة الحالية.

ثانيا: م�شكلة الدرا�سة 
للغة �أهمية بالغة ودور متميز، فاللغة و�سيلة �أ�سا�سية للتوا�صل ب ينالأطفال، 
والتعب�ي� رع���ن الم�شاعر وتبادل الأف���كار والآراء والتفاعل الإيجاب���ي مع الآخرين، وقد 
وج���د الباح���ث من خلال قيام���ه بعمل زيارات متك���ررة للح�ضانات الخا�ص���ة، ومراكز 
التخاط���ب وتطبي���ق الاختبارات �أن الأطف���ال المت�أخرين لغويًا يظه���روا ت�أخرا وا�ضحا 
ف���ى اللغ���ة التعبيرية وخا�ص���ة فى المرحلة العمرية م���ن )3- 6( �سنوات، و�أنهم بحاجة 
�إلى برامج تدريبية قائمة على طرق غير تقليدية لتنمية اللغة التعبيرية لديهم.

كم���ا تب�ي�ن له ذل���ك من خـ�ل�ال الإط�ل�اع عل���ى الإط���ار النظ���ري والدرا�سـات 
و   Sneyd (2005) و   ،Helfant (2004) م���ن  ك لا درا�س���ة  مث���ل  ال�سابق���ة 
Salimbene(2009)، و م�صطفى محمد )2018(، و محمد محمد )2018(، و�سمر 
يو�س���ف )2018(، وهديل عبدالمنعم )2018(، وعب�ي� رابو المجد )2020(، ودرا�سة ا�سلام 
�سعيد )2020(، ودينا رجب )2021(، وميرهان طه )2021(، وال�شيماء محمد )2021(، 
ودين���ا �ص�ل�اح )2022( والتى �أك���دت غالبية هذه الدرا�سات عل���ى فعالية ا�ستراتيجيات 
تحلي���ل ال�سل���وك التطبيقى في تنمـية المه���ارات الاجتماعية والأدائي���ة وكذلك اللغوية 
ل���دى الأطف���ال المت�أخري���ن لغويً���ا حي���ث اتفق���ت ه���ذه الدرا�س���ات م���ن حي���ث النتيج���ة 
في �أن الأطف���ال المت�أخري���ن لغويً���ا في حاج���ة �إلى التدري���ب على برام���ج تدريبية قائمة 
عل���ى ا�ستراتيجي���ات تحلي���ل ال�سلوك التطبيقى لما لها من �أثر فع���ال في تنمية المهارات 

اللغوية للأطفال المت�أخرين لغويًا 
وبن���اء عل���ى ما �سب���ق ركز الباح���ث في الدرا�سة الحالية عل���ى اللغة التعبيرية 
ل���دى الأطف���ال المت�أخري���ن لغوي���ا، حيث ت�سعى الدرا�س���ة �إلى تح�س يناللغ���ة التعبيرية 
ل���دى الأطف���ال المت�أخرين لغويا من خ�ل�ال برنامج تدريبي قائم عل���ى ا�ستراتيجيات 
الح���ث والنمذج���ة والتعزي���ز وه���م �ضم���ن ا�ستراتيجيات تحلي���ل ال�سل���وك التطبيقى، 

ويمكن �صياغـة م�شكـلة الدرا�سة في ال�س�ؤال الرئي�س التالي : 
ما فعالية ا�سرتاتيجيات الحث والنمذجة والتعزيز ف�ى تنمية اللغة التعبيرية لدى 

الاطفال المت�أخرين لغويا ؟
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ثالثا: �أهداف الدرا�سة 
يتمثل �أهداف الدرا�سة فيما يلى:

• تنمي���ة اللغة التعبيرية لدى الاطفال المت�أخري���ن لغويا من خلال ا�ستراتيجيات 	
الحث والنمذجة والتعزيز 

• الت�أكد من ا�ستمرار فعالية البرنامج الم�ستخدم بعد الإنتهاء من التدريب وخلال 	
فترة المتابعة

رابعا: �أهمية الدرا�سة 
تكمن �أهمية الدرا�سة النظرية والتطبيقية  في عدة نقاط هي :

11 م�ساع���دة الأطف���ال المت�أخري���ن لغويً���ا في تنمي���ة اللغ���ة التعبيري���ة لديه���م، وزيادة -
ح�صيلته���م من اللغ���ة، مما ينعك�س على م�ستوى توافقه���م النف�سي والاجتماعي، 

وم�ستوى التوا�صل والتفاعل مع الآخرين .
22 �إ�ستف���ادة �أولي���اء �أم���ور الأطف���ال، ومعلم���ات الرو�ض���ة في الت�صدي لم�شكل���ة الت�أخر -

اللغ���وي، والح���د م���ن انت�شاره���ا لأطف���ال الرو�ض���ة، والت���ى تعوقه���م في م�ست���وى 
تح�صيلهم الدرا�سي.

خام�سا: المفاهيم الإجرائية للدرا�سة

• المت�أخري�ن لغويً�ا Children With Linguistically Retarded: يع���رف 	
الباح���ث الأطف���ال المت�أخرين لغويًا �إجرائيًا ب�أنه���م �أولئك الأطفال الذين يعانون 
م���ن ق�ص���ور وا�ضح في المه���ارات اللغوية �س���واء الا�ستقبالي���ة �أو التعبيري���ة مقارنة 
ب�أقرانه���م في نف����س العم���ر الزمن���ى، مما ينتج عن���ه �أثر �سلبي عل���ى م�ستوى اللغة 

لديهم وذلك بناء على المقيا�س الم�ستخدم.

• اللغ�ة التعبيري�ة Expressive Language: يعرفه���ا الباح���ث ب�أنه���ا ق���درة 	
الطف���ل عل���ى انتاج وا�ستخدام الأ�ص���وات والكلمات والجمل ف���ى مواقف مختلفة، 
حي���ث ي�ستطي���ع الطف���ل ت�سمي���ة الا�شي���اء المحيطة ب���ه والتعب�ي� رع���ن احتياجاته 
وم�شاع���ره واقام���ة ح���وار فعا لامع الاخري���ن م�ستخدما لغة الج�س���د والايماءات 
وكذلك الكلمات والجمل، ومحافظا على القواعد النحوية والتراكيب اللغوية.
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• ا�سرتاتيجيات الح�ث والنمذج�ة والتعزي�ز: ه���م �ضم���ن ا�ستراتيجي���ات تحلي���ل 	
ال�سل���وك التطبيق���ى وله���م �أهمية كبيرة فى تعمي���م المهارات المكت�سب���ة وفيما يلى 

تو�ضيح لكل منهم:
• الح�ث: ه���و اى اجراء كالتلمي���ح �أو الا�شارة من ��شأنه م�ساع���دة الفرد على حدوث 	

ا�ستجاب���ة معين���ة �أو �سلوك معين، يطلق عليه الحث، وهو يهدف �إلى �إبعاد الطفل 
عن ال�شعور بالإحباط �أو الف�شل

• النمذج�ة: وت�سمى التعل���م بالملاحظة �أوالتعلم الاجتماع���ى عن طريق ملاحظة 	
�سلوك مع ينوتقليده، وقد تظهر الا�ستجابة ب�شكل فورى �أو قد تحدثلا حقا

• التعزي�ز: يع���رف ب�أن���ه �إجراء من ��شأن���ه زيادة ح���دوث الا�ستجاب���ات �أو ال�سلوكيات 	
المرغوب���ة ف���ى الم�ستقبل فى مواقف مماثلة، ويعد التعزيز من الفنيات التى يجب 

�أن يتقنها المعلم ب�شكل عام ومعلم التربية الخا�صة ب�صفة خا�صة

�ساد�سا: محددات الدرا�سة

(((1 محددات منهجية تت�ضح من خلال:

منه�ج الدرا�س�ة: اعتمد الباحث عل���ى المنهج التجريبي حيث يه���دف �إلى التعرف على 
فعالي���ة البرنامج التدريبي القائ���م على ا�ستراتيجية ا�ستراتيجيات الحث والنمذجة 

والتعزيز فى تنمية اللغة التعبيرية لدى الاطفال المت�أخرين لغويًا .
عين�ة الدرا�س�ة : تكون���ت عين���ة الدرا�سة م���ن )10( �أطف���ال مت�أخرين لغويً���ا، تراوحت 
�أعماره���م الزمني���ة ما ب�ي�ن )3-6( �سنوات، بف�ص���ول الرو�ضة بح�ضانة ري���ادة �أكاديمى 

منيا القمح- محافظة ال�شرقية
�أدوات الدرا�سة

• مقيا�س المهارات اللغوية لأطفال ما قبل المدر�سة ) �أحمد �أبو ح�سيبه(	
• والتعزي���ز                 	 والنمذج���ة  الح���ث  ا�ستراتيجي���ات  عل���ى  قائ���م  التدريب���ي  البرنام���ج 

)�إعداد: الباحث( .
الأ�ساليب الإح�صائية للدرا�سة: ا�ستخدم الباحث بع� ضالأ�ساليب والبرامج الإح�صائية 
الت���ى تتنا�س���ب م���ع حج���م العين���ة الأ�سا�سي���ة حي���ث )ن= 10( وطبيعة المتغ�ي�رات مثل:



المجلد الثالث ع�شر - العدد )47( �أبريل 2024 م مجلة التربية الخا�صة

 39 

• معادلة » ويلكوك�سون« لمجموعتين مرتبطتين من البيانات	
• معامل الإرتباط الثنائي	

(((2 محددات زمنية: طبقت �أدوات الدرا�سة والبرنامج التدريبي خلال العام الدرا�سي 
2021  - 2022م.

(((3 محددات مكانية: ح�ضانة ريادة �أكاديمى بمنيا القمح- محافظة ال�شرقية.

�سابعا: �أدبيات الدرا�سة
المحور الأول: المت�أخرين لغويا

�أعت�ب� رAlexander (2005, 29) �أن الطف���ل مت�أخ���ر لغوي���ا ح�ي�ن لا يم���ر 
بمراح���ل النم���و الت���ى يمر بها باق���ى الأطفال فى نف����س المرحلة العمري���ة، �أو �أن تكون 

لغته مثل لغة طفل يقل عنه �سنا
كم���ا �أ�ش���ارSahin et al.( 2009, 327) �إلى �أن الأطفال المت�أخرين لغويا هم 

�أولئك الذين لي�س لديهم القدرة على ا�ستخدام الدلالة اللفظية للغة.
و�أ�ش���ار مو�س���ى عماي���رة ويا�س���ر �سعي���د )2014( �أن المت�أخرين لغويا ه���م �أولئك 
كم���ا   ، الأخري���ن  م���ع  التوا�ص���ل  ف���ى  والإ�ش���ارات  الإيم���اءات  ي�ستخدم���ون  الأطف���ال 
ي�ستخدم���ون بع���� ضالكلمات والجم���ل الب�سيطة؛ فقد يتوقف تط���ور اللغة لديهم فى 

وقت مبكر.
وق���د و�ص���ف عب���د العزي���ز ال�شخ���� ص)2019( المت�أخري���ن لغوي���ا ب�أنه���م يعانون 
م���ن ب���طء فى مع���دل النمو اللغ���وى لديهم، كم���ا �أ�شار �إلى �أن���ه من الممك���ن �أن ي�شتمل 
ذل���ك الب���طء بع� ضالمه���ارات الأخرى غير اللغوي���ة مثل المهارات الحركي���ة �أو التوافق 

الاجتماعى �أو القدرة العقلية �أو مت�أخرين فى النمو ب�شكل عام.
ويع���رف الباح���ث الأطف���ال المت�أخري���ن لغويً���ا �إجرائيً���ا ب�أنه���م �أولئ���ك الأطفال 
الذي���ن يعان���ون من ق�صور وا�ض���ح في المهارات اللغوية �س���واء الإ�ستقبالية �أو التعبيرية 
مقارن���ة ب�أقرانه���م في نف�س العمر الزمنى، مما ينتج عنه �أثر �سلبي على م�ستوى اللغة 

لديهم وذلك عند تطبيق مقيا�س المهارات اللغوية.
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ا�سباب الت�أخر اللغوى
�أ�ش���ار محم���د النحا����س )2006(، و�إيه���اب البب�ل�اوى )2010(، وقحط���ان �أحمد 
)2010( �إلى �أن هن���اك ع���دة عوامل ت�ؤثر فى تطور اللغة والكلام لدى الطفل وكذلك 

فى قدرته على ا�ستخدام اللغة ا�ستخداما �سليما مثل:
• �سلامة �أع�ضاء النطق والحوا�س ب�شكل عام	
• الفروق ب ينالجن�سين	
• الفروق الفردية	
• الت�شجيع والتعزيز	
• المثيرات الثقافية والبيئية	
• علاقة الوالدين بالطفل	
• ن�سبة ذكاء الطفل	
• الظروف الا�سرية والحرمان العاطفى	

وق���د نج���د �أن �أى خل���ل �أو ا�ضط���راب ف���ى هذه العوام���ل �أو المقومات ي����ؤدى �إلى 
ت�أخ���ر الطف���ل ف���ى اكت�ساب���ه للغ���ة كما نج���د �أن ع���دد كبير م���ن العلم���اء �أولى اهتماما 
كبيراللعوام���ل البيئي���ة و�أثره���ا ف���ى اكت�س���اب اللغ���ة؛ فق���د نج���د �أن البيئ���ة الفق�ي�رة 
اجتماعي���ا �أولغوي���ا �أو عاطفيا لا تلد �إ لاطف�ل� امت�أخر لغويا كما �أن الظروف المعي�شية 
والحالة الانفعالية للأ�سرة تلعب دورا هاما فى �إتاحة الفر�صة للطفللا كت�ساب اللغة 
والتعب�ي� رع���ن ذاته فعلاق���ة الا�سرة بالطفل هى ذاتها ما ت�شج���ع الطفل على التعبير 

عن نف�سه �أو كبت ذاته.
 Goldstein ,Howard ,Julie وف���ى ه���ذا ال�ص���دد �أ�ش���ارت درا�س���ة كل م���ن
Allen &Kary (2003), وهدي���ل عبدالمنع���م )2018( و�سم���ر يو�س���ف )2018( �إلى 
�أن الدع���م البيئ���ي من قبل الوالدين، وكذل���ك طريقة توا�صلهم مع �أطفالهم مرتبط 
ارتباطا كبيرا باكت�ساب الأطفال للغة ، فالدور الفعال للأ�سرة ي�ساعد في تطور النمو 

اللغوى ب�شكل جيد.
كم���ا �أن هن���اك ع���دد كب�ي� رم���ن الأ�سب���اب التى ت�ؤث���ر �سلب���ا و�إيجابا عل���ى النمو 
اللغ���وى ل���دى الأطفال، منه���ا الأ�سباب الع�ضوي���ة والع�صبية والإجتماعي���ة والبيئية، 
ونج���د �أن �أى ق�ص���ور فى جانب من هذه الجوان���ب ينتج عنه ق�صورا فى النمو اللغوى 
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ل���دى الطف���ل، واتفق علم���اء اللغة على �أهمي���ة العامل البيئ���ى والإجتماعى فى النمو 
اللغوى لدى الأطفال ويت�ضح فيما يلى:

• �أ�سالي���ب التن�شئ���ة الأ�سرية �س���واء الق�سوة الزائ���دة �أو التدليل الزائ���د، �أو ت�ضارب 	
المعاملة، وكذلك الإهمال وترك الطفل �أوقات كبيرة �أمام الألواح الإلكترونية.

• توافر المثيرات والخبرات البيئية، فالبيئة فقيرة المثيرات لا تدعم النمو اللغوى 	
لدى الطفل.

• الترتيب الميلادي للطفل، وكذلك حجم الأ�سرة، والم�ستوى الاجتماعى والثقافى 	
للأ�سرة.

• الم�شكلات الأ�سرية وكثرة الم�شاحنات.	
• وجود نماذج لغوية م�ضطربة فى بيئة الطفل.	

الآثار المترتبة على ت�أخر النمو اللغوى لدى الطفل:
11 ق�صور الأداء المعرفى ب�شكل عام لدى الأطفال المت�أخرين لغويا، كما �أن انخفا� ض.

معدل الذكاء لدى بع� ضالأطفال قد ي�ؤدى ل�صعوبات التعلم.
22 يواج���ه الأطف���ال المت�أخرين لغوي���ا �صعوبة فى فه���م المحتوى اللغ���وى والتربوى .

ف���ى المواق���ف اللغوية المعقدة داخ���ل الف�صل الدرا�سى �أو خارج���ه، مما ي�ؤثر ب�شكل 
�سلبى على كفاءة التوا�صل، والتعلم داخل الف�صول الدرا�سية. كما �أن ت�أخر النمو 
اللغ���وى يعرق���ل نقل المعارف والمهارات فى المواد الدرا�سي���ة المختلفة مثل القراءة، 
والكتاب���ة، والع���د، والح�ساب، بالإ�ضافة �إلى هذا يحت���اج الأطفال المت�أخرين لغويا 
�إلى ار�ش���اد نف�س���ى اجتماعى حيث يعانون من الان�سح���اب، والعديد من الم�شكلات 
الأجتماعي���ة م���ع �أقرانهم مما يجعله���م يعانون من الع�صبي���ة والعدوان، وكذلك 
الاحباط، وقد يميلون للعزلة الاجتماعية، كما يظهر لديهم الخوف من الف�شل 

فى التعليم.
33 معظم الأطفال الذين يعانون من ت�أخر النمو اللغوى فى �سن مبكرة قد يعانون .

من الف�شل الدرا�سى، ويعانون من �صعوبات فى القراءة والكتابة والتفاعل داخل 
وخ���ارج المدر�سة، ويكونون �أك ثرعر�ضه ل�صعوبات الق���راءة والم�شكلات الأكاديمية 
ف���ى �س���ن المدر�س���ة بن�سب���ة )50% - 100%(، كم���ا ق���د يعان���ون م���ن �ضع���ف التفاعل 
الاجتماع���ى وخ�صو�ص���ا تكوي���ن ال�صداق���ات، والرف� ضالاجتماع���ى، والإن�سحاب، 
والإي���ذاء، وترتبط ال�صعوبات الأكاديمية والاجتماعية لديهم ب�ضعف مهاراتهم 
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الاجتماع���ى  الإدراك  و�ضع���ف  المحادث���ة،  عل���ى  قدراته���م  اللغوي���ة، ومحدودي���ة 
والعاطفى لديهم.

44 ت�أخ���ر النم���و اللغ���وى قد ي�شم���ل جوانب �أخرى مث���ل المهارات الحركي���ة والتوافق .
الاجتماع���ى والق���درة العقلي���ة ربم���ا يكونون م���ن المتخلف�ي�ن عقلي���ا �أو المت�أخرين 
ف���ى النم���و، وب�صورة عامة يمكن و�صف ال�سل���وك اللغوى للأطفال المت�أخرين فى 
النم���و اللغ���وى ب�أنه يماثل ال�سل���وك اللغوى لأقرانهم العادي�ي�ن، ما عدا �أنه غير 
منا�سب لعمرهم الزمنى، فالعلاقة ب ينالفهم والمحاكاة والإنتاج تماثل العلاقة 
ب�ي�ن هذه الجوانب لدى الأطف���ال العادي ينالأ�صغر منهم؛ فهم يمرون بمراحل 
النم���و اللغ���وى العادي���ة )كلم���ة، كلمتان، جمل���ة..... ال���خ(، ولكن نج���د �أن لغتهم 

تماثل لغة الأطفال الأ�صغر �سنا منهم .
55 كم���ا �أن �أك�ث�ر عوام���ل الخط���ر البيئي���ة المرتبطة بت�أخ���ر النمو اللغ���وى للأطفال .

المهمل�ي�ن تتمث���ل فى �إهمال النم���و المعرفى لديهم، والإعت���داء الج�سمى والنف�سى 
على الطفل من قبل الأمهات �أو الآباء، وانخفا� ضم�ستوى تقبل الأ�سرة لطفلها.

66 �أن الأطف���ال الذي���ن كان���وا يعانون من ت�أخ���ر فى النمو اللغ���وى �سابقا قد يعانون .
فيما بعد من �صعوبة فى تمييز الأ�صوات.

77 �أن ت�أخ���ر النم���و اللغوى قد ي����ؤدى �إلى ق�صور فى الفهم القرائ���ى �أو ق�صور اللغة .
التعبيرية �أو ق�صور القدرة الريا�ضية فى عمر 8 �سنوات.

88 وج���ود �إرتب���اط ب�ي�ن ت�أخ���ر النم���و اللغ���وى والم�ش���كلات ال�سلوكي���ة ل���دى الأطفال .
 (Helfant, 2004; Verhoevenالاجتماعي���ة للمخاط���ر  المعر�ضي�ي�ن 
                                          & Balkom, 2004: 4- 6; Brandone et al., 2006: 506;
;Sylvestre & Merette, 2010 ؛203 :2009  ال�شخ����ص،  العزي���ز  عب���د 
 Muluk et al., 2011; Mclaughlin,2011: 1183; Poll & Miller,

2013; Wing, 2014; Brinton & Fujiki, 2017).

المحكات الت�شخي�صية للت�أخر اللغوى
وذك���ر كل م���ن محمد �شلبى، ومحم���د الد�سوقى، وزيزى ابراهي���م )2016( �أنه 

يمكن ت�شخي� صالت�أخر اللغوى من خلال ثلاث محكات رئي�سية هى:
11 �صعوبات وا�ضحة وم�ستمرة فى اكت�ساب اللغة وا�ستخدامها تت�ضح من خلال:.
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• قلة المفردات لدى الطفل	
• محدودية ا�ستخدام القواعد اللغوية والنحوية	
• �صعوبة فى تكوين الجمل والربط بينهم	
• عجز وا�ضح فى الا�ستر�سال فى الحديث وت�سل�سل الاحداث	

22 محدودي���ة الق���درات اللغوية ب�سب���ب قلة التوا�ص���ل والم�شارك���ة الاجتماعية وذلك .
مقارنة باقرانه فى نف�س المرحلة العمرية.

33 ظهور الاعرا�ض ال�سابقة فى فترات النمو المبكرة..

كما اتفق ك لامن نبيلة �أبو زيد )2011(، و�إيهاب الببلاوى )2017(، ونعيمة المقدامى 
)2019( على بع� ضالم�ؤ�شرات التى تدل على الت�أخر اللغوى مثل: 

11 ق�صور التوا�صل الب�صرى �أثناء الحديث.
22 �صعوبة فهم الآخرين لكلام الطفل.
33 الإعتماد على الإ�شارة  للتعبير عن الرغبات، وا�صدار �أ�صوات غير وا�ضحة وغير .

دالة.
44 ع���دم ا�ستخ���دام اللغ���ة الم�ألوف���ة وقل���ة المف���ردات الم�ستخدم���ة �أثناء ال���كلام مقارنة .

بالأقران.
55 ع���دم الق���درة عل���ى ا�ستخدام القواع���د والتراكي���ب النحوي���ة كال�ضمائر وحروف .

الجر والعطف وغيرها.
66 وجود بع� ضا�ضطرابات النطق كالحذف �أو الابدال..
77 اللجوء �إلى ال�صمت �أو الإكتفاء بالإجابة بنعم �أولا ..

وف���ى الدرا�س���ة الحالي���ة يت���م ت�شخي���� صالمت�أخري���ن لغويا م���ن خلال تطبي���ق مقيا�س 
المهارات اللغوية لأطفال ماقبل المدر�سة )�أحمد ابوح�سيبه(.

المحور الثانى: اللغة التعبيرية
تعت�ب� راللغ���ة ب�شكل عام نظام وو�سيلة يع بربها ال�شخ�ص عن المفاهيم الخا�صة 
ب���ه وع���ن م�شاعره و�أف���كاره و�إنفعالاته وذل���ك ب�إ�ستخدام مجموعة م���ن الرموز المتفق 
عليه���ا م���ن جماع���ة �أو مجموع���ة م���ن الأف���راد وذل���ك تبع���ا لقواع���د معينة، ق���د تكون 
لغ���ة لفظي���ة �أو غ�ي� رلفظي���ة مث���ل الإيم���اءات والإ�ش���ارات وتعب�ي�رات الوج���ه وغيرها                               

)حامد زهران و�آخرون، 2013؛ �أ�سامة فاروق، 2014(.
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تعريف اللغة التعبيرية: 
تتمث���ل اللغ���ة التعبيرية فى ق���درة الدماغ على �إنتاج الر�سائل اللغوي���ة المنا�سبة ، ويتم 
ذل���ك ع���ن طريق تحديد الر�سائ���ل المنا�سبة، و�إر�سالها �إلى الع�ض�ل�ات الم�س�ؤولة لتظهر 
ف���ى النهاي���ة عل���ى �ش���كل كلمات ، كم���ا �أنها تمثل ق���درة الف���رد على التعب�ي� رعما يريد 

با�ستخدام الكلام« )�سعيد الغزالى، 2011، 267(.
كم���ا عرفته���ا نبيل���ة اب���و زي���د )2011( ب�أنه���ا �أح���د مظاه���ر النم���و العقل���ى 

والاجتماعى والتوافق النف�سى، وو�سيلة للتفكير والتذكر والإبداع والتفاهم.
ويعرفه�ا الباح�ث �إجرائيا ب�أنها ق���درة الطفل على �إنتاج وا�ستخ���دام الأ�صوات والكلمات 
والجم���ل ف���ى مواق���ف مختلف���ة، حيث ي�ستطي���ع الطف���ل ت�سمي���ة الأ�شي���اء المحيطة به 
والتعب�ي� رع���ن احتياجات���ه وم�شاع���ره و�إقام���ة ح���وار فع���ا لام���ع الآخري���ن م�ستخدما 
لغ���ة الج�س���د والإيماءات وكذل���ك الكلمات والجمل، ومحافظا عل���ى القواعد النحوية 

والتراكيب اللغوية.
مظاهر ق�صور اللغة التعبيرية	

هن���اك بع����ض المظاهر والم�ؤ�شرات التى تدل على وج���ود ت�أخر فى النمو اللغوى 
ب�شكل عام فى اللغة التعبيرية تحديدا لدى الأطفال منها ما يلى:

11 ت�أخ���ر بداي���ة الكلام: هو ت�أخ���ر نطق الكلمة الأولى �إلى ال�سن���ة الثالثة من العمر .
�أو قرب نهايتها.

22 قل���ة المف���ردات �أو �ضع���ف الح�صيل���ة اللغوي���ة: فالطف���ل المت�أخ���ر لغوي���ا تق���ل ع���دد .
مفرداته عن الطفل العادى فى نف�س العمر والجن�س .

33 �صعوبة النطق: ويت�ضح من خلال :-.
• ثقل الل�سان ووجود ا�ضطرابات فى النطق.	
• عدم و�ضوح الكلام.	
• �إح���داث �أ�ص���وات غ�ي� رمفهوم���ة الدلال���ة كو�سيل���ة للتوا�ص���ل م���ع الآخرين 	

والتفاه���م عل���ى الرغ���م م���ن التقدم فى العم���ر الزمنى بما يتي���ح له القدرة 
على ا�ستخدام اللغة ب�شكل �صحيح.

• ا�ستعمال الطفل لغة خا�صة.	
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44 ق�صور فى التعبير اللغوى ويت�ضح من خلال:.
• �صعوبة فى ت�سمية الأ�شياء الم�ألوفة.	
• �صعوب���ة الرد على الأ�سئلة الوا�ضح���ة التى توجه اليه والإكتفاء بالرد بنعم 	

�أو لا ، �أو الإجابة بكلمة واحدة فقط.
• ال�صمت �أو التوقف فى الحديث للتعبير عن المق�صود.	
• اقت�صار ا�ستخدام الطفل للإ�شارات �أو الايماءات للتعبير عما يريد	

55 الكلام الطفولى:.
من المفتر�� ضأن يختفى الكلام الطفلى قبل �سن المدر�سة ولكن فى حالة الت�أخر 
اللغوى نجد �أن الطفل يبدل بع� ضالأ�صوات ب�أ�صواتا �أخرى قريبة منهم فى المخرج 
)�أن�سى قا�سم ، 2000: 225 ؛  ؛  Weiss &Paul , 2010: 181�سهير �شا� ش2014: 62- 64(.

و ذكر Weiss & Paul (2010 : 180- 184) عددا �أخر من المظاهر التى تدل على  
ق�صور فى اللغة التعبيرية مثل: 

• المي���ل �إلى ا�ستخ���دام الجم���ل الق�ص�ي�رة الأقل تنوع���ا وتعقيدا، و�صعوبة ف���ى �إنتاج 	
الجم���ل المتنوع���ة مثل تلك التى تع�ب� رعن المبنى للمجه���ول، والأ�سئلة، مع حذف 

�أجزاء وظيفية مثل »و« ، »�أو«.
• انخفا� ضالقدرة على ا�ستخدام القواعد النحوية حتى عند مقارنتهم بالأطفال 	

الأ�صغر منهم �سنا  مثل جمع كلمة "قطة".
• انخفا���� ضمع���دلات التوا�ص���ل، وانخفا���� ضالإهتم���ام والإنتب���اه الم�ش�ت�رك ال�ل�ازم 	

للنط���ق حتى فى التوا�صل غير اللفظ���ى، بالإ�ضافة �إلى معاناتهم �أثناء التوا�صل 
الإجتماعى.

• ق�صور فى القدرة على �سرد الق�ص� صوفقدانها للعديد من المعلومات المهمة.	

مهارات اللغة التعبيرية
 اتفق عدد من علماء اللغة وبع� ضالدرا�سات مثل درا�سة محمد ال�سيد )2018( ودرا�سة 
ميرهان طه )2020( بتق�سيم مهارات اللغة التعبيرية �إلى �أربع مهارات فرعية وهى:
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• مهارة الت�سمية:	
وه���ى �إعط���اء كل �ش���ئ يقع على حوا����س الفرد م�سمى مع ينوتختل���ف الت�سمية ما 

ب ينا�سم ، وفعل، وحدث. 
• مهارة الطلب:	

تعت برعملية لفظية تتحكم بها الحاجة �أو الرغبة �أو الدافع ، وتعد �أهم العمليات 
اللفظية و�أولى المهارات التى يتم التدريب عليها.

• مهارة التراكيب اللغوية:	
تمث���ل ه���ذه المه���ارة مهارة �أك�ث�ر تعقيدا للغة مث���ل كيفية بناء الجمل���ة وا�ستخدام 
ال�صفات وحروف الجر وو�صف الم�شاعر والحالات وظرف المكان والزمان وغيرها من 

القواعد والتراكيب التى تكمل المعنى للجمل.
• مهارة البراجماتيك:	

وتمث���ل �أعل���ى مه���ارات اللغ���ة �أو م�ستوياته���ا حيث تع برع���ن ا�ستخ���دام الح�صيلة 
اللغوي���ة ف���ى �سياق���ات ومواق���ف اجتماعي���ة مختلفة، كالرب���ط ب ينالجم���ل والرد على 
الأ�سئل���ة وا�ستخلا���� صالمعان���ى والدلالات والحقائ���ق من الحديث، وفه���م الق�صد من 

وراء الكلام بعيدا عن المعنى الحرفى للكلام.

وي�صنف الباحث مهارات اللغة التعبيرية فى هذه الدرا�سة كما يلى:
11 الت�سمية: يق�صد بها �أعطاء ا�سم لكل �شئ و لاي�شترط �سلامة النطق، ويق�سمها .

الباحث �إلى مرحلتين:
• التقليد: �أى بعد تقديم نموذج، �أى يقوم الملقن بنطق الأ�سم �أك ثرمن مرة 	

فيقوم الطفل بنف�س ال�سلوك.
• الإنت���اج: يكون بدون تق���ديم نموذج، فح ينيرى الطفل ال�شئ �أو ي�س�أل عنه 	

يجب �أن ينطق ب�أ�سمه ب�شكل تلقائى.
22 التعبير: يق�سمها الباحث �إلى مرحلتين:.

• التعبير عن الإحتياجات	
• التعبير عن الإنفعالات ال�شخ�صية، وانفعالات الآخرين	

33 التراكي�ب النحوي�ة: وتت�ضمن ا�ستخ���دام ال�ضمائر، وحروف الج���ر، وظرف المكان .
والزمان وغيرها من التراكيب التى يكتمل بها المعنى والزمن
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44 الإ�ستفهامي���ة . الأ�سئل���ة  عل���ى  وال���رد  ال���كلام  فه���م نم���ط  � رإلى  وت�ش�ي� الا�س�ئلة: 
والت�سا�ؤلات 

55 الو��صف: ت�ش�ي�� رإلى و�ص���ف �صورة �أو ح���دث بكلمت ين�أو �أك�ث�ر م�ستخدما تراكيب .
نحوية منا�سبة

66 ال�س�رد: ت�ش�ي�� رإلى �س���رد �أح���داث متعاقب���ة �أو مت�سل�سل���ة، و�سرد ق�ص���ة، والروت ين.
اليومى

77 البراجماتي�ك: ت�ش�ي�ر �إلى ا�ستخ���دام المح�ص���ول اللغ���وى ب�ش���كل فعال ف���ى �سياقات .
موقفية و�إجتماعية منا�سبة.

طرق ت�شخي�ص ق�صور اللغة التعبيرية
تع���د ال�سنوات الأولى من عمر الطفل هى �سنوات الثراء اللغوى لذلك تت�ضح 
�أهمي���ة الت�شخي����ص الجي���د والتدخل المبكر م���ع الأطفال ب�شكل ع���ام والمت�أخرين لغويًا 
ب�شكل خا�ص، واى ت�أخر فى ذلك قد ي�ؤثر على جوانب النمو الاخرى لدى الطفل.

وق���د اتفق ك لامن البب�ل�اوى )2003( و كريمان بدير، و�إميلي �صادق )2000( 
�سه�ي� ر�شا� ش)2007( ونبيلة �أبو زيد )2011( على بع� ضالخطوات لت�شخي� صوتقييم 

الت�أخر اللغوي ب�شكل عام والذى يت�ضح من خلاله الق�صور فى اللغة التعبيرية :
11 درا�سة التاريخ ال�شخ�صي والعائلي.
22 درا�سة التاريخ النمائي.
33 الفح� صالطبي للطفل:يت�ضمن ما يلي :.

• فح� صالنطق، وتحديد الأخطاء النطقية عند الطفل .	
• فح� صال�سمع لمعرفة هل �سبب الق�صور يعود �إلى �أ�سباب �سمعية .	
• فح���� صالتميي���ز ال�سمع���ي به���دف تحدي���د م���دى ق���درة الطفل عل���ى تمييز 	

الأ�صوات التي ي�سمعها .
• فح� صالنمو اللغوي: وذلك لتحديد العمر اللغوي للطفل،مقارنة باقرانه 	

فى نف�س العمر الزمنى. 
44 ملاحظة �سلوك الطفل..
55 تطبيق الإختبارات اللغوية..
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وف���ى ه���ذا ال�صدد قامت �سم���ر محم���د )2018( بدرا�سة و�صفي���ة للتعرف على 
الف���رق ف���ى �سع���ة الذاك���رة اللفظية ب�ي�ن الأطف���ال الذين يظه���رون ق�صورا ف���ى اللغة 
الا�ستقبالي���ة والتعبيري���ة والأطف���ال العادي�ي�ن ، و�أو�ضحت الدرا�س���ة فروقا ذات دلالة 

اح�صائية ل�صالح الأطفال العاديين.
وف���ى الدرا�س���ة الحالي���ة يتم تقييم ق�ص���ور اللغة التعبيرية م���ن خلال تطبيق 

مقيا�س المهارات اللغوية لأطفال ما قبل المدر�سة ) �أحمد ابو ح�سيبه(.

التدخلات العلاجية مع ق�صور اللغة التعبيرية لدى المت�أخرين لغويا
تتن���وع التدخ�ل�ات العلاجي���ة م���ع الأطف���ال المت�أخري���ن لغوي���ا ح�س���ب ق���درات 
واحتياج���ات كلا منه���م ماب�ي�ن ار�شادات ا�سرية تق���دم لأولياء الام���ور وكذلك جل�سات 
علاجية تت�ضمن برامج تدريبية �أوت�أهيلية �أوعلاجية وكذلك ار�شادية، وذلك بهدف 
�أن يت�ساوى العمر اللغوى وهو ما يتمثل فى قدرات الطفل اللغوية مع العمر الزمنى 
ل���ه وذل���ك تبعا للاختب���ارات المطبقة للت�شخي���� صوالتقييم كما اتفق علم���اء اللغة �أنه 
من ال�ضرورى �أن تتم التدخلات العلاجية من خلال فريق عمل متكامل ومتعاون.
فق���د قدم���ت �سمر يو�سف )2018( برنامجا اثرائي���ا لعلاج ت�أخر النمو اللغوى 
لدى الأطفال والعمل على تح�س ينتفاعلهم الاجتماعى، كما قدمت هديل عبدالمنعم 
)2018( برنامج���ا ار�شادي���ا موج���ه للا�سر بهدف تح�س�ي�ن اللغ���ة الا�ستقبالية وكذلك 
التعبيري���ة ل���دى الأطف���ال المت�أخرين لغوي���ا فى ما قب���ل المدر�سة، وقدم ا�س�ل�ام �سعيد 
)2020( برنامج���ا تدريبي���ا معتمدا فيه على ا�ستخدام الكمبيوت���ر بهدف تنمية اللغة 
ل���دى عين���ة تتكون من )20( طف لام���ن المت�أخرين لغويا فى مرحل���ة الرو�ضة مق�سما 
�إياهم �إلى مجموعت ينمت�ساويت� ينأحدهم �ضابطة والأخرى تجريبية،  وقدمت دينا 
رجب )2021( برنامجا لتنمية مهارات التوا�صل للأطفال المت�أخرين لغويا با�ستخدام 
م�س���رح العرائ����س ، فى ح�ي�ن قامت ال�شيماء محم���د )2021( ببرنامج���ا تدريبيا قائم 
عل���ى الوظائ���ف التنفيذي���ة يه���دف �إلى تنمية المه���ارات اللغوية لدى عين���ة تتكون من 
)20( طف�ل�ا م���ن المت�أخرين لغويا فى مرحلة الرو�ض���ة مق�سما اياهم �إلى مجموعتين 
مت�ساويت� ينأحدهم �ضابطة والأخرى تجريبية المت�أخرين لغويا فى مرحلة الرو�ضة، 
وقام���ت نرم ينعبدالعزيز )2021( ببرنامجا تدريبيا قائم على مراكز التعلم يهدف 
�إلى تنمي���ة المه���ارات اللغوي���ة ل���دى عينة تتكون م���ن )20( طف لام���ن المت�أخرين لغويا 
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فى مرحلة الرو�ضة �أي�ضا مق�سما اياهم �إلى مجموعت ينمت�ساويت� ينأحدهم �ضابطة 
والأخ���رى تجريبي���ة، وقام���ت دين���ا �ص�ل�اح )2022( بدرا�س���ة المعالجة المركزي���ة للكلام 

وعلاقتها بالكفاءة اللغوية لدى الأطفال المت�أخرين لغويا.
المحور الثالث: ا�ستراتيجيات الحث والنمذجة والتعزيز

ق�سم ال�سلوكيون الا�ستراتيجيات ب�شكل عام �إلى ثلاثة اجراءات رئي�سية منها 
م���ا يعم���ل عل���ى تنمي���ة ال�سلوكي���ات �أو الا�ستجاب���ات المرغوبة، و م���ا يعمل عل���ى اك�ساب 
�سلوكي���ات جدي���دة، وخف� ضالا�ستجابات �أو ال�سلوكيات الغير مرغوبة وذلك بمعالجة 

الأحداث ال�سابقة �أو التالية لل�سلوك 
وفيم���ا يل���ى عر���� ضمب�س���طلا �ستراتيجي���ات الح���ث والنمذج���ة والتعزي���ز كما 
ا�ش���ار له���ا كل م���ن �إيه���اب البب�ل�اوى )Leblanc et al, (2005)،)2003، قحط���ان 
 Healy& Lydon ،)2012( ع���ادل عب���دالله،)احم���د )2010(، ع���ادل عب���دالله )2011
 Albert J (2015)، ،)2014( جمال الخطي���ب ،)(2013) ، ف���اروق الرو�س���ان )2014
)2018(، �إبراهي���م  ال�سي���د  محم���د   ،  Miltenberger (2016)،Leaf (2017)
الزريق���ات )2018(، Ann B. & Jacob A. (2019) ، الزريق���ات )2020( والت���ى 
يعتم���د عليه���ا الباح���ث ف���ى البرنام���ج به���دف تنمي���ة اللغ���ة التعبيرية عن���د الأطفال 

المت�أخرين لغويا:
الح�ث: ت���رى �سهير �شا���� ش)2007( �أنه �أي م�ساعدة �أو حث للطف���ل بهدف القيام بفعل 

مع ينثم دعمه بعد ذلك حتى يحدث مرة �أخرى ب�شكل تلقائى دون م�ساعدة.
وعرف���ه �إبراهيم الزريق���ات )2007( ب�أنه التلميح �أو التوجي���ة �أو الم�ساعدة التى 
ت�ساع���د عل���ى ظهور ال�سل���وك المطلوب من الطفل تعلمه، كذلك فه���و نوع من التلميح 

للطفل ب�أن �سلوكه �سيقابل با�ستح�سان، �أو تحفيز له ليقوم ب�سلوك . 
 prompt ويذك���ر ع���ادل عب���دالله)2017( ب�أن���ه الإ�ش���ارة الدال���ة عل���ى التذك���رة
ويع���د بمثاب���ة م�ساعدة �أو تلميح �أو �إ�شارة يتم تقديمه���ا للطفل لكى ي�أتى بالا�ستجابة 
المطلوب���ة وكذل���ك لها �أنواع ع���دة تقدم ح�س���ب احتياجات الطفل م���ن الم�ساعدة الكلية 
ث���م تن�سح���ب تدريجي���ا �إلي�س الم�ساعدة الجزئي���ة حتى يتم �سحبها كلي���ة ونح�صل على 

الا�ستجابة المطلوبة دون تلق� ينأو م�ساعدة.
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�أ�شكال الحث:
11 الح���ث اللفظ���ي: ويق�ص���د ب���ه التعليم���ات ال�صريحة الت���ى ت�صاغ للطف���للا ظهار .

ا�ستجابة معينة.
22 الا�شارات الايمائية و الا�شارات المو�ضعية �أو المكانية والحث الب�صري: حيث ي�شير .

المعلم �أو الأخ�صائى باتجاه الا�ستجابة المطلوبة، �أو قد ينظر �إليها، �أو يقوم ب�إ�شارة 
تدل على الرف�� ضأو الموافقة والا�ستح�سان.

33 النمذجة: حيث تعد �أحد �أنواع الحث �أو الم�ساعدات..
44 الحث الج�سمي: و�أطلقت عليه �سهير �شا� ش)2007( الحث الفيزيقى، وفيه يقدم .

المعل���م �أو القائ���م بالرعاية م�ساعدة ج�سمية للطف���ل �أثناء الا�ستجابةلا داء مهارة 
معينة )خولة يحيى،2006؛ وبطر�س حافظ، 2010؛ عادل عبدالله، 2017(.

النمذج�ة: ذكرت �سهير �شا���� ش)2007( �أن النمذجة تعد �إحدى الفنيات التى ت�ستخدم 
فى تعديل ال�سلوك ب�شكل عام وتح�س ينالأداء اللغوى ب�شكل خا�ص، ويرتبط م�صطلح 

النمذجة بم�صطلحى التقليد والتعلم بالملاحظة.
ويطل���ق عليها �أحيانا التعلم بالتقلي���د، وي�ستخدم منذ القدم فى تغيير �سلوك 
الأف���راد، ويعت برباندورا �أول م���ن �أولى اهتماما كبيرا بنظرية التعلم، والتى اعتمدت 
عل���ى ملاحظ���ة الآخرين كو�سيل���ة لتعلم �سلوكي���ات وا�ستجابات جديدة، مم���ا �أدى �إلى 
ظه���ور ع���دة م�صطلح���ات تع برع���ن ذلك الأ�سل���وب منهم التعل���م بالنمذج���ة، والتعلم 

بالتقليد �أو التعلم بالملاحظة )الرو�سان، 2014(.
وكم���ا يعرفه���ا عادل عب���دالله )2017( ب�أنه���ا الا�ستراتيجي���ة الأ�سا�سية لتعديل 

ال�سلوك والتعلم وت�ستند ب�شكل �أ�سا�سى على الملاحظة .
�أنواع النمذجة

كما يذكر عادل عبدالله)2017( �أن للنمذجة �أنواع عديدة مثل :
11 النمذج�ة الحي�ة : ويق�ص���د بها تقديم نم���وذج حى واقع���ى امام الطف���ل لكى يقوم .

الطفل بملاحظته وتقليده 
22 النمذج�ة الرمزي�ة : �سواء كان���ت بال�شرائط الم�سجل���ة �أو من خلال �س���رد الق�ص� ص.

�أو الكت���ب وكذل���ك النمذج���ة بالفيديو حي���ث يتم ت�سجيل المه���ارة �أو ال�سلوك على 
�شرائط الفيديو وعر�ضها على الملاحظ.
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وق���د �أ�ش���ارت من���ال ر�شدى عم���ر)2019( فى درا�سته���ا �إلى فعالية تل���ك الفنية فى 
تح�س ينمهارات التفاعل والتوا�صل الاجتماعي.

33 وهن���اك م���ن ي�ؤي���د النمذج���ة م���ن خ�ل�ال الأق���ران �أو م���ا يطل���ق عليه���ا النمذجة .
بالم�شارك���ة، وي�ش�ي� رعلى الهن���داوى وعماد الزغل���ول )2007( �أن فى هذ النوع من 
النمذج���ة يق���وم الطف���ل بمراقب���ة النم���وذج جي���دا ث���م يق���وم بت�أدية نف����س المهارة 
بم�ساع���دة النم���وذج ث���م ت�سح���ب الم�ساع���دة تدريجي���ا حت���ى يق���وم الطف���ل بالمهارة 

بنف�سه دون م�ساعده.
ويرى ال�شناوى )1996( �أن هناك عوامل ت�ضمن نجاح عملية النمذجة منها:

11 عوامل خا�صة بالنموذج مثل:.
• �أن يك���ون محببا للطف���ل وم�شوقا ومنا�سبا لجن�س وعمر الطفل �أي م�شابها 	

لخ�صائ� صالطفل ذاته.
22 عوامل خا�صة بالمتدرب تتمثل فى :.

• �إنتباه المتدرب.	
• قدرة المتدرب على الحفظ والتخزين.	
• قدرة المتدرب على غ�سترجاع الا�ستجابة �أو ال�سلوك من الذاكرة.	
• الدافعية عند المتدرب.	

33 عوامل خا�صة بالإجراءات المتبعة وقت التدريب مثل:.
• �أ�سلوب المدرب القائم بعملية النمذجة.	
• موقف ووقت عملية النمذجة.	

كم���ا ي���رى محرو����س ال�شن���اوى )1998( �أن هن���اك بع���� ضالخ�صائ���� صالمرتبط���ة 
بال�سل���وك الملاح���ظ نف�س���ه تزيد من فاعلي���ة �أ�سلوب النمذج���ة ك�أداة تعلم مثل حداثة 
ال�سل���وك ، فال�سل���وك الجديد يقلد �أكثر، و�أي�ضا كلما ازداد تعقد ال�سلوك �أو المهارة قل 

تقليده، كما �أنه �أ�شار �إلى �أن ال�سلوكيات العدوانية تقلد ب�شكل �أ�سرع.

التعزيز: يعرف ب�أنه �إجراء من ��شأنه زيادة حدوث الا�ستجابات �أو ال�سلوكيات المرغوبة 
ف���ى الم�ستقب���ل ف���ى مواق���ف مماثلة، ويع���د التعزيز من الفني���ات التى يج���ب �أن يتقنها 
المعل���م ب�شكل عام ومعلم التربية الخا�ص���ة ب�صفة خا�صة، كما يمكن ا�ستخدام التعزيز 
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م���ع فني���ات �أخرى كالنمذجة والحث وتحلي���ل المهمة وغيرها، وللتعزي���ز �أنواع عديدة 
وفيما يلى تو�ضيح مب�سط لهم:

• التعزي���ز الإيجابي‏: وهو يتمث���ل في �أي مثير �أو ظرف ي�ؤدي وجوده �إلى زيادة قوة 	
الا�ستجابة �أو تدعيمها 

• التعزي���ز ال�سلب���ي: يتمث���ل في �أي مثير �أو ظرف ي�ؤدي توق���ف تقديمه �أو ا�ستبعاده 	
�إلى زي���ادة �أو تدعي���م قوة الا�ستجابة. ويحدث التعزي���ز ال�سالب ب�صورة نموذجية 
عن���د وق���ف تقديم �أو ا�ستبعاد مثير منف���ر، والمثير المنفر عبارة عن مثير �أو حدث 

غير مرغوب فيه �أو م�ؤذي )�ضار(.
• التعزي���ز الثاب���ت: يعزز المتعلم بعد عدد م���ن الا�ستجابات، ويظل هذا النظام ثابتاً 	

في هذا النوع من الدرا�سة.
• التعزيز المتقطع: في هذا النظام لا يقدم المعزز بعد عدد مع ينالا�ستجابات، و�إنما 	

يق���دم بع���د كل ع���دد مختل���ف م���ن الا�ستجابات في ظ���روف مختلفة، فمث�ل�اً يقدم 
المع���زز بع���د كل �سب���ع ا�ستجابات وبعد ف�ت�رة يقدم بعد كل ث�ل�اث ا�ستجابات، وبعد 

فترة �أخرى بعد كل ع�شر ا�ستجابات ي�صدرها المتعلم وهكذا.

للتعزيز �أهمية كبرى في العملية الت�أهيلية، تتمثل في:
• يق���وم التعزي���ز ب�إث���ارة دافعية الف���رد نحو التعل���م، ودفعه �إلى بذل مجه���ود �أكبر، 	

و�أداء �أعظم لتحقيق �أهدافه.
• يع���د التعزي���ز و�سيل���ة فعالة لزي���ادة م�شارك���ة الطف���ل في الأن�شط���ة المختلفة التي 	

ت�ؤدي �إلى زيادة التعلم.
• ي�ساعد التعزيز المتعلم على تقدير ذاته، وزيادة �شعوره بالنجاح.	
• �إن ت�أثير التعزيز لا يقف عند حد �سلوك الطالب المعزز وحده، و�إنما يتعدى ذلك 	

�إلى الت�أثير في �سلوك بقية زملائه من الطلاب.
• يمنع التعزيز ال�سلبي تكرار ال�سلوك غير المرغوب لدى الأطفال.	
• التعزيز ال�سلبي كثيرا من القيم والآداب والواجبات لدى الأطفال.	

 كم���ا �أ�ش���ار �أحم���د بدوى )2007( �إلى بع� ضال�شروط التى يج���ب توافرها حتى ي�صبح 
التعزيز ذو فعالية مثل:

• �أن يق���دم التعزي���ز مبا�شرة فور الا�ستجابة بكميات منا�سب���ة حتى لا يحدث ت�شبع 	
منه
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• �أن يت���م التن���وع فى المع���ززات، كما يعمل القائم بالتعزيز عل���ى الإنتقال التدريجى 	
من المعززات المادية �إلى المعززات الرمزية والاجتماعية والمعنوية

• يجب �أن ي�ستند تقديم المعزز على تحليل الظروف البيئية والنف�سية للطفل من 	
حيث مدى توافر المعزز وكذلك �أف�ضليته بالن�سبة للطفل نف�سه ومن هنا تت�ضح 

�أهمية �إعداد قائمة المعززات

المح�ور الراب�ع: دور ا�سرتاتيجيات الح�ث والنمذج�ة والتعزي�ز ف�ى تنمي�ة اللغ�ة 
التعبيرية لدى الأطفال المت�أخرين لغويا

هن���اك دلائ���ل وا�ضح���ة ت�ؤك���د فعالية التدخ�ل�ات القائم���ة عل���ى ا�ستراتيجيات 
تحلي���ل ال�سل���وك التطبيق���ى ب�ش���كل ع���ام م���ع الأطف���ال ذوى الا�ضطراب���ات المختلف���ة، 
حي���ث �أ�سف���رت نتائ���ج الدرا�سات عن وج���ود تح�سن كبير ف���ى الجوان���ب المختلفة �سواء 
اللغوي���ة والاجتماعي���ة �أو المعرفية عند اعتم���اد التدخلات على مبادئ تحليل ال�سلوك 
التطبيقى مثل درا�سة م�صطفى محمد )2018( والتى تناولت برنامج ار�شادي والدى 
ق���اتم عل���ى تحلي���ل ال�سل���وك التطبيق���ى بهدف تح�س�ي�ن الانتباه ل���دى الأطف���ال ذوى 
التوح���د، ودرا�سة محمد محمد )2018( والتى �أو�ضحت فاعلية ا�ستراتيجيات تحليل 
ال�سل���وك التطبيق���ى ف���ى تح�س�ي�ن ال�سلوك التكيفى ل���دى التوحدي�ي�ن المراهق ينذوى 
الاداء المرتف���ع، ودرا�س���ة عبير ابو المجد )2020( والتى هدفت �إلى التعرف على فعالية 
ا�ستخ���دام تحلي���ل ال�سلوك التطبيقى فى تح�س ينال�سلوك اللغوى لدى الأطفال ذوى 
ا�ضط���راب التوح���د، ودرا�سة ميرهان ط���ه )2021( والتى �أثبتت �أث���ر �إيجابى لبرنامج 
قائم على تحليل ال�سلوك التطبيقى يهدف �إلى تح�س يناللغة التعبيرية عند الأطفال 

ذوى ا�ضطراب التوحد.
ومم���ا �سبق ي�ستخل� صالباح���ث �أنلا �ستراتيجيات الح���ث والنمذجة والتعزيز 
وه���م �ضم���ن ا�ستراتيجيات تحليل ال�سلوك التطبيق���ى دور فعال فى تنمية اللغة لدى 
الأطفال ب�شكل عام ولدى المت�أخرين لغويا ب�شكل خا�ص، فقام ب�إعداد برنامج تدريبى 
قائ���م عل���ى ا�ستراتيجيات الح���ث والنمذجة والتعزيز،به���دف تنمية اللغ���ة التعبيرية 

لدى الأطفال المت�أخرين لغويا.
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تعقيب على �أدبيات الدرا�سة و�أوجه الا�ستفادة منها 
يت�ض���ح من خلال العر���� ضال�سابق للمفاهيم الأ�سا�سي���ة في الدرا�سة �أن معظم 
الباحث�ي�ن ق���د �أجمع���وا عل���ى �أن الأطف���ال المت�أخرين لغويً���ا يظهرون ق�ص���ورا في اللغة 
التعبيري���ة مقارن���ة ب�أقرانهم فى نف�س العمر الزمن���ى، ويظهر ذلك من خلال �أدائهم 

على المقايي�س اللغوية المختلفة .
وتع�ب� راللغ���ة التعبيرية عن ق���درة الطفل على ا�ستخ���دام ك لامن لغة الج�سد 
وتعبيرات الوجة والكلمات والجمل للتعبير عن احتياجاته وت�سمية الا�شياء المحيطة 
ب���ه وكذل���ك �إج���راء حوار فعال م���ع الآخرين ف���ى مواقف مختلفة، لذلك ت����ؤدى اللغة 
التعبيرية دورًا محوريًا في ال�سلوك التكيفي والأداء الاجتماعى والأكاديمي للطفل.

وقد ا�ستفاد الباحث من الإطار النظري في عدة �أمور تتعلق بالدرا�سة الحالية منها :
• تحدي���د التعريف الإجرائ���ي للغة التعبيرية وا�ستراتيجي���ة ا�ستراتيجيات الحث 	

والنمذجة والتعزيز وكذلك البرنامج التدريبى.
• تحدي���د الم�ؤ�ش���رات والأدوات الت���ي يمك���ن ا�ستخدامه���ا في الك�ش���ف ع���ن الأطف���ال 	

المت�أخري���ن لغويً���ا والخطوات الت���ى يجب �إتباعه���ا لت�شخي�صهم وتقيي���م القدرات 
اللغوية لديهم.

• تحديد مهارات اللغة التعبيرية والتي �أ�شارت الدرا�سات ال�سابقة �إليها في تدريب 	
الأطف���ال المت�أخري���ن لغويً���ا عليه���ا، ث���م ا�ستخلا���� صالمه���ارات الت���ى ق���ام الباح���ث 

بالتدريب عليها.
• التع���رف عل���ى الأ�س����س الت���ى يج���ب �أن يق���وم عليها برنام���ج التدخ���ل القائم على 	

ا�ستراتيجي���ة ا�ستراتيجي���ات الح���ث والنمذج���ة والتعزي���ز به���دف تنمي���ة اللغ���ة 
التعبيرية لدى الأطفال المت�أخرين لغويا.

ثامنا: فرو�ض الدرا�سة:
تتمثل فرو� ضالدرا�سة فيما يلي :

((( توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات الأطفال في القيا�س ين1
القبلي والبعدي ل�صالح القيا�س البعدي.

(((2  لاتوج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات الأطف���ال في 
القيا�س ينالبعدي والتتبعي )بعد مرور �شهر من انتهاء البرنامج(.
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تا�سعا: الخطوات الإجرائية للدرا�سة
اتبع الباحث عدة خطوات لإتمام درا�سته كالاتى:

• الإط�ل�اع عل���ى الأط���ر والأدبي���ات النظري���ة المرتبط���ة بمتغ�ي�رات الدرا�س���ة وه���ى 	
المت�أخري���ن لغوي���ا، واللغة التعبيري���ة، ا�ستراتيجيات الحث والنمذج���ة والتعزيز، 

والبرنامج التدريبى.
• جم���ع وتجهيز و�إع���داد الأدوات اللازمة للدرا�سة والت�أكد من �أنها منا�سبة لهدف 	

الدرا�سة والعينة وكذلك الت�أكد من الخ�صائ� صال�سيكومترية لها.
• لقاء مع معلمات الح�ضانة واخ�صائيات المركز والزملاء لتحديد الأطفال االذين 	

يعانون من ت�أخر لغوى، وخا�صة ق�صور فى اللغة التعبيرية.
• اختي���ار �أف���راد العين���ة الأ�سا�سية لتطبي���ق البرنامج، وا�ستبعاد باق���ى �أفراد العينة 	

الأولية بحيث )ن= 10(.
• ق���ام الباح���ث باختي���ار عينة الدرا�س���ة لتدريبهم عل���ى البرنام���ج التدريبى والتى 	

ت�ضمنت )10( �أطفال من المت�أخرين لغويا، )4( بنات، )6( �أولاد، تتراوح اعمارهم 
م���ن )3-6( �سن���وات، ومع���دل ذكاء )90-110(، م�ستخدم���ا ف���ى درا�ست���ه ت�صمي���م 

المجموعة الواحدة.
• لق���اء ع���ام م���ع �أولياء الام���ور ل�ش���رح �أه���داف الدرا�س���ة والبرنامج له���م  و�أهميته 	

بالن�سبة لأطفالهم واخذ موافقات منهم لإجراء الدرا�سة.
• تطبيق القيا�س القبلى للغة التعبيرية )المقيا�س اللغوى لأطفال ما قبل المدر�سة( 	

على �أفراد العينة قبل تدريبهم على البرنامج التدريبى.
• تدري���ب الأطف���ال عل���ى الأه���داف الإجرائي���ة للبرنام���ج التدريب���ى القائ���م عل���ى 	

ا�ستراتيجي���ات الح���ث والنمذج���ة والتعزي���ز به���دف تنمية اللغ���ة التعبيرية لدى 
الأطفال المت�أخرين لغويا، ت�ضمن التدريب جل�سات فردية، بحيث تكون البرنامج 
م���ن )50( جل�سة، كما تم التدريب فى غرف���ة التخاطب بالمركز وكذلك الحديقة 

الخا�صة بالح�ضانة.
• تطبي���ق القيا����س البع���دى للغ���ة التعبيري���ة )المقيا����س اللغ���وى لأطف���ال م���ا قب���ل 	

المدر�سة(عل���ى اف���راد العين���ة وذل���ك للتحق���ق م���ن فعالي���ة البرنام���ج التدريب���ى، 
بمقارنة نتائج القيا�س البعدى بنتائج القيا�س القبلى.
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• �إج���راء قيا����س تتبع���ى بع���د م�ضى �شه���ر من القيا����س البع���دى؛ وذل���ك لت�أكد من 	
ا�ستمراري���ة �أث���ر البرنام���ج م���ن خ�ل�ال مقارن���ة نتائ���ج القيا����س التتبع���ى بنتائ���ج 

القيا�س البعدى.
• �إجراء المعالجة الإح�صائية لنتائج الدرا�سة.	
• قام الباحث بالتحقق من �صحة فرو� ضالدرا�سة وتف�سير نتائج وكذلك التو�صل 	

�إلى تو�صي���ات تفي���د الآب���اء والقائم�ي�ن على رعاي���ة الأطفال المت�أخري���ن لغويا فى 
كيفية التعامل معهم وتدريبهم.

• و�ضع تو�صيات لدرا�سات �أخرى يجب الإهتمام والقيام بها م�ستقبلا.	

عا�شرا: نتائج الدرا�سة
(((1  اختبار �صحة الفر�ض الأول: 

ين���� صالفر���� ضعلي �أنه: » توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية ب ينمتو�سطات رتب 
درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة )م���ن الأطفال المت�أخري���ن لغوي���اً( في القيا�س ينالقبلي 
والبع���دي للغ���ة التعبيرية ل�صال���ح القيا�س البع���دي، ولاختبار ه���ذا الفر� ضا�ستخدم 
الباح���ث معادل���ة » ويلكوك�س���ون« لمجموعت�ي�ن مرتبطت�ي�ن م���ن البيان���ات، وتم ح�س���اب 
حج���م الت�أثير بمعادلة ) معامل الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة (، والنتائج  

مو�ضحة كما يلي :
جدول )2( 

دلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية )من الأطفال المت�أخرين لغوياً(
في القيا�سين القبلي والبعدي للغة التعبيرية

مستوي 

التأثير

حجم 

التأثير
الدلالة "Z"

مجموع 

الرتب

متوسط 

الرتب
العدد نوع الرتب المهارات اللغوية

قوي 

جداً

1 0,01 2,809 صفر

55

صفر

5,50

صفر

10

صفر

سالبة

موجبة

محايدة 

)1( اللغة 

التعبيرية

يت�ضح من الجدول �أن: 
• جمي���ع الفروق ب ينمتو�سطات رتب درج���ات المجموعة التجريبية ) من الأطفال 	

المت�أخري���ن لغوي���اً ( في القيا�س ينالقبل���ي والبعدي للغة التعبيري���ة دالة �إح�صائياً 
)عند م�ستوي 0,01( ل�صالح القيا�س البعدي.  

• م�ستوي الت�أثير قوي جداً لجميع الفروق.	
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�ساه���م في تح�س���ن درج���ات                    ال���ذي  الم�ستخ���دم  النتائ���ج ترج���ع للبرنام���ج  وه���ذه 
)ورت���ب درج���ات( المجموعة التجريبية في القيا����س البعدي )بعد التعر� ضللبرنامج ( 

للغة التعبيرية، مقارنة بالقيا�س القبلي لديهم ) قبل التعر� ضللبرنامج(.

جدول )3(
 المتو�سطات الح�سابية لدرجات المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي للغة التعبيرية

التجريبية بعديالتجريبية قبليالمهارات اللغوية

التعبيرية 36,9056,20)1( اللغة 

�شكل )1(
 المتو�سطات الح�سابية لدرجات المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي للغة التعبيرية

(((2  اختبار �صحة الفر�ض الثانى: 
ين���� صالفر���� ضعلي �أنه: » لا توجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية ب ينمتو�سطات 
رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة  )م���ن الأطف���ال المت�أخري���ن لغوي���اً( في القيا�س ين
البعدي والتتبعي  للمهارات اللغوية، ولاختبار هذا الفر� ضا�ستخدم  الباحث معادلة 

» ويلكوك�سون« لمجموعت ينمرتبطت ينمن البيانات، والنتائج  مو�ضحة كما يلي:
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جدول )4( 
دلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية )من الأطفال المت�أخرين لغوياً(

في القيا�سين البعدي والتتبعي للغة التعبيرية حيث )ن= 10(

الدلالة "Z"
مجموع 

الرتب

متوسط 

الرتب
العدد نوع الرتب المهارات اللغوية 

0,705

غير دالة

0,378 6

4

3

2

2

2

6

سالبة

موجبة

محايدة 

التعبيرية )1( اللغة 

يت�ضح من الجدول �أن: 
جميع الفروق غير دالة  �إح�صائياً ، �أي �أنهلا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
ب ينمتو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية ) من الأطفال المت�أخرين لغوياً ( في 
القيا�س�ي�ن البعدي والتتبعي للغة التعبيري���ة ) جميع الأبعاد والدرجة الكلية(، وهذه 
النتائ���ج تعن���ي �أن درج���ات ) ورت���ب درجات( المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س التتبعي 
للغة التعبيرية لم تختلف عن درجات) ورتب درجات ( القيا�س البعدي لديهم ، وهذا 
يدل علي ا�ستمرار الأثر الإيجابي ) تنمية اللغة التعبيرية ( للبرنامج الم�ستخدم بعد 

فترة من نهايته .
جدول )5(

 المتو�سطات الح�سابية لدرجات المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي للغة التعبيرية
التجريبية تتبعيالتجريبية بعديالمهارات اللغوية

التعبيرية 56,2056,20)2( اللغة 

�شكل )2( 
المتو�سطات الح�سابية لدرجات المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي للغة التعبيرية 

 ال�صعوبات التى واجهت الباحث �أثناء الدرا�سة
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• �صعوب���ة تفه���م بع����� ضأولي���اء الام���ور لفك���رة البح���ث العلم���ى وع���دم الرغب���ة فى 	
م�شارك���ة �أبنائه���م ف���ى البرنام���ج، ولكن قام الباح���ث ب�إجراء لق���اء تعريفى معهم 

وتو�ضيح الهدف من الدرا�سة والبرنامج.
• قل���ة م�شارك���ة بع����� ضأولياء الام���ور فى تنفي���ذ الواجب���ات المنزلية، وق���ام الباحث 	

ب�إقامة لقاء معهم و�إلقاء كلمة تحفيزية.
• غياب متكرر لأحد الأطفال، وقام الباحث بالتنبيه الم�ستمر فى كرا�سة المتابعة.	
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