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الم�ستخل�ص:
ه���دف البح���ث الح���الي �إلى بن���اء مقيا�س لأعرا����ض تعر����ض الأطفال لخطر 
�صعوب���ات التعلم كم���ا تدركها معلمة الرو�ضة، ولتحقيق ه���ذا الهدف اطلعت الباحثة 
عل���ى الأط���ر النظري���ة والدرا�س���ات ال�سابق���ة المتعلق���ة ب�أعرا����ض �صعوب���ات التعل���م كما 
تدركها معلمة الرو�ضة؛ لبناء المقيا�س، وتم تحديد عينة مكونة من )40( معلمة من 
معلم���ات ريا�ض الأطفال للتحقق من الخ�صائ����ص ال�سيكومترية للمقيا�س، بح�ضانة 
�أه���ل الق���ران بقري���ة الطيب���ة التابع���ة لمرك���ز الزقازي���ق بمحافظ���ة ال�شرقي���ة، واعتمد 
الباح���ث الح���الي على مقيا����س �أعرا�ض تعر����ض الأطفال لخطر �صعوب���ات التعلم كما 
تدركه���ا معلم���ة الرو�ضة )�إع���داد/ الباحث���ة(، و�أ�سفرت نتائج البحث ع���ن الخ�صائ�ص 
ال�سيكومتري���ة لمقيا�س �أعرا�ض تعر�ض الأطفال ل�صعوب���ات التعلم كما تدركها معلمة 
الرو�ضة، وتمتعه ب�صدق وثبات مرتفعين، وي�صلح لا�ستخدامه في بحوث م�ستقبلية.

الكلم��ات الدالة: �أطفال الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم – معلمات ريا�ض 
الأطفال.
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Research title: Psychometric characteristics of the scale 
of symptoms that expose children to the risk of learning 

difficulties as perceived by the kindergarten teacher.

Abstract
The research aimed to build a scale of the symptoms of 

children’s exposure to the risk of learning difficulties as perceived 
by the kindergarten teacher, To achieve this goal, the researcher 
reviewed theoretical frameworks and previous studies related to the 
symptoms of learning difficulties as perceived by the kindergarten 
teacher, to build the scale, a sample of (40) kindergarten teachers 
was selected to verify the psychometric properties of the scale, at 
the Ahl al-Qur’an nursery in the village of Taibah, affiliated with the 
Zagazig, in Sharkia Governorate, The current researcher relied on 
a scale of symptoms of children’s exposure to the risk of learning 
difficulties as perceived by the kindergarten teacher (prepared by / 
Researcher), the results of the research resulted in the psychometric 
properties of the scale of symptoms of children’s exposure to learning 
difficulties as perceived by the kindergarten teacher, and it has high 
validity and reliability, and is suitable for use in future research.

Keywords: Kindergarteners at- risk Learning Disabilities- 
kindergarten teachers.
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مقدمة البحث
���ا م���ن الحق���وق  يعت�ب�ر )محم���د عدن���ان، 2016، ����ص.1(1 التعلي���م الجي���د حقًّ
الأ�سا�سي���ة للإن�س���ان، وه���ذا الح���ق للجمي���ع بغ����ض النظ���ر عن الدي���ن، �أو الجن����س، �أو 
العرق، �أو اللون. وتعتبر )نجوى عبدا لجواد، 1990، �أحمد عواد 1994( مرحلة ريا�ض 
الأطفال بالن�سبة للطفل ال�صغير في عمر �أربع �أو خم�س �سنوات مرحلة حا�سمة في ر�سم 
وت�شكي���ل �أ�سا�سي���ات �أبعاد نموه الج�سمية، والحركية، والعقلي���ة، والإدراكية، واللغوية، 

والنف�سية، والمهارية، والمعرفية. 
وت�ؤك���د )عواط���ف �إبراهي���م، 2007، ����ص. 2( �أن���ه يج���ب عل���ى المرب�ي�ن لااهتمام 
بالأطف���ال في ه���ذه المرحلة وبتح�صيلهم الدرا�سي، والتعرف عل���ى الأ�سباب والم�شكلات 
التي قد ت�صادفهم ولااكت�شاف المبكر لتلك الم�شكلات لو�ضع العلاج والحلول المنا�سبة. 
تب�ي�ن )�إله���ام يون����س، 2019، ����ص. 12( �أن تربي���ة الن����شء في مرحل���ة الطفول���ة 
المبك���رة لي�س���ت م�سئولي���ه الأ�سرة فق���ط و�إنما يقع ذل���ك على عاتق المعلم�ي�ن والمربين، 
ولا�سيما معلمة ريا�ض الأطفال فهي الأم الثانية للطفل في م�ؤ�س�سة ريا�ض الأطفال، 
حي���ث تقوم ب�أدوار كثيرة، فهي القائ���د والموجه والماي�سترو للعملية التعليمية برمتها، 
وكذل���ك يقع عل���ى عاتقها اكت�شاف الإعاق���ات ولاا�ضطرابات ال�سلوكي���ة التي قد تكون 

لدى �أطفالها في داخل حجرة الدرا�سة.
وق���د و�ضح���ت )وف���اء محمد، 2009، ����ص.581( �أن الحاجة �أ�صبح���ت ما�سة �إلى 
الملاحظ���ة العلمي���ة لل�سل���وك اليومي للأطف���ال، وخا�صة �أن م�ش���كلات التعلم في �شتى 
مراحل���ه ق���د تن��شأ ب�سبب عدم ملاحظ���ة و�إدراك المعلمة لل�سلوك المتنبئ بها في مرحلة 

الطفولة المبكرة.
وتبرز)�صفاء محمد و�آخرون، 2008، �ص.234( الأهمية الق�صوى للدور الذي 
تلعب���ه معلمة الرو�ض���ة باعتبارها ع�صب العملية التربوية ومفتاح النجاح لي�س فقط 
في مرحل���ة ريا�ض الأطفال، بل ت�أثيرها ينعك�س على المراحل التعليمية الأخرى، فهي 
محور لاارتكاز في تخطيط وتنفيذ وتقويم و�إدارة جوانب العملية التعليمية برمتها ، 

)1(  �س���وف تق���وم الباحث���ة بالتوثيق وفق نظام و�أ�سلوب )الجمعية الأمريكية لعل���م النف�س APA-7( مع تعديلات تنا�سب 
قواع���د اللغ���ة العربي���ة داخل المتن والمراجع عن طريق الموقع الإلكتروني المُ�صم���م ل�ضبط المراجع وفق الأ�سلوب ال�سابق، وما 

لم تُدرج �صفحته في التوثيق فهو من ملخ�ص البحث �أو الر�سالة المذكورة بدون �صفحة.
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كما هي عين المجتمع الواعية والخبيرة والراعية لأطفالها في هذه المرحلة المهمة من 
�أعماره���م، ل���ذا يقع عليها العبء الأكبر والأخط���ر في اكت�شاف الأطفال ذوي �صعوبات 
التعلم بالرو�ضة، و�أنه يمكن لااعتماد على ملاحظاتها في تحديد الأطفال المعر�ضين 

لخطر �صعوبات التعلم من خلال خ�صائ�صهم ال�سلوكية و�سماتهم ال�شخ�صية 
فتدري���ب معلم���ات ريا����ض الأطف���ال وتدريبه���م الم�ستم���ر وفق )ماج���دة ها�شم، 
2012، �ص.518( من �أولويات تطور الفكر التربوي الذي يواكب الم�ستجدات الحديثة 
في تربية الطفل وتنمية قدراته واكت�شاف ال�صعوبات التي تعوق نموه في هذه المرحلة، 
ولا يتحق���ق ذل���ك �إلا �إذا وج���دت معلم���ة تمتلك مه���ارات التعرف والك�ش���ف عن قدرات 
�أطفالها وتكون على درجة عالية من الكفاءة تفهما لخ�صائ�صهم ومدركه لل�صعوبات 

التي تواجههم. 
لقد �أظهر )جمال الخطيب و�آخرون، 2009، �ص. 25( �أن الك�شف عن �صعوبات 
التعلم �صار �ضرورة مُلحة فهو �إعاقة خفية محيرة، فالأطفال الذين يعانون من هذه 
ال�صعوب���ات يمتلك���ون قدرات تخفي جوانب ال�ضع���ف في �أدائهم، ويعانون من �صعوبات 
جمة في تعلم بع�ض المهارات في المدر�سة، بع�ضهم لا ي�ستطيعون تعلم القراءة، وبع�ضهم 
عاج���ز ع���ن تعل���م الكتاب���ة وبالرغ���م م���ن �أن الأف���راد ذوي �صعوب���ات التعل���م ي�شكل���ون 
مجموع���ات غ�ي�ر متجان�س���ة �إلا �أن الم�شكل���ة الأ�سا�سي���ة التي تجمعهم هي ع���دم القدرة 

على التعلم بنف�س الكفاءة التي يتعلم بها �أقرانهم العاديون. 
و�أ�ش���ار (Imroth & Geisler, 2005, p.: 48) �إلى �أن �صعوب���ات التعل���م لا 
ا تع�ب�ر عن م�ش���كلات نف�سية تكيفية  تع�ب�ر ع���ن م�ش���كلات تربوية فح�س���ب، و�إنما �أي�ضً
ت�ؤث���ر عل���ى الطفل الذي يعاني من هذه الم�شكلة، كم���ا ت�ؤثر على �أ�سرته، ومن هنا ف�إن 
خدمات الإر�شاد النف�سي التربوي �ضرورة حتمية )�إيهاب الببلاوي، 2004(. هذا و�إن 
العم���ر ال���ذي تكت�ش���ف �صعوبات التعلم ل���دى الطفل يلع���ب دورًا مهمً���ا في تحديد نوع 

ال�صعوبة و�شدتها والم�شكلات الم�صاحبة لها.  
�أب���ان )ال�سيد عبدا لحمي���د، 2000، �ص.7( �أن خطورة م�شكل���ة �صعوبات التعلم 
تكم���ن في انت�شاره���ا لدى كثير من �أطف���ال ذوي م�ستوى عادي، وقد يكون مرتفعا من 
حي���ث الق���درات والإمكان���ات الج�سمي���ة والح�سي���ة والعقلي���ة، �إلا �أن مع���دل �إنتاجيتهم 
التح�صيلية يكون �أقل من ذلك بكثير، وح�سب )فتحي الزيات، 1998، �ص. 485( فقد 
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ي����ؤدي الت�أخ���ر في تق���ديم الم�ساعدة اللازمة ل���ذوي �صعوبات التعل���م �إلى �شعورهم بما 
ي�سم���ى بالعجز المتعلم �أو المكت�س���ب Learning helplessness، وينمو هذا لااعتقاد 
كلم���ا تك���رر الف�ش���ل على الرغم م���ن بذل الجهد، وع���ادة ما يترتب على تك���رار الف�شل 

تناق�ص الجهد. 
وفي ه���ذا ال�ص���دد �أو�ص���ت الدرا�س���ات على �ض���رورة �إجراء برام���ج توجيه وور�ش 
عم���ل حت���ى يتمك���ن المعلمون م���ن ت�شخي�ص م�شكلات ه����ؤلاء الأطف���ال والتدخل وفقًا 
 (Essa& وفي ع���ام 2015 �أ�ش���ارت درا�سة .(Sawhmey & Bansal, 2014) لذل���ك
(EL-zeftawy, 2015 ب�ض���رورة تنظي���م ور����ش عم���ل توجيهي���ة ح���ول �صعوب���ات 
التعل���م في المدار����س ومراك���ز تدريب المعلم�ي�ن اثناء الخدمة والمعلم�ي�ن الجد، من �أجل 
ال�سم���اح للمعلم�ي�ن بتطوي���ر مهاراتهم فيما يتعل���ق ب�صعوبات التعل���م و�إدارة الف�صول                   

الدرا�سية ال�شاملة.
وم���ن هن���ا جاءت فكرة الدرا�سة الحالية، حي���ث يعد هذا العمل محاولة علمية 
لتق���ديم الم�ساع���دة لمعلم���ات ريا����ض الأطف���ال وتنمية قدراته���م ومهاراته���م في الك�شف 
المبك���ر عن الأطفال المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات التعلم بمرحل���ة ريا�ض الأطفال حتى 
يتمكنوا من موا�صلة درا�ستهم بالمراحل التعليمية بنجاح وم�ساعدتهم في التغلب على 
م�شكلاتهم والتكيف النف�سي ولااجتماعي والبيئي لهم، وذلك من خلال التحقق من 
فعالية برنامج تدريبي لمعلمات ريا�ض الأطفال للك�شف عن الأطفال المعر�ضين لخطر 
�صعوبات التعلم والذي قد ي�سهم في تنمية مهاراتهم وتمكنهم من الك�شف عن ه�ؤلاء 
الأطف���ال ويزيد من قدرته���م في تقديم م�ساعدة منا�سبة لهم تتمثل في تقديم برامج 

تعليمية خا�صة وتوفير بيئة تعليمية �أ�صغر و�أقل تناف�سية و�أكثر تفهمًا لظروفهم.

م�شكلة الدرا�سة:
با�ستق���راء الدرا�سات والبحوث في ه���ذا المجال كما �أف�صحت به )ماجدة ها�شم، 
2012، ����ص.520( نجده���ا ق���د �أ�شارت ب�صف���ة عام���ة �إلى �ضعف وت���دني الإدراك المعرفي 
لمعلم���ات ريا����ض الأطفال ب�صعوبات التعل���م و�أنواعها ومجالاته���ا والخ�صائ�ص المميزة 
له�ؤلاء الأطفال، و�أ�شارت (Rimm, et al, 2003, p. 5) و�أن �أف�ضل الطرق لتطوير 
معارفه���م وافترا�ضاته���م وت�أثيرات ذلك على الممار�س���ات ال�صفية العقلية لهم لا تزال 

بحاجة �إلى تدريب ودعم علمي. 
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تق�ص���ى )داني���ال هالاه���ان و�آخ���رون،2007( التقدي���رات ح���ول �أع���داد �أو ن�س���ب 
الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعل���م فوجده���ا تختل���ف اختلاف���ا كبيًرا وذل���ك ب�سبب عدم 
و�ض���وح التعريف من جهة وب�سبب عدم توفر اختبارات متفق عليها للت�شخي�ص. ففي 
حين يعتقد بع�ضهم �أن ن�سبة حدوث �صعوبات التعلم لات�صل �إلى 1% يعتقد �آخرون �أن 
الن�سب���ة ق���د ت�صل �إلى 20% ففي بع�ض الولايات المتحدة الأمريكية مثًال ت�صل الن�سبة 
�إلى 2% في ح�ي�ن ت�ص���ل الن�سب���ة في ولاية �أخ���رى �إلى 9% ، �إلا �أنه الن�سب���ة المعتمدة عالميًا 

هي %3-2.
و�أ�ش���ارت )خل���ود را�ش���د، 2009، ����ص.2( �إلى �صعوب���ات التعل���م ت�ت�اروح ن�سبته���ا 
ب�ي�ن 3-5 % م���ن الأطف���ال في مرحلة الطفولة المبكرة ، في ح�ي�ن �أ�شارت )ماجدة ها�شم 
بخي���ت،2013، ����ص. 518( �إلى �أن �صعوبات التعلم م�شكلة خطيرة ت�صل ن�سبة انت�شارها 
�إلى 4%. ور�أت )�أمن���ه عكا�ش���ة، 2017، ����ص.2( �إلى �أن �أطفال لا تقل ن�سبتهم عن 3% ولا 

تزيد عن 10% يعانون من �أحد �أ�شكال �صعوبات التعلم.
�أم���ا في الع���الم العربي وفقًا لـ )عا�شور محمد، 2002، �ص.35( فقد تفوق ن�سب 
لاانت�ش���ار الن�س���ب العالمي���ة فف���ي م�صر بلغ���ت الم�صرية ح���والي 14% من مجم���وع عينة 
تكون���ت م���ن 471 تلمي���ذًا وتلمي���ذة بالمرحل���ة لاابتدائي���ة في حين بلغت ن�سب���ة �صعوبات 

التعلم النمائية من تلاميذ نف�س العينة %12.
ويتف���ق ذل���ك مع م���ا �أ�شارت �إلي���ه درا�سة )مانيرف���ا ر�شدي 2008( ب����أن معلمات 
ريا����ض الأطفال بحاجه ما�س���ة �إلى رفع م�ستوى الأداء وذلك نظرا �إلى تدني م�ستوى 
المبك���ر  الأ�سا�سي���ة للاكت�ش���اف  المه���ارات  المهني���ة لديه���ن، وع���دم امتلاكه���ن  الأداءات 
للأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم �أو لتنمية قدرات الأطفال، ومن ثم �أكدت 

على �ضرورة وجود برامج تدريب لهن �أثناء الخدمة.
ل���ذا �أك���دت )هدى م�صطفى، 2012( على �ضرورة تكثيف عملية ت�أهيل معلمات 
ريا����ض الأطفال من خلال الدورات التدريبي���ة وور�ش عمل لزيادة مداركهم المعرفية 
للتع���رف عل���ى ط���رق وف���رز الأطف���ال المعر�ضين لخط���ر �صعوب���ات التعل���م وت�صنيفهم 
والتعامل معهم وتقديم الابرمج العلاجية المنا�سبة لهم الأمر الذي ينعك�س �إيجابيًّا 

على �أطفالهن بالرو�ضة.
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وعل���ى ما �سبق ج���اءت الدرا�سة الحالية التي ت�ستهدف لبناء �أداه مو�ضوعية �أو 
مقيا�س �أعرا�ض تعر�ض الأطفال لخطر �صعوبات التعلم كما تدركها معلمة الرو�ضة، 
وذل���ك لعدم وف���رة الأدوات المنا�سبة لتلك العينة الم�ستهدف���ة، وبالاطلاع على عدد من 

الدرا�سات والبحوث التي تناولت معلمات الرو�ضة.

وفي �ضوء ما �سبق تتمثل م�شكلة البحث الحالية في ال�س�ؤالين التاليين:
• كيف يمكن �إعداد مقيا�س مقنن للتعرف على م�ستوى معلمات ريا�ض الأطفال في 	

الك�شف عن الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم؟
• م���ا الخ�صائ����ص ال�سيكومترية لمقيا�س �أعرا�ض تعر����ض الأطفال لخطر �صعوبات 	

التعلم كما تدركها معلمة الرو�ضة؟

�أهداف البحث
• �إع���داد مقيا����س لمعلمات الرو�ضة للك�شف عن الأطف���ال المعر�ضين لخطر �صعوبات 	

التعلم.
• ح�س���اب الخ�صائ����ص ال�سيكومتري���ة لهذا المقيا����س على عينة م���ن معلمات ريا�ض 	

الأطفال.

�أهمية الدرا�سة:
تتبلور �أهمية البحث في الجوانب التالية:

 الأهمية النظرية:	
-	 تكم���ن �أهمي���ة البحث الحالي في �إعداد �أداة لقي�س م�ستوى معرفة معلمات ريا�ض 

الأطف���ال ب�أ�سالي���ب الك�ش���ف ع���ن الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م 
وخ�صائ�صهم.

-	 ن���درة الدرا�س���ات الت���ي ركزت عل���ى توعية معلم���ات الرو�ضة بخ�صائ����ص الأطفال 
المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم و�أهم المهارات التي يجب اكت�سابها للتمكن من 
لااكت�شاف المبكر لهذه الفئة والقدرة على التعامل معهم لتقديم العلاج المنا�سب 

لهم لاحقًا.
-	 �إلق���اء ال�ض���وء عل���ى �أه���م الم�ش���كلات التي تواج���ه معلم���ات ريا�ض الأطف���ال داخل 

حجرات الدرا�سة وقاعات الن�شاط.
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 الأهمية التطبيقية:	
-	 ي�سه���م البح���ث ب�ش���كل فع���ال في معرف���ة معلم���ات الرو�ض���ة لمه���ارات الك�ش���ف ع���ن 

الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات التعل���م بمرحلة ريا����ض الأطفال مما يزيد 
وع���ي معلم���ات الرو�ضة بخ�صائ�ص ه���ذه الفئة وت�أهيلهن؛ مم���ا يُ�سهم في تطوير 

مهاراتهم التدري�سية.
-	 م�ساع���دة الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م م���ن �أطف���ال الرو�ض���ة 

باكت�شافه���م مم���ا ي�سهم في الك�ش���ف المبكر ل���ذوي �صعوبات التعلم وم���ن ثَمَّ تنمية 
قدراتهم واختيار الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية التي تتنا�سب معهم.

-	 �إع���داد اداة �سيكومتري���ة جدي���دة تفي���د في الك�ش���ف ع���ن معرف���ة معلم���ات ريا����ض 
الأطف���ال بخ�صائ����ص الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م، و�أ�سالي���ب 

الك�شف المبكر عنهم.
-	 ي�سهم البحث ب�شكل فعال في جذب انتباه القائمين على �إعداد وتخطيط الأدوات 

التربوي���ة الت���ي ته���دف لتح�س�ي�ن م�ست���وى الأطف���ال المعر�ضين لخط���ر �صعوبات 
التعلم.

م�صطلحات البحث
تتمثل م�صطلحات البحث فيما يلي:

 	 (Kindergarteners at- أطف�ال الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوب�ات التعلم�
  risk Learning Disabilities)

 عرفهم )عادل عبدا لله، 2009(: ب�أنهم �أولئك الأطفال الذين يبدون ق�صورًا في واحدة 
�أو �أكثر من مهاراتهم قبل الأكاديمية وفقًا للمقيا�س الم�ستخدم، لدى �أطفال الرو�ضة 
الذي���ن ي�ت�اروح �أعماره���م م���ن  )4.11 ، 5.11( �سن���ة والذي يلاحظ لديه���م ق�صور في 
لاانتب���اه ولا ي�ستطيع���ون الو�ص���ول �إلى م�ست���وى زملائهم مع ا�ستبع���اد المعاقين عقليًا 
وج�سميً���ا والم�صاب�ي�ن ب�أمرا����ض وعي���وب ال�سم���ع والب�صر، مما ي����ؤدي فيما بع���د �إلى �أن 
يع���اني الطف���ل من �صعوبات تعلم في الق���راءة �أو الكتابة �أو الح�ساب وهذا التعريف هو 

ما �سوف تتبناه الباحثة في درا�ستها الحالية.
 	Kindergarten teachers: معلمات ريا�ض الأطفال

تعرفه���ا الدرا�س���ة الحالي���ة: ب�أنه���ا المعلم���ة الت���ي تعم���ل في م�ؤ�س�س���ات تربوي���ة م���ا قبل 
المدر�س���ة، �أي م���ع الأطف���ال م���ن �سن ثلاث �سن���وات وثماني���ة �شهور �إلى خم����س �سنوات 
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وثماني���ة �شه���ور، وتقوم على تربيتهم وتعليمه���م �سواء ممن يعملن في ريا�ض الأطفال 
الحكومي���ة والخا�صة الملحقة بالمدار�س �أو الخا�صة المملوكة للأهالي والتابعة لل�شئون 
لااجتماعية وتخت�ص الدرا�سة الحالية منهن المعلمات الحا�لاصت على �شهادة جامعية 

.)kg2( والتي تتعامل مع ف�صول

�أدبيات البحث

 At- Risk For المح�ور الأول: �أطف�ال الرو�ضة المعر�ضون لخطر �صعوب�ات التعلم
Learning Disabilities

�أع���رب )�أن���ور محم���د، 2003، ����ص. 297( �أن لااهتم���ام بطف���ل ما قب���ل المدر�سة 
يُع���د �أحد �أه���م المعايير التي يقا�س بها تقدم المجتمع وتط���وره على اعتبار �أن الدعائم 
الجوهرية لحياة الإن�سان تقوم على خ�صائ�ص طفولته المبكرة. وتعتبر)دعاء محمد، 
2015، ����ص. 324( �أن دخ���ول الأطف���ال �إلى الرو�ض���ة عبئً���ا عل���ى قدراتهم عل���ى �إحداث 
الت���وازن في �سلوكه���م وانفعالاتهم بما يتلاءم مع احتياجاته���م ومعايير المجتمع التي 
ينبغ���ي عليه���م التم�س���ك ولاالت���زام فالانتب���اه والإدراك قانون جديد وج���ب عليهم �أن 

يذعنوا له.
 �أ�ش���ار )فتح���ي عبدا لرحم���ن ، 1988& را�ض���ي الوقف���ي،2003( �أن تحدي���د 
م�ش���كلات التعل���م لدي الأطف���ال في مرحلة الطفول���ة المبكرة يواجه انتق���ادات كثيرة. 
وه���ذه القل���ق الم�ستم���ر يع���د دلي�لً�اًا قويً���ا عل���ى �أهمي���ة الك�ش���ف المبك���ر للوقاي���ة م���ن 
ال�صعوب���ات. ونق���ل (Presentación-Herrero, et al, 2015) �إجماع العديد من 
الباحث�ي�ن المخت�صين في مجال التربية الخا�ص���ة على �أهمية التدخل المبكر في الك�شف 
ع���ن الأطفال المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعلم، فتحدي���د الأطفال المعر�ضين لخطر 
�صعوبات التعلم والعوامل التي تدخل في تطوير �صعوبات التعلم �أمرًا �ضروريًا لفهم 

�أ�صلها وتنفيذ التدخلات الناجحة.
     تعريف �أطفال الرو�ضة المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم:	(أ

عرفهم (Presentación-Herrero, et al, 2015) �أنهم: هم �أطفال لا يعانون 
من �إعاقة عقلية �أو �سمعية او ب�صرية �أو حرمانًا بيئيًا �إنما يعانون من ق�صور في المهارات 
قبل الأكاديمية من عمليات عقلية ونف�سية ومن �سلوكيات ذات �أهمية كان يجب اكت�سابها 
قبل تعليمه النظامي لكن ب�سبب نيورولوجي مولود به الطفل �أو اكت�سبه بعد ولادته. 
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وعرفته���م )نجلاء فتحي، 2022( عل���ى �أنهم:  �أطفال مرحلة ريا�ض الأطفال 
الم�ست���وى الث���اني KG2 ت�ت�اروح �أعماره���م من )5-6( �سن���وات ون�سب���ة ذكائهم تتراوح 
م���ن )100-110( الذي���ن ت�ص���در عنهم �سلوكيات يبدو فيها العدي���د من �أوجه الق�صور 
في المه���ارات قب���ل الأكاديمية والتفك�ي�ر التقاربي �أثناء التحاقه���م بالرو�ضة والتي تعد 
بمثاب���ة م�ؤ�ش���رات تنب���ئ ب�إمكاني���ة تعر�ضه���م اللاح���ق لم�ش���كلات تعليمي���ة في الم�ستقبل 

ك�صعوبات التعلم ولم يتعرف عليهم في وقت مبكر.
ب ن�سب الانت�شار:	(

�أثب���ت (Bendová, 2018) عل���ى انت�ش���ار ح���والي 4 ٪ م���ن تط���ور الأطف���ال 
المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم المحددة لدى الأطفال في �س���ن ما قبل المدر�سة وفي 
�سن المدر�سة لاابتدائية )�أي الأطفال الذين تتراوح �أعمارهم بين 5.5 - 7.5 �سنوات(، 
بينم���ا يبل���غ معدل حدوث مخاطر تطور �صعوبات التعل���م للأطفال المعر�ضين لخطر 

�صعوبات التعلم المحددة حوالي فتاة واحدة لكل 4 فتيان، 
و�ضح (Lagae, 2008) �أن الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم يكونوا 
بن�سبة 5٪ من الأطفال في �سن المدر�سة. وفي درا�سة (Chordia et al., 2020) والتي 
قام���ت عل���ى الأطف���ال من �س���ن 5 �إلى 7 �سن���وات لمعرفة لأطفال المعر�ض�ي�ن لخطر على 
480 طالبً���ا في �س���ت مدار����س للفرز من قب���ل المعلمين وتو�صلت �أن م���ن بين 480 طالبًا 
تم فح����ص 109 منه���م �إيجابيً���ا وتم فح�ص 36 )7.5 ٪( �إيجابي���ة. كان الأولاد )٪9.6( 
�أكثر ت�أثرًا من البنات )4.9٪(. كانت المخاطر �أعلى ب�شكل ملحوظ في طلاب المدار�س 

الحكومية )12.1٪( منها في المدار�س الخا�صة )٪2.2(. 

ج الخ�صائ��ص وال�سم�ات الممي�زة لأطف�ال الرو�ض�ة المعر�نيض لخط�ر �صعوب�ات 	(
التعلم:

لخ�صائ����ص  ح�سا�س�ي�ن  ليكون���وا  المدر�س���ة  قب���ل  م���ا  مرحل���ة  معلم���و  يحت���اج 
المبك���ر                                    التدخ���ل  �سي���اق  في  المح���ددة  التعل���م  �صعوب���ات  لخط���ر  المعر�ض�ي�ن  الأطف���ال 
(BALIKCI & MELEKOGLU, 2020) وم���ن ال�سمات والخ�صائ�ص العامة 

التي ن�ستطيع من خلالها معرفة الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم:  
-	 الإدراك: وجدت )حنان بنت �أ�سعد، 2013( فروق في م�ستوى الإدراك بين 30 طفل من 

الأطف���ال في مرحلة الرو�ضة الثانية المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات التعلم )�صعوبات 
الريا�ض���ة وال�صعوب���ات اللغوية( وبين الأطفال العادي�ي�ن في نف�س م�ستوى المرحلة 
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ل�صال���ح العادي�ي�ن ولم توج���د ف���روق ب�ي�ن المعر�ضين ل�صعوب���ات التعل���م )�صعوبات 
الريا�ضة وال�صعوبات اللغوية( في الإدراك.

-	 �أداء  �أن   (Mammarella, Pazzaglia, 2010) و�ضح���ت  الب�ص�ري:  الإدراك 
الأطفال المعر�ضين لخطر الإ�صابة ب�صعوبات‏ التعلم غير اللفظي يرتبط ب�ضعف 
الإدراك الب�ص���ري والذاك���رة )الذاك���رة العامل���ة الإب�صاري���ة المكاني���ة التي تت�ضمن 

عمليات ب�صرية ومكانية متزامنة(.
-	 الذاكرة الب�صرية ق�صيرة المدى: ر�أت (Garcia et al., 2015) �أن الأطفال )الذين 

تتراوح �أعمارهم بين 8 و10 �سنوات( المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم غير اللفظي 
)NLD(  يواجه���ون م�ش���اكل الذاك���رة الب�صري���ة ق�ص�ي�رة الم���دى )STM( خا�صة 
عندم���ا يتعين عليه���م ربط �أنواع مختلفة من المعلوم���ات، لا �سيما الذاكرة ق�صيرة 
الم���دى المرئي���ة للأ�شكال والأل���وان وربط الأ�ش���كال والألوان، فالأطف���ال المعر�ضين 
لخط���ر الإ�صاب���ة ب���ـ �صعوب���ات التعل���م غ�ي�ر اللفظ���ي كانوا �أفق���ر م���ن ال�ضوابط في 

الذاكرة لربط لون ال�شكل 
-	 م�ست�وى الوع�ي ال�صوت�ي: �أ�سفرت نتائج )ع���ادل عبد الله، 2022( ع���ن الفروق في 

م�ست���وى الوع���ي ال�صوت���ي بين الأطف���ال المعر�ضين لخطر �صعوب���ات التعلم وبين 
�أقرانه���م العاديين ل�صالح الأطفال العاديين بالم�ست���وى الثاني بالرو�ضة بريا�ض 
الأطف���ال (KG II) وه���و م���ا ي�ساعدنا في الت�شخي�ص المبك���ر لدى ه�ؤلاء الأطفال 
  (Nora Benkohila, 2018)المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم. ولذلك �أثبتت
�أن رف���ع م�ست���وى الوع���ي ال�صوت���ي والفونيمي ب�ي�ن الطلاب ق���د ي�ساعد الطلاب 

المعر�ضين للخطر حتى لا ي�صابوا بعُ�سر القراءة في الم�ستقبل 
-	 المه�ارات المعرفية: �أب���ان (Barnes et al., 2020).�أن لااختلافات في المهارات 

المعرفي���ة الت���ي تظهر في وقت مبك���ر في مرحلة ما قبل الرو�ض���ة تُعد ر�ؤى تنب�ؤية 
حول مخاطر �صعوبات التعلم عند دخول المدر�سة ، لا �سيما حول العلامات المبكرة 
 (Nelson,2006) لخط���ر ل�صعوب���ات الريا�ضيات والقراءة . وقد خل�صت درا�سة
�إلى �أن �أطف���ال ريا����ض الأطف���ال "المعر�ضين للخطر �أظه���روا م�ستوى �أقل وتباينًا 
�أعل���ى في ا�ستيعابه���م لأبع���اد المفه���وم الأ�سا�س���ي مقارن���ة ب�أطفال التعلي���م العادي. 
كان���ت المجموع���ة الت���ي ارتكب���ت معظم الأخط���اء وتمي���ل �إلى المثابرة عل���ى �أ�سلوب 
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ا�ستجابتها هي رو�ضة الأطفال "المعر�ضة للخطر". وفي لاا�ستراتيجيات المعرفية 
، يمي���ل �أطف���ال التعليم الع���ادي �إلى ا�ستخ���دام ا�ستراتيجيات �أك�ث�ر فاعلية ، على 
�سبيل المثال ، توفير المت�ضادات ، وا�ستخدام تف�سيرات تحديد الموقع المكاني ، عند 
مقارنته���ا بالأطفال "المعر�ضين للخطر" الذي���ن كانوا �أكثر عر�ضة لعدم تقديم 

�إجابة �أو ا�ستراتيجية غير �ضرورية.
���ل (Bendová, 2018) بع����ض الخ�صائ����ص وال�سم���ات الأخ���رى  وق���د ف�صَّ
للأطف���ال المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعلم المحددة في مرحلة ما قبل المدر�سة و�سن 
المدر�س���ة الأ�صغ���ر، وت�شمل الأعرا�ض: �صعوبات في القافية، وعجز في اختبارات الوعي 
ال�صوت���ي ، وم�شاكل في تعيين وت�سمية المحفزات الب�صرية )ال�صور والحروف( وت�أخر 
ا في الح�صول على �أرقام و�أحرف  تط���ور الكلام مقارنة ب�أقرانهم. يتجلى العج���ز �أي�ضً
منف�صل���ة م���ع وج���ود مظاه���ر لف���رط الن�ش���اط وا�ضطراب نق����ص لاانتب���اه ونق�ص في 
المف���ردات المح���ددة مع ه����ؤلاء الأطفال ولديهم م�شاكل في النط���ق، م�شاكل في التفاعل 
م���ع �أقرانه���م )مثل ع���دم لاا�ستقرار العاطف���ي، لااندفاع نموذجي له����ؤلاء الأطفال(، 
�صعوب���ات في المه���ارات الحركي���ة الك�ب�رى والدقيق���ة، وع���دم الكف���اءة في التعام���ل م���ع 
العقب���ات والأر�ض غير الم�ستوية، وانخفا�ض الج���ودة في التن�سيق الحركي، وانخفا�ض 
ج���ودة التن�سي���ق ب�ي�ن اليد والعين، ف�ض��لً عن �ضعف ج���ودة �إدراك الف�ضاء ، وعجز في 
التوجيه لمنطقة اليمين والي�سار، مع ع�سر القراءة ، والقدرة المحدودة �أو عدم القدرة 

على اتباع التعليمات )لاامتثال للقواعد، ولاامتثال لعملية العمل.
وقد قيمت درا�سة (Chu et al., 2013) 35 فتى في مرحلة ما قبل المدر�سة 
م���ن المعر�ض�ي�ن لخط���ر الف�شل المدر�س���ي بناءً على مجموع���ة من المه���ام الكمية، وعلى 
ال���ذكاء، والرقاب���ة التنفيذية، ومهارات القراءة والكتاب���ة، وتعليم الوالدين. فوجدت 
�أن نظ���ام الأرق���ام التقريبي ي�ساهم في خطر �صعوب���ات التعلم الريا�ضي. كان الأطفال 
المعر�ضون للخطر �أقل دقة في مهمة نظام الأرقام التقريبي ، وفهم �ضعيف للعلاقات 
الترتيبية ، وكان تعلمهم �أبط�أ للأرقام العربية، والكلمات العددية، وقيمها الأ�سا�سية، 
�أدى الأداء ال�ضعي���ف في ه���ذه المه���ام �إلى زي���ادة 3.6 �إلى 4.5 �أ�ضعاف في احتمالات حالة 

�صعوبات تعلم الريا�ضيات. 
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وقد برهن(Steele, 2004, p. 78)  �أن الأطفال الذين يعانون من �صعوبة 
في ال�سلوكي���ات التالي���ة  ي�ش�ي�ر ذل���ك �إلى مخاطر �صعوب���ة التعلم �إذا كان���ت ال�سلوكيات 
مختلف���ة ب�ش���كل ملحوظ ع���ن �سلوك معظم الأق���ران: كالتحدث بالكلم���ات بالترتيب 
ال�صحي���ح وفه���م الكلمات ب�صوت عالٍ وفه���م الجمل ب�صوت عالٍ وتذك���ر كلمات معينة 
عن���د الحدي���ث ويتذك���رون ما ي�سمع���ون والم�شارك���ة في �ألع���اب و�أن�شطة القافي���ة وتذكر 
الأبجدي���ة و�إتب���اع الإر�شادات ونط���ق العديد من الكلمات ب�ش���كل �صحيح عند التحدث 
ب�ش���كل عف���وي وقراءة فه���م الق�ص�ص ب�ص���وت عالٍ وا�ستخ���دام الكلمات ب�ش���كل �صحيح 
عن���د التحدث والتحدث بجمل و�أف���كار منظمة ويجل�س �ساكنًا لفترات زمنية منا�سبة 
والتغي�ي�ر م���ن ن�شاط �إلى �آخ���ر ولااهتمام بالمه���ام ويتذكرون ما يرون���ه والتفكير قبل 
ال���كلام �أو الت�ص���رف ولاا�ستم���رار في التركي���ز على مو�ض���وع ولاا�ستم���اع �إلى الق�ص�ص 

والأغاني لفترات طويلة وتحديد الألوان والعد والن�سخ.
و�أظه���رت نتائ���ج درا�س���ة (Barbot et al., 2015) �أن مجموع���ة الأطف���ال 
المعر�ض�ي�ن للخط���ر من ذوي �صعوب���ات القراءة ا�ستدعت كلمات �أق���ل ب�شكل �صحيح في 
التجرب���ة الأولى ، وتعلم���ت بمع���دل �أبط����أ خلال التج���ارب اللاحق���ة ، و�أظهرت نمط 

تعلم خطي �أكثر مقارنة بمجموعة وغير المعر�ضين للخطر.
وو�ض���ح (JOHNSON, Beena, 2017) �أن هن���اك العدي���د م���ن عوام���ل 
الخط���ر ل�صعوب���ات التعل���م. منه���ا: انخفا�ض ال���وزن عند ال���ولادة ، وال���ولادة المبكرة ، 
وم�ضاعف���ات حديث���ي ال���ولادة ، وت�أخر اللغ���ة وال�صرع عوامل خط���ر مهمة ل�صعوبات 
التعل���م عن���د الأطف���ال، فالط�ل�اب الذي���ن يعان���ون م���ن �صعوب���ات التعلم لديه���م �أداء 
مدر�س���ي �ضعي���ف وقل���ق و�ضغط كبير، لديهم م�ش���اكل اجتماعي���ة وعاطفية و�سلوكية 
�أك�ث�ر م���ن �أولئك الذين لا يعانون من م�شاكل في التعلم. �إذا لم يتم علاجها في �أقرب 
وق���ت ممك���ن ، ف����إن �صعوب���ات التعلم �ست����ؤدي �إلى الف�ش���ل في لاامتحانات وق���د ي�صاب 
ه����ؤلاء الأطف���ال با�ضطرابات مرتبطة بالتوتر. ومن ثم يجب تقييم جميع الأطفال 
الذي���ن يعان���ون م���ن م�ش���اكل التعلم علميً���ا في �أقرب وق���ت ممكن ، لتحدي���د �صعوبات 
التعلم. من خلال توفير التوجيه العلمي والتدريب العلاجي المكثف الفردي ، يمكن 

�إدارة م�شاكل التعلم للأطفال بنجاح.
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 وخلا�صة �أ�شار ) عادل عبدا لله ، 2005�أ، �ص �ص : 148 – 149؛ �آمال �أحمد، 
2011، ����ص. 35( �إلى �أن هن���اك  مجموعة من الخ�صائ����ص المميزة لمثل ه�ؤلاء الأطفال 
في ه���ذه ال�س���ن ال�صغ�ي�رة، والت���ي يعن���ي انطب���اق العدي���د منها عل���ى الطف���ل ب�أنه من 
المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوبات التعل���م �أي �أن تلك الخ�صائ�ص تعم���ل كم�ؤ�شرات �أ�سا�سية، 

ويتم الت�شخي�ص المبكر للطفل في �ضوئها، ومن �أهم هذه الخ�صائ�ص: 
-	 �أن يجد الطفل �صعوبة في �إتباع التعليمات التي يتم توجيهها �إليه .
-	 �أن يج���د �صعوب���ة في لاالتزام بروتين معين و�إتباع���ه في ا�ستيعاب ما يطلب منه �أو 

يحدث �أمامه . 
-	 �أن يتحدث في وقت مت�أخر قيا�سًا ب�أقرانه في مثل �سنه وفي جماعته الثقافية.
-	 �أن تواجه���ه م�شكلات عديدة تتعلق بالمفردات اللغوية وفي تحديد واختيار الكلمة 

ال�صحيحة.
-	 ع���دم ق���درة الطف���ل عل���ى ا�ستخ���دام المف���ردات اللغوي���ة لاا�ستخ���دام ال�صحي���ح في 

المنا�سبات المختلفة.
-	 وجود ق�صور وا�ضح في التراكيب اللغوية من ناحية الكم والمحتوى.
-	 وجود �صعوبة في نطق الكلمات بطريقة �صحيحة.
-	 ت�شتت انتباهه ب�سهولة ، وق�صر مدى لاانتباه.
-	 ح���دوث م�ش���كلات تتعل���ق ب���الإدراك الب�ص���ري، و�صعوب���ة التميي���ز الب�ص���ري ب�ي�ن 

المثيرات المختلفة او التمييز ال�سمعي للأ�صوات المختلفة.
-	 عدم قدرته على �أن يربط بين ال�صوت والحيوان الذي ي�صدر ذلك ال�صوت.
-	 �صعوب���ة تذك���ر الكلمات التي يت���م النطق بها �أمامه، �أو تذك���ر التفا�صيل الدقيقة 

للمواقف التي يمر بها ، وظهور م�شاعر ال�ضيق ب�شكل م�ستمر.

د ك�شف وت�شخي�ص �أطفال الرو�ضة المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم	(
ت�شخي����ص  �أن���ه لا يمك���ن  �إلى   (balikci & melekoglu, 2020) ذه���ب 
�صعوب���ات التعل���م المح���ددة ل���دى الأطف���ال في �سن م���ا قبل المدر�س���ة، ولتقيي���م المهارات 
الأكاديمي���ة ، يج���ب �أن يكون الأطفال في �سن المدر�س���ة ولا يمكن �أن تبد�أ التدخلات في 
ا ملاحظة �صعوبات  فترة ما قبل المدر�سة. لكن و�إن �صح هذا القول �إلا �أنه يمكن �أي�ضً
التعل���م المحددة لدى الأطف���ال �أثناء مرحلة ما قبل المدر�سة. يحتاج معلمو مرحلة ما 
قب���ل المدر�س���ة �إلى تحدي���د الأطفال المعر�ض�ي�ن لخطر الإ�صابة ب�صعوب���ات تعلم معينة 
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حتى يمكن اكت�شافهم مبكرًا وتوفير التدخل. لذا يجب �أن يكون معلمو مرحلة ما قبل 
المدر�س���ة على دراية بالعلامات المبكرة ل�صعوبات التعلم المحددة للتمييز بين الأطفال 
الذي���ن يتط���ورون ع���ادةً و�أولئ���ك المعر�ض�ي�ن لخط���ر الإ�صاب���ة ب�صعوبات تعل���م معينة.
وعلى الدرب �سار (BALIKCI & MELEKOGLU, 2020) في ت�أكيده 
عل���ى �أن التقيي���م ال�شام���ل للمهارات الأكاديمي���ة لا يمكن �إجر�اؤه عل���ى نطاق وا�سع في 
مرحل���ة الطفولة المبكرة، فلا يمكن ت�شخي�ص �صعوبات التعلم المحددة لدى الأطفال 
في �س���ن م���ا قبل المدر�سة، ولتقييم المهارات الأكاديمي���ة، يجب �أن يكون الأطفال في �سن 
المدر�س���ة ولا يمك���ن �أن تب���د�أ التدخ�ل�ات في ف�ت�رة م���ا قب���ل المدر�سة. ويمك���ن ملاحظة 
�صعوب���ات التعل���م المحددة لدى الأطف���ال �أثناء مرحلة ما قبل المدر�س���ة ف�إن العلامات 
المبك���رة ل�صعوب���ات التعل���م المحددة تظه���ر في مرحلة الطفولة المبك���رة فيجب �أن يكون 
معلمو مرحلة ما قبل المدر�سة على دراية بالعلامات المبكرة ل�صعوبات التعلم المحددة 
للتميي���ز ب�ي�ن الأطف���ال الذي���ن يتط���ورون ع���ادةً و�أولئ���ك المعر�ض�ي�ن لخط���ر الإ�صاب���ة 

ب�صعوبات تعلم معينة 
ولأن التح���دي الرئي�س���ي ال���ذي يواجه���ه الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعل���م هو 
م�شكلة التعرف عليهم داخل المجتمعات، وعدم القدرة على تحديد تلك الفئة من بين 
الأطفال المتواجدين داخل الرو�ضات ذلك ل�سببين رئي�سين الأول: افتقار المعلمة لمهارات 
الت�شخي����ص، والث���اني: عدم وج���ود الأدوات اللازمة لذلك )ه���انم �أبو الخير، 2011(.
وج���اءت الدرا�س���ات لتك�شف ع���ن قدرة المعلمات ع���ن الك�ش���ف والت�شخي�ص و�إن 
كانت تباينت بع�ض ال�شيء فقد حاول (Gresham et  al., 2019) معرفة وتقييم 
ال�لاصحي���ة التفا�ضلي���ة لأحكام المعل���م في تحديد الطلاب المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات 
التعل���م وج���اءت �أح���كام المعل���م ب�شكل �صحي���ح 91٪ من مجموع���ة �صعوب���ة التعلم )٪9 
�سلبي���ات كاذب���ة و10٪ �إيجابيات كاذبة( ، و100٪ من مجموعة معدل الذكاء المنخف�ض 
)0٪ �سلبيات كاذبة و7٪ �إيجابيات كاذبة( ( و95٪ من مجموعة  وانخفا�ض التح�صيل  
5٪ �سلبي���ات كاذب���ة و17٪ �إيجابيات كاذب���ة(. و�أ�شارت الدرا�سات ال�سابق���ة �إلى �أن �أحكام 
المعلم�ي�ن ح���ول مهارات القراءة في ريا����ض الأطفال وفي بداية المدر�س���ة تتوافق عمومًا 
 (Bailey and ب�ش���كل جي���د م���ع نتائ���ج اختب���ارات التح�صي���ل في الق���راءة الموح���دة 
(Drummond 2006; Begeny et al. 2011; Südkamp et al. 2012 وقد 
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وج���د (Begeny et al., 2011) �أن التقيي���م الدقي���ق ل�ل��أداء ي�سم���ح بتوفير الدعم 
المبك���ر، و�إن لاافتق���ار �إلى تدري���ب المعلم�ي�ن والممار�س���ة في �إجراء التقييم���ات يجعل من 
ال�صع���ب عل���ى المعلم�ي�ن الحكم عل���ى م�ستويات قراءة الط�ل�اب على �أنه���ا منخف�ضة �أو 

متو�سطة �أو عالية الأداء. 
وكان وع���ي معلم���ات ريا����ض الأطف���ال بم�ؤ�ش���رات �صعوب���ات التعل���م ككل لدى 
�أطف���ال م���ا قب���ل المدر�سة في ريا����ض الأطفال ح�سْب )من���ال �إبراهيم عب���دا لله ؛ ب�شاير 
�أحم���د حام���د، 2018( ج���اء بدرج���ة ا�ستجابة )محاي���د( ووعيهن بم�ؤ�ش���رات �صعوبات 

التعلم النمائية الثانوية ككل جاءت بدرجة ا�ستجابة )�أوافق(. 
في  للخط���ر  المعر�ض�ي�ن  الأطف���ال  تحدي���د  في  المعل���م  كف���اءة  م�ست���وى  وكان 
درا�س���ة  (Yunus & Mohamed, 2019) منخف����ض ن�سبيً���ا، وكان غالبي���ة معلمي 
مرحل���ة م���ا قبل المدر�س���ة العامة لي�س لديه���م �أي معرفة �أو اكت�س���اب الحد الأدنى من 
المعرف���ة في تحدي���د الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوب���ة التعلم، وكان هناك فرقًا كبيًرا 

في الكفاءات بين المعلمين من مختلف م�ستويات التعليم. 
�أم���ا درا�س���ة (Chen et al., 2021) فق���د تو�صل���ت لنف����س م���ا تو�صل���ت �إليه 
درا�س���ة (Keogh et al., 1974) ع���ن ت�صورات المعلم�ي�ن للأطفال المعر�ضين لخطر 
�صعوب���ات التعل���م فتم���ت مقابل���ة 58 معلمً���ا م���ن رو�ض���ة الأطفال وتم���ت الإ�ش���ارة �إلى 
ارتف���اع المخاطر التعليمية. حيث وجد �أن التلاميذ المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم 
المحتملة لهم م�شاكل تعليمية و�سلوكية و�شخ�صية، لذا فمعلمي الف�صل هم �شا�شة من 

الم�ستوى الأول للتعرف المبكر على التلاميذ المعر�ضين لمخاطر عالية. 
كم���ا در����س  (Virinkoski et al., 2017) �أن���واع ممار�س���ات التقيي���م الت���ي 
ي�ستخدمه���ا معلم���ي ال�صف���وف ومعلم���ي لااحتياج���ات التعليمي���ة الخا�ص���ة  في تقييم 
مهارات ما قبل القراءة لطلاب ال�صف الأول )المعرفة بالحروف والمهارات ال�صوتية(، 
فق���د كان معظم معلم���ي الف�صول الدرا�سية ي�ستخدمون التقيي���م النوعي كما اعتمد 
معلمو ذوي لااحتياجات الخا�صة على لااختبارات، وعلى الرغم من ارتباط تقييمات 
المعلمين بدرجات لااختبار، �إلا �أن لاا�ستق�صاء الدقيق عن ح�سا�سية وخ�صو�صية تقييمات 
المعلمين �أظهر �أن عددًا من الأطفال الذين يحتاجون �إلى دعم �إ�ضافي لتنمية قراءتهم 
المبك���رة وفقً���ا لنتائج لااختبار ظلوا غير معروف�ي�ن، وكان هناك بع�ض الطلاب الذين 
حددهم المعلم �أنهم يواجهون �صعوبات على الرغم من �أن درجات لااختبار لا ت�ؤكد ذلك. 
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ا )ن���ورة عبدا لعزيز؛ زيد بن محم���د، ‎ ‎)2016 �أن م�ستوى  وه���و م���ا �أكدته �أي�ضً
المعرف���ة والخ�ب�رة بم�ؤ�ش���رات ‏�صعوبات التعلم ل���دى معلمات ريا����ض الأطفال متدني، 
في كل النواح���ي �س���واء م�ست���وى الوع���ي بم�ؤ�شرات �صعوب���ات التعلم في النم���و ا‏للغوي، 
والمهارات الحركية، والنمو المعرفي، ولاانتباه، حتى و�إن اختلف التخ�ص�ص الأكاديمي. 
وه���و م���ا �أ�سف���رت عن���ه درا�س���ة )ب�س���ام عب���دا لله، 2020( م���ن انخفا�ض م�ست���وى �إدراك 
معلمات ريا�ض الأطفال لفئة الأطفال ذوي �صعوبات التعلم النمائية، حتى و�إن اختلف 
 (Hong & Chick, 2013)الم�ؤهل العلمي، الخبرة التدري�سية، التخ�ص�ص، كما �أكد
عل���ى �ض���رورة  وع���ي المعلمـة بخـ�صائ����ص ذوي �صعوبات التعلم عام���ة ، وعلى ال�صعوبة 
الت���ي يمتلكه���ا طفـل دون الأخـر حتـى ت�ستطيع مواجهة هذه ال�صعوبة . فرغم انت�شار 
�صعوبات التعلم  والأطفال المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم ب�شكل كبير لكنه لا يزال 
غ�ي�ر م�شخ����ص ب�سبب نق����ص الوعي بين المعلم�ي�ن و�أولياء الأمور. نظ���رًا لأن التدخل 
المبك���ر ي����ؤدي �إلى نتائ���ج �أف�ض���ل (Chordia et al., 2019) ف����إذا تم التع���رف عل���ى 
الأطف���ال الذين يعانون م���ن �صعوبة التعلم في وقت مبكر من �سنوات الطفولة ، فمن 
المرجح �أن ي�ساعدنا في تطوير الإمكانات وي�ساعدنا على التخل�ص من �أمرا�ض ثانوية 
مع �إمكانية القراءة و�صعوبة التعلم في وقت مبكر �سيكون لديهم فر�صة �أكبر للتخل�ص 
(Steele, 2004) م���ن الم�ش���كلات النف�سية التي ت�صيبهم لاحقًا مثل لإحباط والقلق

لذل���ك فالتحدي���د والك�ش���ف المبك���ر للأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر التعر����ض 
لإعاق���ات التعل���م وف���ق )دع���اء محم���د، 2019( مه���م ويت���م بوا�سطة المعلم���ة من خلال 
ملاحظ���ة �أداء الأطف���ال في الأن�شطة الحرة والمنظمة. و�أك���دت )قطوف خالد ، 2010( 
عل���ى وج���وب ت�شجيع المهتم�ي�ن ب�إجراء درا�سات تهتم بت�شخي����ص �صعوبات التعلم ومن 
ث���م علاجه���ا وت�صنيف الأطفال في مرحلة الرو�ضة وفقً���ا لم�ستوياته النمائية والك�شف 
ع���ن �صعوب���ات التعلم النمائية لأطفال الرو�ضة لما لذلك من ت�أثير لمرحلة لاحقة من 

مراحل الطفولة 
وقد ر�أت (Lowenthal, 2010) �أننا يجب �أن نركز في ت�شخي�صنا لمثل ه�ؤلاء 
الأطف���ال بالرو�ض���ة على تقييم مدى وجود ت�أخر مح���دد، �أو انحراف معين في �أي من 
مج���الات النمو المختلف���ة والتي تت�ضمن الجان���ب العقلي المعرفي، والمج���الات المعرفية، 
والجان���ب لااجتماعي لاانفع���الي، والجانب الحركي، والتوا�ص���ل، والتكيف وهو الأمر 
ال���ذي ينعك�س �سلبا على م���ا يعرف بالمهارات قبل الأكاديمية للطفل وذلك نظرا لعدم 
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وج���ود �أداء �أكاديم���ي من جانب الطفل خلال تلك المرحلة،  كذلك يجب �أن يتم تقييم 
ما يقوم الطفل به من �أن�شطة وظيفيا خلال الأداء الروتيني له على �أن يت�ضمن ذلك 
مقايي����س، و�ألعاب، وحقائب تعليمي���ة يجب �أن يكون تقييم مثل هذا ال�سلوك من قبل 

المعلمين وظيفيًا وقابًال لأداء �أثناء الروتين اليومي. 
(National Joint Committee on Learning Disabili�  وح���دد  

(ties, 2007 بع�ض الم�ؤ�شرات الدالة على �صعوبات التعلم في الرو�ضة، و�أهم ال�سمات 
الممي���زة لأطف���ال فيها والتي يكون من ��شأنها �أن ت�ساعدنا على التنب�ؤ بتلك ال�صعوبات 
في المدر�س���ة لاابتدائي���ة والخ�صائ����ص الأك�ث�ر �شيوعً���ا ل�صعوبة التعلم في �س���ن ما قبل 
المدر�سة هي: فرط الن�شاط غير المنا�سب للعمر، ولااندفاع، والت�شتت، وعدم لاانتباه، 
والتثبي���ط ، والفو�ض���ى ، وت�أخ���ر الكلام واللغة ، وت�أخر المعالج���ة ال�سمعية، و�صعوبات 
المعالجة الب�صرية، وت�أخر الذاكرة ق�صير وطويل المدى، الم�شاكل العاطفية ولاارتباك 
في المه���ارات الحركي���ة الك�ب�رى والدقيقة فهم يظه���رون ت�أخ�ي�ارت في النمو تعر�ضهم 
ل�صعوب���ات تعل���م وتت�ضم���ن ه���ذه الت�أخ�ي�ارت �أنماطًا ت�أخري���ة في التط���ور في الإدراك، 
والتوا�ص���ل، والق���درات الحركية والح�سي���ة، والتكيف لااجتماع���ي العاطفي الذي قد 

ي�ؤثر �سلبًا على الأداء التعليمي اللاحق.  
وق���د و�ض���ح (Montague & Rinaldi, 2001) في درا�ست���ه ح���ول الأطفال 
ال�صغ���ار الذي���ن تم تحديدهم على �أنهم معر�ضون للخط���ر )AR( فقد قدم المعلمون 
���ا وغ�ي�ر �أكاديمي ب�ش���كل ملحوظ عل���ى الطلاب المعر�ض�ي�ن ل�صعوبات  ���ا �سلبيًّ ت�شخي�صً
التعل���م، فالط�ل�اب المعر�ضون للخطر يق�ضون وقتًا �أقل في المهمة، يبد�أون في �إدراك �أن 
معلميه���م ينظ���رون �إليهم ب�شكل �سلبي �أكثر من طلاب العاديين ، وبالتالي يبد�أون في 

النظر �إلى �أنف�سهم ب�شكل �أكثر �سلبية.
ل���ذا يوج���ب )عثم���ان بن عل���ي، 2018( توظيف �آلي���ات وا�ستراتيجي���ات عديدة 
لمعلمي �صعوبات التعلم، والم�شرفين التربويين في التربية الخا�صة تخ�ص�ص �صعوبات 
التعل���م( لتوظي���ف ال�صي���غ والأدوات الرقمي���ة في �أن�شط���ة ومه���ام ت�شخي����ص �صعوبات 
التعل���م لا �سيم���ا �صعوبات تعلم الريا�ضيات. وقد قامت درا�سات على الت�أ�سي�س للك�شف 
والت�شخي����ص للأطف���ال والت���ي قام���ت على الأطف���ال من �س���ن 5 �إلى 7 �سن���وات لمعرفة 
لأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر تطوي���ر �صعوب���ات تعل���م مح���ددة في المدار����س لاابتدائي���ة 

 .(Chordia et al., 2020) كدرا�سة
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وقد �أكدت درا�سة )نورة بنت علي، 2015( �إلى التعرف على م�ؤ�شرات �صعوبات 
الكتاب���ة في مرحل���ة ريا����ض الأطفال م���ن وجهة نظ���ر معلماتها، وتو�صل���ت �إلى �أن من 
، و�أن الطفل  م�ؤ�ش���رات ا�ضطراب���ات ال�ضب���ط الحرك���ي: �أن خ���ط الطف���ل يب���دو مائ�ًاألً
ي�ضغ���ط عل���ى القلم عن���د الكتاب���ة، ويكتب بطريق���ة بطيئة ج���دا. وبالن�سب���ة لم�ؤ�شرات 
ا�ضطراب���ات العلاق���ات المكانية )الم�سافات( فمنه���ا �أن �أ�شكال الح���روف �أو الأرقام تبدو 
كب�ي�رة عن���د الكتابة وفي مج���ال الإدراك الب�صري يلاحظ �أن الطف���ل يجد �صعوبة في 
ن�س���خ الح���روف والكلمات والأ�شكال الهند�سية عن���د الكتابة. ويجد �صعوبة في التمييز 
ب�ي�ن الحروف والأرقام والأ�شكال. �أما م�ؤ�شرات ا�ضطرابات الذاكرة الب�صرية ف�أهمها 
�أن الطفل يجد �صعوبة في ا�ستدعاء و�إنتاج الحروف �أو الكلمات من الذاكرة وفي مجال 
ا�ضطرابات الكتابة المرتبطة بالقراءة �أن الطفل يعك�س الحروف والأرقام عند الكتابة 
كم���ا تب���دو في الم���ر�آة، كم���ا يب���دل حرفًا في الكلم���ة بحرف �أخ���ر . ولقد �أو�ص���ت الدرا�سة 
بالاهتمام بمن لديهم م�ؤ�شرات �صعوبات كتابة �أثناء تعليمهم الكتابة، و�أهمية الك�شف 
المبكر عن �ضعف الأطفال في الكتابة والعمل جديًا على تحديد �صعوبات الكتابة التي 
تواجهه���م ومحاولة و�ضع خطط علاجية لهذه الغاية، وتدريب �أطفال الرو�ضة على 

مهارات الكتابة مبكرًا.
�أك���د (Lagae, 2008) �أن المعلمة ت�ستطيع �أن تعتمد على عوامل مثل العمر 
والتاريخ الطبي والتاريخ العائلي وحا�صل الذكاء عند ت�شخي�صها للأطفال المعر�ضين 
ل�صعوب���ات التعل���م. وق���د تعرف���ت )�س���راب بن���ت عثم���ان ، 2020( عل���ى �أه���م م�ؤ�ش���رات 
�صعوب���ات تعلم مادة الريا�ضيات التي ت�ستخدمه���ا المعلمات في مرحلة ريا�ض الأطفال 
م���ن وجه���ة نظ���ر 400 معلمة من معلماته���م ، وكان �أهمها مقارنة مه���ارات الطفل مع 
مهارات زملائه في ال�صف. و�إخفاق الطفل في مقارنة الأ�شياء وفقا لحجمها و�شكلها. 
�إخف���اق الطف���ل في الع���د ب�ش���كل �صحي���ح م���ن )1-10( والتعرف عل���ى الأرق���ام في حالة 
عر�ضها عليه، والتمييز بينها ب�سهولة. ولم توجد فروق بين معلمات ريا�ض الأطفال 
الحكومي���ة ومعلم���ات ريا�ض الأطفال الأهلية في التعرف على ذوي �صعوبات التعلم في 

مادة الريا�ضيات.
وق���د �أف�ص���ح (Steele, 2004, p. 78)  بتو�ضيح���ه الذي ي�شير �إلى مخاطر 
�صعوب���ة التعل���م حين توجد �صعوب���ة في ال�سلوكيات التالية ب�ش���كل ملحوظ عن �سلوك 
معظ���م الأق���ران: التحدث بالكلم���ات بالترتي���ب ال�صحيح وقال فه���م الكلمات ب�صوت 
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ع���الٍ وق���ال فهم الجمل ب�ص���وت عالٍ وتذكر كلمات معينة عن���د الحديث ويتذكرون ما 
ي�سمع���ون والم�شارك���ة في �ألع���اب و�أن�شط���ة القافي���ة وتذكر الأبجدي���ة و�إتب���اع الإر�شادات 
ونط���ق العدي���د م���ن الكلم���ات ب�شكل �صحي���ح عند التح���دث ب�شكل عفوي وق���راءة فهم 
الق�ص�ص ب�صوت عالٍ وا�ستخدام الكلمات ب�شكل �صحيح عند التحدث والتحدث بجمل 
و�أف���كار منظم���ة ويجل�س �ساكنًا لف�ت�ارت زمنية منا�سبة والتغيير م���ن ن�شاط �إلى �آخر 
ولااهتم���ام بالمهام ويتذكرون ما يرون���ه والتفكير قبل الكلام �أو الت�صرف ولاا�ستمرار 
في التركي���ز على مو�ضوع ولاا�ستماع �إلى الق�ص����ص والأغاني لفترات طويلة وتحديد 

الألوان والعد والن�سخ.
ولأهمية هذا الك�شف والت�شخي�ص المبكر للطلاب المعر�ضين ل�صعوبات التعلم 
فق���د �أو�ص���ت العديد من الدرا�سات كدرا�سة )ب�سام عبدا لله، 2020( بالتدريب الم�ستمر 
لمعلّمات الريا�ض على انتقاء الأطفال المعّر�ضين للإ�صابة بال�صعوبات النمائية، ون�شر 
الوع���ي الترب���وي والثقاف���ة العام���ة بالمفاهي���م والتعاري���ف الخا�صة ب�صعوب���ات التعلم 
وتحديده���ا تحدي���دًا دقيقًا، وكل ما يتعلق ب�صعوبات التعلم النمائية، وت�صميم برامج 
تدريبي���ة لتنمي���ة معرف���ة معلم���ات ريا�ض الأطف���ال ب�صعوب���ات التعل���م النمائية لدى 

�أطفال الرو�ضة.

ه �أدوات الك�شف عن الأطفال المعر�ضين �صعوبات التعلم	(
يعتق���د (Steele, 2004) �أن ق�ضي���ة التحدي���د والتدخ���ل المبك���ر للأطف���ال 
ال�صغ���ار المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م )LD( و�إن كان �أم���رًا �صعبً���ا لكن يمكن 
تحقيق���ه، فملاحظ���ة ال�سلوكيات الرئي�سية التي تعتبر م�ؤ�ش���رات ل�صعوبة التعلم من 
قبل معلمي ريا�ض الأطفال ومرحلة ما قبل المدر�سة يمكن �أن ت�ساعد في هذه العملية. 
ي�سه���ل ه���ذا التحديد المبكر ا�ستخ���دام ا�ستراتيجي���ات التدخل لتوف�ي�ر تجربة مبكرة 
�إيجابي���ة للأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخطر ال�صعوب���ات الأكاديمية. وكلم���ا كان الك�شف عن 
�صعوب���ات التعلم مبكرًا كلما كان الع�ل�اج �أ�سرع و�أي�سر و�أ�سهل وقد قامت درا�سات على 
بن���اء �أدوات للك�ش���ف عن �صعوبات التعلم ومن ه���ذه الدرا�سات  )قطوف خالد ، 2010( 
والتي نجحت في بناء قائمة لقيا�س �صعوبات التعلم النمائية لطفل الرو�ضة من عمر 
) 5- 6( �سن���وات في �أرب���ع مجالات ومكونة م���ن ) 55( �صعوبة بهدف الم�ساعدة في �إعداد 

برامج التدخل العلاجي المنا�سبة لهذه ال�صعوبات قبل التحاق الطفل بالمدر�سة. 
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م���ن �أج���ل ذلك �أكد (Virinkoski et al., 2017) على �أهمية تطوير �أدوات 
تقيي���م �أك�ث�ر تحدي���دًا وموثوقي���ة للمعلم�ي�ن لا�ستخدامه���ا في الأغرا����ض التربوي���ة ، 
الحاج���ة �إلى �إي�ل�اء المزي���د من لااهتمام للتحدي���د المبكر ل�صعوبات الق���راءة في مناهج 
برام���ج تدري���ب المعلم�ي�ن. وق���د و�ضح���ت درا�س���ة (Eugenia, Jenny, 2014) �أن���ه 
يت���م تقيي���م �صعوب���ات التعلم للأطف���ال في مرحلة ما قبل المدر�س���ة والمعر�ضون لخطر 
�صعوب���ات التعلم ب���الأداة الأولى، وهي المنهج التقلي���دي بوا�سطة مقيا�س تحديد ع�سر 
القراءة المبكر" والأداة الثانية بالمنهج المحو�سب وهو عبارة عن نظام خبير للت�شخي�ص 
 ، ال�صوتي  الوعي  بتقييم قطاعات  ويقوم كلاهما   ."APLo" على الإنترنت ي�سمى

والذاكرة ، والنمو الحركي النف�سي ، ومهارات ما قبل الكتابة وما قبل القراءة.
فالتع���رف المبك���ر عل���ى الأطف���ال المعر�ض�ي�ن للخط���ر يع���د �أم���رًا �ضروريً���ا لمنع 
 (Gersten, Clarke, Haymond, & Jordan, 2011)  صعوبات التعلم الريا�ضي�
 (Aunio, 2019; Purpura &  ولكن���ه يتطل���ب �أدوات تقيي���م �صالح���ة وموثوق���ة
 (Bailey, Drummond 2006; المعلم���ون ح�س���ب  ويلع���ب   Lonigan, 2015)
(Compton et al. 2010 دورًا رئي�سيً���ا في تحدي���د الحاج���ة �إلى الدع���م المبك���ر في 
تنمية مهارات القراءة لأنهم يلاحظون عمومًا العلامات الأولى ل�صعوبات القراءة. 

 و�أكد )عبدا لنا�صر �أني�س، 2003؛ �أحمد عواد 2005؛ �إ�سماعيل �صالح، 2005؛ 
ع���ادل عب���دا لله 2010؛ ماجدة ها�شم، 2012( عل���ى �أن الك�شف المبكر في ريا�ض الأطفال 
له ت�أثيرات �إيجابية في تعليم ذوي �صعوبات التعلم في ال�صفوف التالية، ويتم لااعتماد 
في ت�شخي����ص الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم بريا�ض الأطفال واكت�شافهم 
م���ن خ�ل�ال ملاحظ���ات المعلم���ات و�أولي���اء الأم���ور، ومقايي����س التقدي���ر والت�شخي����ص 
العي���ادي غ�ي�ر الر�سم���ي ولااختب���ارات المعيارية. ويُق�ت�رح �أن تكون اختب���ارات الفح�ص 
�إج���راءً �سريعً���ا لتحديد الأطفال المعر�ضين للخطر ولك���ن لا ينبغي �أن تكون بمفردها 
ك�أ�سا����س لقرارات الت�شخي����ص (Gersten et al., 2011) تم اقتراح القيا�س الم�ستند 
�إلى المنه���ج Curriculum-based measurement (CBM) كمقيا����س موث���وق 
و�صال���ح لأداء الأطف���ال، حي���ث �إن���ه يجم���ع ب�ي�ن مزاي���ا اختب���ارات التح�صي���ل الموح���دة 
والتقييمات القائمة على المناهج التي طورها المعلمون ، وي�سعى جاهدًا لتقليل الفجوة 
ب�ي�ن القيا����س والتعليم (Fuchs, 2016) وي�صف معاي�ي�ر CBM المطبقة: مقايي�س 
موثوق���ة و�صحيح���ة ، ب�سيط���ة وفعالة للمعلمين لا�ستخدامه���ا وفهمها ، وغير مكلفة 
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للا�ستخ���دام ، وتمك�ي�ن القيا����س المتك���رر لمتابع���ة عملي���ة التعل���م الريا�ضي���ة للأطفال. 
(Hellstrand et al., 2020)

    وقد و�ضحت )ماجدة ها�شم، 2012 ، �ص. 535( �إلى �أنه يمكن لمعلمة ريا�ض 
الأطف���ال لاا�ستعان���ة بملف �إنجاز الطفل في الرو�ضة ) اليوتفوليو ( وكذلك ا�ستخدام 
�أداة التقيي���م الم�ستم���ر للطفل لتحدي���د الأطفال ذوي �صعوب���ات التعلم والك�شف عنهم 
مبك���رًا وذل���ك م���ن ملاحظته���ا للخ�صائ����ص ال�سلوكي���ة وتقويمه���ا ور�صده���ا في �أداة 
التقيي���م الم�ستم���ر وكذلك اتخاذ الإجراءات الوقائية بما يح���ول تفاقم الآثار ال�سلبية 
في الم�ستقبل. وقد �أ�شارت درا�سة (Van der Aalsvoort,  et al., 2004) �أن العلاج 
ب�سل���وك اللع���ب لااجتماعي للأطفال ال�صغار المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم يمكن 

�أن تكون بمثابة و�سيلة ت�شخي�صية للتحقيق في �صعوبات التعلم النا�شئة للطلاب.
وق���د تو�صل���ت درا�سة (Hellstrand et al., 2020) لإن�شاء مقيا�س لاختبار 
الريا�ضي���ات المبك���ر لتحدي���د الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوب���ات التعل���م الريا�ضية 
Early Numeracy test (EN-test) عل���ى عين���ة م���ن 1139 طف�ًا�لً )587 فتاة( في 
ريا����ض الأطف���ال )ن = 361( ، وال�ص���ف الأول )ن = 321( ، وال�صف الثاني ) ن = 457(. 
و�أظه���ر �أن نم���وذج العوام���ل الأربعة ينا�س���ب الجن�س والعمر ومجموع���ات اللغة ب�شكل 
جي���د ويمكن اعتب���ار اختبار EN كتقييم منا�سب لتحدي���د الأطفال المعر�ضين لخطر 

�صعوبات التعلم الريا�ضية.
(Chordia et al., 2020) والت���ي قام���ت عل���ى  وق���د ا�ستخدم���ت درا�س���ة 
الأطف���ال م���ن �سن 5 �إلى 7 �سن���وات لمعرفة لأطفال المعر�ضين لخط���ر تطوير �صعوبات 
تعلم محددة في المدار�س لاابتدائية للفرز من قبل المعلمين با�ستخدام SLD-SQ ثم 
�إج���راء تقيي���م النظر وال�سمع والذكاء )IQ( لمن تم فح�صهم ب�شكل �إيجابي با�ستخدام 
SLD-SQ ث���م تعر����ض الأطف���ال الباق���ون لم�ؤ�ش���ر NIMHANS SLD )م�ست���وى 

الم�ستوى الأول( 
وفي درا�س���ة (Munthuli et al., 2020) والت���ي �أك���دت تطوي���ر �أداة عب���ارة 
�أق���ر�أ؟" ، وه���و اختب���ار  ع���ن  ن�سخ���ة محو�سب���ة م���ن  Noo-Khor-Arn"ه���ل لي �أن 
فح����ص ورق���ي للأطفال المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعل���م )LD( ، على 110 �أطفال 

تايلانديين تتراوح �أعمارهم بين 7-12 عامًا.
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و البرامج التي قدمت للأطفال المعر�ضين ل�صعوبات التعلم:	(
�سعت العديد من الدرا�سات التي قدمت للأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات 
التعلم لتح�سين جوانب معينة قد تت�سبب في ال�صعوبات م�ستقبًال �أو جوانب م�صاحبة 
فالتدخل المبكر �أمر حا�سم لمعالجة �ضعف التح�صيل ولمنع تطور �صعوبات التعلم ، والتي 
�إذا تُرك���ت دون معالج���ة ف�إن ت�صحيحها مكلف فهذا التدخ���ل يح�سن الأداء الأكاديمي 
للطلاب ويوفر �أ�سا�سًا متينًا لبقية حياتهم المدر�سية. فغالبية الدرا�سات التي �أجريت في 
 (González-Valenzuela & Martín-Ruiz, 2016, P. 67) هذا المجال ح�سب
ت�ش�ي�ر �إلى �أن���ه يمك���ن معالج���ة �صعوب���ات التعل���م م���ن خ�ل�ال التغي�ي�ارت في المناه���ج 
الدرا�سي���ة في �س���ن مبك���رة ، وتحديدًا من خ�ل�ال �إعطاء الأولوية لمنه���ج منهجي لتعلم 
الق���راءة والكتابة. وم���ن الأهمية بمكان فهم العوامل الت���ي ت�ساهم في التطوير المبكر 
لكفاءتها؛ فيمكن لمثل هذه المعرفة �أن توجه تطوير المناهج والتدخلات التعليمية التي 
.(Peng et al., 2016) ته���دف �إلى معالج���ة الأداء الح�ساب���ي ال�سي���ئ في وقت مبك���ر

وق���د �أ�ش���ار(Bendová, 2018) لابرم���ج لاب���د �أن يت���م انتهاجه���ا لمعالج���ة 
الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم بابرمج التدخل الخا�صة وتخطيطًا للك�شف 
عنه���م ومخططًا �آخر لتقليل مخاطر �صعوبات التعل���م الخا�صة لدى الأطفال الذين 
يعان���ون م���ن �أوج���ه ق�صور محددة في وظائ���ف معينة. ووفق هذا التوج���ه وهذا النداء 
الم�ستمر اهتمت الدرا�سات بتلك الابرمج الموجهة للأطفال عامة وللمعر�ضين لخطر 
�صعوبات التعلم خا�صة، فقد �سعت )زينب محمد ، 2019( لتح�سين تقدير الذات لدى 
الأطف���ال بمرحل���ة ما قبل المدر�سة ببرنامج تدريبي قائ���م على ا�ستراتيجيات ما وراء 
المعرف���ة.  ودرا�س���ة )خديجة محم���د، 2019( لتنمية التفكير الإيجاب���ي لدى الأطفال 
المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم با�ستخدام ا�ستراتيجية قبعات التفكير ال�ست الملونة 
وتوظيفه���ا م���ن خلال الن�شاط اللعب���ي للطفل و�أثره في تنمي���ة الدافعية للتعلم لدى 
�أطف���ال الرو�ضة المعر�ضون لخطر �صعوب���ات التعلم، مما يجنبهم الإحباطات المتوقعة 
نتيجة ما يمكن �أن يقابلهم من م�شكلات في المراحل الأولى عند التحاقهم بالمدر�سة. 
وق���د تتابع���ت الدرا�سات فدرا�سة   (Bonti & Tzouriadou, 2015)�سعت 
لدرا�س���ة فعالي���ة برنامج التدخل الترب���وي المكون من 20 جل�س���ة للأطفال المعر�ضون 
لخطر �صعوبات التعلم المع�سرة القراءة من الأطفال الذين تتراوح �أعمارهم بين 6.0 
و6.3 �سنوات لتجنب ظهور �صعوبات التعلم في �سن مت�أخرة و�أثبت البرنامج كفاءته في 
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تحقيق توازن �أف�ضل في ملفهم ال�شخ�صي المعرفي والإدراك الب�صري مقارنةً بالمجموعة 
ال�ضابطة وفي فترة المتابعة لمدة عام و�أكدت هذه النتائج على �أهمية الت�شخي�ص المبكر 
والتدخ���ل المنا�س���ب في الأطفال ذوي ال�سمات المعرفية المحددة ، والذين هم "في خطر" 

تطوير �صعوبات التعلم اللاحقة. 
وتنب����أت (Peng et al., 2016) بتط���ور الريا�ضي���ات ب�ي�ن الأطف���ال ال�صغار 
المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوب���ات التعلم �صعوبات في الق���راءة والريا�ضيات في بداية ال�صف 
الأول وا�ستك�ش���اف المه���ارات المعرفية العام���ة، والمهارات الأكاديمي���ة الخا�صة )الذاكرة 
العاملة ، واللغة ، والتفكير غير اللفظي ، و�سرعة المعالجة ، وفك الت�شفير ، والكفاءة 
العددي���ة ، والح�ساب���ات ال���واردة( فالكفاءة العددي���ة والح�ساب ال���وارد و�سرعة المعالجة 
ومه���ارات ف���ك الت�شف�ي�ر قد ف�سرت ب�ش���كل كبير لااخت�ل�اف في �أداء الح�س���اب في بداية 
ال�ص���ف الأول. و�أو�ضح���ت الكفاءة العددية و�سرعة المعالج���ة ب�شكل كبير لااختلاف في 
�أداء الح�س���اب في نهاي���ة ال�ص���ف الثالث. ومع ذل���ك ، كانت الكف���اءة العددية هي المتنبئ 

الوحيد المهم لتطور الح�ساب من بداية ال�صف الأول �إلى نهاية ال�صف الثالث.
وعل���ى النه���ج �س���ارت درا�س���ة )م���روة محم���د، 2021( في تنمي���ة بع����ض المهارات 
اللغوي���ة )لاا�ستم���اع -التحدث( لدى 16 طفًال من �أطف���ال الرو�ضة المعر�ضين لخطر 
�صعوب���ات التعل���م تراوح���ت �أعماره���م م���ا ب�ي�ن )5 -6( �سن���وات ببرنام���ج تدريبي قائم 
عل���ى مكون���ات ال���ذكاء لاانفع���الي،  وق���د تح�سن���ت درج���ات مقيا����س ال���ذكاء لاانفع���الي 
و�أبع���اده الخم�سة )الوعي بالانفعالات -�إدارة لاانفع���الات -تنظيم لاانفعالات -الوعى 
بانفع���الات الأخري���ن -التعام���ل في العلاق���ات ال�شخ�صي���ة( ومقيا�س المه���ارات اللغوية 
وبعدي���ه )التح���دث -لاا�ستم���اع( ل���دى الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم، 
ووج���ود علاق���ة ارتباطي���ة ب�ي�ن ال���ذكاء لاانفع���الي والمه���ارات اللغوي���ة ل���دى الأطف���ال 

المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم.
وا�ستخدم (Saleh Al Rasheed & Hanafy, 2023) التعليم القائم على 
الدم���اغ فت���م تح�سين الوظائ���ف التنفيذية وعادات العقل ب�ي�ن 40 طالبة من الأطفال 
 (Shamir & Fellah, ال�صغار المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم، وقد �أثبتت درا�سة
(2012a ت�أث�ي�ر كت���اب �إلك�ت�روني تعليم���ي على المعرف���ة النا�شئة بالق���راءة والكتابة ) 
المف���ردات والوع���ي ال�صوت���ي(  ب�ي�ن الأطفال في �سن م���ا قبل المدر�س���ة المعر�ضين لخطر 
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�صعوب���ات التعل���م. وقد ق���ام (Leshowitz et al., 1993) بتعزي���ز مهارات التفكير 
النقدي لدى الطلاب المدار�س المتو�سطة والثانوية الذين يعانون من �صعوبات التعلم 
م���ن خ�ل�ال تعليمهم مبادئ التفكير العلمي.  �أما ‏‎(Pugach & Whitten, 1987)‎‏ 
فق���د قيم���ت فعالي���ة برنام���ج قائ���م على المحت���وى المنهج���ي لابرمج تعلي���م ا‏لمعلمين في 

�صعوبات التعلم.‏ 
وق���د �أكدت درا�س���ة (Gershen, 2017) فعالية برنامًج���ا بالتقنيات الأربعة 
) لاا�سترخ���اء التدريجي للع�لاضت، و�إزالة التح�س�س المنتظم، ولاارتجاع البيولوجي، 
والتدري���ب عل���ى مه���ارات الدرا�س���ة( للمعلم�ي�ن وموظفي المدر�س���ة لتقلي���ل القلق من 
لااختبار لتعلم ال�شباب ذوي �صعوبات التعلم في �سن المدر�سة، بل ارتفع احترام الذات، 
مم���ا زاد فر�ص���ة للنج���اح في الكلي���ة ولاا�ستف���ادة م���ن �إمكاناته���م الكامل���ة. وق���د ح�سّن 
)ح�س�ي�ن عبدا لعزي���ز، و�آخ���رون، 2020( بع�ض مه���ارات القراءة ل���دى تلاميذ المرحلة 
لاابتدائي���ة المعر�ضين لخطر �صعوب���ات التعلم با�ستخدام مدخل لاا�ستجابة. كما نمت 
)دع���اء محم���د، 2015( التنظي���م الذاتي وتح�س���ن المهارات قب���ل الأكاديمية لدى 6 من 
الأطف���ال المعر�ضين لخطر �صعوب���ات التعلم في �سن الرو�ضة على اللعب التظاهري في 

14 جل�سة، مدة كل منها 30 دقيقة.
ونجحت درا�سة )�أمال �أحمد، 2015( في تنمية م�ستوى لاانتباه لع�شرين طفل 
م���ن �أطف���ال الرو�ضة م���ن ال�سنة الثاني���ة بالرو�ضة المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعلم 
مم���ن يعان���ون من ق�ص���ور في مهاراتهم قب���ل الأكاديمي���ة الخا�صة بالوع���ي �أو الإدراك 
الفونولوج���ي، والتع���رف على الألوان، والتعرف على الأ�ش���كال ممن تتراوح �أعمارهم 
الزمني���ة ب�ي�ن 5-6 �سن���وات ،م���ن خ�ل�ال �إع���داد وا�ستخ���دام برنامج تدريب���ي يقوم على 
توظي���ف �ألع���اب الكمبيوتر ك�أحد �أهم �أنماط التعلي���م العلاجي بم�ساعدة الكمبيوتر. 
ووف���ق  (Shamir & Baruch, 2012)في تح�س�ي�ن مف���ردات ومه���ارات 52 طف�ًا�لً 
في مرحل���ة م���ا قب���ل المدر�س���ة معر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م في الريا�ضيات عبر                   

كتاب �إلكرتوني.
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المحور الثاني: معلمات الرو�ضة

2-1 �إعداد وتدريب معلمات الرو�ضة:
كي���ز عل���ى الم���ورد الب�ش���ري العام���ل فيها،  نظ���رًا لأهمّي���ة الرّو�ض���ة فيج���ب الّرت
والمتمثّ���ل في معلّم���ات ريا����ض الأطف���ال، لما له���نّ من دور بال���غ الأهمي���ة في التّعامل مع 
الأطف���ال بمختل���ف قدراته���م وحاجاته���م النّمائ���ي �س���واء �أكان���وا م���ن فئ���ة العادين �أو 
ذوي لااحتياج���ات الخا�ص���ة م���ن الذي���ن يلتحق���ون بريا����ض الأطف���ال.  ل���ذا توج���ب                                
)�سمي���ة بع���زي، �شافي���ة ع���زوز، 2020، ����ص. 652( لااهتم���ام بالتّع���رف �إلى الحاج���ات 

التّدريبية لمعلمات الرّو�ضة ليتمكنّ من التّعامل مع مختلف فئات الأطفال.
فمعلم���ة ريا����ض الأطف���ال تعتبرها )هالة حجاج���ي، 2008( من �أه���م العوامل 
الب�شرية الم�ؤثرة في تربية وتوجيه وم�ساعدة الطفل على التكيف مع المجتمع، والكثير 
م���ن الباحث�ي�ن ي�ؤي���دون ذلك حيث يعت�ب�رون معلمة ريا�ض الأطف���ال هي في كثير من 
الأحي���ان بديل���ة الأم، لأنها تتعامل مع �أطفال تركوا منازلهم ووجدوا �أنف�سهم في بيئة 
جدي���دة ومحي���ط غير م�ألوف له���م، لذلك ف�إن مهمتها تتج�س���د في م�ساعدة الأطفال 
على التكيف ولاان�سجام مع المجتمع من خلال مد يد العون لهم في جميع الأوقات التي 
ت�شعر ب�أنهم في حاجة �إلى م�ساعدتها بالإ�ضافة �إلى منحهم الحب والحنان والعطف. 
فه���ي الأم الثاني���ة و�أه���م �أركان العملية التعليمية لأن وظيفته���ا لا تقت�صر على كونها 
معلم���ة فق���ط، ب���ل هي مربي���ة بالدرج���ة الأولي، فهي ت�ؤث���ر على الأطف���ال عن طريق 
اتجاهاته���ا ومعتقداته���ا و�أ�سالي���ب تفكيره���ا، فه���م يعتبرونه���ا القدوة والمث���ل الأعلى.

�إن �إع���داد معلم���ات الرو�ضة وِف���ق )�سو�سن عبد ال�صم���د، 2009، �ص. 19( لي�س 
بالأم���ر اله�ي�ن فه���ي المعلم���ة الأولى في حي���اة الطف���ل، وتهت���م ال���دول بالإع���داد الجيد 
لمعلمات الرو�ضة علميًا ونف�سيًا وتربويًا و�أخلاقيًا، ف�ًالض عن لااكت�شاف والم�ساهمة في 
ع�ل�اج الطلاب المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم. فمعلمة ريا�ض الأطفال تعد ركيزة 
�أ�سا�سي���ة من ركائز العملية التربوي���ة، والعن�صر الفاعل في �أية عملية تربوية، و�أن �أي 

�إ�لاصح �أو تطوير �أو تجديد في العملية التربوية يجب �أن يبد�أ منها.
فوثيقة المعايير القومية لريا�ض الأطفال - التي �أقرتها وزارة التربية والتعليم 
ع���ام 2008 �أ�سا�س���ا ل�ضم���ان الج���ودة ولااعتم���اد الترب���وي للرو�ض���ات- جعل���ت الرو�ضة 
م�ؤ�س�س���ة ذات قدرة عالي���ة على تنمية الطفل تنمية �شاملة متكاملة من خلال مناهج 
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على درجة متميزة ومعلمات �أكفاء. حيث يتعين على المعلمات القيام بالعديد من الأدوار 
والمه���ام في ظ���ل التحديات والتغ�ي�ارت لااجتماعية والثقافي���ة والتكنولوجية الراهنة. 
وهو ما �أكدته )رماز حمدي، 2014( �أن جميع الكفايات المهنية لمعلمة الرو�ضة 
تواف���رت بن�سب���ة مرتفع���ة، ومع ذلك فهن���اك ق�صور في ممار�سة بع����ض الكفايات والتي 
تحت���اج فيه���ا معلم���ة الرو�ض���ة �إلى تح�س�ي�ن كفاياتها المهني���ة وخا�صة م���ع وجود بع�ض 
 (Chordia et al., 2020) العوائ���ق وال�صعوب���ات. �إذ �أن الإع���داد غير الجيد ح�س���ب
���ا للوعي ب�ي�ن المعلمين و�أولياء الأم���ور مما يزيد وين�ش���ر �صعوبات التعلم  ي�سب���ب نق�صً
ب�ش���كل كب�ي�ر ويت�أخر �أو ينعدم الت�شخي�ص المبكر والتدخ���ل المبكر والذي قد ي�ؤدي �إلى 
نتائ���ج �أف�ض���ل، لك���ن يج���ب �أن يكون الفح����ص ال�شام���ل �إلزاميًا و�أن يت���م توفير مراكز 

تعليمية علاجية.
لأج���ل ذل���ك ي�ؤك���د (Bryant et al., 1998) �أن���ه يج���ب عل���ى �أع�ض���اء هيئ���ة 
التدري����س في التعلي���م العالي الم�س�ؤولين عن ت�صميم برامج �إع���داد المعلمين في �صعوبة 
التعل���م ا�ستك�ش���اف ط���رق لت�صمي���م المناه���ج الدرا�سي���ة والمنهجيات والعوائ���ق والحلول 

لإعداد المعلمين ب�شكل �أف�ضل للتعوي�ض عن �صعوبات التعلم الخا�صة بهم. 
ولذل���ك قام���ت العدي���د م���ن الدرا�س���ات عل���ى تق���ديم برام���ج لإع���داد المعلمات 
كدرا�س���ة (Hussain, 2009) والت���ي �أكد معظم معلمي �صعوب���ات التعلم بالبرنامج 
عل���ى �أن برنامجه���م التح�ض�ي�ري كان فع���الًا )ال���دورات الدرا�سي���ة ، وج���ودة التدريب 
الداخلي ، وتطبيقات الف�صل الدرا�سي ، ومهارات التدري�س للأ�ساتذة، وتجربة التعلم 
ال�شخ�صي���ة(. وقد وجدت )�إزده���ار �أنطون، 2014( فرق بين ا�ستجابة المعلمات اللواتي 
لديهن خبرة )�أقل من 3 �سنوات( والمعلمات اللواتي لديهن خبرة )من 3 �إلى �أقل من 

6 �سنوات(، ل�صالح المعلمات اللواتي لديهن خبرة �أقل من 3 �سنوات. 
فالاهتم���ام بمعلم���ات الرو�ض���ة �أم���ر �ض���روري فالكث�ي�ر م���ن نتائ���ج الدرا�س���ات 
وج���دت فروقً���ا في نتائجها الرو�ض���ة ترجع �إلى عامل الم�ؤهل - ونوع الم�ؤهل – والخبرة 
كدرا�س���ة )ريم خالد، 2019؛ ر�ضا توفي���ق، 2020(. وقد نادت )�سلوى مرت�ضى، 2015( 
م���ن وجوب تكثيف الدورات والندوات للعاملين في مجال التربية والتعليم لتدريبهم 
للتعامل مع التنوع الثقافي ودعم الابرمج التدريبية لأعداد المعلمين وخا�صة المراحل 

المبكرة ماديًا ومعنويًا. 
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�إن �أغل���ب معلم���ات التعلي���م قب���ل المدر�س���ي خريج���ات الجامع���ات وف���ق )�صب���اح 
الحاج، 2013( ملمات بحاجات الطفل في هذه الفترة العمرية و�أن الدورات التدريبية 
الت���ي �أعدته���ا �إدارة التعلي���م قبل المدر�س���ي حققت اله���دف منه���ا و�أن الأ�ساليب المتبعة 
في تدري���ب المعلم���ات تنا�س���ب الم�ست���وى التعليم���ي للمعلم���ات و�أن التجدي���د الم�ستم���ر في 
ال���دورات التدريبي���ة زاد م���ن ح�صيل���ة المعلم���ات العلمي���ة وتح�سين م�ست���وى �أدائهن في 
تعليم الأطفال والتعامل معهم.  لذا فمن ال�ضروري ح�سب )حنان بنت �أ�سعد، 2013( 
�إعداد وتوفير المعلمين والأخ�صائيين الم�ؤهلين للتعامل مع الأطفال المعر�ضين لخطر 
�صعوب���ات التعل���م بالرو�ضة، لااهتمام بتق���ديم الابرمج اللازم���ة للأطفال المعر�ضين 

لخطر �صعوبات التعلم بالرو�ضة .
وه���و م���ا �أك���ده (Elena, 2013) بو�ض���وح �أن الخابرت المعرفي���ة غير الملائمة 
لمعلم���ي م���ا قب���ل المدر�س���ة ت�ؤث���ر عل���ى النم���و المع���رفي ولااجتماع���ي واللغ���وي والمهارات 
النف�سحركي���ة لأطفاله���م وتزي���د م���ن خط���ورة �صعوب���ات التعل���م لديهم وع���دم تهيئة 
الأطف���ال للا�ستع���داد للمدر�س���ة. ف�ض�ًانلً ع���ن ك���ون المعلمة ذاته���ا �إن كان���ت تعاني من 
�صعوب���ات التعل���م كم���ا و�ضحته درا�س���ة(Valle et al., 2004)  �أن ثم���ة عوامل ت�ؤثر 
عل���ى العملي���ة التعليمية �إذا كان المعلمون يعانون من �صعوبات التعلم وهم من معلمي 
التربي���ة الخا�ص���ة. ولذلك �أخذت بع�ض الدرا�سات في توجي���ه برامجها للمعلمة ذاتها 
وتنميته���ا مهنيً���ا كدرا�سة )هنية محم���ود، �أ�سماء محم���د ، 2020( لخف�ض المخططات 
المعرفية اللاتكيفية على )26( معلمة من معلمات الرو�ضة وكان للبرنامج التدريبي 

�أثر على �أبعاد مقيا�س المخططات المعرفية اللاتكيفية للمعلمات.

2-2: معلمات الرو�ضة، الأهمية والأدوار:
و�ضح���ت )�س���وزان يو�س���ف، 2011( �أن معلمة الرو�ضة تلع���ب دورًا بالغ الأهمية 
في تحقي���ق الأه���داف التربوية الت���ي يتبناها النظام التعليم���ي للرو�ضة، وهي المحرك 
الرئي�س���ي للعملي���ة التربوية والم�سئ���ول الأول على نجاحها، فه���ي تتعامل مبا�شرة مع 
الأطف���ال، وتق���ع عل���ى م�سئوليته���ا توف�ي�ر البيئ���ة التربوي���ة المنا�سب���ة لتحقي���ق النمو 
ال�سلي���م للطف���ل، وتحوي���ل الأف���كار وال���ر�ؤى الت���ي يطرحه���ا القائم���ون عل���ى النظ���ام 
ووا�ضع���وا الخط���ط وال�سيا�سات �إلى ن���واتج تعليمية تتمثل في �ص���ورة معارف ومهارات 

واتجاهات تظهر في �سلوك هذا الطفل.
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فه���ي وف���ق )حن���ان �إبراهيم، 2016، ����ص.19( حجر الزاوي���ة في ريا�ض الأطفال 
وهي �أهم عن�صر في العملية التربوية ف�إذا تم ا�ستكمال كل العنا�صر فهي التي تتفاعل 
م���ع الأطف���ال وه���ي التي تنف���ذ المنهج وتكي���ف الموقف التعليم���ي وتوفر المن���اخ النف�سي 
الملائ���م للعملي���ة التربوي���ة، وعليه���ا م�سئولي���ة عظيم���ة م���ن ناحية نم���و الطفل نموا 
�شام�ل�ا �صحي���ا وعقليً���ا واجتماعيًا، ويتوق���ف على المعلم���ة نجاح البرنام���ج التربوي،  

ومدي �شعور الأطفال بالراحة وال�سعادة. 
���خ )عبدا لعزي���ز ال�شب���ل، 2004، �ص.422( �أن للمعلمة ت�أث�ي�رًا قويًا في نمو  ور�سَّ
الطف���ل الوج���داني و�صحته النف�سي���ة واتجاهاته ب�صفة عامة �س���واء �أكان هذا الت�أثير 
�سلبي���ا �أم ايجابيً���ا. فمعلمة الرو�ضة تعتبرها )جيهان العمران، �شيخه الجنيد، 2018، 
�ص. 77( هي التي تقوم بتربية الطفل في مرحلة التعليم الأولى، وت�سعى �إلى تطبيق 
الأه���داف التربوية الت���ي يتطلبها المنهج مراعية الخ�صائ����ص العمرية لتلك المرحلة،  
و�إدارة الن�شاط وتنظيمه في غرفة الف�صل وخارجها، لتمتعها بمجموعة من الخ�صائ�ص 
ال�شخ�صية  ولااجتماعية  والتربوية التي تميزها عن معلمات المراحل التعليمية الأخرى.
ت�ستطي���ع  فق���د   )2020  ، ك���ردي  )رح���اب  ل���ـ  وفقً���ا  و�أهمي���ة  �أدوارًا  وللمعلم���ة 
معلم���ة الرو�ض���ة تنمي���ة التفك�ي�ر الإبداعي عبر ق���راءة الق�ص�ص لطف���ل الرو�ضة لذا 
يج���ب تدري���ب معلم���ات ريا�ض الأطف���ال عل���ى ا�ستراتيجيات التدري����س الحديثة مثل 
ا�ستراتيجي���ات التدري����س بالق�ص����ص ولع���ب الأدوار، �إث���راء مناه���ج ريا����ض الأطف���ال 
بالعديد من الأن�شطة المختلفة مثل كتابة الق�ص�ص، و�ضع �آلية لإلزام ريا�ض الأطفال 
الأهلي���ة عل���ى تق���ديم برامج و�أن�شطة تنم���ي التفكير الإبداعي ل���دى الأطفال ودريب 
معلم���ات ريا����ض الأطفال على ا�ستراتيجي���ات التدري�س الحديثة مث���ل ا�ستراتيجيات 

التدري�س بالق�ص�ص ولعب الأدوار.
ور�أت )هدى محمود، 2010 ( �أن معلمة ريا�ض الأطفال يتمثل دورها في ثلاثة 
�أدوار رئي�س���ة ه���ي : دورها كممثلة لقيم المجتم���ع وتراثه وتوجهاته، ودورها كم�ساعدة 
لعملي���ة النمو ال�شامل للأطفال، ودورها كمديرة وموجهة لعمليات التعليم والتعلم.  
وم���ع التط���ور المت�س���ارع لعملي���ة التعليم والتعل���م في القرن الح���ادي والع�شرين تعددت 
�أدوار معلم���ة ريا����ض الأطف���ال وتنوعت لتلبي���ة احتياجات الأطفال المتع���ددة، فلم يعد 
دوره���ا يقت�ص���ر على رعاي���ة الطفل كبديل ع���ن الأم، بل �أ�صبحت تلع���ب �أدوارًا جديدة 

ومتنوعة ، نف�سية وتربوية واجتماعية ومهنية وتكنولوجية.
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زي���د  �أحم���د الحوام���دة،  �شري���ف،2011؛  م���راد، مه���ا  درا�س���ة )�سم�ي�ر  وت�ؤك���د 
  (Siegal, Bsyson, 2016;  Regaliy , Markovc, 2009  الع���دوان،2009؛

ومن �أهم الأدوار التي تتحمل م�سئوليتها معلمة ريا�ض الأطفال ما يلي: 
- دوره�ا كمر�ش�د نف�س�ي:  فهي كم���ا تو�ض���ح (Barbara,2009) ت�ساع���د الطفل على 
التكي���ف ولاان�سج���ام مع بيئة الرو�ضة الجديدة ، للتعام���ل مع قلق لاانف�صال عن الأم 
والبي���ت للم���رة لااولي، ل���ذا فدوره���ا كمر�شد نف�س���ي يتطلب منها الكث�ي�ر من ال�برص 
والت����أني في المعامل���ة ، كم���ا يتطل���ب منه���ا م�ساع���دة الطفل عل���ى التواف���ق ال�سليم  مع 
الآخري���ن، والتعب�ي�ر عن م�شاعره بحريه وتلقائية، والتحكم في انفعالاته، وزرع الثقة 
في نف�سه وت�شجيعه على التغلب على الميل �إلى الأنانية والعدوان. وت�ضيف )ريم �أحمد، 
2014( �أن لمعلم���ة الرو�ض���ة دور في ح���ل م�شكلتي العدوان والن�ش���اط الزائد الناجمتین 
عن عدم �إ�شباع حاجاتهم النف�سیة. فقد وجدت علاقة ارتباطية بين �أعرا�ض العدوان 
ل���دى �أطف���ال الرو�ض���ة ودرج���ة �إ�شب���اع حاجاته���م النف�سية م���ن قبل معلم���ة الرو�ضة. 
وب�ي�ن �أعرا�ض ا�ضطراب فرط الن�شاط لدى �أطف���ال الرو�ضة ودرجة �إ�شباع حاجاتهم 
النف�سية من قبل معلمة الرو�ضة لذا يلزم التركيز على دور معلمة الرو�ضة في �إ�شباع 

حاجات الأطفال وحل م�شكلاتهم، والعمل على ت�أهيلها وتدريبها.
- دوره�ا الاجتماع�ي: يجعل )م�صطفى عبدا ل�سميع ، �سه�ي�ر حواله،2005( على عاتق 
المعلمة م�سئولية تن�شئة الأطفال تن�شئة اجتماعية مرتبطة بقيم وتقاليد المجتمع الذي 
يعي�ش���ون فيه، و�أن���ه يراعي المنهج القيم  والمعتقدات في الثقاف���ة المحلية. وهذا يتطلب 
�أن تك���ون �صل���ة الو�صل بين المنزل والرو�ضة، لأن���ه يجب عليها �أن تر�شد الوالدين �إلى 
الأ�سل���وب ال�صحيح لتربية �أطفالهم ، وح���ل م�شكلاتهم وتلبية احتياجاتهم ، ب�أ�سلوب 
تربوي فعال للتوا�صل وذلك من خلال قنوات التوا�صل مع الأ�سرة مثل اليوم المفتوح 
، الر�سائ���ل �أو ع���ن طري���ق الهات���ف ، �أو ع���ن طري���ق و�سائ���ل التوا�ص���ل لااجتماعي مثل 

الوات�س اب، �أو الإن�ستجرام �أو غيرها من و�سائل لاات�صال الحديثة.
- دورها التربوي  �إن المعلمة خبيرة تربوية ، لأنها تقوم بالتعرف على قدرات الأطفال 
وهوايتهم ، وممار�سة الأ�ساليب التربوية الملائمة لمتطلبات نموهم ، ومراعاة الفروق 
القوية بينهم ، ومن �أدوارها التربوية �أنها م�سئولة عن �إدارة ال�صف وتنظيم وتوجيه 
�سل���وك الأطف���ال وو�ض���ع الحدود له���م، وتو�ضح قوان�ي�ن ال�سل���وك في الرو�ضة، حتي لا 



المجلد الثالث ع�شر - العدد )46( يناير 2024 م مجلة التربية الخا�صة 

 281 

تع���م الفو�ض���ى في �صفه���ا، مع ت�شجي���ع الأطفال على اح�ت�ارم هذه القوان�ي�ن ، وتحمل 
م�سئولي���ة تجاوزه���ا وذلك باتباع �أ�سلوب التعزيز ولاابتعاد عن دراما  العقاب واللجوء 
�إلى الت�أم���ل ، و�إع���ادة النظ���ر في م�سببات �سوء �سلوك الأطفال ، والعمل على ت�شجيعهم 
عل���ى لاان�ضب���اط الذات���ي دون اللج���وء �إلى التهدي���د والعقاب. كما �أن ال���دور التربوي 
لمعلم���ة الرو�ض���ة يفر����ض عليه���ا لاا تكون موجه���ة للأطفال العاديين فق���ط ، بل تقوم 
ب�إر�ش���اد وفه���م وتعلي���م الأطفال ذوي الفئ���ات الخا�صة ، كالذين يعان���ون من �صعوبات 
التعل���م ، وذوي ف���رط الن�شاط والحركة  وت�شتت لاانتب���اه ، لاانفعال ال�شديد ، وكذلك 

الأطفال الموهوبين الذين يحتاجون �إلى رعاية خا�صة.
- دوره�ا كمهني�ة: يتطلب م���ن المعلمة �أن تكون ق���ادرة على اتخاذ الق���رار فيما يتعلق 
بالتخطي���ط والإع���داد للأن�شط���ة المنا�سب���ة لتحقي���ق �أه���داف منه���ج ريا����ض الأطف���ال 
وال���ذي يلب���ي خ�صائ�ص نمو الطفل وحاجات���ه، وي�شجع على التعل���م الذاتي والتنويع 
في ت�صميم الابرمج والأن�شطة المتنوعة داخل ال�صف المتعلقة ببيئة الأركان �أو المتعلقة 

بالألعاب في فناء الرو�ضة ، �أو الن�شاطات والزيارات خارج الرو�ضة.
قت( رماز حمدي ، 2014( في تحديد الكفايات المهنية اللازمة لتنمية  وقد وُفِّ
40 معلم���ة الرو�ضة من معلمات الرو�ضة المتخ�ص�ص���ات والمتوفرة بن�سبة عالية و�أوجه 
الق�ص���ور في ممار�س���ة بع����ض الكفايات والت���ي تحتاج فيها معلم���ة الرو�ضة �إلى تح�سين 
كفاياته���ا المهني���ة وخا�ص���ة مع وج���ود بع�ض العوائ���ق وال�صعوبات. وقد وج���دت درا�سة 
)هناء زايد ، نورة بنت علي، 2022(  عدد من لااحتياجات لدى المعلِّمات اللاتي يعملن 
���ف فيما يتعلَّق  ���م وهي: حاجة المعلِّم���ات للتدريب المهنيّ المكُثَّ في برام���ج �صعوب���ات التعلُّ
عة،  بالت�صميم ال�شامل للتعلُّم، والحاجة �إلى الموارد والم�صادر البيئيَّة والتعليميَّة المتنوِّ
الإداريّ  الدع���م  �إلى  ���ة وغيره���ا، والحاج���ة  التعليميَّ والو�سائ���ل  التكنولوجي���ا،  مث���ل 
والتنظيم���ي كتوف�ي�ر المعل���م الم�ساعِ���د، وتقلي���ل �أع���داد الط�ل�اب في الف�ص���ول الدرا�سيَّة 
دّ من تطبيق الت�صميم ال�شامل للتعلُّم، ومن  ُ ة ووجود عدد من العوائق التي َحت العامَّ
�أبرزها: معوقات التطوير المهني )مثل �ضَعْف الوعي وقلة التدريب المهنيّ ( ومعوقات 
بيئي���ة )مث���ل قلة الموارد والإمكانيات البيئيَّة وال�صفي���ة، ومنها التكنولوجيا وغيرها(
قات �إداريَّة وتنظيمية )مثل قلة الحوافز، و�ضَعْف التعاون، وقلة �أعداد المعلِّمات ( معوِّ

ق���ات في الأ�ساليب والمناهج )مثل ا�ستخ���دام �أ�ساليب التعلُّم التقليديَّة في الف�صل  ومعوِّ
العامّ، ووجود فجوة بين منهج التعليم العام ومنهج برنامج �صعوبات التعلم، و�صعوبة 
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ن لديهنَّ  في المنه���ج العام وع���دم توافقه مع قدرات الطالبات ذوات �صعوبات التعلم ممَّ
�صعوبات تعلم متو�سطة و�شديدة. وتو�صلت )ب�شاير �سليمان، 2016( لارتفاع م�ستوى 
معوق���ات التنمية المهنية لمعلمات ريا�ض الأطف���ال: )�أ�ساليب التنمية المهنية، التوجيه 
الفن���ي، المنه���اج والأن�شط���ة، �إدارة الرو�ضة، �إع���داد المعلمة، �شخ�صي���ة المعلمة(. ووجدت 
ف���روق في تل���ك المج���الات تبعًا لمتغ�ي�ارت الخ�ب�رة والم�ؤهل العلم���ي والمنطق���ة التعليمية 

وعدد الدورات التدريبية.
تح�س���ن  عل���ى  ي�ساع���د  م���ا  كل  وت�صم���م  وت�ش���رح  وت���درب  تعال���ج  فالمعلم���ة   
جوان���ب ال�ضع���ف في ال�ص���ف الدرا�س���ي وق���د قام���ت العدي���د م���ن الدرا�س���ات على ذلك                         
فدرا�س���ة )�أمين���ة يحيى،  2017( والت���ي ا�ستخدمت �إ�ستراتيجي���ة التعلم الخلیط على 
تح�یص���ل م���ادة العل���وم والمه���ارات لااجتماعی���ة لدى التلامی���ذ ذوی �صعوب���ات القراءة 
)الد�سلك�سینی( فی المرحلة لاابتدائية والذي �أدي بهم �إلى تنمية المهارات لااجتماعية 
لديهم. بل �إن دور المعلمة المهني يقت�ضي تنمية بع�ض المهارات لمعلمات ريا�ض الأطفال 
كمه���ارات ت�صمي���م مج�ل�ات تعليمي���ة لطف���ل الرو�ضة )من���ال محم���ود، 2012(، تنمية 
مه���ارات التفكير العلمي لطف���ل الرو�ضة "الت�سا�ؤل، التف�س�ي�ر، لاا�ستنتاج، التوا�صل" 
)�أم���اني بن���ت محم���د، 2015(، وتنمي���ة التفك�ي�ر الإبداع���ي بق���راءة الق�ص����ص لطف���ل 

الرو�ضة )رحاب كردي ، 2020(. 
فوف���ق )رح���اب �صال���ح، 2015( �أن عدم ا�ستخدام المعلم���ات للطرق الحديثة في 
التدري�س للأطفال �أدى لعدم تطوير النواحي المهنية للمعلمات �أثناء الخدمة، ولعدم 
لااهتمام بوجود دورات تدريبية نابعة من لااحتياجات والمعوقات. ويوجب )عثمان بن 
عل���ي، 2018( توظيف �آلي���ات وا�ستراتيجيات عديدة في التنمي���ة المهنية لمعلمي المرحلة 
لاابتدائي���ة )معلمي الريا�ضي���ات ومعلمي �صعوبات التعلم( لتوظيف ال�صيغ والأدوات 

الرقمية في �أن�شطة ومهام ت�شخي�ص �صعوبات تعلم الريا�ضيات.

ومن تلك الأدوار المهنية لمعلمة الرو�ضة نوجزها في:

دوره�ا في تنمية التفكير الإبداعي: وهو م���ا تو�صلت �إليه )ليلى يو�سف، 2019( �أنه كلما 
�ضعف���ت الأ�سالي���ب التربوي���ة الم�شجع���ة للإب���داع الت���ي تتبعه���ا المعلمة �ضع���ف التفكير 
الإبداعي لدى طفل الرو�ضة، لذا يجب تدريب معلمات ريا�ض الأطفال، وو�ضع �آلية 
لإل���زام ريا�ض الأطف���ال الأهلية على تقديم برامج و�أن�شطة تنم���ي التفكير الإبداعي 
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ل���دى الأطف���ال )رحاب ك���ردي ، 2020(. بل يج���ب دعم التفكير الإبداع���ي عند المعلمة 
ذاتها لا عند �أطفال الرو�ضة فقط وذلك ح�سب )لبنى �شعبان، 2017( والتي �أكدت على 
العوامل التي تدعم التفكير الإبداعي لدى الطالبات معلمات الرو�ضة، من البعد عن 
الأ�ساليب التقليدية في التدري�س وا�ستخدام برنامج كورت التفكير في تدري�س المقررات.
وحاول���ت درا�س���ة )�إيم���ان �إبراهيم، 2013( معرف���ة الكفايات اللازمة ل���ـ 75 معلمة من 
معلّم���ات ريا����ض الأطف���ال لتنمي���ة التفك�ي�ر الإبداعي ل���دى �أطفال الرو�ض���ة ووجدت 
علاق���ة ب�ي�ن م�ست���وى الكفاي���ات عن���د المعلم���ات وتنمية التفك�ي�ر الإبداع���ي لدى طفل 
الرو�ض���ة ، تبعً���ا لمتغير )الكفاي���ة، �سنوات الخ�ب�رة، الم�ؤهل العلمي، م�ست���وى التدريب، 

التخ�ص�ص(، لذا ينبغي متابعة عملية تدريب المعلمات. 
�إك�س�اب الطف�ل المهارات اللغوي�ة: �أف�صحت )هن���د حام���د، 2013( �أن المعلمة ت�ستطيع 
�إك�س���اب بع����ض المهارات اللغوية لطفل الرو�ضة لا�سيما مهارات )�صحة القراءة، م�سك 
القل���م، فه���م المعن���ى، ح�س���ن الب���دء، ح�س���ن الخت���ام، التوا�ص���ل في الحدي���ث( با�ستعمال 

الألعاب التعليمية.
تنمي�ة مه�ارات التفكير العلمي: فقد ا�ستطاعت )�أماني بن���ت محمد، 2015( �أن تنمي 
مه���ارات التفك�ي�ر العلمي لطفل الرو�ض���ة )الت�سا�ؤل، التف�س�ي�ر، لاا�ستنتاج، التوا�صل( 
ع�ب�ر رك���ن البحث ولااكت�ش���اف بمعلم���ات ريا�ض الأطف���ال و�أن من �أه���م �أ�سباب �ضعف 
�إقب���ال الأطفال على رك���ن البحث ولااكت�شاف هو وفقر الثقافة العلمية لدى المعلمات 
بم���ا لا ي����ؤدي �إلى �إث���راء الركن من جانبهن ل���ذا يجب �إثراء المع���ارف العلمية لمعلمات 
الرو�ض���ة، وتدريبه���ن عل���ى التخطي���ط لأن�شط���ة وتج���ارب رك���ن البح���ث ولااكت�ش���اف 

وتجهيزها في �ضوء مهارات التفكير العلمي.
اكت�ش�اف الموهوبني: وم���ن مه���ام المعلم���ات اكت�شاف الموهوب�ي�ن وعلى ه���ذا فقد قامت 
درا�س���ات كدرا�سة )محم���د حيدر، 2013( والتي �أكدت فعالية با�ستخدام ا�ستراتيجيات 
التدري����س والبورتفولي���و الإلكتروني على تنمية مهارات معلم���ات الرو�ضة لاكت�شاف 
ا درا�سة )رحاب �أمين ، 2016( في رعاية  الأطفال الموهوبين مو�سيقيًا وتنميتهم. و�أي�ضً
�أطف���ال الرو�ضة الموهوبين، و�أن �أك�ث�ر المعوقات التي تحد من تقديم الرعاية لأطفال 
الرو�ض���ة الموهوب�ي�ن م���ن وجه���ة نظ���ر معلم���ات ريا����ض الأطفال ه���ي عل���ى الترتيب: 
المعوق���ات الأ�سري���ة يليها المعوق���ات الإدارية و�أخ�ي�رًا �ضعف فاعلية معلم���ة الرو�ضة في 

رعاية �أطفال الرو�ضة الموهوبين. 
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تدري�ب الأطف�ال على حل الم�شكلات: ت�أتي المعلمة في مقدمة من ي�ؤثرون ب�شكل فعال في 
الطف���ل وف���ق )�أمنية �أبو �صال���ح، 2013( ‏فهي تلعب دورًا هامًا م���ع الم�شكلات ال�سلوكية 
للأطف���ال وم�ساعدته���م في التغلب على هذه ا‏لم�شكلات، وهذا ي�ستوجب عليها �أن ت�ضع 
�أنظم���ة وا�ضح���ة مح���ددة ‏للرو�ض���ة و�أن تمن���ع الأطف���ال من ه���ذه ال�سلوكي���ات الم�شكلة 
ب�أ�سل���وب ح���ازم بعي���د ع���ن الق�سوة، ‏م���ع تو�ضيح �أ�سب���اب المن���ع والمثابرة والتك���رار ودوام 
التذك�ي�ر والت�شجي���ع حت���ى ي�صب���ح ا‏ل�سل���وك ال�سوي ع���ادة ويتمكن الطف���ل من �ضبط 
�سلوك���ه. وي�ؤك���د )عاطف عدلي، 2019، ����ص. 259( �أنه لابد من تقديم برامج �إر�شادية 
لم���ن يتعامل���ون مع ه����ؤلاء الأطفال ب�ش���كل ‏م�ستمر ويوم���ي لمعرفة الط���رق ال�صحيحة 
للتعام���ل معه���م وكيفي���ة الت�ص���رف �إزاء ‏�سلوكياته���م الم�شكل���ة، وفي الوق���ت ذاته تقديم 

برامج تدريبية للأطفال لمحاولة تقليل �صدور ‏هذه ال�سلوكيات 
- دورها كمواكب للتكنولوجيا الحديثة: حيث بات لزامًا عليها التزود بكفاية ا�ستخدام 
تكنولوجيا المعلومات لاات�صال، وخا�صة في الع�صر المعلوماتي الحديث والذي �أ�صبحت 
الأمي���ة الحقيقي���ة تكم���ن في ع���دم الق���درة عل���ى التعام���ل م���ع تكنولوجي���ا المعلوم���ات 
ذات الإيق���اع ال�سري���ع ، و�أن تك���ون متعلم���ة وطالب���ة علم مدي الحي���اة ، وتعمل جاهدة 
عل���ى تطوي���ر نف�سها في مج���ال تخ�ص�صها عن طري���ق مواكب���ة التكنولوجيا الحديثة.
وم���ن �أجل دورها كمواك���ب للتكنولوجيا فقد �سعت درا�س���ة )ي�سري طه، نا�صر 
ال�سيد، 2019( لبناء ت�صور مقترح في التنمية المهنية لمعلمي ومعلمات مرحلة الطفولة 
المبك���رة )ريا����ض الأطفال : ال�صف الثالث لاابتدائ���ي( وتم تقييم م�ستوى �أداء معلمي 
ومعلمات مرحلة الطفولة المبكرة في تحقق كفايات التعلم الرقمي )الكفايات المتعلقة 
با�ستخ���دام الحا�س���ب الآلي، والكفايات المتعلقة با�ستخ���دام �شبكة لاانترنت، والكفايات 
المتعلقة بتوظيف الأدوات الرقمية في التدري�س والتعليم، والكفايات المتعلقة بتوظيف 
الأدوات الرقمي���ة في التنمي���ة المهني���ة الم�ستدام���ة( ل���ذا م���ن ال�ضروري التنمي���ة المهنية 
للمعلم�ي�ن والمعلم���ات بهدف تطوير �أدائهم التدري�سي بم���ا يتفق مع متطلبات تحقيق 

�أهداف المناهج المطورة.
التدخ�ل�ات  تك���ون  �أن  يمك���ن  �أن���ه  عل���ى   (Parker et al., 2019) و�أك���دت 
الإلكتروني���ة �أداة قوي���ة لا�ستخدامه مع معلمي الف�صل العادي�ي�ن، كبرنامج م�ساعدة 

المعلم ل�صعوبات التعلم.
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 �ساهمت درا�سة )�أحمد �سالم ، 2019( في تح�سين التعلم، وانتباه �أطفال مرحلة 
ريا����ض الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعلم فق���د �ساعد ا�ستخدام عن�ص���ر ال�صوت وال�صور 
بابرم���ج الكمبيوت���ر التعليمية في تح�سين عمليتي التعليم والتعلم لدى الأطفال ذوي 
�صعوب���ات التعل���م من خ�ل�ال توفير بيئة مرن���ة وجاذبة للأطف���ال. وفاعلية ا�ستخدام 
برام���ج الكمبيوت���ر التعليمي���ة في تنمي���ة المفاهي���م اللغوي���ة للأطف���ال ذوي �صعوب���ات 
التعل���م، حي���ث ا�ستح���وذت عل���ى انتباه الأطف���ال للتعل���م. وي�سهم ال�ص���وت وال�صورة في 
تح�س�ي�ن التعلم، كم���ا يثير انتباه الأطفال للتعلم ويعمل عل���ى تنمية المفاهيم اللغوية 
للأطف���ال. و�أن �أنم���اط تق���ديم برام���ج الكمبيوتر التعليمي���ة ت�ؤثر ت�أث�ي�ار وا�ضحا في 
تنمي���ة المفاهيم اللغوية لدى الأطف���ال ذوي �صعوبات التعلم فو�ضوح كلا من ال�صوت 
وال�ص���ورة ونقا�ؤهم���ا ولاا�ستخدام الأمثل لهما يزيد من تفاع���ل الطفل مع البرنامج 
الكمبيوت���ري التعليم���ي. و�أن ال�ص���وت المنط���وق وكذلك الم�ؤثرات ال�صوتي���ة كانت �أكثر 
ت�أثيًرا من ال�صور المعرو�ضة على التح�صيل المعرفي للطفل. وتوجد اتجاهات �إيجابية 
لمعلم���ات ريا����ض الأطفال نح���و ا�ستخدام وتوظي���ف برامج الكمبيوت���ر التعليمية لدى 

�أطفال الرو�ضة ذوي �صعوبات التعلم.
و�أثبت���ت )ر�ش���ا �أحم���د، 2015( دور برمجي���ات التوا�ص���ل لااجتماع���ي فى تنمية 
عنا�ص���ر التعل���م الرقمية لل���ذكاءات المتع���ددة لدى معلم���ات ريا�ض الأطف���ال ومعرفة 
اتجاهاته���ن نحوه���ا.  ونمت )رو�ض���ة �أحمد، فايزة �أحم���د، 2020( المفاهي���م الريا�ضية 
ل���دى �أطف���ال ما قبل المدر�سة بالموقع التعليمي الإلكتروني القائم على التعلم الذاتي 
و�أن �أك�ث�ر المفاهي���م التي تم تنميتها بدرجة �أكبر كان���ت )الطرح - الجمع - الت�صنيف 
والأنم���اط(، فيج���ب تبن���ي دم���ج التقني���ة في تعلي���م الأطف���ال وتدري���ب المعلم���ات عل���ى 

توظيفها في تعليم الأطفال.
���ى )محمد حيدر، 2013( مهارات معلم���ات الرو�ضة لاكت�شاف الأطفال  كم���ا نمَّ
الموهوب�ي�ن مو�سيقيً���ا وتنميتهم با�ستراتيجيات التدري����س والبورتفوليو الإلكتروني. 
ونم���ت )حن���ان محم���د، 2019( بع����ض المه���ارات الفني���ة ل���ـ 30 طالب���ة معلم���ة للرو�ضة 
وتح�س���ن اتجاهها نح���و التعلم الإلك�ت�روني، بالو�سائ���ط المتعددة التفاعلي���ة  كتدريب 
على ا�ستخدامه لهن ولطلابهن لاحقًا. وح�سنت (Shamir et al., 2010) معرفة 
القراءة والكتابة )المفردات والوعي ال�صوتي( با�ستخدام كتاب �إلكتروني تعليمي على 
110 �أطف���ال ت�ت�اروح �أعماره���م ب�ي�ن 5-7 �سنوات م���ن الأطفال في �سن ما قب���ل المدر�سة 
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المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم. فالأطف���ال الذي���ن تعر�ضوا للكت���اب الإلكتروني 
�أظهروا تح�سنًا ملحوظًا في مقارنة بالأطفال الذين �شاركوا في المجموعتين الأخريين 
)لاا�ستم���اع �إلى ن�سخ���ة الكت���اب المطبوعة التي قر�أه���ا �شخ�ص بالغ )الق���راءة كالمعتاد( 

والمجموعة ال�ضابطة(.
 و�أ�ضافت )حنان �إبراهيم، 2016، �س:13( �أدوار معلمة ريا�ض الأطفال كما يلي:

- دور معلم�ة الرو�ض�ة كبديل للأم �إن دور المعلمة لا يقت�ص���ر على التدريب والتلقين بل 
�أم بديل���ة في التع���اون م���ع الأطفال ، فقد ترك���وا �أمهاتهم وبيوته���م لأول مرة ووجدوا 

�أنف�سهم في بيئة جديدة ف�إن �أهم مهامها م�ساعدتهم على التكيف ولاان�سجام.
- دور المعلم�ة في التربي�ة والتعلي�م  حي���ث تلع���ب دور المربي���ة التي تتعامل م���ع �أفراد 

يحتاجون �إلى �صفات و�سمات معينة.
- دور المعلم�ة كممثل�ة لقيم المجتم�ع  حيث تقع على عاتقها مهم���ة تن�شئة الأطفال 

تن�شئة اجتماعية مرتبطة بقيم وتقاليد المجتمع.
- دور المعلم�ة كقن�اة ات�صال بين البي�ت والرو�ضة حيث �إن المعلم���ة تعتبر حلقة ات�صال 
ب�ي�ن الرو�ضة والبيت. فهي القادرة عل���ى اكت�شاف خ�صائ�ص الأطفال وعليها م�ساعدة 
الوالدي���ن في ح���ل الم�ش���كلات الت���ي تعتر����ض طري���ق �أبنائه���م. فالتكامل ب�ي�ن معلمات 
الرو�ض���ة والأ�س���رة ا�ستطاع وفق )وحيد حامد، 2010( �أن ينمي بع�ض المهارات اللغوية 
)لاا�ستماع- التحدث( لدى 30 من �أطفال الرو�ضة )الم�ستوى الثاني: Kg2( وتو�صلت 
لفعالية بناء البرنامج المقترح وكفاءته للتكامل مما ي�شير لدور المعلمات والأ�سرة و�أن 

دور الأ�سرة �أ�سا�سي في تعليم الأطفال.
- دور المعلم�ة كم�سئول�ة ع�ن �إدارة ال�ص�ف: فحفظ النظ���ام و�ضبط ال�ص���ف وت�شجيع 
الطف���ل عل���ى التعب�ي�ر الح���ر الخ�ل�اق في روح من الطاع���ة والأدب م���ن المه���ام والأدوار 
الآك���دة. وه���و و�ضحت���ه درا�سة ) ه���اني ال�سي���د ، 2018( في التعرف عل���ى واقع ممار�سة 
)126( من الطالبات المعلمات لأنماط الإدارة ال�صفية في قاعة الن�شاط �أثناء التدريب 
المي���داني من وجه���ة نظر المعلمة المتعاونة فكان النم���ط الديمقراطي هو �أكثر �أنماط 
الإدارة ال�صفي���ة �شيوعً���ا ل���دى الطالب���ات المعلم���ات في رو�ض���ات التدريب المي���داني يليه 
النم���ط الفو�ضوي يليه النمط الأوتوقراطي؛ و�أن الطالبات المعلمات يمتلكن كفايات 
�شخ�صي���ة تمكنه���ن م���ن التعامل الجيد مع الأطف���ال �أثناء التدري���ب الميداني. ولأجل 
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تنمي���ة �إدارة ال�ص���ف  خل�ص���ت درا�س���ة )�صب���ا عام���ر، 2016( �إلى ت�أكي���د فعالي���ة برنامج 
تدريب���ي موج���ه لـ 32 معلم���ة من معلمات ريا����ض الأطفال في تنمية مه���ارات ال�ضبط 
ال�صفّ���ي ودافعيّ���ة التعلّم لدى 175 من �أطف���ال الرو�ضة بحيث كانت المعلمة والأطفال 
الذي���ن تدرّ�سه���م من المجموعة التجريبية نف�سه���ا �أو ال�ضابطة نف�سها، ووجدت فروق 

في م�ستوى ال�ضبط ال�صفي تعزى للم�ؤهل العلمي و�سنوات الخبرة والتخ�ص�ص. 
وخلا�ص���ة فقد و�ضح���ت )حنان محمد، بدر حمد، 2019، ����ص.418( �أن معلمة 
ريا����ض الأطفال تقوم ب����إدوار عديدة ومتداخلة وت�ؤدي مه���ام كثيرة ومتنوعة تتطلب 
مه���ارات فني���ة مختلف���ة ي�صع���ب تحديدها ب�ش���كل دقي���ق وتف�صيلي، ف���اذا كان المعلم في 
مراح���ل التعلي���م الأخرى مطالبا ب�أن يتقن مادة علمية معين���ة ويح�سن �إدارة الف�صل 
ف����إن المعلم���ة في ريا�ض الأطفال م�سئوله عن كل م���ا �سيتعلمه الطفل �إلى جانب مهمة 

توجيه عملية نمو كل طفل من �أطفالها في مرحلة ح�سا�سة من حياته. 

دور المعلمة في الك�شف عن المعر�ضين ل�صعوبات التعلم والم�ساعدة في علاجها

�أن لااهتم���ام المبك���ر ب�صعوب���ات التعلم كم���ا و�ضحه )حمدي محم���د؛ و�آخرون، 
2014( يجع���ل م���ن ال�سه���ل ت�شخي�ص وع�ل�اج ه���ذه ال�صعوبات حت���ى لا تتراكم حولها 
ال�صعوب���ات الأخ���رى وتجع���ل الأطف���ال يعزفون ع���ن موا�صل���ة الدرا�س���ة، وازدياد عدد 
الأطفال الذين يعانون من م�شكلة �صعوبات التعلم. فالك�شف المبكر لتحديد الأطفال 
المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم وِف���ق )�أحمد ع���واد، 2005؛ ماجدة ها�ش���م، 2012( 
يجب �أن ينفذه معلمون م�ؤهلون لي�ساعد في حل الكثير من الم�شكلات، ذلك بالإ�ضافة 
�إلى تحديد كيفية التعامل معهم عند اكت�شافهم في الأعمار المتقدمة. وكما �أردفنا �أنه 
يق���ع عل���ى عاتق معلمة ريا�ض الأطفال الكثير م���ن المهام ح�سب )مروج عبدا لحميد؛ 
عفت محمود، 2021، �ص. �ص. 4، 8( والتي تجعل دورها عظيمًا خا�صة تجاه الأطفال 
الذين يعانون من �صعوبات التعلم �أو الأطفال المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم، لذا 
يجب على معلمات ريا�ض الأطفال �أن يكونوا على دراية تامة بم�شكلات الذاكرة التي 
تواج���ه الأطف���ال في هذه المرحلة العمرية وخا�صة المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات التعلم. 
وه���ذا م���ا و�ضحه (Chen et al., 2021) م���ن �أن معلمي الف�صل �شا�شة من الم�ستوى 

الأول للتعرف المبكر على التلاميذ المعر�ضين لمخاطر عالية. 



الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س �أعرا�ض تعر�ض الأطفال لخطر �صعوبات التعلم �أ.د. �إيهاب عبدالعزيز الببلاوي و ر�شا �أحمد الرفاعي 

 288 

وم���ع التتب���ع للدرا�س���ات نجد �أن هن���اك درا�س���ات و�إن كانت بغيته���ا الك�شف عن 
الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م �إلا �أنه���ا لم تغف���ل �أن ت�ضع له���م برامج 
وقائية ت�ساعد بتلك الابرمج المعلمات �أو التلاميذ �أنف�سهم فمن هذه الدرا�سات درا�سة 
(Turton & Green, 2013) لمعرف���ة ا�ستراتيجي���ات الوقاي���ة للط�ل�اب المعر�ض�ي�ن 
لخط���ر �صعوب���ات التعل���م معلن���ة �أنه تح���دث زي���ادة )>150٪( في عدد الأطف���ال الذين 

يعانون من �صعوبات في التعلم.
 فقد قيمت )مروج عبد الحميد، عفت محمود، 2021( معرفة معلمات ريا�ض 
الأطف���ال بم�ش���كلات الذاكرة العاملة لدى الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم 

والتي جاءت �ضعيفة، 
كم���ا ك�شف���ت )خل���ود را�شد الكث�ي�ري، نورة عل���ى الكثيري، 2019( ع���ن م�ستوى 
المعرف���ة المتو�س���ط بن�سب���ة 57 %لمعلم���ات الرو�ض���ة ب�صعوب���ات الإدراك ل���دى الأطف���ال 
المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم من خلال التعرف على ا�ضطرابات عملية التجهيز 
والمعالج���ة وا�ضطرابات الإدراك الب�صري وا�ضطراب���ات الإدراك ال�سمعي وا�ضطرابات 
التميي���ز اللم�س���ي،  وه���ذه المعرف���ة تختلف باختلاف �سن���وات الخبرة ل�صال���ح المعلمات 
البال���غ ع���دد �سن���وات خبرتهن10 �سن���وات ف�أكثر مع ع���دم وجود ف���روق باختلاف عدد 

الدورات التدريبية في مجال التربية الخا�صة
وِف���ق )لول���وه �سع���د؛ ولي���د عاط���ف ، 2020( �أن م�ست���وى �إلم���ام 236 معلم���ة م���ن 
معلم���ات ريا����ض الأطف���ال بم�ؤ�ش���رات �صعوبات التعلم ج���اءت �ضعيفة، وج���اء م�ستوى 
�إلمامه���م بم�ؤ�ش���رات �صعوب���ات التعل���م كالت���الي عل���ى الترتي���ب )لاانتب���اه بدرج���ة �إلم���ام 
متو�سطة، والنمو المعرفي بدرجة �إلمام �ضعيفة، وال�سلوك لااجتماعي لاانفعالي بدرجة 
�إلمام �ضعيفة، والمهارات الحركية بدرجة �إلمام �ضعيفة، والنمو اللغوي في المرتبة الأخيرة 
بدرجة �إلمام �ضعيفة(. كما �أن واقع ممار�سات التقييم عند ملاحظة م�ؤ�شرات �صعوبات 
التعل���م بدرجة ممار�سة �ضعيفة. كما �أك���دت )عليا محمد، 2016( �أن ا�ستخدام معلمي 
ال�صف���وف الثلاث���ة الأ�سا�سي���ة الأولى للأدوات غ�ي�ر الر�سمية في الك�ش���ف عن مظاهر 
�صعوبات التعلم يتراوح من المنخف�ض وحتى المرتفع و�أن �أكثر الأدوات ا�ستخدامًا من 
قِبل المعلمين الملاحظة المبا�شرة وتحليل الخط�أ و�أقلها ا�ستخدامًا درا�سة الحالة والمقالة.
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 (Keivan, A.&Afrooz, 2012) وف���ق  المعلم�ي�ن  م���ن  م���ن %50  ف�أك�ث�ر 
لديه���م المعرف���ة المنا�سب���ة لطبيع���ة �صعوب���ات التعل���م و�أن 82% لديه���م وع���ي بم�سببات 
عل���ى  يق���دروا  المعلم�ي�ن لم  م���ن   %90 ف���ـ  الآخ���ر  ال�صعي���د  وعل���ى  التعل���م،  �صعوب���ات 
تحدي���د الط�ل�اب الذي���ن يعان���ون من �صعوب���ات التعلم. وعل���ى العك�س م���ن ذلك تبين  
(Vijayasamundeeswari et al., 2019)  �أن غالبية معلمي المدار�س لاابتدائية 
لديهم وعي غير كافٍ فيما يتعلق ب�صعوبات التعلم و�أن 10٪ لديهم م�ستوى معتدل من 
الوع���ي ، بينم���ا في لااختبار اللاحق ، 7.5٪ لديهم م�ستوى معتدل من الوعي و٪92.5 
لديه���م م�ست���وى وعي كاف. كان هناك ارتب���اط كبير بين الوعي ب�صعوبات التعلم بين 
معلم���ي المدار����س لاابتدائي���ة. فالبرنامج التدري�س���ي المخطط له هو و�سيل���ة فعالة في 
تعزي���ز وعي معلم���ي المدار�س لاابتدائية فيما يتعلق برعاي���ة الوعي ب�صعوبات التعلم.

ولا زال ي�س�ي�ر عل���ى النه���ج (Proona & Agrawal, 2015)  في محاولت���ه 
لمعرف���ة م�ست���وى معرف���ة ووع���ي معلم���ي المدار����س لاابتدائي���ة ب�صعوب���ات التعل���م لدى 
الط�ل�اب م���ن  الت�أكي���د على �أنه من ال�ض���روري  تزويد برامج �إع���داد المعلمين بابرمج 
تك�سبه���م ق���درات مح���ددة لتحدي���د الأن���واع المختلفة من �صعوب���ات التعل���م، والعوامل 
الم�سبب���ة له���ا، و�ض���رورة تطوير المق���ررات التعليمي���ة وا�ستراتيجيات التعل���م، و�ضرورة 

اعتماد لاا�ستراتيجيات العلاجية المتقدمة.
وي�ؤك���د  (Taylor et al., 2000)عل���ى �أهمي���ة دق���ة معلم���ي ومعلمات ريا�ض 
الأطفال في التعرف على الم�شكلات التعليمية والأكاديمية المتعلقة بالمعالجة ال�صوتية 
والذاكرة العاملة والم�شكلات ال�سلوكية ولاانتباه والكفاءة لااجتماعية لأطفال الرو�ضة 
 (BALIKCI & حت���ى يت�سن���ى لهم الك�ش���ف المبكر ل�صعوب���ات التعلم. ولذا تو�صل���ت
 (MELEKOGLU, 2020�إلى �أن معلم���ات ريا����ض الأطفال لديهن معرفة كبيرة 
بم�ش���كلات الذاك���رة العامل���ة المتعلقة بالقدرة عل���ى ا�سترجاع المعلومة ل���دى الأطفال 
المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوبات التعلم، كم���ا لديهن معرفة متو�سط���ة بم�شكلات الذاكرة 
العامل���ة المتعلق���ة بكل م���ن القدرة عل���ى المعالجة والق���درة على ا�سترجاعه���ا، ووجدت 
فروق في م�ستوى تقييم المعلمات في ا�ستقبال المعلومات، تعزى �إلى متغير التخ�ص�ص، 
ل�صال���ح معلم���ات تخ�ص����ص ريا����ض الأطف���ال، و�أي�ضا توجد ف���روق في م�ست���وى تقييم 
المعلم���ات في القدرة على المعالجة، تع���زى �إلى متغير الدرجة العلمية والفروق ل�صالح 
المعلم���ات الحا�ص�ل�ات عل���ى درا�س���ات علي���ا، كذلك توجد ف���روق ح�سب �سن���وات الخبرة 
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في الق���درة عل���ى ا�سترج���اع المعلوم���ات ل�صالح المعلم���ات ذوات �سنوات الخ�ب�رة �أكثر من 
١٠ �سن���وات. ل���ذا يجب �أن يك���ون معلمو مرحلة ما قبل المدر�س���ة على دراية بالعلامات 
المبك���رة ل�صعوبات التعلم المحددة للتمييز بين الأطفال الذين يتطورون عادةً و�أولئك 

المعر�ضين لخطر الإ�صابة ب�صعوبات تعلم معينة.
لذا �أكدت )الهام يون�س، 2019، �ص.4( على �أن معارف معلمات ريا�ض الأطفال 
الجي���دة تمكنه���م من الك�شف ع���ن الأطفال الذين يعانون م���ن �صعوبات التعلم وتزيد 
م���ن قدرته���م في تق���ديم م�ساع���دة له����ؤلاء الأطفال يتمث���ل في تقديم برام���ج تعليمية 
وتوف�ي�ر بيئة تعليمي���ة �أ�صغر و�أقل تناف�سية و�أكثر تفهم���ا لظروفهم. ففهم �صعوبات 
التعلم ح�سب (Saraswaty, 2018) ي�ؤدي �إلى تمكين المعلمين من م�ساعدة الطلاب 
عل���ى تطوي���ر ا�ستراتيجي���ات تعلم فعال���ة وتح�سين قدراتهم في لاا�ستم���اع لذا يجب �أن 
يك���ون المعلم���ون عل���ى دراي���ة ب�صعوبات تعل���م الطلاب، لأج���ل ذلك نادت )خل���ود را�شد 
الكث�ي�ري، ن���ورة على الكث�ي�ري، 2019( بعق���د دورات تدريبية لمعلم���ات ريا�ض الأطفال 
لرف���ع كفاءتهن وتزويدهن بالمهارات اللازمة لم�ساعدة الأطفال ذوي �صعوبات التعلم، 

ولااهتمام بالاكت�شاف المبكر لأي ق�صور في المهارات لأطفال الرو�ضة. 
وفي �إطار ال�سعي والمحاولة فقد بذلت )دينا وجدي، 2019( محاولاتها لتنمية 
الثقاف���ة الب�صري���ة والأداء الفن���ي لاابت���كاري لدى 18 طف���ل ت�ت�اروح �أعمارهم ما بين              
)5: 6( �سن���وات م���ن ذوي �صعوب���ات التعل���م النمائي���ة بالأن�شط���ة الفني���ة و�أك���دت عل���ى 
�ض���رورة تدري���ب معلمات ريا����ض �أطفال على كيفي���ة اكت�شاف الأطف���ال ذوي �صعوبات 
التعل���م والتعام���ل معهم، �ضرورة التنوع فى الأن�شطة المقدمة للأطفال ذوي �صعوبات 

التعلم لا�ستغلال قدراتهم العقلية المهدورة وتنمية الجوانب لاابتكارية لديهم. 
وا�ستم���رت الدرا�س���ات محاول���ة العم���ل عل���ى تدريب المعلم���ات بابرم���ج ت�ساعد 
عل���ى الت�شخي����ص �أو العلاج لأطفال الرو�ضة على عينات من المعلمات كدرا�سة )�أحمد 
�س���الم عوي����س، 2019( والتي وج���دت �ضعفًا في م�ستوى توافر مه���ارات التعليم المتمايز 
ب�شكل عام لدى الطالبات- المعلمات لأطفال الرو�ضة العاديين وذوي �صعوبات التعلّم 
يَّت مهارات التعليم المتمايز لديهن )مهارة �إدارة  وبتدريبهن في البرنامج التدريبي نُم
بيئ���ة التعلي���م المتماي���ز، ومه���ارة التعرف عل���ى الأطف���ال )ا�ستعدادات، مي���ول، بروفيل 
التعل���م(، ومه���ارة مماي���زة )المحتوى، العملي���ة، المنتج، بيئة التعلم(، ومه���ارة ا�ستخدام 
ا�ستراتيجي���ات التعلي���م المتماي���ز، ومه���ارة التخطيط للتعلي���م المتمايز، ومه���ارة �إعداد 
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وتنفي���ذ �أن�شط���ة التعلي���م المتماي���ز، مه���ارة التق���ويم في التعلي���م المتماي���ز، حي���ث �ساعد 
البرنامج في قدرة الطالبات على الإلمام بهذه المهارات و�إتقانها.

وب�ي�ن )عثم���ان ب���ن عل���ى ، 2018( �أن م�ست���وي الأداء التدري�س���ي ج���اء بدرج���ة 
متو�سطة لـ )95( من معلمين �صعوبات التعلم )معلمي الريا�ضيات ومعلمي �صعوبات 
التعلم، والم�شرفين التربويين في الريا�ضيات والم�شرفين التربويين في التربية الخا�صة 
تخ�ص�ص �صعوبات التعلم( من معلمي المرحلة لاابتدائية في توظيف الأدوات الرقمية 
في برام�ج �صعوب���ات تعليم وتعلم الريا�ضي���ات، لكن �أتى م�ستوى معي���ار توظيف الأداء 
الرقمي���ة في ت�شخي��ص �صعوب���ات التعل���م في الترتي���ب الأخير في م�ست���وى �أداء المعلمين 

وتبين وجود فروق تعزي لمتغير عدد �سنوات الخبرة.
�أم���ا ع���ن كيفي���ة الك�ش���ف ذات���ه فق���د �أدل���ت بع����ض الأط���ر النظري���ة والدرا�سات 
بدلوها في ذلك ن�شير لبع�ضها فقد و�ضحت )ماجدة ها�شم، 2012 ، �ص. 535( �إلى �أنه 
يمكن لمعلمة ريا�ض الأطفال لاا�ستعانة بملف �إنجاز الطفل في الرو�ضة ) اليوتفوليو 
( وكذل���ك ا�ستخ���دام �أداة التقيي���م الم�ستم���ر للطف���ل لتحدي���د الأطف���ال ذوي �صعوب���ات 
التعل���م والك�شف عنهم مبكرًا وذلك من ملاحظته���ا للخ�صائ�ص ال�سلوكية وتقويمها 
ور�صدها في �أداة التقييم الم�ستمر وكذلك اتخاذ الإجراءات الوقائية بما يحول تفاقم 

الآثار ال�سلبية في الم�ستقبل .
وك���ذا درا�س���ة )ن���ورة بن���ت عل���ي، 2015( الت���ي تعرفت عل���ى م�ؤ�ش���رات �صعوبات 
الكتاب���ة في مرحل���ة ريا����ض الأطف���ال م���ن وجه���ة نظ���ر معلماته���ا، عل���ى )١٤٦( معلمة 
ريا����ض وكان���ت م�ؤ�ش���رات ا�ضطرابات ال�ضبط الحرك���ي: �أن خط الطف���ل يبدو مائل، 
و�أن الطف���ل ي�ضغ���ط على القلم عن���د الكتابة، ويكتب بطريقة بطيئ���ة جدًا. وبالن�سبة 
لم�ؤ�ش���رات ا�ضطرابات العلاقات المكانية الم�سافات )فمنها �أن �أ�شكال الحروف �أو الأرقام 
تبدو كبيرة عند الكتابة وفي مجال الإدراك الب�صري يلاحظ �أن الطفل يجد �صعوبة 
في ن�سخ الحروف والكلمات والأ�شكال الهند�سية عند الكتابة. ويجد �صعوبة في التمييز 
ب�ي�ن الحروف والأرقام والأ�شكال. �أما م�ؤ�شرات ا�ضطرابات الذاكرة الب�صرية ف�أهمها 
�أن الطف���ل يج���د �صعوب���ة في ا�ستدع���اء و�إنت���اج الح���روف �أو الكلم���ات م���ن الذاك���رة وفي 
مجال ا�ضطرابات الكتابة المرتبطة بالقراءة �أن الطفل يعك�س الحروف والأرقام عند 
الكتاب���ة كم���ا تبدو في الم���ر�آة، كما يبدل حرفًا في الكلمة بحرف �أخر. فمن الهام الك�شف 
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المبكر عن �ضعف الأطفال في الكتابة والعمل جديًا على تحديد �صعوبات الكتابة التي 
تواجهه���م ومحاولة و�ضع خطط علاجية لهذه الغاية، وتدريب �أطفال الرو�ضة على 

مهارات الكتابة مبكرًا.
وقد ر�أى (Kirk, S-etal, 1997) �أنه يمكن للقائمين بالملاحظة )الوالدين 
�أو المعلم�ي�ن( ت�شخي����ص ال�صعوبة م���ن خلال و�صف �سلوك الطف���ل، ومراجعة ال�سجل 
الطب���ي لتحدي���د م���ا �إذا كانت يمك���ن �أن تعالج طبي���ا �أم لا، ثم درا�س���ة الحالة لتحديد 
م���ا �إذا كان للأ�س���رة دورا في تط���ور الإعاقة، يليها فح�ص ق���درات و�صعوبات الطفل في 
فه���م اللغة وربطه���ا بالم�سم���وع والمنطوق منها با�ستخ���دام لااختب���ارات الر�سمية وغير 
الر�سمية، وبعد ذلك يمكن تحديد ما ي�ستطيع الطفل عمله وما لا ي�ستطيع عمله في 

مجال محدد، ويتم ت�صميم برنامج تدريبي له في مجالات لم ي�ؤديها من قبل.
و�ضح )عادل عبدا لله، �سليمان محمد، 2005 ، �ص. �ص. 131 – 212( �أن هناك 
بع����ض الم�ؤ�ش���رات في مرحلة ما قبل المدر�سة التي تمكن المعل���م �أو اخت�صا�صي �صعوبات 
التعل���م م���ن توق���ع وج���ود م�شكل���ة م�ستقبلية والت���ي ت�سمي بالمه���ارات قب���ل الأكاديمية 

والتي تتمثل في العديد من المكونات منها:
11  الوع���ي �أو الإدراك الفونولوج���ي: ويعني الق�صور في مثل هذا الجانب �أن الطفل .

قد يكون غير قادر على �أن يدرك الأ�صوات المختلفة ، �أو يميز بينها ، �أو �أنه قد لا 
يتمكن من �إدراك �أن مجري الحديث يمكن تجزئته �إلى وحدات �صوتية �أ�صغر.

22 القدرة على معرفة الحروف الهجائية: ويكون الطفل حال معاناته من ق�صور في .
ه���ذه الق���درة �أو المهارة غير قادر على التمييز بين الحروف الهجائية �أو معرفتها 

�أو ترتيبها �أو �إدراكها.
33 الق���درة عل���ى معرفة الأع���داد �أو الأرق���ام: ويكون الطفل الذي يع���اني من ق�صور .

فيه���ا غ�ي�ر قادر عل���ى معرفة الأرقام المختلف���ة �أو التمييز بينها وفق���ا ل�شكلها ، �أو 
ترتيبها �سواء ت�صاعديا �أو تنازليا.

وفي هذا ال�سياق �أ�شار )من�صور منيف، 2007( �إلى وجود بع�ض الم�ؤ�شرات الدالة 
عل���ى �صعوب���ات التعل���م بريا�ض الأطف���ال و�أهم ال�سم���ات المميزة للأطف���ال فيها ، التي 
يك���ون م���ن ��شأنها �أن ت�ساعد على التنب�ؤ بتلك ال�صعوب���ات في المدر�سة لاابتدائية والتي 
م���ن �أهمها: ق�ص���ور لاانتباه، وت�أخر وق�ص���ور في الإدراك ال�سمعي، ووجود م�شكلات في 
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الإدراك الب�صري، وق�صور في الذاكرة ق�صيرة المدي، وانحراف معين في �أي من مجالات 
النمو المختلفة ، والتي تت�ضمن المجالات المعرفية المتمثلة في مهارات الإدراك ال�سمعي 
والب�ص���ري وه���و الأم���ر ال���ذي ينعك�س �سلبً���ا على ما يع���رف بالمهارات قب���ل الأكاديمية 
للطف���ل، وذل���ك نظرًا لعدم وج���ود �أداء �أكاديمي من جانب الطفل خلال تلك المرحلة.

ا  وقد و�ضح (Montague & Rinaldi, 2001) �أن المعلمين قدموا ت�شخي�صً
ب�شكل ملحوظ على طلاب المعر�ضين ل�صعوبات التعلم، الذين �أم�ضوا وقتًا �أقل بكثير 
في المهم���ة م���ن �أقرانه���م وبالن�سب���ة لوق���ت الم�شارك���ة الأكاديمي���ة والت�ص���ورات الذاتي���ة 
وت�ص���ورات توقعات المعلمين فالط�ل�اب المعر�ضون للخطر يق�ضون وقتًا �أقل في المهمة، 
وينظ���رون �إلى �أنف�سه���م ب�ش���كل �أكثر �سلبي���ة، ويت�صورون �أن معلميه���م لديهم توقعات 
�سلبي���ة منه���م �أكثر من طلاب العاديين. وينبغ���ي للمعلمات �أن تعي وتعرف الم�ستويات 

الخم�سة التالية للك�شف عن الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم:
11 ..ability-achievement ت�شخي�ص التناق�ض في "القدرة على الإنجاز والتحقيق
22 والكتاب���ة . والق���راءة  )اللغ���ة  الأ�سا�سي���ة  المه���ارات  مج���الات  جمي���ع  في  النظ���ر 

والريا�ضيات(.
33 تحديد �أوجه الق�صور ب�صفة عامة..
44 النف�سي���ة مث���ل لاانتب���اه والذاك���رة والإدراك . تحدي���د وج���ود عج���ز في المعالج���ة 

لااجتماعي والمعالجة اللغوية والإدراك والمعرفة الفوقية.
55 د في تعريف الأطفال المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم.. ا�ستبعاد ما حُدِّ

وفي �إط���ار ال�سع���ي ع���ن الك�ش���ف والع�ل�اج لأطف���ال الرو�ض���ة فقد �س���ارت درا�سة              
)ديـنـ���ا �شوقـ���ى، 2018(  تو�صل���ت النتائ���ج �أن درج���ة ممار�س���ة 90 معلم���ة م���ن المعلم���ات 

الأن�شطة التي ت�سهم في تنمية مهارات الإدراك ال�سمعي الب�صري كانت مرتفعة.

خ�صائ�ص معلمات ريا�ض الأطفال:
       ت���رى ) ه���دى عبدا لواح���د ، 2014، ����ص. 37( �أن م���ن �أه���م الخ�صائ����ص الواج���ب 

توافرها هي:
حة  الخ�صائ��ص الج�سمية: �أن تت�س���م المعلّمة بالنّ�شاط والحيوي���ة و�سلامة الج�سم، ال�صّ

حية ال�سّليمة وتت�سم بالقدرة على الأداء الحركي بحيوية. ال�سّليمة، والتن�شئة ال�صّ
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بر والمثابرة، وتمتلك   الخ�صائ��ص الانفعالي�ة والوجدانية: وهي �أن تتحلّى المعلّم���ة بال�صّ
الق���درة على �ضبط النّف�س ولااتّزان لاانفع���الي، ولديها القدرة على التوافق النف�سي، 

والثقة بالنف�س والعطف والحنان والحب للأطفال.
 الخ�صائ�ص النّف�سية والاجتماعية: �أن تتوافر لدى المعلّمة روح المرح واحترام الآخرين، 
و�أنّ تك���ون لديها روح الإيثار نحو الآخرين، والقدرة على التّعامل ب�سماحة، والتّوافق 
م���ع الآخري���ن، �أن تتمتّ���ع بالثّق���ة بالنّف����س، و�إقام���ة العلاق���ات ال�سّوي���ة م���ع الأطف���ال 

والزّميلات.
 الخ�صائ�ص الخلقية: �أن تتوافر لدى المعلّمة مجموعة من الخ�صائ�ص وال�سّمات منها: 
اح�ت�ارم �أخلاقي���ات المهن���ة، اقتناعها بعمله���ا �أن تجعل نف�سه���ا قدوة للطّف���ل، الأمانة، 

الإخلا�ص، التّوا�ضع، لاالتزام بمحا�سن الأخلاق 
ولأج���ل تلك الأهمي���ة �سعت العديد من الدرا�سات منه���ا درا�سة )عبدا للطيف 
عبدا لك���ريم مومن���ي، 2008( للك�ش���ف  ع���ن �أه���م الم�ش���كلات الت���ي تع���اني منه���ا ريا�ض 
الأطف���ال م���ن وجه���ة نظ���ر 127 معلمة يعمل���ن في 30 رو�ضة فكان �أب���رز الم�شكلات هي: 
ت���دني الرواتب للمعلمات، وعدم وجود �صفوف للأطفال ذوي �صعوبات التعلم، وعدم 
توفر مكتبة �أطفال في الريا�ض، وعدم وجود مر�شد تربوي يعمل في ريا�ض الأطفال. 

منهجية البحث
�أولا: منهج البحث:

ا�ستخدم���ت الباحث���ة المنه���ج الو�صف���ي ال�سيكوم�ت�ري التحليل���ي )مقيا����س 
�أعرا�ض تعر�ض الأطفال لخطر �صعوبات التعلم كما تدركها معلمة الرو�ضة(. 

ثانيا: عينة البحث:

 عينة ح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية:	
بل���غ ع���دد �أف���راد عين���ة الخ�صائ����ص ال�سيكومتري���ة )40( معلم���ة م���ن معلمات 
ريا����ض الأطف���ال بح�ضانت���ي �أبو بكر ال�صدي���ق، و�أهل الق���ر�آن بقرية الطيب���ة، التابعة 
لمركز الزقازيق بمحافظة ال�شرقية، ممن تراوحت �أعمارهم بين )21 عامًا: 30 عامًا(.
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 عينة الدرا�سة الأ�سا�سية:	
 تم اختي���ار عين���ة الدرا�س���ة الأ�سا�سية )30( معلمة م���ن معلمات مرحلة ريا�ض 
الأطف���ال بح�ضانت���ي �أب���و بك���ر ال�صدي���ق، و�أهل الق���ر�آن بقري���ة الطيب���ة، التابعة لمركز 
الزقازي���ق بمحافظ���ة ال�شرقي���ة، مم���ن تراوح���ت �أعماره���م ب�ي�ن )21: 30( عامً���ا، وتم 

تق�سيمهم �إلى مجموعتين: -
• المجموعة التجريبية: بلغت عددها )15( معلمة ريا�ض �أطفال.	
• المجموعة ال�ضابطة: بلغت عددها )15( معلمة ريا�ض �أطفال.	

�أدوات البحث
مقيا��س �أعرا��ض تعر�ض الأطفال لخطر �صعوبات التعلم كم�ا تدركها معلمة الرو�ضة 

)�إعداد/ �إيهاب الببلاوي، ر�شا العزيزي، 2023(:

خطوات �إعداد المقيا�س:
ه���دف هذا البح���ث �إلى الك�شف عن معرفة معلم���ات الرو�ضة ب�أعرا�ض تعر�ض 

الأطفال لخطر �صعوبات التعلم، والك�شف المكبر عن ه�ؤلاء الأطفال. 

�أهداف المقيا�س:
يمكن تحديد �أهداف الدرا�سة الحالية فيما يلي: 

11 �إع���داد �أداة �سيكومتري���ة مقننة للقائمين على العملي���ة التربوية لتقدير معرفة .
معلم���ات ريا����ض الأطف���ال لأعرا����ض التعر�ض الأطف���ال لخطر �صعوب���ات التعلم 

والك�شف المبكر عنهم.
22 الت�أكد من كفاءة تلك الأداة �سيكومتريًا من خلال القيام بتعديلها وتقنينها..

�أهمية المقيا�س:
يُعت�ب�ر مجال �صعوبات التعلم �أحد المجالات الحديثة ن�سبيًا في ميدان التربية 
الخا�ص���ة وعل���م النف����س، حيث بد�أ لااهتمام ب�ش���كل وا�ضح بالأف���راد الذين يعانون من 
�صعوبات في التعلم بهدف تقديم الخدمات التربوية والابرمج العلاجية لهذه الفئة 
م���ن الأفراد، وترجع �أهمية ه���ذا المقيا�س لاهتمامه بمعلمات مرحلة ريا�ض الأطفال، 
والك�شف عن مدى معرفتهم بابرمج التربية الخا�صة والتدخل المبكر للتعرف م�سبقًا 
على الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم، ومن هنا يمكن �أن تتحدد �أهمية هذا 

المقيا�س من خلال الجانبين التاليين:
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 الأهمية النظرية:	
    تهتم هذه الدرا�سة ال�سيكومترية بمو�ضوع له �أهمية من الوجهة النظرية 
حي���ث �إنه���ا تلق���ى ال�ض���وء عل���ى الخ�صائ����ص المعرفية لدي عين���ه من معلم���ات مرحلة 
ريا����ض الأطف���ال م���ن خ�ل�ال �أداه �سيكومتري���ة، فعلى الرغ���م من تن���وع حركة البحث 
العلم���ي والتجريبي في مج���ال �صعوبات التعلم في المجتمع���ات الغربية، �إلا �أن البحوث 
والدرا�س���ات في المجتمع���ات العربي���ة ن���ادرة في تناوله���ا للخ�صائ�ص المعرفي���ة للمعلمات 

لتلك الفئة ومن ثم لتوافر �أدوات �سيكومترية مقننة لقيا�س تلك الخ�صائ�ص.
 الأهمية التطبيقية:	

تنب���ع �أهمي���ة ه���ذه الدرا�س���ة تطبيقي���ا من �أهمي���ة المو�ض���وع وه���و: "مقيا�س 
�أعرا�ض تعر�ض لأطفال لخطر �صعوبات التعلم كما تدركها معلمة الرو�ضة"، والذي 
ك�شف���ت في���ه الدرا�س���ات ال�سابقة على م���دي الحاجة لهذا النوع م���ن المقايي�س، و�أنه ذو 
�أهمي���ة في تحدي���د خ�صائ�ص تلك الفئ���ة، ومن ثم م�شكلاتها، وذل���ك من حيث اختبار 
ثبات���ه و�صدق���ه ب�أك�ث�ر م���ن �أ�سلوب م���ن �أ�سالي���ب ح�ساب الثب���ات وال�ص���دق حتى يكون 

�صالحا للا�ستخدام في درا�سات تالية.

مبررات بناء مقيا�س �أعرا�ض التعر�ض:
11 تم بن���اء مقيا����س "مقيا�س �أعرا����ض تعر�ض الأطفال لخطر �صعوب���ات التعلم كما .

تدركه���ا معلم���ة الرو�ض���ة" عل���ى الرغ���م م���ن وج���ود بع����ض المقايي����س المعُ���دة لكي 
يتنا�سب مع معلمات مرحلة ريا�ض الأطفال تحديدا في البيئة الم�صرية.

22 بن���اء مقيا����س جدي���د يزي���د م���ن القيم���ة العلمي���ة للدرا�س���ة الحالي���ة، . �إن  كم���ا 
وي�ش���كل موقفً���ا تعليميًا للباحثة للتدري���ب على �إعداد وبن���اء المقايي�س والتدريب 
ال�ص���دق                                            لح�س���اب  المنا�سب���ة  المختلف���ة  الإح�صائي���ة  الط���رق  ا�ستخ���دام  عل���ى 

والثبات للمقايي�س.

وتم �إعداد مقيا�س �أعرا�ض التعر�ض لخطر �صعوبات التعلم وفقًا للخطوات التالية:
: تحديد الهدف من المقيا�س: �أولًا

يه���دف �إلى قيا�س معرفة معلمات مرحلة ريا����ض الأطفال ب�أعرا�ض تعر�ض 
الأطفال لخطر �صعوبات التعلم، والك�شف المبكر عنهم.
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ثانيًا: تحديد �أبعاد المقيا�س:
تم تحدي���د �أبع���اد المقيا����س م���ن خ�ل�ال لااط�ل�اع عل���ى الأدبي���ات والدرا�س���ات 
ال�سابق���ة الت���ي تناول���ت معرف���ة معلم���ات مرحل���ة ريا����ض الأطف���ال ب�أعرا����ض تعر�ض 
الأطف���ال لخط���ر �صعوبات التعلم، ولااطلاع على المقايي����س المعُدة لهذا الغر�ض مثل: 
مقيا����س Alshalfan % Busaad (2022)، ومقيا����س �سليم���ان �إبراهي���م )2015(، 

ويمكن تو�ضيحها بالجدول التالي:
جدول )1(

 المقايي�س التي تم الا�ستعانة بها في �إعداد مقيا�س "�أعرا�ض تعر�ض الأطفال لخطر �صعوبات 
التعلم كما تدركها معلمة الرو�ضة":

م
 اسم معد
المقياس

عينة المشاركينأبعاد المقياساسم الدراسة

1
Alshalfan 
& Busaad 

(2022)

The Level of Early 
Childhood Teachers’ 

Knowledge Regarding 
the Practices of Early 

Intervention for 
Children at Risk of 

Learning Disabilities

 مستوى معرفة المعلمات الإناث
بالممارسات المتعلقة بتطوير 

المهارات ما قبل الأكاديمية.
 مستوى معرفة المعلمات

بممارسات التدخل المبكر المتعلقة 
بتطوير العمليات الأساسية.

 مستوى معرفة المعلمات
بممارسات التدخل المبكر المتعلقة 

بتطوير المفاهيم النفسية.

)340( من 
معلمات الطفولة 

المبكرة

2

مروج 
مياجان، 
وعفت 
شقدار 
)2021(

 تقييم معرفة معلمات رياض
 الأطفال بمشكلات الذاكرة

 العاملة لدى الأطفال المعرضين
.لخطر صعوبات التعلم

 قدرة الطفل على استقبــــــال
المعلومات من وجه نظر المعلمات.

 قــــــدرة الطفل علــــى
معاجلة المعلومات.

 قــــدرة الطفل على استرجاع
المعلومات.

)207( من 
معلمات رياض 

الأطفال

3
Zabeli 

& Gjelaj 
(2020)

Preschool 
teacher’s 
awareness, 

attitudes, and 
challenges 

towards inclusive 
early childhood 

education: A 
qualitative study.

 كيف يفهم المعلمون عملية
الدمج، هل هي شاملة؟

 المناهج التربوية والاستعداد
المهني للمعلمين للعمل في 

فصل دراسي شامل )طرق 
التدريس، رفاهية الطفل(.

.أهمية وفوائد شمولية التعليم
 المشاكل والتحديات التي يواجهها

المعلم في عملية الدمج.
 الفوائد المستمدة من عملية

الدمج ومنظورها المستقبلي  
ماذا؟( يستفيد  )من 

 )10( معلمين 
في مرحلة ما قبل 

المدرسة
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م
 اسم معد
المقياس

عينة المشاركينأبعاد المقياساسم الدراسة

4
Al Otaiba 

et al. 
(2019)

Elementary 
teacher’s 

knowledge of 
response to 
intervention 

implementation: A 
preliminary factor 

analysis

 معرفة المعلم حول تنفيذ
استراتيجيات التدخل المبكر 

للمستوى الأول.
 معرفة المعلم بالقيادة والأنظمة

المدرسية.
 معرفة المعلم حول صنع القرار

القائم على البيانات.

)139( من 
معلمين التعليم 

العام والخاص

5
 سليمان
 إبراهيم
2015()

 اتجاهات معلمات رياض الأطفال
 بجمهورية مصر العربية

 نحو الأطفال المعرضين لخطر
 صعوبات التعلم وعلاقتها
.بالسيادة النصفية للمخ

الابتعاد النفسي
التوجه الإنساني
التوجه الاجتماعي
التوجه التربوي

الدراسة   عينة 
الأساسية:

)280(  معلمة 
من معلمات 

رياض الأطفال 
ببعض محافظات 
جمهورية مصر 
العربية، بواقع 

من  )٣٥( معلمة 
كل محافظة.

وبن���اءً على ما �سبق تم تحدي���د �أبعاد مقيا�س "�أعرا�ض تعر�ض الأطفال لخطر 
�صعوبات التعلم كما تدركها معلمة الرو�ضة" في البعدين التاليين: -

 البعد الأول: �إدراك المعلمات ل�ضعف �أو تدني الممار�سات المتعلقة بالمهارات ما قبل 	
الأكاديمية لدى الأطفال.

 البع�د الثاني: �إدراك المعلم���ات لخ�صائ�ص الأطفال المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات 	
التعلم.

وتتم لاا�ستجابة وفقًا لمقيا�س التدرج )تنطبق ــ تنطبق �إلى حد ما ــ لا تنطبق(.

ثالثًا: �صياغة مفردات المقيا�س:
تم���ت �صياغ���ة المفردات في �صورة عبارات تقريري���ة، وتم و�ضع ثلاث ا�ستجابات 
تختار المعلمة ا�ستجابة واحدة من بين الثلاثة، وتتم لاا�ستجابة وفقا للمقيا�س بتدرج 
)تنطبق – تنطبق �إلى حد ما – لا تنطبق( وتم ت�صحيحها في لااتجاه الإيجابي )2 - 
1 - 0( وبلغ عدد العبارات )75( عبارة، وقد ر�أت الباحثة عند �صياغة مفردات المقيا�س 
�أن تكون مخت�صرة ووا�ضحة وخالية من الأخطاء اللغوية، وتم بناء المفردات بناءً على 

المقايي�س �سالفة الذكر التي و�ضعت لأغرا�ض تخدم البحث العلمي.
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رابعًا: الت�أكد من �صدق المقيا�س:
قامت الباحثة بعر�ض المقيـا�س فـي �صورته الأولية على مجموعة من المحكمين 
بل���غ عدده���م )12( محكم���ا م���ن المتخ�ـص�ص�ي�ن في مج���الات �صعوبات التعل���م والتربية 

الخا�صة، والـ�صحة النفـ�سية، وعلم النف�س التربوي للحكم على المقيا�س من حيث:
 مدى و�ضوح ال�صياغة اللغوية للعبارات ومنا�سبتها لمعلمات ريا�ض الأطفال غير 	

الم�ؤهلات للك�شف عن الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم.
 مدى ارتباط المفردة بالتعريف الإجرائي للبعد الذي تندرج تحت.	
 مدي منا�سبة لاا�ستجابات للمفردات: )تنطبق ــ تنطبق �إلى حد ما ــ لا تنطبق(.	
 حذف �أو تعديل �أو �إ�ضافة �أي مقترحا ت يراها المحكمين.	
 وم���ن خلال عر�ض المقيا�س على ال�س���ادة المحكمين المكونين من )12( محكما؛ً تم 	

تعدي���ل وح���ذف بع�ض المفردات في البع���د الأول والثاني كم���ا يُو�ضح الجدول رقم 
)0( مع الإبقاء على جميع المفردات، و�إجراء كافة التعديلات:

جدول )2( 
تعديلات المحكمين على مقيا�س �أعرا�ض تعر�ض الأطفال لخطر �صعوبات التعلم كما تدركها 

معلمة الرو�ضة
المفردة بعد التعديلالمفردة قبل التعديلم

صعوبة في إدراك أصوات اللغة.1
يصعب على الطفل إدراك أصوات اللغة أثناء 

سماعها، أو نطقها، أو قراءتها.

حذف أو إضافة أصوات إلى الكلمة التي يقرؤونها.2
يحذف الطفل أصوات من الكلمة التي يقرأها.

يضُيف الطفل أصوات إلى الكلمة التي يقرأها.

عدم القدرة على ترتيب الأرقام تصاعدياً أو تنازليًا.3
يصعب على الطفل ترتيب الأرقام تصاعدياً.

يصعب على الطفل ترتيب الأرقام تنازليًا.

عدم القدرة على التفكير أو الاستدلال الرياضي4
يعاني الطفل من ضعف القدرة على التفكير الرياضي.

يعاني الطفل من ضعف القدرة على الاستنتاج الرياضي.

5
النشاط الزائد وهو السلوك الحركي الذي يبدو بلا هدف 

وعادة ما يكون مزعجًا

يعاني الطفل من نشاط حركي زائد بلا هدف وعادة ما 

يكون مزعجًا )فرط الحركة(.

6
الاندفاعية والتهور والتي تتمثل في التصرف دون النظر في 

عواقب الأمور.

يتصرف الطفل باندفاعية وتهور دون النظر في عواقب 

الأمور

ضعف القدرة على الاستدعاء البصري والتصور المكاني7
يعاني الطفل من ضعف القدرة على الاستدعاء البصري.

يعاني الطفل من ضعف القدرة على التصور المكاني.
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ث���م قامت الباحثة ب�ـإجراء كافـة التعديلات وفق �آراء المحكمين وملاحظاتهم، 
و�أ�شار المحكمين �إلى منا�سـبة عبارات المقيا�س، وقد بلغت نـ�سبة لااتفـاق على جميع عبارات 
المقيا�س 100 %، مما يدل علي ارتفاع �صدق المحكمين لهـذا المقيا�س و�لاصحيته للتطبيق.
�ا: الخ�صائ�ص ال�سيكومتري�ة لمقيا�س �أعرا�ض تعر��ض الأطفال لخطر �صعوبات  خام�سً

التعلم:
تم تطبي���ق المقيا����س عل���ى عين���ة مبدئي���ة )40( معلم���ة م���ن معلم���ات ريا����ض 

الأطفال، وح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية كما يلي:
11 الات�ساق الداخلي للأبعاد مع المقيا�س ككل:(

تم ح�س���اب لاات�س���اق الداخل���ي للأبع���اد م���ع المقيا����س ككل بح�س���اب معاملات 
لاارتباط بين درجات الأبعاد والدرجات الكلية للمقيا�س، والنتائج مو�ضحة كما يلي:

جدول )4(
 معاملات ارتباط بين درجات مفردات البعد الأول بالدرجة الكلية للبعد )ن= 40 معلمة(

معاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفردات

1**0,7112**0,7493**0,698

4**0,7505**0,7926**0,688

7**0,6998**0,7549**0,690

10**0,54511**0,57412**0,716

13**0,63214**0,58715**0,687

16**0,58617**0,72118**0,719

19**0,57620**0,54821**0,631

22**0,73223**0,52624**0,587

25**0,59926**0,72027**0,587

28**0,57929**0,58430**0,707

31**0,69632**0,63433**0,694

34**0,68335**0,36436**0,586

37**0,53138**0,61939**0,625

40**0,61541**0,59042**0,567

43**0,72644**0,77745**0,613

46**0,48847**0,54448**0,607

49**0,603500,654

* دال عند م�ستوي )0.05(              ** دال عند م�ستوي )0.01(
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�إح�صائيً���ا                                         دال���ة  لاارتب���اط  معام�ل�ات  جمي���ع  �أن  الج���دول  م���ن  يت�ض���ح 
)عن���د م�ست���وي 0.01(، وه���ذا يعن���ي ات�ساق جميع المف���ردات مع المقيا����س ككل، �أي ثبات 

جميع المفردات للبعد الأول.
جدول )5(

 معاملات ارتباط بين درجات مفردات البعد الثاني بالدرجة الكلية للبعد )ن= 40 معلمة(
معاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفردات

1**0,4272**0,4573**0,680

4**0,7345**0,6316**0,495

7**0,5688**0,5069**0,655

10**0,76311**0,72512**0,635

13**0,62014**0,56515**0,685

16**0,73717**0,58118**0,527

19**0,78420**0,79921**0,504

22**0,55123**0,78024**0,865

25**0,726

* دال عند م�ستوي )0.05(              ** دال عند م�ستوي )0.01(

يت�ضح من الجدول �أن جميع معاملات لاارتباط دالة �إح�صائيًا )عند م�ستوي 
0.01(، وه���ذا يعن���ي ات�س���اق جميع المف���ردات مع المقيا�س ككل، �أي ثب���ات جميع المفردات 

للبعد الثاني.

22 الثبات بمعامل �ألفا )كرونباخ(:  (
تم ح�س���اب معامل �ألفا للمقيا����س ككل )في وجود جميع الأبعاد(، وكانت قيمته 
)0.970(، للبعد الأول، و )0.939( للبعد الثاني، ثم ح�ساب معامل �ألفا للمقيا�س )مع 

حذف كل بعد(، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
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جدول )6(
 معاملات الارتباط �ألفا لمقيا�س "�أعرا�ض تعر�ض الأطفال لخطر �صعوبات التعلم كما تدركها 

معلمة الرو�ضة" )مع حذف درجة المفردة( للبعد الأول )ن= 40 معلمة(
معامل ألفاالمفرداتمعامل ألفاالمفرداتمعامل ألفاالمفردات

10,69520,73530,682

40,73650,77860,671

70,65180,73990,672

100,521110,555120,700

130,614140,566150,671

160,564170,706180,702

190,552200,524210,611

220,717230,505240,565

250,578260,704270,566

280,558290,563300,609

310,679320,613330,677

340,665350,337360,564

370,507380,599390,606

400,595410,571420,545

430,712440,765450,594

460,464470,520480,587

490,582500,637

جدول )7( 
معاملات الارتباط �ألفا لمقيا�س "�أعرا�ض تعر�ض الأطفال لخطر �صعوبات التعلم كما تدركها 

معلمة الرو�ضة" )مع حذف درجة المفردة( للبعد الثاني )ن= 40 معلمة(
معاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفردات

10,37120,40530,644

40,70250,59060,446

70,52480,45990,619

100,735110,692120,593

130,578140,525150,650

160,706170,538180,479

190,758200,775210,452

220,505230,753240,850

250,695
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يت�ض���ح م���ن الج���دول )5، 6( �أن جمي���ع معام�ل�ات �ألف���ا للمقيا����س )م���ع حذف 
المفردة( �أقل من �أو ت�ساوي معامل �ألفا للاختبار ككل، وهذا يعني ثبات جميع الأبعاد، 

وثبات المقيا�س ككل.
33 الثبات بالتجزئة الن�صفية:(

تم ح�ساب الثبات لمقيا�س �أعرا�ض تعر�ض الأطفال لخطر �صعوبات التعلم ككل 
بالتجزئة الن�صفية )بطريقتي: �سبيرمان/براون، وجتمان(، والنتائج كما يلي:

جدول )8( 
معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية لمقيا�س �أعرا�ض تعر�ض الأطفال لخطر �صعوبات التعلم كما 

تدركها معلمة الرو�ضة )ن = 40 معلمة(
الثبات 

)بطريقة: جتمان(

الثبات

 )سبيرمان/ براون(

مقياس أعراض تعرض الأطفال لخطر صعوبات التعلم 

كما تدركها معلمة الروضة

0,913 0,914 البعد الأول )مهارات ما قبل الأكاديمية(

0,827 0,827 البعد الثاني )الخصائص...(

يت�ض���ح من الجدول �أن قي���م معاملات الثبات بالتجزئ���ة الن�صفية بطريقتي: 
�سبيرم���ان/ ب���راون، وجتمان، قي���م مرتفعة ن�سبيًا ومتقاربة م���ع بع�ضها البع�ض؛ مما 
يدل على �أن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من الثبات في قيا�س معرفة معلمات ريا�ض 

الأطفال في الك�شف عن الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم.

44 �صدق المقيا�س:(
 �إ�ضافة �إلى �صدق المحكمين، تم ح�ساب �صدق الأبعاد )الأبعاد الفرعية( بح�ساب 
معاملات لاارتباط بين درجات الأبعاد مع الدرجات الكلية للمقيا�س )محذوفاً منها 
درجة البعد(، باعتبار �أن مجموع بقية الأبعاد محكا للبعد، والنتائج مو�ضحة كما يلي:

جدول )9( 
معاملات الارتباط البينية للأبعاد، ومعاملات ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية للمقيا�س )ن= 40 معلمة(

البعد الثانيالبعد الأولالأبعاد

**0,930**0,985الدرجة الكلية للأبعاد

** دال عند م�ستوي 0.01 * دال عند م�ستوي 0.05      	
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�إح�صائي���اً                       دال���ة  لاارتب���اط  معام�ل�ات  جمي���ع  �أن   )4( الج���دول  م���ن  يت�ض���ح 
)عن���د م�ست���وي 0.01(، وه���ذا يعني ات�س���اق جميع الأبعاد م���ع المقيا����س ككل، �أي �صدق 

جميع الأبعاد.
م���ن الإج���راءات ال�سابقة، يت�ضح �أن مقيا�س "�أعرا����ض تعر�ض الأطفال لخطر 
�صعوب���ات التعل���م كم���ا تدركه���ا معلم���ة الرو�ض���ة" يتمت���ع بخ�صائ����ص �سيكومتري���ة 
)معام�ل�ات ثب���ات و�ص���دق( منا�سبة، و�أن ال�ص���ورة النهائية للمقيا����س )المكونة من 75 

عبارة مق�سمة على بعدين( �صالحة للتطبيق على العينة الأ�سا�سية للمعلمات.

نتائج البحث:
ق���د تب�ي�ن من النتائ���ج المو�ضح���ة �سابق���ا �أن مقيا����س �أعرا�ض تعر����ض الأطفال 
لخط���ر �صعوبات التعلم يت�سم بالخ�صائ�ص ال�سيكومترية من �صدق وثبات مرتفعين 

مما ي�سمح با�ستخدامه في بحوث م�ستقبلية.

تو�صيات الدرا�سة
في �ض���وء نتائ���ج الدرا�سة، ومن خلال معاي�شة الباحث���ة لتجربة البحث، يمكن 
تقديم بع�ض التو�صيات التي من ��شأنها �أن تعمل على معالجة �أوجه الق�صور ونواحي 
ال�ضع���ف في برام���ج ت�أهي���ل معلم���ات الرو�ضة للتعام���ل مع الأطف���ال ذوي لااحتياجات 
الخا�صة ب�صفة عامة، والأطفال المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم ب�صفة خا�صة، ومنها:

 �ض���رورة تدري���ب معلم���ات ريا�ض الأطف���ال على �صياغ���ة خطة الت�أهي���ل الفردية 	
في ع���دد مع�ي�ن م���ن الجل�سات، بما يت�ل�اءم مع الأه���داف المو�ضوعة لع�ل�اج بع�ض 

لاا�ضطرابات التي قد ت�ؤدي �إلى �صعوبات تعلم.
 عقد دورات تدريبية تن�شيطية لمعلمات الرو�ضة؛ لاطلاعهن على �أبرز الم�ستجدات 	

و�أح���دث الأ�ساليب والابرمج التربوية في مج���ال الك�شف عن الأطفال المعر�ضين 
لخط���ر �صعوب���ات التعل���م ب�صف���ة خا�ص���ة، والأطف���ال ذوي لااحتياج���ات الخا����ص 

ب�صفة عامة.
 زيادة وعي معلمات ريا�ض الأطفال نحو �أهمية تطوير ذاتهن مهنيًا، وتزويدهن 	

بمه���ارات، و�أدوات، و�أ�سالي���ب الك�ش���ف ع���ن الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوبات 
التعلم.



المجلد الثالث ع�شر - العدد )46( يناير 2024 م مجلة التربية الخا�صة 

 305 

 تحفي���ز القائمين على ت�صميم برامج تدري���ب معلمات ريا�ض الأطفال بالتركيز 	
عل���ى �أح���دث الأ�سالي���ب والابرم���ج التربوي���ة في مج���ال الك�ش���ف ع���ن الأطف���ال 
المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوبات التعل���م، وذلك �ضم���ن �إعداد برام���ج تدريبية تنا�سب 

�أ�سلوب العمل داخل ف�صول الرو�ضة.
 �إج���راء المزي���د م���ن الدرا�س���ات والبح���وث ح���ول �أث���ر بع����ض المتغ�ي�ارت المعرفي���ة 	

ولاانفعالي���ة في تكوي���ن اتجاه���ات معلم���ات ريا�ض الأطف���ال نح���و التلاميذ ذوي 
�صعوبات التعلم، ونحو الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم.

 العم���ل عل���ى تدري���ب معلم���ات ريا����ض الأطف���ال �أثن���اء الخدم���ة عل���ى الجديد في 	
ت�شخي����ص الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعل���م وكيفي���ة التعام���ل معه���م، ورب���ط م���ا 
تحتاج���ه معلمات ريا�ض الأطفال من مهارات مهنية ت�ؤهلها لأداء وظيفتها على 

�أكمل وجه، وكذلك مواجهة ال�صعوبات و�إيجاد حلول لها.
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