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الم�ستخل�ص:
ا�سته���دف البحث الحالي تنمية الوع���ي ال�صوتي للتلاميذ ذوي �صعوبات تعلم 
القراءة بال�صف الخام�س لاابتدائي من خلال ا�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية، 
واتبعت الباحثة المنهج التجريبي، تكونت عينة البحث من ) 16( تلميذاً وتلميذة من 
ذوي �صعوبات تعلم القراءة بال�صف الخام�س لاابتدائي، وقد امتدت �أعمارهم الزمنية  
م���ا ب�ي�ن ) 10-12 ( ع���ام، تم تق�سيمه���م �إلى مجموعتين متكافئت�ي�ن �إحدهما تجريبية 
قوامه���ا ) 8 تلمي���ذاً وتلميذة(، بمتو�سط ح�سابي للعمر ) 10.250 ( و�إنحراف معياري 
ق���دره ) 0.4629 (، والأخ���رى �ضابطة قوامها ) 8 تلمي���ذاً وتلميذة( بمتو�سط ح�سابي 
للعم���ر ) 10.375 ( وانح���راف معي���ارى قدره ) 0.744 ( وا�ستخدم���ت الباحثة الأدوات 
التالي���ة في اختي���ار عين���ة البح���ث وه���ي: مقيا����س �ستانفورد بيني���ه لل���ذكاء – الن�سخة 
الخام�س���ة ) تعري���ب/ �صفوت فرج،2011 (، اختبار الم�س���ح النيورولوجي ال�سريع لذوي 
�صعوب���ات التعل���م ) تقنين/ عبد الوهاب كام���ل، 1999 (، مقيا�س التقدير الت�شخي�صي 
ل�صعوب���ات تعل���م الق���راءة ) �إع���داد/ فتح���ي الزي���ات، 2014 (، مقيا�س الوع���ي ال�صوتي 
) �إع���داد/ الباحث���ة (، والبرنامج التدريب���ي با�ستخدام الألعاب اللغوي���ة الإلكترونية، 
وتو�صل���ت نتائ���ج البحث �إلى فعالية البرنامج في تنمي���ة الوعي ال�صوتي لدى تلاميذ 
المرحل���ة لاابتدائي���ة ذوي �صعوب���ات تعل���م القراءة؛ وبالت���الي يمكن ا�ستخ���دام الألعاب 
اللغوي���ة الإلكتروني���ة ب�صف���ة عام���ة ك�أح���د �أ�سالي���ب التنمي���ة اللغوي���ة للتلاميذ ذوي 

�صعوبات التعلم.

الكلم��ات المفتاحي��ة: �صعوب���ات التعل���م - �صعوب���ات تعلم الق���راءة - الوع���ي ال�صوتي - 
الألعاب اللغوية الإلكترونية.
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Abstract
The current research aimed to develop phonological awareness 

among pupils with reading disabilities in the fifth grade of primary 
school through using electronic language games, the experimental 
method was used ,and the research sample consisted of ( 16 ) pupils 
with reading disabilities in the fifth grade of primary school ,their ages 
ranged between (10-12) years,They were divided into  two equal and 
matched groups, experimental and control are the participants of the 
research,The experimental consisted of ( 8 ) pupils,with an average 
age of ( 10.250 ),and  a standard deviation of ( 0.4629 ), and the other 
was control group,with an average age of ( 10.375 ),and a standard 
deviation of ( 0.744 ).The researcher used some tools: the stanfor-
binet intelligence in its fifth edition ( Arabization and legalization of 
Safwat farrag, 2011), The rapid neurological survey test ( prepard 
by/ Abdel –Wahhab Kamel , 1999 ), and diagnostic rating scale for 
reading learning disablilities ( prepard by/ Fathy alzyat, 2014 ), The 
phonological awareness scale( prepard by/ The researcher ) and the 
training program used the results revealed the effectiveness, it  was 
concluded that using electronic language games might be used to 
modify behavior generally in those pupils with learning disabilities. 

Keywords: Learning Disabilities - Reading Disabilities - 
phonological awareness - electronic language games.
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مقدمة البحث
زاد الوع���ي ولااهتم���ام بالك�ش���ف المبك���ر ع���ن �صعوب���ات التعل���م، وتق���ديم ط���رق 
التدخ���ل العلاج���ي للتلاميذ بالمراح���ل التعليمية المختلفة وبخا�ص���ة تلاميذ المرحلة 
لاابتدائي���ة، حيث يكت�سب التلاميذ جميع المهارات الأ�سا�سية لحياتهم، ومن �أهم هذه 
المهارات مهارات القراءة والكتابة؛ فه�ؤلاء التلاميذ في حاجة ما�سة �إلى طرق تعليمية 
منا�سبة؛ للحد من الم�شكلات التي تواجههم ومن �ضمنها م�شكلة فهم الرموز اللغوية 

والتوا�صل مع الآخرين ) ريهام ن�صر، 2012، �ص 13(.
ث���ل �صعوب���ات تعل���م الق���راءة خل�ل�اً �أ�سا�س���ه اللغة، وتُ�ش���كل م�شكل���ة �أكاديمية  ُمت
للتلاميذ، وتظهر من خلال قراءتهم للكلمات المفردة، ولا ترتبط بعمر معين �أو تبعا 
لقدراتهم الأكاديمية والمعرفية الأخرى ) �أ�سامة البطانية و�آخرون، 2005، �ص 133(.
تعت�ب�ر �صعوب���ات الق���راءة بمثاب���ة ق�ص���ور في معالج���ة المعلوم���ات عن���د بع����ض 
التلاميذ، ودائما ما ينجم عن هذا الق�صور عدم القدرة في اكت�ساب المهارات الأ�سا�سية 
للق���راءة والكتاب���ة والتهجئة، كما ي�ؤثر عل���ى المجالات المعرفية الأخ���رى مثل الذاكرة 

.( Reid, 2003, p.5 ) ولاانتباه والإدراك
يفتق���ر بع����ض التلامي���ذ التكام���ل ب�ي�ن �أ�ص���وات الح���روف، ووج���ود ق�ص���ور في 
ا�ستخ���دام دلالات الح���روف للتع���رف على الكلمة، وع���دم القدرة على ا�ستخ���دام اللغة 
للتوا�ص���ل، و�صعوب���ة في تف�س�ي�ر حدي���ث الآخري���ن، وه���ذا م���ا ت�سب���ب في العدي���د م���ن 
الم�ش���كلات الأكاديمي���ة مث���ل �صعوبات تعلم الق���راءة؛ والتي ت�ؤثر عل���ى كافة مدخلات 

التعلم الأخرى ) محمد ابراهيم،2020، �ص �ص 38-37( . 
يعد الوعي ال�صوتي من الم�شكلات التي تواجه التلاميذ في المرحلة لاابتدائية، 
حيث يعاني التلاميذ من �صعوبات في تجزئة الكلمات �إلى مقاطعها ال�صوتية؛ الأمر 
ال���ذي يُ�سب���ب م�شكلات جمة في تعلم القراءة ) ع���ادل محمد، و�صافيناز كمال، 2005 ، 

�ص �ص287-286(.
�أ�شار محمود �سليمان ) 2012، �ص 23 ( �إلى �أن الوعي ال�صوتي يرتبط بمعرفة 
الوحدات ال�صوتية والتي تتمثل في فهم العلاقات النظامية بين الحروف والأ�صوات، 
وتجزئ���ة الرم���وز المكون���ة للكلمات،  والتعامل معه���ا في م�ستوى الكلم���ة بالمزاوجة بين 

نطق الكلمة وتهجئتهاعن طريق تدريب التلميذ للغة ا�ستماعاً و�إنتاجاً.
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ذك���رت عب�ي�ر �أحم���د، و�سح���ر القط���اوي ) 2013، ����ص 25 ( �أن ا�ضط���راب الوعي 
ال�صوت���ي م���ن �أه���م الم�ش���كلات اللغوي���ة التي يواجهه���ا التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعلم 
الق���راءة، حي���ث تتن���وع �أنماط هذا لاا�ضط���راب وتختلف م�ستويات���ه وب�شكل عام يمكن 
الإ�شارة �إلى �أهم الأنماط التي يمكن ملاحظتها لدى ه�ؤلاء التلاميذ في عدم القدرة 
عل���ى المعالج���ة ال�صوتية ال�صحيحة، ووجود ق�صور في التميي���ز ال�سمعي بين الأ�صوات 

اللغوية، و�ضعف القدرة على حفظ وتذكر الأ�صوات. 
كم���ا �أن الوع���ي ال�صوتي يتمثل في فهم وتناول الن�سق ال�صوتي للغة، وذلك من 
خ�ل�ال م�ستويين هما م�ستوى الكلمة وم�ست���وى الفونيم �أوال�صوت، ويرتبط م�ستوى 
الكلمة بقدرة التلميذ على �أن ي�شير �إلى الوحدات الفونولوجية الأكبر وعزل الكلمات 
منف���ردة مً���ن الحدي���ث و�ضم الأ�صوات التي تُك���ون الكلمات وتجزئته���ا و�إدراك ال�سجع 

بين الكلمات ) عادل محمد، 2021، �ص4(.
�إن الأ�سالي���ب العادي���ة التقليدي���ة الم�ستخدم���ة في م�ساع���دة ذوي �صعوبات تعلم 
الق���راءة وتنمي���ة الوع���ي ال�صوتي لديه���م �أ�صبحت عاجزة عن الت�ص���دي لتحقيق هذا 
اله���دف، وبالت���الي ي�ش�ي�ر ه���ذا �إلى �ض���رورة ت�صمي���م برامج حديث���ة جذاب���ة لا�ستثارة 
طاقات التلاميذ نحو التعلم والتي من �أهمها ا�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية، 
وظه���رت �أهمية الألع���اب اللغوية الإلكترونية في تنمية النم���و اللغوي لدى التلاميذ 
كن�ش���اط تعليم���ي مح���دد الأه���داف، مما حف���ز المعني�ي�ن بالإر�ش���اد الترب���وي والنف�سي 
عل���ى �إ�ستخدامه���ا وتوظيفه���ا جي���داً لخدم���ة التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعل���م القراءة 
و�إك�سابهم بع�ض المبادئ ال�ضرورية في حياتهم مثل التعبير عن الذات، والإ�ستقلالية، 
والتوا�ص���ل مع الآخري���ن والإنجاز الأكاديمي من خلال تدعيم���ه بالتقنيات الحديثة                                     

) محمد هندي، 2019، �ص 15 (.
�أ�شارت ال�سعدية مكاحلي ) 2015، �ص 41 ( �إلى �أن الألعاب اللغوية الإلكترونية 
تعد نوعاً من الأن�شطة التعليمية التي يتم تطبيقها على الحا�سوب والأكثر ا�ستخداماً 
وانت�ش���اراً وبخا�صة عند تدري�س مهارات اللغ���ة في المرحلة لااولى من مراحل التعليم، 
و�أنها لي�ست مجرد متعة للتلاميذ بل ت�ساعدهم في التعلم  وي�ستخدمها التلاميذ في 

التوا�صل مع غيرهم.
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فم���ن ال�ض���روري ا�ستخ���دام الألع���اب اللغوي���ة الإلكتروني���ة في تنمي���ة الوع���ي 
ال�صوت���ي ل���دى تلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعل���م الق���راءة الذي���ن يعان���ون م���ن ق�ص���ور في 
المه���ارات ال�شفوي���ة، فالمج���ال الترب���وي بحاجة للمزيد م���ن الدرا�س���ات والبحوث التي 

تهتم بتنمية الوعي ال�صوتي.
م�شكلة البحث

نبعت م�شكلة البحث من خلال عمل الباحثة في مجال ذوي الإعاقة ومن خلال 
لااط�ل�اع على  نتائج الدرا�س���ات ال�سابقة التي تناولت التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، 
لاحظ���ت الباحث���ة �أن التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعلم الق���راءة لديهم �ضع���ف في الوعي 
ال�صوت���ي مم���ا ي�ؤث���ر عل���ى توا�صله���م وتفاعلهم مع الآخري���ن، حيث لديه���م ق�صور في 
فه���م الجمل���ة ومكوناتها وعدم القدرة على تق�سيمها �إلى مكوناتها، كما لديهم ق�صور 
في �إدراك القافي���ة وال���وزن للكلم���ات وع���دم قدرتهم عل���ى تق�سيم الكلم���ات �إلى مقاطع 
�صوتي���ة، وق���د �أ�ش���ارت نتائ���ج  الدرا�س���ات والأبحاث العلمي���ة التي ناق�ش���ت مو�ضوعات 
الوعي ال�صوتي مثل درا�سة Nan Collis, Lawrie, & Dodd ( 2005 )، درا�سة 
�إيهاب الببلاوي ) 2006 (، درا�سة ، Stephanie & others (2008) درا�سة �أ�سامة 
عب���د الج���واد )2014(، درا�سة فار�س الخلي���ل )2015(، درا�سة �أحمد عل���ي )2019(، �إلى 
�أنه���م يُعان���ون م���ن ق�ص���ور في الوع���ي ال�صوت���ي، كما �أثبت���ت نتائ���ج الدرا�س���ات ال�سابقة 
فعالي���ة ا�ستخ���دام الألع���اب اللغوي���ة الإلكتروني���ة في العملي���ة التعليمية مث���ل: درا�سة 
محم���د ح�س���ن )2022(، درا�سة دعاء عب���د الحميد )2021(، درا�س���ة م�شعل بن محمود 

. Reinders (2012) 2018(، درا�سة رقية �أحمد )2017(، درا�سة(
وبناءاً على ما �سبق؛ �سعى البحث الحالي للإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�س الآتي:

م���ا فعالي���ة ا�ستخ���دام الألع���اب اللغوي���ة الإلكتروني���ة في تنمي���ة الوع���ي ال�صوتي لدى 
تلاميذ المرحلة لاابتدائية ذوي �صعوبات تعلم القراءة؟

تفرع من ال�س�ؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية الآتية:
11 م���ا الف���روق ب�ي�ن �أف���راد المجموع���ة التجريبي���ة و�أف���راد المجموع���ة ال�ضابط���ة من -

تلامي���ذ المرحل���ة لاابتدائية ذوي �صعوبات تعلم الق���راءة في القيا�س البعدي على 
مقيا�س الوعي ال�صوتي؟

22 م���ا الفروق بين �أف���راد المجموعة التجريبية من تلامي���ذ المرحلة لاابتدائية ذوي -
�صعوبات تعلم القراءة في القيا�سين القبلي والبعدي على مقيا�س الوعي ال�صوتي؟



فعالية ا�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية في تنمية الوعي ال�صوتي �أ.م.د. دعاء محمد خطاب و �آخرون

 197 

33 م���ا الف���روق ب�ي�ن �أف���راد المجموع���ة التجريبي���ة م���ن تلامي���ذ المرحل���ة لاابتدائي���ة -
ذوي �صعوب���ات تعلم الق���راءة في القيا�سين البعدي والتتبع���ي على مقيا�س الوعي 

ال�صوتي ؟

�أهداف البحث
11 تنمية الوعي ال�صوتي لذوي �صعوبات تعلم القراءة من خلال ا�ستخدام الألعاب -

اللغوية الإلكترونية.
22 التحقق من ا�ستمرارية فعالية البرنامج في تنمية الوعي ال�صوتي لدى التلاميذ -

ذوي �صعوبات تعلم  القراءة بعد لاانتهاء من البرنامج خلال فترة المتابعة.

�أهمية البحث
تت�ضح �أهمية البحث من الناحية النظرية والتطبيقية في عدة نقاط وهي:

11 الت�أكي���د عل���ى �أهمي���ة الوع���ي ال�صوتي كونه قاع���دة �أ�سا�سي���ة في اكت�س���اب المهارات .
الحياتي���ة والأكاديمي���ة، واتخ���اذ الإج���راءات المنا�سب���ة للتدخ���ل المبكر قب���ل تفاقم 

معاناة التلاميذ من م�شكلات معرفية و�أكاديمية فيما بعد.
22 زي���ادة الوعي ب�أهمية الألع���اب اللغوية الإلكترونية في تح�سن اللغة؛ والتي ت�سهم .

في التخفيف من معاناة التلاميذ ذوي �صعوبات تعلم القراءة.
33 تق���ديم مجموعة من التو�صي���ات التربوية الخا�صة بالتعامل مع هذه الفئة من .

تلاميذ ال�صف الخام�س لاابتدائي ذوي �صعوبات تعلم القراءة.
44 ت�سه���م نتائج البحث الحالي في توجيه اهتم���ام الباحثين بمجال �صعوبات التعلم .

عل���ى ا�ستخ���دام الألع���اب اللغوي���ة الإلكترونية مع ه���ذه الفئة، وكذل���ك يمكن �أن 
يعتم���د عليه���ا التربوي���ون للتعامل مع تلامي���ذ ال�صف الخام����س لاابتدائي ذوي 

�صعوبات تعلم القراءة.
55 �إلق���اء ال�ض���وء عل���ى م�شكل���ة �صعوب���ات تعل���م الق���راءة ل���دى التلامي���ذ في المراحل .

الدرا�سية الأولى.
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مفاهيم  البحث الإجرائية
�صعوبات التعلم 

 National Joint Committee on يُعرفه���ا المجل����س الوطن���ي الم�ش�ت�رك
Learning Disabilities (NJCLD)  ب�أنه���ا: م�صطل���ح ع���ام يُ�شير �إلى مجموعة 
غير متجان�سة من لاا�ضطرابات التي تظهر على هيئة �صعوبات ذات دلالة في اكت�ساب 
وا�ستخدام القدرة على لاا�ستماع �أو التحدث �أو القراءة �أو الكتابة �أو التفكير �أو القدرة 
الريا�ضية، وتعتبر هذه لاافترا�ضات جوهرية بالن�سبة للتلميذ ويفتر�ض حدوثها في 
�أي وق���ت خلال حيات���ه؛ وهذا ب�سبب حدوث خلل في الأداء الوظيفي بالجهاز الع�صبي 
المرك���زي، كم���ا �أنه���ا قد تح���دث م�ش���كلات في ال�سلوكيات الدال���ة على التنظي���م الذاتي 
والإدراك لااجتماعي والتفاعل لااجتماعي وبالإ�ضافة �إلى �صعوبات التعلم ولا تُعتبر 

مثل هذه الم�شكلات �صعوبة من �صعوبات التعلم ) في عادل محمد ،2010، �ص 29(.

�صعوبات تعلم القراءة 
هي عدم قدرة التلميذ على القراءة بما يتنا�سب مع العمر الزمني له، فالتلميذ 
يُعاني من ق�صور في تعلم المهارات الأ�سا�سية للقراءة، وانخفا�ض معدل قراءته مقارنةً 

ب�أداء �أقرانه ) عبد العزيز ال�شخ�ص، 2010، �ص377(.
يًع�رف التلاميذ ذوي �صعوبات تعلم القراءة �إجرائياً ب�أنهم : هم الذين يعانون من تدني 
م�ستوي���ات �أدائهم في الق���راءة مقارنة بم�ستوى قدراتهم العقلية ويتمثل ذلك في �شكل 
ق�صور عندما يكون المطلوب �أن يتذكروا المواد ال�شفوية مقارنة بالمعلومات الب�صرية-
المكاني���ة، م���ع ا�ستبعاد التلاميذ الذين يعانون من وج���ود �إعاقات ح�سية �سواء �إعاقة ) 
�سمعية، ب�صرية، حركية ( �أو �إعاقة عقلية وكذلك �أي�ضا ا�ستبعاد الم�ضطربين انفعالياً.

الوعي ال�صوتي

يُع�رف الوعي ال�صوتي �إجرائيا ب�أنه: الق���درة على معرفة �أماكن �إنتاج الأ�صوات اللغوية 
وكيفي���ة �إخراجه���ا، مع �إدراك الت�شابه ولااختلاف ب�ي�ن الأ�صوات والتعبيرات اللغوية، 

والقدرة على التلاعب بالأ�صوات لإن�شاء كلمات جديدة.
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ت�ضمنت �أبعاد مقيا�س الوعي ال�صوتي ما يلي:
�أولاً: التميي�ز: ه���و الجانب ال���ذي ي�ضم تمييز الكلمات داخ���ل الجملة، وتمييز المقاطع 
والوح���دات ال�صوتي���ة، وقدرة التلميذ على التمييز ب�ي�ن الحركات الطويلة والحركات 

الق�صيرة، وي�ضم هذا البعد العبارات من ) 1- 9 (.
ثاني�اً: التحلي�ل: ه���و الجان���ب ال���ذي تق�سي���م الكلم���ات �إلى مقاط���ع، تق�سي���م المقاط���ع 
ال�صوتي���ة �إلى وحدات �صوتية، وق���درة التلميذ على تجزئة الجملة �إلى كلمات، وي�ضم 

هذا البعد العبارات من ) 10- 18 (.
ثالثاً: التركيب: هو الجانب الذي ي�ضم مزج �صوت مع �صوت �آخر، ودمج مقطع �صوتي 
م���ع مقط���ع �آخ���ر لتكوي���ن كلمات جدي���دة، وق���درة التلميذ ح���ذف �أو ا�ستب���دال مقطع 

�صوتي ب�آخر، وي�ضم هذا البعد العبارات من ) 19- 27 (.
رابع�اً: التلاع�ب بالأ�ص�وات والمقاط�ع: ه���و الجانب الذي ي�ض���م تق���ديم، ت�أخير بع�ض 
الأ�ص���وات، وق���درة التلمي���ذ على رب���ط المقاطع ال�صوتي���ة المت�شابهة في �أك�ث�ر من كلمة، 

وي�ضم هذا البعد العبارات من ) 28- 36 (.

الألعاب اللغوية الإلكترونية 
تُع���رف الألع���اب اللغوي���ة الإلكتروني���ة " ب�أنها جمیع �أنواع الألع���اب الم�صممة �أو 
الجاهزة، والتي تكون على هیئات �إلكترونیة ك�ألعاب الحا�سب، و�ألعاب الإنترنت، و�ألعاب 
الفیدیو، و�ألعاب الأجهزة المحمولة، وتكون ذات �أهداف تعلیمیة محددة ومخطط لها، 
تم تحقیقه���ا وف���ق قواعد منظم���ة  ومحددة ") م�شعل بن محم���ود، ٢٠١٨،  �ص ١٥٤(.
تُع�رف الألع�اب اللغوي�ة الإلكتروني�ة �إجرائي�اً ب�أنها: ممار�س���ة عملية �أو ن�ش���اط تعليمي 
تُعر����ض با�ستخ���دام برنام���ج الو�سائ���ط المتع���ددة يتم �إعداده���ا ب�أ�سل���وب تربوي محدد 

الأهداف لتنمية مهارة لغوية ومجموعة من المفاهيم  بطريقة مُ�سلية للمتعلم.

البرنامج التدريبي الم�ستخدم
يُعرف البرنامج التدريب�ي �إجرائياً ب�أنه: مجموعة من الإجراءات والخطوات التنفيذية 
ار�سها التلاميذ في �صورة �أن�شطة تعليمية تتم من خلال الجل�سات لأداء المهام  التي ُمي
المطلوب���ة با�ستخدام الألع���اب اللغوية الإلكترونية، ويتم تق���ديم هذه الأن�شطة لعينة 
البحث وهم ذوي �صعوبات التعلم وخا�صة �صعوبات تعلم القراءة، بالتدرج من ال�سهل 
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�إلى ال�صع���ب ب�ش���كل علم���ي مع تحدي���د عدد من الجل�س���ات حتى يمكنه���م القيام بتلك 
الأن�شطة ب�أنف�سهم مما ي�ساعد عينة البحث في تنمية الوعي ال�صوتي لديهم  وانتقال 

�أثر التعلم.

محددات البحث
يتحدد البحث بالمحددات الآتية:

1- محددات منهجية وت�شمل ما يلي:

- المنهج الم�ستخدم: تم ا�ستخدام المنهج التجريبي لتحقيق �أهداف البحث.

- عين�ة البح�ث: تكونت العينة من )16( تلميذاً وتلميذة من تلاميذ ال�صف الخام�س 
لاابتدائ���ي ذوي �صعوب���ات تعل���م الق���راءة بمدر�س���ة كردي���دة رق���م 2 ب�إدارة مني���ا القمح  
بمحافظة ال�شرقية تراوحت �أعمارهم ما بين )10- 12( عام ومعامل  الذكاء المتو�سط 
)100( عل���ى مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ه، تم تق�سيمه���م عل���ى مجموعت�ي�ن متكافئت�ي�ن                     

) مجموعة تجريبية، مجموعة �ضابطة ( قوام كل منها ) 8 ( تلميذاً وتلميذة.
- الأدوات الم�ستخدمة: 

• مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء – الن�سخة الخام�سة )تعريب/ �صفوت فرج،2011(.	
• اختبار الم�سح النيورولوجي ال�سريع لذوي �صعوبات التعلم ) تقنين/ عبد الوهاب 	

كامل،1999(.
• مقيا�س التقدير الت�شخي�صي ل�صعوبات تعلم  القراءة ) �إعداد/ فتحي الزيات، 2014(.	
• مقيا�س الوعي ال�صوتي ) �إعداد/ الباحثة(.	
• الإلكتروني���ة                                   	 اللغوي���ة  الألع���اب  ا�ستخ���دام  عل���ى  القائ���م  التدريب���ي  البرنام���ج 

) �إعداد/ الباحثة(.
د- الأ�ساليب الإح�صائية : ا�ستخدمت الباحثة الأ�ساليب الآتية:

. (u) Mann-Whitney اختبار مان وتني -
.(W) Wilcoxon اختبار ويلكوك�سون -

2- مح�ددات مكاني�ة :تم تطبيق  البحث الحالي بمدر�سة كرديدة رقم 2 ب�إدارة منيا 
القمح محافظة ال�شرقية.

3- مح�ددات زماني�ة: تم تطبي���ق البحث الحالي، لم���دة �شهرين ون�ص���ف بواقع ثلاث 
جل�سات �أ�سبوعياً، وذلك خلال العام الدرا�سي الثاني 2023/2022 م.



فعالية ا�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية في تنمية الوعي ال�صوتي �أ.م.د. دعاء محمد خطاب و �آخرون

 201 

الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة
ب�ش���كل    ( Learning Disabilities( التعل���م  �صعوب���ات  مفه���وم  ي�ش�ي�ر 
ع���ام �إلى ع���دم الق���درة في تعل���م مه���ارة �أكاديمي���ة معين���ة بال�سرع���ة المطلوب���ة كم���ا ه���و 
متوق���ع، نظ���راً لعمر التلمي���ذ والفر�صة التعليمي���ة الكافية، والق���درة المعرفية العامة                                                      

.( Hostetler ,Gormley, Laracy and Winterhalter,2018, p. 200 )

قام عدد من الباحثين على توجيه اهتمامهم بهذه الفئة من التلاميذ؛ للحد 
م���ن الآث���ار ال�سلبية التي تنتج عن �صعوب���ات التعلم في مراحل التعليم المتقدمة �إذا لم 
يت���م ت�شخي�صه���ا ب�شكل جي���د، وعلاجها مبكراً، فه����ؤلاء الفئات يُعان���ون من ق�صور في 
الأداء الوظيف���ي للجه���از الع�صب���ي المركزي مما ينت���ج عنه ق�صور في �إح���دى العمليات 
المعرفي���ة الخا�صة بعملية التعلم، ويعتقد البع�ض �أن وجود �صعوبات التعلم يُعد حالة 

متوارثة في العائلة ) �أنور الحمادي، 2021، �ص 62(.

�أولاً: �صعوبات التعلم
تعد �صعوبات التعلم فئة مهمة من فئات الإعاقة، حيث يٌعاني منها عدد كبير 
م���ن التلامي���ذ في البلدان العربية، الأمر ال���ذي جعل زيادة لااهتمام من�صباً على هذه 
الفئ���ة من قب���ل الباحث�ي�ن والمتخ�ص�صين وذلك �سعي���اً للت�شخي�ص الجي���د لهم وو�ضع 
برام���ج علاجي���ة للح���د من الآث���ار ال�سلبي���ة المترتب���ة على �صعوب���ات التعل���م، وتوفير 
بيئ���ات تعليمي���ة ت�سمح بممار�سة الأن�شطة التعليمي���ة المختلفة بما يتنا�سب مع قدرات 
ه����ؤلاء التلامي���ذ، وقد حظى مفهوم �صعوبات التعلم بالعديد من التعريفات، ويمكن 

�إيجازها في الآتي:

تعريف �صعوبات التعلم 
ع���رف كلا م���ن طارق محم���د، وربيع عبد ال���ر�ؤوف ) 2008، ����ص 19( �صعوبات 
التعل���م ب�أنه���ا ا�ضطراب���ات نف�سي���ة ع�صبي���ة في التعل���م نتيج���ة وج���ود خل���ل في الجه���از 
الع�صب���ي المركزي، ويرج���ع �سببها �إلى �أ�سباب نمائية �أو التعر����ض لحوادث �أو الإ�صابة 

بالأمرا�ض، وتحدث في �أي �سن.

�صعوبات تعلم القراءة 
تع���د �صعوب���ات القراءة م���ن �ضمن �أن���واع �صعوبات التعلم والأك�ث�ر انت�شاراً بين 
التلامي���ذ، فه���ي لي�س���ت كغيرها م���ن الم�ش���كلات التي تواج���ه المتعلم في بداي���ة مراحل 
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تعليم���ه، حي���ث يظه���ر التلامي���ذ الذي���ن لديه���م ق�ص���ور في الق���راءة بالوق���وف خل���ف 
�أقرانهم في باقي المجالات المعرفية، كما تنخف�ض دافعيتهم نحو التعلم، ويمكن �إيجاز 

التعريفات المرتبطة ب�صعوبات تعلم القراءة فيما يلي:

تعريف �صعوبات تعلم القراءة
عرف���ت  من���ى اللب���ودي ) 2007، ����ص 82( �صعوب���ات تعل���م الق���راءة ب����أن يح�صل 
التلميذ على درو�سه في �أي مادة درا�سية وهو غير قادر عن فك رموز اللغة التي كُتبت 
بها �أوفهم م�ضمونها وكيف لتلميذ يعاني من م�شكلات في الهجاء والكتابة �أن يجيب 

على �أ�سئلة لااختبارات التحريرية، �أو �أن ي�ؤدي ما يطلب منه من واجبات درا�سية.

ت�شخي�ص �صعوبات تعلم القراءة
قد يكون الت�شخي�ص ر�سمياً يقوم به الأخ�صائيون والخابرء وت�شمل ) بطاريات 
�شامل���ة – اختب���ارات م�سحي���ة - اختب���ارات ت�شخي�صي���ة (، وقد يك���ون الت�شخي�ص غير 

ر�سمي �أثناء عملية تعلم القراءة ) نادية ال�سيد، 2020، �ص 173(.
ويق�ص���د بالت�شخي����ص هن���ا �أن يت���م التعرف على ن���وع الم�شكلة الت���ي يعاني منها 
التلميذ وتحديدها ودرجة �شدتها ويعتبر التدخل العلاجي الذي لا يقوم على نتائج 
الت�شخي�ص ال�صحيحة م�ضيعة للوقت والجهد �سواء للتلميذ �أو المعالج وربما يحتمل 
ف�شل���ه في م�ساع���دة التلمي���ذ، ويج���ب عل���ى المعل���م بطبيع���ة الح���ال �أن يكون ق���ادرا على 
الت�شخي����ص ق���در ا�ستطاعته والك�شف المبكر عل���ى  �صعوبات تعلم القراءة هذا بالن�سبة 
للح���الات المتو�سطة، حيث تظهر �صعوبات تعلم القراءة المكت�سبة عندما يفقد التلميذ 
الق���درة عل���ى الق���راءة ب�صورة جيدة بع���د تعلمه المه���ارة م�سبقاً ويكون �أح���د م�سبباتها 

.)Hultquist, 2008, p.19)  الإ�صابات المخية �أو حادث �أو ما �شابه ذلك

�أنماط �صعوبات القراءة
تتمثل  �أنماط  �صعوبات القراءة كما ذكرها عقيلي محمد )2021، �ص 111( كما يلي:

11 النم���ط الأول: ي�ض���م الذي���ن يعان���ون من عي���وب �صوتية مثل العي���وب الأولية في -
تكامل الحرف ب�صوته، فالتلاميذ يظهرون �صعوبة في قراءة الكلمات وهجائها.

22 النمط الثاني: ي�ضم الذين يمتلكون عيوب �أولية في �إدراك الكلمات ب�شكل كامل، -
و�صعوب���ة في نط���ق الكلم���ات الم�ألوف���ة وغ�ي�ر الم�ألوف���ة ،و�صعوب���ة في التهج���ي عن���د 

الكتابة.
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33 النم���ط الثال���ث: ي�ضم الذين يظه���رون كلًا من النوع�ي�ن ال�سابقين، وما يترتب -
عليه �صعوبة في �سرعة القراءة وق�صور في فهم المادة.

كما �أ�شار تي�سير كوافحة ) 2003 ، �ص 83 ( �إلى �أنماط  �صعوبات القراءة كما يلي:

11 الإدراك الب�ص���ري ) الإدراك الم���كاني �أو الفراغي ( تحديد مكان ج�سم الإن�سان في -
الفراغ و�إدراك موقع الأ�شياء بالن�سبة للأ�شياء الأخرى، وفي عملية القراءة يجب 

�أن ينظر �إلى الكلمات كوحدات م�ستقلة محاطة بفراغ.
22 التميي���ز الب�ص���ري: لا ي�ستطيع الكثير من التلاميذ الذين يعانون من �صعوبات -

في الق���راءة م���ن التمييز بين الحروف والكلمات، التميي���ز بين الحروف المت�شابهة 
في ال�شكل ) ن، ت، ث، ب، ج، ح ... (.

33 التميي���ز ب�ي�ن الكلمات المت�شابهة �أي�ضا ) ع���اد، جاد ( لابد من تدريب بع�ض ه�ؤلاء -
التلامي���ذ على التمييز ب�ي�ن الحروف المت�شابهة والكلم���ات المت�شابهة، وعلى المعلم 
�أن يوج���ه التلامي���ذ ويعلمه���م �أن هناك بع����ض الرموز لا ت�ؤث���ر في تمييز الحرف 

وهي الحجم، واللون، ومادة الكتابة.
44 وج���ود م�شكلات في التمييز الب�صري بين �صغار التلاميذ الذين يجدون �صعوبة -

في مطابق���ة الأحج���ام والأ�ش���كال والأ�شي���اء وينبغي الت�أكد من ه���ذه الن�شاطات في 
دفاتر التمارين، وفي اختبارات الإ�ستعداد للقراءة لأهمية هذه المهارات.

ثانياً: الوعي ال�صوتي
يع���د الوع���ي ال�صوتي م���ن المهارات ال�ضروري���ة للقراءة، حيث ي�سه���م في �إك�ساب 
التلامي���ذ مه���ارة التحك���م في �أ�ص���وات الح���روف الت���ي ت�ش���كل الكلم���ات، كم���ا �أن���ه م���ن 
الجوان���ب الأ�سا�سي���ة للتع���رف عل���ى ذوي �صعوب���ات تعلم الق���راءة، فالبع����ض يعتقد �أن 
م�شكل���ة �صعوب���ات تعل���م القراءة ترجع �إلى �ضع���ف في م�ستوى الوع���ي ال�صوتي والذي 
ي�ؤث���ر عل���ى الإدراك ال�سمع���ي ولاا�ستيع���اب القرائي وتح�صيل التلامي���ذ ب�صفة عامة، 

فتنوعت المفاهيم الخا�صة بالوعي ال�صوتي ومنها ما يلي:

تعريف الوعي ال�صوتي 
عرف���ت ريح���اب م�صطف���ى ) 2018، ����ص 40( الوع���ي ال�صوت���ي ب�أن���ه: المعرف���ة 
بالوح���دات ال�صوتية كم���ا هي ممثلة بالر�سم الهجائي، وفهم العلاقات النظامية بين 
الح���روف و الفونيمات، وتجزئة الرم���وز التي تكون الكلمة، والقدرة على التعامل مع 
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الرم���وز في م�ست���وى الكلمة من خلال المزاوجة بين نطق الكلم���ة وتهجئتها، ويتحقق 
ع���ن طري���ق تدري���ب المتعلم للغ���ة ا�ستماع���اً و�إنتاج���اً، وربط للق���راءة والكتاب���ة ويعتبر 
الوعي ال�صوتي جزءاً من ا�ستراتيجيات تعلم القراءة في المرحلة الأولية للمبتدئين.

ع���ادة م���ا يت���م ا�ستخدام م�صطلح���ات مترادفة للدلال���ة على الوع���ي ال�صوتي؛ 
منها الوعي الفونولوجي، الوعي الفونيمي، الوعي ال�صوتي، وقد يحتاج المتعلم �أثناء 
ف���ك ت�شف�ي�ر المعرفة اللغوي���ة �إلى نظام كتابي ي�ستخ���دم مهارات الإم�ل�اء وال�صوتيات 

.(Miguez-Alvarez , et al , 2021, p.113 ) وال�صرف
كم�ا يُع�رف الوع�ي ال�صوتي �إجرائي�اً ب�أنه: الق���درة على معرف���ة �أماكن �إنت���اج الأ�صوات 
اللغوي���ة وكيفي���ة �إخراجها، م���ع �إدراك الت�شابه ولااختلاف ب�ي�ن الأ�صوات والتعبيرات 

اللغوية، والقدرة على التلاعب بالأ�صوات لإن�شاء كلمات جديدة.
مهارات الوعي ال�صوتي

ينق�س���م الوع���ي ال�صوتي �إلى م�ستويين هما م�ست���وى الكلمة وم�ستوى الفونيم 
�أو ال�ص���وت، ويعن���ي م�ست���وى الكلم���ة ق���درة التلمي���ذ عل���ى �أن ي�ش�ي�ر �إلى الوح���دات 
الفونولوجية الأكبر وعزل الكلمات منفردة من الحديث، و�ضم الأ�صوات التي ت�شكل 
الكلم���ة وتجزئته���ا، و�إدراك ال�سج���ع ب�ي�ن الكلم���ات �أم���ا م�ست���وى الفوني���م يعن���ي قدرة 
التلميذ على �أن ي�شير �إلى الوحدات الفونولوجية الأ�صغر وتناول الوحدات ال�صوتية 
المنفردة ) الأ�صوات ( داخل الكلمة، وبذلك يت�ضمن الم�ستوى الأول ) م�ستوى الكلمة( 
ثلاث���ة م�ستوي���ات فرعي���ة ه���ي الوع���ي بالكلم���ة والوع���ي بالمقاط���ع، والوع���ي بال�سجع 
والجنا����س لاا�ستهلالي - باق���ي الكلمة، �أما الم�ستوى الثاني ) م�ستوى الفونيم ( ي�ضم 
الوع���ي الفوني���م لي�صب���ح لدينا �أربع���ة م�ستويات فرعي���ة للوع���ي الفونولوجي، بحيث 
ي�ضم م�ستوى الكلمة والم�ستويات الفرعية الثلاثة المت�ضمنة فيه منها مهارات الوعي 
بالكلمة، والوعي بالمقاطع والوعي بال�سجع والوعي ببداية الكلمة وتكملتها، والوعي 
بالبداي���ة والو�س���ط والنهاي���ة وال�شكل والأر�ضي���ة ويت�ضمن الم�ستوى الث���اني  ) الرابع 
الفرع���ي ( وه���و الوع���ي الفونيمي لمه���ارات الوعي بال�ص���وت و�ضم الأ�ص���وات وتجزئته 
الأ�صوات وحذف الأ�صوات واللعب بالأ�صوات وهو ما يمكن التلميذ من توليد كلمات 
جديدة تتدرج هذه الم�ستويات من الب�سيط �إلى الأكثر تعقيداً، وتتبع م�ستوى �صعوبة 
مح���دد يت�ضم���ن بالترتي���ب تحديد المقاط���ع، وال�سجع والجنا�س، وتجزئ���ة الكلمة �إلى 

�أ�صوات ، وحذف الأ�صوات واللعب بالأ�صوات ) عادل محمد، 2021 ، �ص 8(.
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�أهمية الوعي ال�صوتي 
 ترج���ع �أهمي���ة الوعي ال�صوتي في القراءة �إلى �أن���ه يعتبر �ضروريًا حتى يتمكن 
التلميذ من معرفة الحروف الهجائية و�إدراكها، ف�إذا ما �أدرك التلميذ �أن ب�إمكاننا �أن 
نق���وم بتجزئ���ة الكلمات �إلي فونيمات م�ستقل���ة و�أن نقوم ب�ضم تلك الفونيمات معًا كي 
نتمك���ن من تكوي���ن الكلمات المختلفة، ف�سيكون بمقدوره الربط بين الحرف وال�صوت 

الذي يدل عليه ( عادل محمد، 2008، �ص 141 ).
�إن العلاق���ة بين الوعي ال�صوتي والق���راءة علاقة متبادلة ومتداخلة، فالوعي 
ال�صوت���ي م���ن جهة هو �أف�ضل مُنب���ئ بالا�ستعداد للقراءة خلال ف�ت�رة تعلمه بالمراحل 
التعليمي���ة الأولي���ة، وم���ن جه���ة �أخ���رى فلك���ي يتعل���م التلميذ الق���راءة يحت���اج للوعي 
بالجوان���ب ال�صوتي���ة لل���كلام ، فالق���راءة تت�ضم���ن الرب���ط ب�ي�ن المنط���وق والمكت���وب، 
وعملي���ات تحلي���ل وتركي���ب للوح���دات ال�صوتي���ة، ونطق لمقاط���ع تت�شكل م���ن �صوت �أو 
�أك�ث�ر ف�ضع���ف الوعي ال�صوتي لدى التلميذ ي�ؤثر في قدرت���ه على تخمين دالة الكلمة 
با�ستخ���دام تلميح���ات ال�سياق اللغوي فيف�شل التلميذ في تحليل الكلمة �إلى عنا�صرها، 
وع���دم الق���درة عل���ى تحديد �أ�ص���ل الكلم���ة، �أو تحديد �أوائ���ل الكلم���ات ونهايتها وهكذا

.)Lonigan, 2007, p.16 )

لك���ي يت���م �إعداد التلامي���ذ للقراءة لابد م���ن تنمية الوع���ي ال�صوتي لديهم في 
وق���ت مبكر؛ ع���ن طريق الأغاني واللعب بالأ�صوات، والح�ص���ول علي كلمات لها نف�س 
القافي���ة، وتمييز لااخت�ل�اف بين ال�صوت الأول وال�صوت الأخ�ي�ر للكلمات، والتدريب 
عل���ى م���زج وتق�سيم الأ�صوات داخل الكلمة، ودعم ذلك بتدريبهم على الربط بين هذه 

.  ( Michel, 2007, p.381( الأ�صوات والحروف

�أ�ش���ار �أم�ي�ن �أبومندي���ل ( 2018، ����ص 27)  �إلى �أهمي���ة الوع���ي ال�صوتي في تعليم 
القراءة لتلاميذ المرحلة لاابتدائية كما يلي:

11 ي�ساعد التلاميذ على تعلم القراءة. -
22 يمث���ل تعليم الوعي ال�صوتي �أك�ث�ر فائدة لتعليم القراءة للتلاميذ من التدري�س -

ال�ضمني.
33  يعم���ل عل���ى تنمي���ة مهارات التع���رف وفك الترميز ل���دى التلامي���ذ ال�ضعاف في -

القراءة. 
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44  يعم���ل عل���ى تعرف التلاميذ الأ�صوات، مما يمث���ل ت�أثيراً قوياً في قدرة التلاميذ -
على تعرف الكلمات.

55 يعتم���د الق���راء الذين يجيدون مهارات التعرف على �إلماح���ات ال�سياق ب�صورة �أقل -
من القراء ال�ضعفاء.

66  يعمل على زيادة انتباه القارئ لكل حرف في الكلمة، مما يتفق مع طبيعة عملية -
القراءة.

77 الوع���ي الفونيم���ي، وه���و �أح���د مكون���ات الوع���ي ال�صوتي، يمث���ل �ض���رورة �أ�سا�سية -
لزيادة فعالية التدري�س، بمدخل الوعي ال�صوتي.

88 يح�سن من القدرة الإملائية والكتابية لدى التلاميذ.-

الوعي ال�صوتي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات تعلم القراءة
�أ�شار Bednarek, et al ( 2009, p.209 ) �إلى �أن ال�ضعف في مهارات الوعي 
ال�صوتي هو �أحد الأ�سباب الرئي�سية ل�صعوبات تعلم القراءة ويرجع ذلك �إلى �أن الق�صور 
في الوعي ال�صوتي الذي يعوق التلميذ عن اكت�ساب مهارات القراءة، كما توجد علاقة 
موثق���ة ب�ي�ن الأداء في المهام ال�صوتية ومهارات الق���راءة؛ وكلما كانت معرفة التلاميذ 
للأ�ص���وات الم�شكل���ة للكلم���ات �أك�ب�ر كلم���ا مال���و �إلى الق���راءة ب�ص���ورة �أف�ض���ل والعك�س.
هدف���ت درا�س���ةJustin Coy ( 2005 )  �إلى الك�ش���ف عن نم���و مهارات الوعي 
ال�صوت���ي ل���دى التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعل���م الق���راءة، وتكون���ت عين���ة الدرا�سة من 
)211 ( تلميذاً وتلميذة من تلاميذ المرحلة لاابتدائية من الأول �إلى الثالث، واتبعت 
الدرا�س���ة المنه���ج �شب���ه تجريب���ي، وتم ا�ستخ���دام مقيا����س المف���ردات اللغوي���ة، ومقيا����س 
مه���ارات الفه���م، تو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى �أن التلامي���ذ ذوي �صعوبات تعلم القراءة 
ق���د اكت�سب���وا مهارات الوعي ال�صوتي بدرجة �أقل من اكت�ساب العاديين لها، كما تنب�أت 
الدرا�س���ة ب����أن معرف���ة المف���ردات اللغوي���ة الإ�ستقبالي���ة والتعبيري���ة ت�سه���م في مهارات 

الوعي ال�صوتي.
هدف���ت درا�س���ة لواني يمينة ) 2007 ( �إلى �إيجاد اختبار تقيمي للوعي ال�صوتي 
للغ���ة العربي���ة بالاعتم���اد عل���ى �أوزان اللغ���ة العربية كمحاول���ة لإيجاد تقني���ة ناجحة 
للا�ستف���ادة منه���ا في التقيي���م والك�ش���ف المبكر عن ه���ذا النوع من لاا�ضط���راب، تكونت 
عين���ة الدرا�س���ة م���ن ) 30 ( تلميذاً وتلميذة من تلاميذ ال�ص���ف الرابع لاابتدائي ذوي 
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�صعوب���ات تعلم القراءة، ا�ستخدمت الدرا�سي المنهج لاارتباطي، وتم ا�ستخدام الأدوات 
التالي���ة: اختبار ويك�سلر للذكاء، اختب���ار ر�سم رجل عندما لم يت�سن ا�ستخراج درجات 
م���ن اختب���ار وك�سل���ر، واختب���ار �إم�ل�اء، واختبار الوع���ي الفونولوج���ي، تو�صل���ت نتائج 
الدرا�س���ة �إلى وج���ود علاق���ة ارتباطية قوية مهمة بين الوعي ال�صوت���ي والقراءة، و�أن 
التلاميذ الذين يعانون من وجود �صعوبات تعلم القراءة يعانون بالدرجة الأولى من 

�صعوبة على م�ستوى الوعي الفونولوجي ) ال�صوتي (.
هدفت درا�سة �إ�سماعيل لعي�س ) 2009 ( �إلى الك�شف عن علاقة الوعي ال�صوتي 
ب�صعوب���ات تعل���م القراءة لدى تلاميذ المرحلة لاابتدائي���ة، وتكونت عينة الدرا�سة من 
)101 ( تلمي���ذ م���ن الذك���ور والإن���اث، تم اتب���اع المنه���ج الو�صف���ي، تم ا�ستخ���دام اختبار 
الق���راءة، اختب���ار الق���درة ال�صوتية من خ�ل�ال مهمتي ك�شف وح�ساب وح���دات �صوتية 
داخل الكلمات المقدمة �شفوياً، وتو�صلت النتائج �إلى وجود ارتباط �إيجابي بين درجات 
�أداء مهمت���ي لااختب���ار ال�صوت���ي ودرجات الق���راءة، ووجود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية 
ب�ي�ن مهمت���ي لااختبار ال�صوتي) مهمتي ك�شف وح�ساب وحدات �صوتية داخل الكلمات 

المقدمة �شفوياً ( بين المجموعتين القراء ل�صالح القراء العاديين.
هدف���ت درا�س���ة يا�س�ي�ن لعج���ال )2012 ( �إلى التحق���ق م���ن وج���ود �أو عدم وجود 
علاق���ة ب�ي�ن �ضع���ف مه���ارات الوع���ي ال�صوت���ي و�صعوبات تعل���م القراءة ل���دى تلاميذ 
وتلمي���ذة،  تلمي���ذاً   )50( م���ن  الدرا�س���ة  عين���ة  وتكون���ت  لاابتدائ���ي،  الثال���ث  ال�ص���ف 
وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج لاارتباطي، وكانت الأدوات الم�ستخدمة فالدرا�سة: اختبار 
ر�س���م الرج���ل، اختبار الوع���ي ال�صوتي، اختبار تقيي���م القراءة، و�أظه���رت النتائج: �أنه 
توج���د علاق���ة ارتباطي���ة بين عج���ز الذاكرة ق�صيرة الم���دى ) ذاكرة العم���ل ال�صوتي ( 
و�صعوب���ات تعل���م الق���راءة، كما توج���د علاقة ارتباطي���ة بين �ضعف التقطي���ع اللفظي 
و�صعوب���ات تعل���م الق���راءة، كم���ا توج���د علاق���ة ارتباطية بين �ضع���ف الوع���ي ال�صوتي 
و�صعوب���ات تعل���م القراءة، كما �أ�شارت نتائج الدرا�سة �أي�ض���ا �إلى �أهمية الوعي ال�صوتي 
ك�أ�سا����س لتعلي���م القراءة و�أن �أي �ضعف في الوعي ال�صوت���ي ي�ؤدي �إلى حدوث �صعوبات 

تعلم القراءة لدى تلاميذ ال�صف الثالث لاابتدائي.
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هدفت درا�سة نا�صر بن عبد العزيز )2013( �إلى المقارنة بين التلاميذ العاديين 
والتلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعلم الق���راءة والكتابة والوعي ال�صوت���ي والذاكرة العاملة 
ومقيا����س ال�سرع���ة، وتكون���ت عين���ة الدرا�سة م���ن )160( تلميذاً وتلمي���ذة من تلاميذ 
المدار����س الحكومي���ة الكويتية من ال�صف الرابع �إلى ال�صف التا�سع لاابتدائي، واتبعت 
الدرا�س���ة المنه���ج الو�صف���ي، وتم تطبي���ق الأدوات: اختبار دقة و�سرعة الق���راءة، اختبار 
الهج���اء الإملائ���ي، اختبار الإدراك ال�صوتي، اختبار �سرع���ة الت�سمية، وتو�صلت نتائج 
الدرا�سة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوي 

�صعوبات تعلم القراءة في م�ستوى الوعي ال�صوتي ل�صالح العاديين.
هدف���ت درا�س���ة �سل���وى �أحم���د ( 2017( �إلى التع���رف عل���ى فعالي���ة البرنام���ج 
التدريب���ي لتح�س�ي�ن الوع���ي ال�صوتي وم���دى ا�ستمرارية �أث���ره لرفع الكف���اءة اللغوية 
ل���دى التلامي���ذ ذوي �صعوبات تعلم الق���راءة، تكونت عينة الدرا�سة م���ن )20( تلميذاً 
وتلمي���ذة، اتبع���ت الباحث���ة المنه���ج �شب���ه تجريب���ي، واعتم���دت الدرا�س���ة عل���ى الأدوات 
التالي���ة: مقيا����س الكف���اءة اللغوية لدى تلاميذ ذوي �صعوبات تعل���م القراءة، مقيا�س 
الم�ست���وى  الق���راءة، مقيا����س  الوع���ي ال�صوت���ي، اختب���ار ت�شخي�ص���ي ل�صعوب���ات تعل���م 
لااجتماع���ي والثق���افي، اختب���ار الق���درة  العقلي���ة ، اختب���ار الم�سح النيورولوج���ي، قائمة 
ملاحظ���ة �سل���وك التلمي���ذ، وتو�صل���ت النتائ���ج �إلى فعالي���ة وا�ستمراري���ة البرنام���ج 
التدريبي لتح�سين الوعي ال�صوتي و�أثره في رفع الكفاءة اللغوية لدى التلاميذ ذوي                                                                                      

�صعوبات تعلم القراءة.
هدفت درا�سة Saiegh - haddad et al (2020) �إلى الك�شف عن دور الوعي 
ال�صوت���ي والوح���دات ال�صوتية في اكت�س���اب التلاميذ مهارة الق���راءة والكتابة في اللغة 
العربي���ة، تكون���ت عين���ة الدرا�سة م���ن )200( تلمي���ذاً وتلميذة من ال�صف���وف ) الثاني 
والراب���ع وال�ساد����س والثام���ن( بمرحل���ة التعلي���م الأ�سا�س���ي ذوي الو�ض���ع لااجتماع���ي 
ولااقت�ص���ادي المنخف����ض بفل�سطين، تم ا�ستخ���دام الأدوات التالية: اثنتي ع�شرة مهمة 
لقيا����س الوح���دات ال�صوتي���ة، اختبار الوع���ي باللفظ، اختب���ار الوع���ي ال�صوتي ) المزج 
ال�صوت���ي والتجزئ���ة والح���ذف (، وا�ستخ���دام المنه���ج التجريبي، وتو�صل���ت النتائج �إلى 
�أن التلامي���ذ الذي���ن لديه���م مهارات قوية في الوع���ي ال�صوتي �أح���رزوا تقدماً في تعلم 

القراءة، كما �أن الوعي ال�صوتي كان �أقوى م�ؤ�شراً للهجاء الأبجدي والقراءة.
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ثالثاً: الألعاب اللغوية الإلكترونية
يز مرحلة  يُعد اللعب من الحاجات الأ�سا�سية للتلاميذ، ومن الأن�شطة التي ُمت
الطفولة، فهو ا�ستعداد فطري طبيعي يحقق المتعة والت�سلية، حيث يكت�شف التلاميذ 
م���ن خلال���ه البيئة المحيطة بهم، ولم تقت�صر ممار�سة اللعب عند حد الت�سلية والمتعة 
فق���ط، ب���ل تم لاا�ستعانة ب���ه في العملية التعليمي���ة لتب�سيط المفاهيم المج���ردة و�إك�ساب 
الحقائ���ق والمع���ارف، ولق���د دع���ا المعني���ون والتربوي���ون �إلى ا�ستخ���دام �أ�سالي���ب جديدة 
لتعل���م اللغ���ة، ومع التق���دم الكبير في مجال التكنولوجي���ا والتقنيات الحديثة تطورت 
الألعاب اللغوية وظهرت الألعاب اللغوية الإلكترونية والتي عرفها  البع�ض كالآتي:

تعري�ف الألع�اب اللغوي�ة الإلكترونية: ب�أنها مجموع���ة برام���ج  ( Software )يتم 
�إعداده���ا ب�أ�سل���وب ترب���وي م�ش���وق، تحت���وي عل���ى مجموع���ة م���ن الخ�ب�ارت اللغوي���ة 
المتفاعلة، وتت�ضمن �أن�شطة تعليمية ومهارية ولغوية محددة ) ح�سن �شحاتة، وزينب 

النجار،2003، �ص 58(.
كم���ا ي�شه���د الع�صر الح���الي تط���وراً في لاا�ستراتيجي���ات لتنمي���ة الأداء اللغوي 
و�أ�صبح���ت الألع���اب م���ن �أه���م لاا�ستراتيجي���ات والابرم���ج التربوي���ة والتعليمية التي 
ت�سه���م ب�ش���كل فع���ال في النم���و العقل���ي والمع���رفي للف���رد وتمكنه م���ن الم�شارك���ة الفعالة 
في المواق���ف التعليمي���ة م���ع مح���اكاة لمواق���ف الحياتي���ة ب�أ�سل���وب م�شوق وممت���ع للتعلم                  

.(Griffiths, 2012, p. 332)

�أنواع الألعاب اللغوية الإلكترونية
  �أ�شارت �أحلام دهيمي، وفوزية ديلمي ) 2022، �ص 16( �إلى الألعاب الإلكترونية 
ب�أنواعها المختلفة منها: �ألعاب الحركة التي تركز على ت�آزر حركة العين واليد، �ألعاب 
التفك�ي�ر والإ�ستراتيجي���ات، �ألع���اب المغام���رات وح���ل الم�ش���كلات، �ألع���اب تب���ادل الأدوار، 
�ألعاب ريا�ضية بين الفريق الريا�ضي، هناك عدة طرق لت�صنيف الألعاب اللغوية تبعاً 
للمه���ارات �أو العنا�ص���ر اللغوية وكيفية �أدائها مثل: الألع���اب ال�شفوية، �ألعاب القراءة، 
�ألع���اب الكتاب���ة، �ألع���اب المف���ردات، �ألع���اب التراكي���ب، وبعد تحدي���د الهدف م���ن اللعبة 

ومحتواه يتم ا�ستخدام الو�سائط المتعددة الحديثة لتطبيقها.
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�أهمية الألعاب اللغوية الإلكترونية 
 �أ�شارت �أمل �سويدان ومنال مبارز ) 2007، �ص 177( �إليها ما يلي:

11 الف���روق الفردي���ة ب�ي�ن - �إ�ستراتيجي���ات تعليمي���ة جدي���دة للمعل���م مراعي���اً  تع���د 
التلاميذ. 

22 ت�ساعد في تنمية المفاهيم اللغوية ولااجتماعية والعلمية عند التلاميذ.-
33 تقدم ممار�سات وتدريبات عملية للتلميذ دون عناء.	-
44 توف�ي�ر الت�سلي���ة والمتع���ة للتلاميذ خ�ل�ال عملية التعل���م وهذا ما تفق���ده الطرق -

التقليدية.
55 ت�ساع���د على لااحتفاظ بالمعلومات وتخزينها لأطول فترة ممكنة للا�ستعانة بها -

في مواقف جديدة.

خ�صائ�ص الألعاب اللغوية الإلكترونية 
�أ�شارت رافدة الحريري ) 2012، �ص �ص100- 103( �إلى ما يلي:

11 التفاع���ل: يمكن للتلمي���ذ اختيار ما ينا�سبه من طريقة اللع���ب المنا�سبة لقدراته -
وينتج عنه حوار بين التلميذ وبرنامج اللعبة .

22 لاانت�ش���ار ال�سريع: ظه���رت الألعاب اللغوية الإلكترونية كنتيجة للتطور العلمي -
في برامج الحا�سب الآلي.

33 اللع���ب لاانف���رادي: ي�ستطي���ع التلميذ تطبيق اللعبة ب���دور لاالتزام بوجود زميل -
م�شارك فعلي معه.

44 اللعب دون زمن معين: يُ�سمح للتلميذ ممار�سة اللعبة في �أي وقت مع الو�ضع في -
لااعتبار بوجود بع�ض الألعاب محددة الزمن.

55 ت�سجيل النتائج.-
66 البعد عن النزاع: فلا يوجد �شك في النتائج التي تظهر على ال�شا�شة.-
77 تنم���ى الق���درات المعرفي���ة واللغوية : تٌ���درب التلميذ على �سرع���ة الإدراك واتخاذ -

القرار والتركيز.
88 تح�س�ي�ن مفهوم الذات: يمكن للتلميذ ا�ستخدام اللعب���ة بمفرده و�إعادة الممار�سة -

�إذا رغب.
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ت�صميم اللعبة اللغوية الإلكترونية
11 اطلع���ت الباحث���ة عل���ى بع����ض نم���اذج الت�صمي���م التعليم���ي؛ للا�ستف���ادة منه���ا في -

ت�صمي���م الألعاب اللغوية الإلكترونية، ومن �أبرزها: نموذج عبد اللطيف الجزار 
)2002(، نموذج محمد عطية خمي�س )2003(، نموذج كارل كاب لت�صميم )2012( 

للألعاب التعليمية.
22 تم ح�صر معظم الألعاب اللغوية الإلكترونية الموجودة في البيئة المحلية، ومعرفة -

عنا�صرها والتعرف على لاا�ستفادة التي تعود من خلالها.
33 اتبع���ت الباحث���ة في درا�ستها الحالي���ة توجيهات و�إر�ش���ادات المتخ�ص�صين في المجال -

الخا�ص بالبرمجة وتكنولوجيا التعليم لت�صميم الألعاب اللغوية الإلكترونية.
44 تم مراع���اة توفير عن�ص���ر الحركة والت�شويق وتقديم تغذية راجعة للتلميذ ذوي -

�صعوبات تعلم القراءة.

        تم بن���اء برمجي���ة الألع���اب اللغوية الإلكترونية في �ضوء مراحل نموذج للت�صميم 
التعليمي ) عبد اللطيف الجزار، 2002 ( والذي يتكون من: 

11 مرحلة الدرا�سة والتحليل: وت�شمل تلك المرحلة. -

) �أ ( تحدي�د خ�صائ��ص المتعلمني: تم تحدي���د الفئ���ة الت���ي �صمم���ت له���ا الألع���اب، وهم 
مجموع���ة م���ن التلامي���ذ ذوي �صعوبات تعلم الق���راءة في مرحل���ة لاابتدائية، والذين 
يعان���ون م���ن ق�صور الوعي ال�صوتي، تراوحت �أعمارهم زمنيًا من )10- 12( عام، وبلغ 

معامل الذكاء المتو�سط )100( على مقيا�س �ستانفورد بينيه .
) ب ( درا�سة واقع الموارد والم�صادر التعليمية: حيث تم الت�أكد من توفر معمل حا�سب 
�آلي بالمدر�س���ة،  وتواف���ر �شبك���ة الإنترن���ت كم���ا تم الت�أكد من �سلام���ة الأجهزة، ووجود 

جهاز عر�ض تقديمي، وا�ستخدام جهاز لاب توب.
22 مرحلة الت�صميم: وت�شمل تلك المرحلة:-

) �أ ( �صياغ�ة الأه�داف التعليمي�ة:  تمثلت تلك الخطوة في �صياغ���ة الأهداف ال�سلوكية 
المراد تحقيقها من خلال الألعاب اللغوية الإلكترونية، كالآتي:

11 �أن يكون التلميذ قادرًا على ربط الكلمة الم�سموعة بمدلولها.-
22 �أن ينطق التلميذ الكلمات نطقاً �صحيحاً.-
33 �أن يحاول التلميذ التحدث بثقة دون تردد.-
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44 �أن يميز التلميذ بين الحروف المت�شابهة في ال�شكل.-
55 �أن يميز التلميذ بين الأ�صوات طويلة المقطع .-
66 �أن يحدد التلميذ الجزء الناق�ص في الكلمة بعد ر�ؤيتها.-
77 �أن يتمكن التلميذ من الإدراك ال�شكلي للكلمات.-
88 �أن ي�ستطيع التلميذ تحليل الكلمات.-

) ب ( تحديد عنا�صر المحتوى التعليمي: تم تحديد عنا�صر المحتوى التعليمي من خلال 
بن���اء قائم���ة بمهارات الوع���ي ال�صوتي لدى تلامي���ذ ال�صف الخام����س لاابتدائي ذوي 
�صعوبات تعلم القراءة  في �ضوء خ�صائ�صم، وعر�ضها على ال�سادة المحكمين بكلية علوم 
ذوي الإعاقة والت�أهيل، جامعة الزقازيق، تم الأخذ بما اتفقوا عليه بن�سبة 80% ف�أكثر.
) ج ( بن�اء الاختب�ار المحك�ي: تم �إع���داد اختبار مه���ارات الوعي ال�صوت���ي لتلاميذ ذوي 
�صعوب���ات التعل���م بال�ص���ف الخام����س لاابتدائ���ي؛ لقيا����س �أدائه���م في مه���ارات الوع���ي  
ال�صوت���ي، واختي���ار خابرت التعل���م وطريقة تجميع المتعلم�ي�ن و�أ�ساليب التدري�س؛ تم 
تحدي���د خابرت التعل���م وفقًا لمهارات الوعي ال�صوت���ي، وتم تجميع التلاميذ في معمل 
الحا�سب الآلي بالمدر�سة، وتوزيعهم �إلى مجموعات؛ ليتعاونوا مع بع�ضهم البع�ض في 

ا�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية.
)د( اختي�ار الو�سائ�ط التعليمي�ة والت�سهيالت: تم اختي���ار الو�سائ���ط التعليمي���ة؛ من 
ن�صو����ص و�صور و�أ�شكال وم�ؤثرات حركية منا�سبة لت�صميم برمجية الألعاب اللغوية 

الإلكترونية، مع مراعاة المعايير التربوية والفنية لت�صميم البرمجيات التعليمية.
تكون���ت البرمجية للبرنامج من )5( �ألعاب وه���م كالآتي: لعبة المطابقة، لعبة 
افتح ال�صندوق، لعبة ت�صنيف المجموعات، لعبة الكلمة الناق�صة، لعبة بطاقات الفلا�ش 
بحيث تعطي  الألعاب الم�ستخدمة جانباً من التنوع وعدم الرتابة �أثناء التعلم وتقديم 
التغذية الراجعة الفورية، كما �سمحت للتلميذ بحرية اختيار اللعبة للتدريب عليها.
)ه( ت�صميم عنا�صر عملية التعلم: تم ت�صميم م�ستويات لكل لعبة من الألعاب اللغوية 
الإلكتروني���ة بطريق���ة تحق���ق الأه���داف المعرفي���ة المح���ددة ل���ه، وو�ض���ع �إ�ستراتيجي���ة 
لتحقي���ق التعل���م؛ تم ا�ستخ���دام ا�ستراتيجي���ة الألع���اب اللغوية الإلكتروني���ة لتدريب 
التلاميذ على مهارات الوعي ال�صوتي، تم لاا�ستعانة ب�أجهزة الحا�سب الآلي ليمار�س 

التلاميذ هذه الألعاب.
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3- مرحل�ة الإنت�اج والإن�ش�اء: وفقً���ا لنموذج عبد اللطي���ف الج���زار )2002( ف�إنه يتم 
الح�صول على مواد الو�سائط التعليمية المختلفة ب�إحدى الطرق التالية:

أ ا�ستخدام ما هو جديد من و�سائط تعليمية متوافقة مع محتوى المادة الدرا�سية.	-
ب التعديل على ما هو متوفر؛ لتقليل نفقة الإنتاج وذلك بعمل التعديلات.	-
ج الإنت���اج والإ�ستح���داث للم���واد والو�سائط الجدي���دة با�ستخدام �أجه���زة و�أ�ساليب 	-

الإنتاج.
وبن���اءً عل���ى م���ا �سب���ق فقد تم �إنت���اج برمجي���ة الألع���اب اللغوي���ة الإلكترونية 

و�إ�ضافة الو�سائط المتعددة �إليها من ن�صو�ص و�صور ثابتة وم�ؤثرات �صوتية.

4- مرحل�ة التق�ويم: وفقًا لنموذج عبد اللطيف الجزار )2002( ف�إن مرحلة التقويم 
تتم عبر خطوتين مهمتين هما: 

تجري�ب �أولي لعمل التق�ويم البنائي: للتحق���ق من �سلامة الم���ادة العلمية لبرمجية 	)أ(
الألع���اب اللغوي���ة الإلكترونية، وكذلك للتحقق من خلوه���ا من الأخطاء و�سهولة 
ا�ستخدامه���ا وتحميلها، وبعد �إج���راء التعديلات النهائية عليه���ا �أ�صبحت الألعاب 

اللغوية الإلكترونية في �صورتها النهائية وجاهزةً للتطبيق.
)ب( تجري�ب  نهائ�ي  لعم�ل التق�ويم النهائ�ي: تم تطبيق برمجي���ة الألع���اب اللغوية 	

الإلكترونية تطبيقًا ا�ستطلاعيًا على مجموعة غير مجموعة البحث الأ�صلية، 
تكون���ت م���ن )6( تلمي���ذاً وتلمي���ذة في مرحل���ة التعلي���م الأ�سا�س���ي، وتم ت�سجي���ل 
ملاحظ���ات التلامي���ذ حول البرمجية، كما تم ر�ص���د ال�صعوبات التي واجهتهم 

عند ممار�سة الألعاب لتلافيها عند تطبيقها على عينة البحث 
5- مرحلة الا�ستخدام: وت�شمل خطوتين رئي�ستين هما:

  الا�ستخ�دام المي�داني: وفي ه���ذه المرحل���ة تم تطبي���ق برمجي���ة الألع���اب اللغوي���ة 	)أ(
الإلكترونية على التلاميذ ال�صف الخام�س لاابتدائي ذوي �صعوبات تعلم القراءة 
) مجموع���ة البحث الأ�سا�سية ( خ�ل�ال الف�صل الدرا�سي الثاني لعام )2023(، بعد 
�أن تم تحمي���ل برمجي���ة الألعاب اللغوية الإلكترونية عل���ى �أجهزة الحا�سب الآلي، 

وتم التحقق من �أنها تعمل على كافة �أجهزة الحا�سب الآلي بمعمل المدر�سة.
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�أثن���اء 	)ب( التلامي���ذ  متابع���ة  المرحل���ة تم  تل���ك  وفي  والتق�ويم الم�ستم�ر:  المتابع�ة 
ا�ستخدامه���م للألع���اب الإلكتروني���ة، وتوجي���ه الإر�ش���ادات له���م، وكذل���ك تقديم 

التعزيز والتغذية الراجعة الفورية.      

رابعاً : دور الألعاب اللغوية  الإلكترونية في تنمية الوعي ال�صوتي
تدع���و الدرا�س���ات التربوي���ة الحديث���ة لا�ستخ���دام ا�ستراتيجي���ات حديث���ة في 
التدري����س ويج���ب عل���ى المعل���م تفعي���ل دوره داخ���ل ال�ص���ف الدرا�س���ي لتطبي���ق تل���ك 
لاا�ستراتيجي���ات وتوف�ي�ر بيئ���ة �صفي���ة ملائم���ة تع���زز م���ن ن�ش���اط التلمي���ذ وتتيح له 
الفر�صة للتفكير وطرح الأ�سئلة، حيث يت�ضح �أن مو�ضوع الوعي ال�صوتي يحتل جانباً 
مهم���اً في الدرا�سات التربوية فالاتجاهات الحديث���ة في تعليم التلاميذ ذوي �صعوبات 
تعل���م القراءة تركز عل���ى تح�سن قدرة التلميذ على تق�سيم الأ�ص���وات و�إدراكها، وربط 
الوح���دات ال�صوتي���ة بالوح���دات المعرو�ض���ة �أمامه، وم���ع التط���ور التكنولوجي ظهرت 
الألع���اب اللغوي���ة الإلكتروني���ة ممثلة في ن�شاط تعليمي لزي���ادة دافعية التلاميذ نحو 
اكت�ساب المفاهيم وذلك بعد تحديد الأهداف والقواعد للعبة الإلكترونية الم�ستخدمة 

) منذر محمد، 2018، �ص7 (.
هدف���ت درا�س���ة Valliath (2002) تقييم برامج الوعي الفونولوجي المعتمدة 
ال�صوت���ي والق���راءة  الوع���ي  التدري���ب عل���ى مه���ارات  الكمبيوت���ر في  ا�ستخ���دام  عل���ى 
والتهجئ���ة، وتو�صل���ت الدرا�س���ة �إلى فاعلي���ة الابرم���ج المحو�سبة للوع���ي الفونولوجي 
في تنمي���ة مهاراته، وتح�س���ن القدرات القرائية، والتهجئة ل���دى المجموعة التجريبية 
مقارن���ةً بال�ضابط���ة بع���د تطبي���ق برنام���ج محو�سب للوع���ي الفونولوج���ي، وا�ستمرت 

الآثار الإيجابية للبرنامج خلال فترة المتابعة.
هدف���ت درا�سة �إينا�س عليمات )2016( �إلى قيا�س مدى فاعلية برنامج تدريبي 
محو�س���ب لتنمي���ة مهارات الوعي ال�صوتي لتفعيل  القدرة على القراءة والكتابة لدى 
عين���ة م���ن التلاميذ الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم، وتكونت عينة الدرا�سة من )60( 
تلمي���ذاً، وتم ا�ستخ���دام المنه���ج التجريب���ي، وتطبي���ق الأدوات: مقيا����س لاا�ضطراب���ات 
الفونولوجي���ة والمنطقي���ة والبرنام���ج التدريب���ي المحو�س���ب لتنمي���ة مه���ارات الوع���ي 
ال�صوت���ي، وتو�صل���ت النتائ���ج �إلى وجود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة في �أداء التلاميذ 
الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات تعلم ل�صال���ح المجموعة التجريبية الت���ي خ�ضعت للبرنامج 

التدريبي المحو�سب.
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هدف���ت درا�س���ة محمد عل���ي و�آخ���رون )2016( �إلى التحقق م���ن فعالية برنامج 
تدريب���ي با�ستخ���دام الحا�سوب في تنمية الوعي ال�صوت���ي و�أثره على التوا�صل اللفظي 
ل���دى التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعلم الق���راءة، وبلغت عينة الدرا�س���ة )24( تلميذاً من 
ذوي �صعوب���ات تعلم الق���راءة، واتبعت الدرا�سة المنهج التجريبي، وتم تطبيق الأدوات: 
مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ه ) ال�صورة الخام�س���ة (، اختبار الم�س���ح النيورولوجي، اختبار 
م�ستوى القراءة، مقيا�س الوعي ال�صوتي والتوا�صل اللفظي، وتو�صلت نتائج الدرا�سة 
�إلى فعالي���ة ا�ستخ���دام البرنامج التدريبي في تنمية مه���ارات الوعي ال�صوتي  وتح�سن 

التوا�صل اللفظي لدى تلاميذ ذوي �صعوبات تعلم القراءة.
هدف���ت درا�س���ة محمد حم���دان، وفي�ص���ل البل���وي )2017( �إلى تطوي���ر برنامج 
محو�سب وقيا�س �أثره في تح�سين مهارات الوعي ال�صوتي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات 
تعل���م الق���راءة، وتكونت عينة الدرا�سة م���ن )26( تلميذاً من التلامي���ذ ذوي �صعوبات 
تعلم القراءة، واتبعت الدرا�سة المنهج �شبه تجريبي، تم اختيار العينة بطريقة ق�صدية 
بن���اء عل���ى تر�شيح من مديري المدار�س، وتم تطبي���ق الأدوات: اختبار الوعي ال�صوتي، 
البرنامج التدريبي المحو�سب، وتو�صلت النتائج �إلى وجود �أثر للبرنامج التدريبي في 

تح�سين مهارات الوعي ال�صوتي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات تعلم القراءة.
هدفت درا�سة �سميرة عبد الغني، و�إبراهيم م�صطفى )2022( �إلى التعرف على 
فاعلي���ة برنامج �إلكتروني قائ���م على الوعي ال�صوتي لتح�سين بع�ض مهارات التمييز 
ال�سمع���ي اللغ���وي ل���دى التلامي���ذ ذوي �صعوبات التعل���م، وتكونت عين���ة الدرا�سة من 
)15( تلمي���ذاً وتلمي���ذة، اتبع���ت الدرا�سة المنه���ج �شبه التجريب���ي، تم تطبيق مجموعة 
م���ن الأدوات منه���ا: ا�ستمارة جم���ع بيانات م�ستوى لااجتماع���ي ولااقت�صادي للأ�سرة، 
مقيا����س الم�صفوف���ات المتتابع���ة المط���ور، اختب���ار مه���ارات التميي���ز ال�سمع���ي اللغ���وي، 
وتو�صل���ت نتائ���ج الدرا�سة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات درجات 
�أف���راد المجموع���ة التجريبية في التطبيقين القبلي والبع���دي لاختبار مهارات التمييز 

ال�سمعي اللغوي ل�صالح التطبيق البعدي.
هدفت درا�سة Syam (2016) �إلى الك�شف عن �أثر الألعاب اللغوية  المحو�سبة 
عل���ى تنمي���ة مه���ارات الوعي لدى تلاميذ ال�ص���ف الثالث، وتكونت عين���ة الدرا�سة من 
)60( تلميذاً وتلميذة من مدر�سة  جباليا لاابتدائية الم�شتركة، اتبعت الدرا�سة المنهج 
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�شبه تجريبي، وكانت الأدوات الم�ستخدمة بالدرا�سة: اختبار قبلي وبعدي، قائمة ر�صد 
لقيا����س الوع���ي ال�صوتي، الألع���اب اللغوية المحو�سبة، تو�صلت النتائ���ج �إلى �أن الألعاب 
اللغوي���ة المحو�سب���ة ذات فاعلي���ة لتنمية الوع���ي ال�صوتي لدى تلامي���ذ ال�صف الثالث 
لاابتدائي، مع وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين نتائج  المجموعتين عينة الدرا�سة 

في لااختبار البعدي وقائمة الر�صد ل�صالح المجموعة التجريبية.
هدف���ت درا�س���ة زين���ب عب���د الحلي���م )2019( �إلى التع���رف على فاعلي���ة برنامج 
تدريبي لتنمية مهارات الوعي ال�صوتي  با�ستخدام الألعاب التعليمية و�أثره في النمو 
اللغ���وي ل���دى عينة م���ن التلامي���ذ المعر�ضين لخطر �صعوب���ات التعل���م، وتكونت عينة 
الدرا�سة من )30( تلميذاً وتلميذة بالم�ستوى الثاني بريا�ض الأطفال، اتبعت الدرا�سة 
المنه���ج التجريبي، وتم تطبيق اختبار ر�س���م رجل لجوادنف هاري�س، بطارية اختبارات 
لبع����ض المهارات قب���ل الأكاديمية، مقيا�س الوعي ال�صوت���ي، مقيا�س النمو اللغوي، تم 
ا�ستخ���دام البرنامج التدريبي با�ستخ���دام الألعاب التعليمية: اللغوية، الحركية، لعب 
الأدوار، وتو�صل���ت نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى وجود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ستوى 
)0.01( بين التلاميذ المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم والتلاميذ العاديين في الوعي 

ال�صوتي ل�صالح العاديين.
هدف���ت درا�س���ةWinn et al ( 2020 )  �إلى الك�ش���ف ع���ن فعالي���ة الألع���اب 
التعليمية با�ستخدام الحا�سوب في تنمية الوعي ال�صوتي وفك الت�شفير لدى تلاميذ 
المرحل���ة لاابتدائي���ة من ذوي �صعوب���ات تعلم القراءة، تكونت عين���ة الدرا�سة من )42( 
تلمي���ذاً وتلمي���ذة، تم تطبي���ق �أدوات الدرا�سة التالية: اختبار الوع���ي ال�صوتي، اختبار 
كف���اءة ق���راءة الكلم���ات، اختبار تقييم القدرة على فك الت�شف�ي�ر والتعرف على الكلمة 
المطبوع���ة، تو�صل���ت النتائ���ج �إلى تح�س���ن التلامي���ذ في الوع���ي ال�صوت���ي، وتح�سنه���م 
في الق���درة عل���ى ق���راءة الكلم���ات مما �أك���د على فعالي���ة الألع���اب التعليمي���ة با�ستخدام 
الحا�س���وب  في تنمي���ة الوع���ي ال�صوتي وفك الت�شفير لدى تلامي���ذ المرحلة لاابتدائية 

وا�ستمرارية �أثر البرنامج بعد مدة من تطبيق البرنامج.
هدفت درا�سة رابعة  محمد وحنان ال�سيد )2020( �إلى الك�شف عن فعالية برنامج 
�إلك�ت�روني قائ���م عل���ى الألعاب التحفيزي���ة لتنمية الوع���ي ال�صوتي و�أث���ره في تح�سين 
المه���ارات قب���ل الأكاديمي���ة ل���دى �أطفال الرو�ض���ة م���ن ذوي �صعوبات التعل���م، وتكونت 
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عين���ة الدرا�سة من )20( طف�ل�اً وطفلة، اتبعت الدرا�سة المنهج التجريبي، وتم تطبيق 
الأدوات التالية في الدرا�سة: مقيا�س الوعي ال�صوتي، مقيا�س المهارات قبل الأكاديمية، 
الم�س���ح النيورولوج���ي، مقيا�س �ستانف���ورد بيني���ه، والبرنامج الإلك�ت�روني القائم على 
الألع���اب التحفيزي���ة، تو�صل���ت نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى وجود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية 
ب�ي�ن متو�سط���ات رتب درج���ات الوعي ال�صوت���ي والمهارات قب���ل الأكاديمية ل���دى �أفراد 
المجموعت�ي�ن التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدي ل�صالح المجموعة التجريبية.

هدف���ت  درا�س���ة Scalf ( 2020 ) �إلى الك�ش���ف ع���ن ت�أث�ي�ر ا�ستخ���دام الألع���اب 
التعليمي���ة با�ستخ���دام جه���از الآيباد في تنمية الوع���ي ال�صوتي، تكون���ت عينة الدرا�سة 
م���ن )6( تلمي���ذاً وتلمي���ذة في مرحل���ة ريا�ض الأطف���ال، تم ا�ستخ���دام الأدوات التالية: 
بطاق���ة ملاحظ���ة، تحليل الأداء، المقاب�ل�ات �شبه المنظمة، تو�صلت نتائ���ج الدرا�سة �إلى 
دور الألع���اب التعليمي���ة با�ستخ���دام جه���از الآيباد في تنمية الوع���ي ال�صوتي كجزء من 
مه���ارات الق���راءة والكتابة، بالإ�ضاف���ة �إلى تغير فكر المعلمين ح���ول مخاوف ا�ستخدام 

التكنولوجيا.
هدفت درا�سة Higuera & Martins (2021) �إلى الك�شف عن دور الألعاب 
الإلكترونية الرقمية في تطور الوعي ال�صوتي، تكونت عينة الدرا�سة من )9( تلاميذ 
ممن يعانون من ا�ضطرابات النطق والكلام، تم ا�ستخدام بع�ض الأدوات الت�شخي�صية 
بهذه الدرا�سة: اختبار تح�صيلي، اختبار الوعي ال�صوتي، لعبة تم �إعدادها وتطويرها 
ب�إ�ش���راف )9( م���ن المتخ�ص�ص�ي�ن في مج���ال علاج النط���ق، تو�صلت نتائ���ج الدرا�سة �إلى 
فعالي���ة ا�ستخ���دام الألع���اب الإلكتروني���ة الرقمي���ة في تط���ور الوع���ي ال�صوت���ي ل���دى 

التلاميذ ذوي ا�ضطرابات النطق والكلام.
�إلى التع���رف عل���ى فعالي���ة   Damasceno et al (2022) هدف���ت درا�س���ة  
الألع���اب التعليمي���ة الرقمية في تنمية الوعي ال�صوت���ي، تكونت عينة الدرا�سة من )8( 
تلمي���ذاً وتلمي���ذة م���ن المعر�ضين لخط���ر �صعوب���ات التعل���م، ا�ستخدم في ه���ذه الدرا�سة 
مجموع���ة م���ن لااختب���ارات: ا�ستبي���ان موجه لمعالجي النط���ق لتقيي���م الأداء، ا�ستبيان 
�آخ���ر مع���د لأولياء الأم���ور، �ألعاب تعليمي���ة رقمية تم �إعدادها م���ن قبل مجموعة من 
الخ�ب�ارء، تو�صلت نتائج الدرا�س���ة �إلى فعالية ا�ستخدام الألعاب التعليمية الرقمية في 

تنمية الوعي ال�صوتي و�أثر ذلك في التعلم لم�ستخدمي الألعاب التعليمية الرقمية.
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تعقيب عام على �أدبيات البحث
من خلال عر�ض الباحثة للمحاور ال�سابقة تبين ما يلي:

11 تُع���د الألع���اب اللغوي���ة الإلكتروني���ة ن�شاطًا تعليميً���ا ومهاريًا ولغويً���ا يمزج التعلم .
بالمتع���ة، يت���م �إعداده���ا با�ستخ���دام الو�سائ���ط المتعددة وف���ق قواعد مح���ددة للعبة؛ 

للإك�ساب التلاميذ القدرة على تنمية الوعي ال�صوتي لديهم.
22 فعالي���ة ا�ستخ���دام الألعاب اللغوي���ة الإلكترونية في تنمية المه���ارات اللازمة لتعلم .

القراءة؛ الأمر الذي �أ�شار �إلى �أهمية الوعي ال�صوتي لدى تلاميذ �صعوبات تعلم 
القراءة.

33 لاب���د من اتب���اع �أ�ساليب حديثة للتعامل مع تلامي���ذ ذوي �صعوبات تعلم القراءة؛ .
لتقليل الآثار ال�سلبية الناجمة عن الم�شكلات التربوية التي يُعاني منها التلاميذ.

44 اتفقت معظم الدرا�سات ال�سابقة من حيث الهدف على �أن التلاميذ ذوو �صعوبات .
تعل���م الق���راءة لديهم ق�صور في مه���ارات الوعي ال�صوتي مثل درا�س���ة �سلوى �أحمد 
)2017(، درا�س���ة يا�س�ي�ن لعج���ال )2012 (، درا�سة �إ�سماعيل لعي����س )2009(، درا�سة 

.Justin Coy )2005(
55 ات�ضح مما �سبق ندرة الدرا�سات التي تناولت ا�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية .

ل���دى تلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعلم الق���راءة وذلك في ح���دود اط�ل�اع الباحثة؛ كما 
ات�ض���ح �أن بع����ض الدرا�س���ات ال�سابقة رك���زت على جوانب مختلفة فيم���ا يتعلق بكل 

متغير من متغيرات البحث، و�أهملت جوانب �أخرى مهمة.
66 �ساع���دت الدرا�سات ال�سابقة الباحثة في تحدي���د المنهجية المنا�سبة لتطبيق البحث، .

ودق���ة لااختي���ار للعينة؛ لل�سعي نح���و تقديم عر�ض متكام���ل للو�صول �إلى الهدف 
المن�شود وفقاً للتوجيهات التربوية والنف�سية التي تنا�سب طبيعة المجتمع.

77 ا�ستف���ادت الباحث���ة من الدرا�س���ات ال�سابقة وما تو�صلت �إليه م���ن نتائج في �صياغة .
فرو�ض البحث، والت�أكد من �صحتها. 

فرو�ض البحث:
في �ضوء نتائج الدرا�سات ال�سابقة والرجوع �إلى الإطار النظري �أمكن �صياغة الفرو�ض 

البحث على النحو التالي:
11 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموعت�ي�ن -

ال�ضابط���ة والتجريبية على مقيا�س الوعي ال�صوتي لتلاميذ المرحلة لاابتدائية 
ذوي �صعوبات تعلم القراءة ل�صالح المجموعة التجريبية.
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22 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية -
في القيا�س�ي�ن القبل���ي والبع���دي عل���ى مقيا����س الوع���ي ال�صوتي لتلامي���ذ المرحلة 

لاابتدائية ذوي �صعوبات تعلم القراءة ل�صالح القيا�س البعدي.
33 لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموع���ة -

التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي على مقيا�س الوعي ال�صوتي لتلاميذ 
المرحلة لاابتدائية ذوي �صعوبات تعلم القراءة.

�إجراءات البحث
تن���اول ه���ذا الج���زء من البح���ث عر�ضاً لمنه���ج البح���ث والم�شارك�ي�ن في البح���ث، وو�صفاً 

لأدوات البحث والت�أكد من �لاصحيتها.

�أولاً: منهج البحث: ا�ستخدمت الباحثة المنهج   التجريبي لملائمته لطبيعة البحث الحالي.

ثاني�اً: الم�شارك�ون في البح�ث: تكون���ت عين���ة البحث م���ن )16( تلمي���ذاَ وتلميذة من 
تلامي���ذ ال�صف الخام�س لاابتدائي ذوي �صعوبات تعلم القراءة بمدر�سة كرديدة رقم 
2 ب����إدارة مني���ا القمح التعليمية بمحافظ���ة ال�شرقية، تراوح���ت �أعمارهم الزمنية من 
)10- 12( عاماً، بمتو�سط ح�سابي قدره )10.3125(، وانحراف معياري قدره )4.898(، 
مق�سم�ي�ن �إلى )8( تلامي���ذ، و )8( تلمي���ذات؛ ممن توافرت لديه���م ال�شروط التالية:

11 مم���ن بل���غ معام���ل ذكائه���م المتو�س���ط )100( درجة عل���ى مقيا�س �ستانف���ورد بينيه -
للذكاء ال�صورة الخام�سة ) تعريب �صفوت فرج، 2011(.

22  مم���ن ح�صل���وا عل���ى �أعل���ى م���ن )50( درج���ة عل���ى اختب���ار الم�س���ح النيورولوجي ) -
�إع���داد/ عب���د الوه���اب كام���ل، 1999(، حيث �أ�ش���ارت الدرج���ة المرتفع���ة �إلى ارتفاع 

معاناة التلاميذ من وجود خ�صائ�ص �سلوكية متعلقة ب�صعوبات تعلم القراءة.
33 مم���ن ح�صل���وا عل���ى �أعل���ى م���ن )40( درج���ة عل���ى مقيا����س التقدي���ر الت�شخي�صي -

ل�صعوب���ات تعلم القراءة ) �إعداد/ فتحي الزيات، 2014( وهذا �أ�شار �إلى اعتبارهم 
تلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعلم الق���راءة، بالإ�ضافة �إلى من ح�صل���وا على درجة �أقل 

من )54( على مقيا�س الوعي ال�صوتي ) �إعداد/ الباحثة(.
44 تم التحق���ق  م���ن تكاف����ؤ المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة في كل م���ن )العمر -

الزمن���ي، معامل ال���ذكاء ، الم�س���ح النيورولوجي، لااختب���ار الت�شخي�صي ل�صعوبات 
تعلم القراءة، وللأربعة �أبعاد لمقيا�س الوعي ال�صوتي( قبل تطبيق البرنامج. 
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 ثالثاً: الأدوات الم�ستخدمة
11 مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء – الن�سخة الخام�سة ) تعريب �صفوت فرج، 2011(..
22 اختب���ار الم�س���ح النيورولوجي ال�سريع لذوي �صعوبات التعلم ) تقنين عبد الوهاب .

كامل، 1999(.
33 مقيا�س التقدير الت�شخي�صي ل�صعوبات تعلم  القراءة ) �إعداد/ فتحي الزيات، 2014(..
44 مقيا�س الوعي ال�صوتي ) �إعداد / الباحثة(..
55 البرنامج التدريبي القائم على ا�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية ) �إعداد/ .

الباحثة (.

(((1  مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء – الن�سخة  الخام�سة )تعريب �صفوت فرج، 2011(:

اله�دف م�ن المقيا��س: الت�أكد م���ن تمتع عين���ة البحث بمعام���ل ذكاء متو�س���ط �أو فوق 
المتو�س���ط، وقيا����س خم�س���ة عوام���ل �أ�سا�سي���ة ه���ي: لاا�ست���دلال التحليل���ي، والمعلوم���ات 

المعرفية، ولاا�ستدلال الكمي، والمعالجة الب�صرية - المكانية، والذاكرة العاملة.
و�ص�ف المقيا�س: تكونت ال�ص���ورة الخام�سة من مقيا�س �ستانفور بينيه من فئتين من 
المقايي����س في اتجاه�ي�ن : اتجاه لفظي، واتجاه غير لفظي وبذلك يمكن الح�صول على 
معام���ل ال���ذكاء من تقديرين مختلفين، �أو م�ستقل�ي�ن لكل من الذكاء اللفظي والغير 
اللفظ���ي، بالإ�ضاف���ة �إلى ن�سبة ال���ذكاء الكلية الناتجة عن تطبي���ق المقيا�س كامل وبلغ 
متو�س���ط الدرج���ات المعياري���ة ل���كل العوامل الخم�س���ة )100( بانحراف معي���اري)15(، 
ي�ستغرق تطبيق لااختبار )15- 75( دقيقة، ويعتمد ذلك على عمر المفحو�ص وقدرته.
مربرات ا�ستخدام المقيا�س: تم ا�ستخدامه لأن���ه منا�سب لعمر عينة البحث، ويعد من 

المقايي�س المقننة ونتائجه دقيقة.
وقد قام معد المقيا�س بح�ساب ال�صدق والثبات بالأ�سباب الآتية:

• با�ستخ���دام ال�ص���دق الظاهري وهو ال�ص���دق الذي يو�ض���ح �أن المقيا�س لا يتعار�ض 	
مع المنطق العام.

• �ص���دق الم�ضمون وه���و ال�صدق الخا�ص ب�إثبات �أن مكون���ات المقيا�س تقي�س ما يراد 	
قيا�سه وبينهم ارتباط يقي�س مفهوماً عاماً.

• �ص���دق المح���ك تم �إج���راء المقيا����س عل���ى )104( مفحو�ص���اً لح�س���اب �ص���دق المح���ك 	
الخارجي.
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• ال�ص���دق العامل���ي وتم عل���ى عين���ة قوامه���ا )200( مفحو�ص���اً، تم اختيارها ب�شكل 	
ع�شوائي من البيئة الم�صرية.

ثب�ات المقيا�س: با�ستخدام طريقة �إعادة لااختبار لح�س���اب ثبات لااختبارات الفرعية 
الع�شرة بمعامل �ألفا والتجزئة على عينة كبيرة من الذكور والإناث بمتو�سط عمري 
)9.02( عام���اً وانح���راف معياري )2.005(، تراوح الثبات م���ا بين ) 0.76-0.79( وهذا 

�أ�شار �إلى ثبات المقيا�س.

 )2( اختبار الم�سح النيورولوجي ال�سريع )تعريب /عبد الوهاب كامل، 1999(:
اله�دف من الاختب�ار: التعرف على المظاهر الع�صبية لدى عين���ة البحث؛ والإ�شارة �إلى 
وج���ود خل���ل ع�صب���ي م�سبباً ا�ضط���راب المخرج���ات التربوي���ة للتلامي���ذ، والم�ساعدة في 

�سرعة التنب�ؤ والك�شف عن ه�ؤلاء التلاميذ.
و�ص�ف الاختب�ار: و�ضع هذا لااختبار كلا م���ن: مارجريت موت���ى، و�ستيرلينج هارولد، 
و�سبول���دنج نورم���ا )1978( وعرب���ه عب���د الوهاب كام���ل)1999(، هو �أح���د لااختبارات 
الحركية التي تُدلي بمعلومات مهمة عن وجود بع�ض المظاهر الع�صبية التي تتداخل 
مع قدرة التلاميذ على التعلم، فالاختبار فردي مخت�صر، وهو مكون من )15( مهمة 
مخت�صرة تقدم للتلاميذ، ا�ستغرق تطبيقه من ) 20-30 ( دقيقة لكل تلميذ، واحتوى 
هذا لااختبار على �سل�سة من المهارات الم�شتقة من الفحو�ص الطبية التي �أجريت على 
التلاميذ، وي�سهل على الفاح�ص العادي �أن يتمكن منها، حيث ي�ضع الفاح�ص علامة )✓( 
ثل تهديداً على المفحو�ص. �أمام ال�سلوك الذي ي�ؤديه التلميذ، وبالإ�ضافة �إلى �أنها لا ُمت
درجات الاختبار:  تم ح�ساب الدرجة الكلية للاختبار من خلال جمع الدرجات التي تم 
الح�صول عليها على لااختبارات الفرعية الخم�س ع�شرة، وتُق�سم الدرجات �إلى ثلاث 

فئات لكل منها دلالتها الخا�صة وهي كالتالي:
11 الدرج���ة المرتفع���ة )50 ف�أك�ث�ر(: تدل على وجود احتمال كب�ي�ر في معاناة التلميذ -

من �صعوبة في التعلم بال�صف الدرا�سي، ويجب �أن ت�ضم هذه الدرجة المرتفعة في 
بع�ض لااختبارات الفرعية.

22 درجة ال�شك )25- 50(: تدل على وجود عر�ض �أو �أكثر وفقاً لعمر التلميذ ودرجة -
�ش���دة العر����ض، ويجب �أن ت�ضم درجة ال�ش���ك الكلية بع�ض درجات ال�شك في بع�ض 

لااختبارات الفرعية.
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33 الدرج���ة العادي���ة ) �صف���ر - 25(: ت�ض���م مجموعة التلاميذ الذي���ن لا يحتمل �أن -
يك���ون لديه���م �صعوب���ة في التعل���م، و�أنه���م �أ�سوياء ع�صبي���اً، ولي�س لديه���م �أي خلل 

وظيفي ب�سيط  بالمخ.
مربرات ا�ستخ�دام الاختبار: م���ن الأدوات ال�سهلة في التطبيق، ويع���د �أداة �سريعة لر�صد 

الملاحظات المو�ضوعية عن التكامل النيورولوجي في علاقته بالتعلم.
ق�ام مع�رب الاختب�ار بح�ساب الكف�اءة ال�سيكومتري�ة: حيث بل���غ معام���ل لاارتباط بين 
درجات )161( تلميذاً وتلميذة بال�صف الرابع لاابتدائي على هذا لااختبار ودرجاتهم 
عل���ى مقيا����س تقدير �سلوك التلميذ فكان مقداره ) 0.674- 0.874( بدلالة �إح�صائية 
)0.01(، وق���د تمخ�ض عن ا�ستخدامه لل�ص���دق العاملي على �أنه يقي�س ثلاثة عوامل 
ه���ي النظ���م الح�سي���ة الطرفية، والنظ���م المركزية، وبل���غ قيمة الثبات بح�س���اب معامل 
لاارتب���اط ب�ي�ن الدرجة الكلية للاختبار ودرجات لااختب���ارات الفرعية )0.67- 0.92( 

، وهي مرتفعة.

)3( مقيا�س التقدير الت�شخي�صي ل�صعوبات تعلم القراءة)�إعداد فتحي الزيات،2014(
ه���دف المقيا����س �إلى الك�ش���ف والت�شخي����ص المبك���ر ع���ن التلامي���ذ ذوي �صعوبات 
التعل���م ممن يعان���ون من بع����ض �أو كل الخ�صائ�ص ال�سلوكية المتعلق���ة ب�صعوبات تعلم 
الق���راءة، بالإ�ضاف���ة �إلى �أن ه���ذا الأم���ر �أ�سا�س���ي عن���د لاا�ستجاب���ة عل���ى ه���ذه المقايي�س 

وللت�شخي�ص الجيد لكل من لاا�ضطرابات �أو ال�صعوبات.
و�ص�ف المقيا��س: تكون المقيا�س من )20( عبارة تحم���ل الإجابة عنها بخم�سة )دائما- 
غالب���اً- �أحيان���اً- نادراً- لا( موزعين عل���ى )4- 3- 2- 1- �صف���ر( ا�ستغرقت لاا�ستجابة 
على فقرات المقيا�س من 15 �إلى20 دقيقة في المتو�سط، �إذا ح�صل التلميذ على �أكثر من 

)40( درجة يُ�صنف ذي �صعوبات تعلم القراءة .
مبررات ا�ستخدام المقيا�س:

منا�سب���ة المقيا����س لعم���ر الم�شارك�ي�ن في البح���ث، ووج���ود مرجعي���ة دلالي���ة عن���د 
لاا�ستجاب���ة عل���ى المقيا����س لتقدير ال�سل���وك المتواتر لديهم، وف�لًاض ع���ن وجود ملحق 

لتف�سير الدرجات الخام والميئينات.
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قام معد المقيا�س ب�إ�ستخدام بطريقتين  لح�ساب الثبات هما:
11 طريقة الات�ساق الداخلي : تم ا�ستخدام معادلة �ألفا كرونباخ ، وقد بلغت )0.995(؛ -

والت���ي تعتم���د على تباي���ن مفردات مقايي����س التقدير للك�شف عن ثب���ات لاات�ساق 
الداخل���ي لبن���ود المقايي����س الفرعي���ة لمقايي����س التقدي���ر الت�شخي�صي���ة ل�صعوب���ات 

التعلم وفقاً لكل من العمر الزمني وال�صف الدرا�سي.
22 معامالت الثب�ات بطريق�ة التجزئ�ة الن�صفي�ة: تم ا�ستخ���دام معادل���ة �سبيرمان - -

براون لح�ساب الثبات معامل لاارتباط بين جزئي لااختبار، الفقرات ذات الأرقام 
الفردي���ة وعدده���ا )11( مف���ردة، والفق���رات ذات الأرق���ام الزوجي���ة وعددها )11( 

مفردة،  وقد بلغ قيمة الثبات )0.936(.

ق�ام مع�د المقيا��س �أرب�ع ط�رق للتحقق م�ن �ص�دق مقايي��س التقدي�ر الت�شخي�صية 
ل�صعوبات التعلم وهي:

11 �ص���دق المحت���وى: تم ا�ستخ���دام معام�ل�ات لاارتب���اط كل فق���رة بمجم���وع درج���ات -
المقيا����س الفرعي الذي تنتمي �إليه �أف���راد العينة الكلية للدرا�سة، ووجد �أن �أغلب 
معام�ل�ات لاارتب���اط تزي���د ع���ن )0.65(، وهذا �أ�ش���ار �إلى ات�ساق فق���رات المقايي�س 
الفرعية فيما تقي�سه من ناحية وم�صداقية المقايي�س الفرعية لقيا�س الخ�صائ�ص 

ال�سلوكية مو�ضوع التقدير من ناحية �أخرى.
22 ال�ص���دق البنائي �أو �صدق التكوين: تم ح�س���اب العلاقات لاارتباطية البينية بين -

درج���ات المقايي����س الفرعية لبطاري���ة مقايي����س التقدير الت�شخي�صي���ة ل�صعوبات 
التعلم، وتراوحت قيمتها )0.611- 0.830(.

33 ال�ص���دق العامل���ي: اعتمد ال�صدق البنائ���ي على �إجراء تحلي���ل عاملي للمقايي�س -
الفرعي���ة وبل���غ عددها ثماني���ة لمقايي�س التقدي���ر الت�شخي�صية ل�صعوب���ات التعلم 
وكل هذا في �سبيل الك�شف عن مدى �أحادية �أو تعدد العوامل المكونة لها، ومعرفة 
م���دى ات�س���اق البناء العاملي م���ع �أ�شكال ال�سلوك التي تقي�سه���ا مقايي�س التقدير 

الت�شخي�صية ل�صعوبات التعلم.
44 ال�ص���دق المحك���ي: ارتب���ط ه���ذا الن���وع بالمح���كات، باعتب���ار �أن التح�صي���ل الدرا�سي -

بالمرحلة لاابتدائية �أ�سا�س للقبول في النظام التعليمي و�أكثر المحكات التي ت�ؤخذ 
في عين لااعتبار ب��شأن القرارات التربوية الخا�صة بالتلميذ.
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 )4( مقيا�س الوعي ال�صوتي بعد عر�ضه على ال�سادة المحكمين:

ه�دف المقيا�س: التعرف على قدرة التلاميذ في معرفة مواقع �إنتاج الأ�صوات اللغوية 
وكيفي���ة �إخراجه���ا، مع �إدراك الت�شابه ولااختلاف ب�ي�ن الأ�صوات والتعبيرات اللغوية، 

والقدرة على التلاعب بالأ�صوات لتكوين كلمات جديدة.
مربرات �إع�داد المقيا��س: ن���درة المقايي����س الت���ي تتنا�س���ب مع عين���ة البح���ث الم�ستخدم 
بالن�سب���ة للعم���ر الزمن���ي )10-12( ع���ام، وخ�صائ����ص التلامي���ذ الم�شارك�ي�ن في البحث 

)ذوي �صعوبات تعلم القراءة(.
خطوات �إعداد المقيا�س: تم تحديد �أبعاد مقيا�س الوعي ال�صوتي، حيث قامت الباحثة 
بالاطلاع على الدرا�سات ال�سابقة، والمقايي�س التي تم �إعدادها �سابقاً التي تناولت الوعي 
ال�صوت���ي ويمك���ن �إيجاز عر�ضها كما يل���ي: مقيا�س الوعي ال�صوت���ي ) �إعداد/ مجدي 
ال�شح���ات، 2012(، اختب���ار الوع���ي الفونيم���ي ) �إعداد/ محمد غنيم���ي، 2016(، اختبار 
مهارات الوعي ال�صوتي ) �إعداد/ ريحاب م�صطفى، 2018(، اختبار الوعي ال�صوتي ) 
�إعداد/ فار�س ر�شيد، 2019(، مقيا�س الوعي الفونولوجي ) �إعداد / عادل محمد، 2021(.

طريق�ة تقدي�ر الدرجات: تُق���در درجات التلامي���ذ بحيث يحتمل الإجابة ع���ن كل عبارة 
بثلاث اختيارات )دائماً – �أحياناً- نادراً ( بالتوالي موزعة على الدرجات ) 1-2-3(،

 تم لااعتماد على مفتاح ت�صحيح المقيا�س للأربعة �أبعاد بمجموع  )27( للبعد الواحد، 
و�إذا ح�ص���ل التلمي���ذ عل���ى درج���ة �أق���ل م���ن )54( درج���ة م���ن �إجم���الي الدرج���ة الكلية 

للمقيا�س ) 108( يتم اعتباره ب�أنه يُعاني من ق�صور في الوعي ال�صوتي.
تم ح�س�اب الخ�صائ��ص ال�سيكومتري�ة لمقيا��س الوعي ال�صوت�ي: للتحقق م���ن منا�سبته 
لعين���ة البح���ث الح���الي المكون���ة م���ن م���ن )30( تلمي���ذاً وتلمي���ذةً م���ن تلامي���ذ ال�صف 
الخام�س لاابتدائي ذوي �صعوبات تعلم القراءة بمدر�سة كرديدة رقم 2 التابعة لإدارة 
منيا القمح التعليمية بمحافظة ال�شرقية، وبلغت �أعمارهم الزمنية ما بين )12-10( 
ع���ام، وه���م من ذوي الذكاء المتو�سط )100( على مقيا����س �ستانفورد بينيه، وتم ح�ساب 

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية من حيث الثبات، ال�صدق.
)أ( الثب���ات: تم ح�س���اب الثبات للأبع���اد والدرجات الكلية للمقيا����س بطريقة معامل 	

�ألفا ) كرونباخ ( لمفردات كل بعد فرعي، وقد بلغت قيمة معامل �ألفا للبعد الأول 
) 0.971 -0.968(، وللبع���د الث���اني ) 0.973 -0.974(، وللبع���د الثال���ث ) 0.963 

-0.962(، وللبعد الرابع )0.980 - 0.978(
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ال�ص���دق: تم ح�س���اب ال�ص���دق بطريقة �ص���دق لاارتباط بالمح���ك ) مقيا�س الوعي 	)ب(
ال�صوت���ي (، وق���د بلغ���ت قيم���ة قيم���ة معام���ل لاارتب���اط للبع���د الأول ) 0.886-

0.951(، وللبع���د الث���اني )0.918- 0.830(، وللبع���د الثال���ث ) 0.845- 0.873(، 
وللبعد الرابع) 0.934- 0.967(.

)5( البرنام�ج التدريبي القائم على ا�ستخدام الألع�اب اللغوية الإلكترونية ) �إعداد/ 
الباحثة(

 اعتم���د البرنامج على بع�ض الأن�شطة والمه���ام التعليمية المعرو�ضة على �شا�شة 
الحا�س���وب والت���ي تمثلت في مجموعة من الألعاب اللغوية الإلكترونية لتنمية الوعي 
ال�صوت���ي؛ والت���ي تم تقديمها لمجموعة م���ن تلاميذ ال�صف الخام����س لاابتدائي ذوي 
�صعوب���ات تعل���م القراءة وذلك خلال فترة زمني���ة محددة ، وتم تدريبهم عليها خلال 
ع���دد م���ن الجل�سات به���دف الحد من الآث���ار ال�سلبية لق�صور الوع���ي ال�صوتي لديهم، 

واكت�ساب مفاهيم وخابرت جديدة.

�أهداف البرنامج:

اله�دف العام: هدف البرنام���ج �إلى تنمية الوعي ال�صوتي والذي يتمثل في ) التمييز، 
التحلي���ل، التركي���ب، التلاع���ب بالأ�ص���وات والمقاطع( ل���دى تلاميذ ال�ص���ف الخام�س 

لاابتدائي ذوي �صعوبات تعلم القراءة با�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية.
الأه�داف الإجرائي�ة: �سع���ى البح���ث الح���الي �إلى تحقي���ق الأه���داف التالي���ة م���ن خ�ل�ال 

ا�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية:
-	 �أن يميز التلميذ بين مقطع و�آخر.
-	 �أن يتعرف التلميذ على �أ�صوات الحروف.
-	 �أن يدرك التلميذ الحروف المت�شابهة.
-	 �أن يميز التلميذ بين الأ�صوات الطويلة.
-	 �أن يميز التلميذ المقطع ال�ساكن.
-	 �أن يميز التلميذ بين �أنواع ال�شدة ) المفتوحة – المك�سورة – الم�ضمومة (.
-	 �أن يحلل التلميذ الكلمة �إلى مقاطع �صوتية.
-	 �أن يحلل التلميذ المقاطع ال�صوتية �إلى وحدات �صوتية.
-	 �أن يربط التلميذ بين الأ�صوات المت�شابهة.
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-	 �أن يتمكن التلميذ �إ�ضافة بع�ض الأ�صوات لتكوين كلمات جديدة.
-	 �أن يقدر التلميذ  على حذف بع�ض الأ�صوات لتكوين كلمات جديدة.

م�صادر �إعداد البرنامج: تم لاا�ستعانة بعدة م�صادر لإعداد البرنامج وهي كالآتي:
• مراجع���ة الإط���ار النظ���ري والدرا�س���ات ال�سابق���ة، وتحدي���د الفرو����ض الأ�سا�سي���ة 	

للبحث، وطرق جمع البيانات المنا�سبة لهذه الفرو�ض.
• عليه���ا 	 ح�صل���ت  الت���ي  والأجنبي���ة،  العربي���ة  البح���وث  نتائ���ج  عل���ى  لااط�ل�اع 

الباحث���ة منه���ا درا�س���ة �إك���رام الزنات���ي )2022(، درا�س���ة Ratna (2016)، درا�سة                                    
)2016(  Mishal، درا�سة ريهام ن�صر )2012(.

• لااطلاع على بع�ض الابرمج التي  تناولت متغيرات قربية من متغيرات البحث.	

�أ�س�س �إعداد البرنامج
ق���ام البرنامج على مجموعة م���ن الأ�س�س والمعايير التي يجب �أن تحكم عملية 
التخطي���ط له���ذا البرنامج، بدءً من تحدي���د الأهداف، وانته���اء بًالتقويم، وفيما يلي 

عر�ض لهذه الأ�س�س:

الأ�س�س العامة: هناك مجموعة من الأ�س�س العامة التي يعتمد عليها البرنامج، تتمثل 
في الثبات الن�سبي لل�سلوك الإن�ساني و�إمكانية التنب�ؤ به ومرونته وفرديته وجماعيته، 
وحق التلميذ فيه وفي لااختبار، وفي تقبله بما هو عليه وا�ستعداده للإر�شاد والتدريب 

والعلاج والتعلم وا�ستمراريته، ومن �ضمنها:
11 �أن يحقق البرنامج الأهداف العامة له..
22 �أن يحقق كل ن�شاط الأهداف الإجرائية المحددة له..
33 �أن يتدرج البرنامج من الأ�سهل �إلى ال�صعب لتحقيق �أهدافه الإجرائية..
44 �أن يتيح البرنامج الفر�صة للتلاميذ لمزج الأ�صوات �أثناء اللعب..
55 �أن يراعي البرنامج م�شاركة جميع التلاميذ دون تمييز لتلميذ عن الآخر..
66 �أن ينفذ التلاميذ الن�شاط المطلوب منه مهما كان �صعباً..
77 �أن يراعي في البرنامج التنوع بين الفنيات الم�ستخدمة بحيث لا يمل التلاميذ ..
88 �أن ي�ساعد البرنامج التلاميذ في تنمية القدرة على التركيز ..
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الأ�س��س الفل�سفي�ة: تراعي الأ�س����س الفل�سفية للبرنامج طبيعة حاج���ات �أفراد العينة، 
و�أفكارهم، وطبيعة التلاميذ و�أخلاقيات تعديل ال�سلوك والمنطق، وقد قام  البرنامج 
عل���ى  نظري���ة التعل���م لااجتماع���ي لاانفع���الي لإل�ب�رت بان���دورا؛ وال���ذي �أ�ش���ار �إلى �أن 
البرنام���ج اعتم���د على ا�ستخدام وتق���ديم النماذج المختلفة ) حي���ة- رمزية( وهي من 
الأ�سالي���ب الفعال���ة الت���ي اتبع���ت �أ�سلوب النمذج���ة المعتمد عل���ى النم���اذج التطبيقية؛ 
لتمك�ي�ن التلمي���ذ من ا�ستقب���ال المعرفة والمعلوم���ات ب�شكل جعله ي�شع���ر ب�أنه في موقف 
الخ�ب�ر ذاته، ومعالجته���ا ح�سياً ب�شكل منا�سب، فال�سلوك الب�شري يت�أثر بالتفاعل بين 
العوام���ل المعرفي���ة وال�سلوكية والبيئية، كما ت�ساعده على التفاعل مع المواد والو�سائل 
التعليمي���ة المت�ضمن���ة والتحكم في طريقة �أدائها من جانبه وذلك بح�سب معدل تعلمه 
الذات���ي، كم���ا �أن البرنام���ج �ساعد التلاميذ عل���ى تنمية مهاراته���م وتفكيرهم ، وذلك 
بالتفاعل مع المواد المتاحة وهو ما يتطلب ردود �أفعال جيدة لكل موقف تعليمي؛ مما 
�أدى �إلى الإثارة وتحفيز التلاميذ على الن�شاط ب�شكل م�ستمر وهو ما يوفره برنامج 
البح���ث الح���الي ال���ذي اعتم���د على الألع���اب اللغوي���ة الإلكتروني���ة ك�إح���دى الو�سائل 

المحببة للتلاميذ.

الأ�س��س النف�سي�ة: ت�أخ���ذ الأ�س����س النف�سي���ة للبرنام���ج بع�ي�ن الإعتب���ار طبيع���ة �أف���راد 
عين���ة البح���ث والخ�صائ�ص المميزة له���م، ف�لًاض عن الخ�صائ�ص العام���ة لمرحلة النمو 
الت���ي يعي�شه���ا �أف���راد العين���ة، والف���روق الفردي���ة الت���ي توج���د بينه���م وعملي���ة تفريد 
التعلي���م المق���دم له���م و�إثارة دافعيته���م للتعلم و�إع���داد بيئة حب و�ألف���ة واهتمام �شامل 
للتلامي���ذ، وت�ؤكد على �أهمية �أن يت�ل�اءم التعليم مع خ�صائ�صهم، و�أن يحدث التكرار 
ب�ش���كل م�ستم���ر نظراً لما يتعر�ضون له من ن�سيان وم���ا يت�سمون به من �سهولة الت�شتت 

وم�شكلات الذاكرة ولاا�سترجاع فهم بحاجة �إلى فنيات وا�ستراتيجيات خا�صة.
كم���ا تعتمد الأ�س�س النف�سي���ة للبرنامج على تقديم �أن�شط���ة م�ألوفة للتلاميذ 
م���ن واقع بيئته���م وفي م�ستوى قدراتهم وتق�سيم وتجزئة المهم���ة �إلى خطوات ب�سيطة 
متتالي���ة، وتق���ديم التعزي���ز الإيجاب���ي لتحفيزه���م، وت�صوي���ب الأخط���اء في وقتها �أول 
ب����أول دون �أي ت�أخ�ي�ر؛ حت���ى لا يعتقد التلميذ في �صحة ما يمك���ن �أن نعتبره خط�أ من               

وجهة نظرنا.
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الأ�س��س التربوي�ة : هناك مجموعة من الأ�س�س التربوية الت���ي ي�ستند �إليها البرنامج 
ومن �أهم هذه الأ�س�س ما يلي:

11 ات�سم البرنامج بالمرونة، وال�سماح ب�إدخال تعديلات �إذا لزم الأمر..
22 النظ���ر �إلى التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعل���م الق���راءة عل���ى �أنه���م تلامي���ذ في المقام .

الأول ثم �إنه يعانون من وجود م�شكلات تعليمية، مع مراعاة الخ�صائ�ص المميزة 
للتلاميذ ذوي �صعوبات تعلم القراءة.

33 مراعاة الخ�صائ�ص العامة للنمو في المرحلة لاابتدائية..
44 مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ ..
55 تم تقيي���م ا�ستع���دادات و�إمكانات وقدرات التلاميذ في �سبيل الوقوف على المعارف .

والخابرت والمهارات التي يجب �أن نعمل على تقديمها لهم؛ من خلال ت�ضمينها 
في البرنام���ج المق���دم له وت�شجيع التلامي���ذ على الممار�سة، بالا�ضاف���ة للدور المهم 

للأ�سرة في ذلك.
66 وف���ر البرنام���ج خا�صية التكرار لتثبي���ت المعلومات في �أذه���ان التلاميذ وت�صحيح .

لاا�ستجابات الخط�أ وتعزيز لاا�ستجابات ال�صحيحة.

الأ�س�س الإجتماعية : راعي البرنامج الأ�س�س لااجتماعية ومنها:

11 لااهتمام بالتلميذ كع�ضو في جماعة وتقبل التلميذ بما هو عليه..
22 توفير جو من الألفة داخل جل�سات البرنامج التي جمعت بين الباحثة والتلاميذ .

مما حقق عملية الم�شاركة الفعالة.
33 مراع���اة �أن البرنام���ج يمك���ن �أن يق���دم ب�شكل ف���ردي/ جماعي؛ وه���ذا تم تحديده .

وفقاً لهدف الجل�سة.
44 راعت الألعاب اللغوية الإلكترونية م�ستوى كفاءة التلاميذ اللغوية ولااجتماعية..
55 رحب التلاميذ بفكرة البرنامج وا�ستخدامه كو�سيلة ترفيهية تعليمية لهم..
66 �ساهم البرنامج في الحد من بع�ض �أوجه الق�صور لااجتماعية للتلميذ..

الفنيات والأ�ساليب التي تم اتباعها �أثناء تنفيذ البرنامج
ا�ستخدم���ت الباحثة بع�ض الفني���ات التي ت�ساعد على تحقيق �أهداف البرنامج 

ومن �أهمها:
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النمذج�ة: ا�ستخدم���ت الباحث���ة فنية النمذج���ة في البرنامج من خ�ل�ال عر�ض نموذج 
مج���اب علي���ه للعب���ة اللغوي���ة الإلكتروني���ة ب�إ�ستخ���دام جه���از العر����ض، وطلب���ت م���ن 
التلامي���ذ ملاحظ���ة النموذج والتعرف على كيفية الإجاب���ة عن الأ�سئلة داخل اللعبة، 
ومحاولة تقليد النموذج للو�صول �إلى الإجابة ال�صحيحة، كما تم ا�ستخدام النمذجة 

في �شرح المواقف الحياتية التي تواجه التلاميذ.

التعزي�ز: ا�ستخدم���ت الباحث���ة بع����ض المع���ززات المادي���ة كالحل���وى والع�صائ���ر، بجان���ب 
التعزي���ز المعنوي مثل كلمات الم���دح والثناء ) �شاطر- ممتاز- �أح�سنت(، وتم التنويع في 
ا�ستخدام فنية التعزيز مثل التعزيز المادي عند بداية الجل�سة �أما التعزيز المعنوي بعد 
لاانتهاء منها وذلك حتى لا يفقد المثير �أهميته، واعتمدت الباحثة على تحديد المعزز 
المف�ضل لدى التلميذ من خلال مقابلة �أولياء الأمور، و�س�ؤالهم عنه لت�شجيع �أبنائهم 

على الم�شاركة والتفاعل مع زملائهم وتقوية ال�سلوكيات المرغوب فيها وتكرراها.

الح�وار والمناق�ش�ة: ا�ستعانت الباحث���ة بفنية الحوار والمناق�شة في التع���رف على �أولياء 
الأم���ور، وتعريفه���م بالبرنامج الم���راد تطبيقه، وتعريفهم بالآث���ار ال�سلبية التي تنجم 
ع���ن ق�ص���ور الوعي ال�صوتي ل���دى �أبنائه���م وتم ا�ستخدام �أ�سلوب الح���وار والمناق�شة في 
تعلي���م التلامي���ذ من خ�ل�ال مناق�شة الألعاب اللغوي���ة الإلكتروني���ة المعرو�ضة عليهم 
والتع���رف عل���ى ما تحتويه من �صور وكلم���ات، ومناق�شتهم في نهاية الجل�سة عن مدى 
لاا�ستف���ادة م���ن اللعب���ة الإلكترونية التي تم التدري���ب عليها لإتاح���ة الفر�صة لتبادل 
الآراء،  وقام���ت الباحث���ة بط���رح �س����ؤال على التلامي���ذ حول مو�ضوع م���ن المو�ضوعات 
الح���رة مع مراعاة التخطيط الزمني لمو�ضوع الجل�سة، وحث التلاميذ على لاا�ستماع 
للآخري���ن بتفه���م واح�ت�ارم الغير، حي���ث عم���ت روح المناف�سة بين التلامي���ذ لإكت�ساب 

مهارات جديدة. 

التغذي�ة الراجع�ة: تم توظيفه���ا في نط���اق وا�س���ع في البرنام���ج نظ���راً لطبيعت���ه وع���دد 
جل�سات���ه، تم ا�ستخ���دام التغذي���ة الراجعة من خ�ل�ال المعلومات الت���ي يتلقاها التلميذ 
ع���ن �أدائ���ه ونتائجه، بحيث تو�ضح له لاا�ستجاب���ات الخط�أ، وبيان م�ستوى تقدمه، وما 
تعلم���ه وم���دى ملائم���ة �أدائه لله���دف الذي ينبغ���ي الو�ص���ول �إليه، حي���ث توجد فنية 

التغذية الراجعة باللعبة اللغوية الإلكترونية لتعديل ا�ستجابات التلميذ.
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الع�صف الذهني: ا�ستعانت الباحثة بالع�صف الذهني لتوليد الأفكار الجديدة، واقتراح 
ع���دد م���ن البدائ���ل لحل م�شكل���ة مطروح���ة، اعتم���دت معظ���م الألع���اب الم�ستخدمة في 
البرنامج الإلكتروني على محاولة التفكير والمثابرة للو�صول للا�ستجابات المطلوبة.

التعمي�م: تم توظيفه���ا في البرنام���ج من �أج���ل ت�أكيد لاا�ستجاب���ة ال�صحيحة ومن ثم 
تذكره���ا فيه���ا بعد، ا�ستخدمت هذه الفنية في البرنام���ج الإلكتروني على مدى وا�سع 

من الجل�سات لتو�سع �أثر تعزيز �سلوك معين قام التلميذ به  .
لع�ب ال�دور: ا�ستخدم���ت الباحث���ة فني���ة لع���ب ال���دور به���دف تنمي���ة الوع���ي ال�صوت���ي 
وبخا�ص���ة التميي���ز ال�صوتي للكلم���ات، كما �ساعدت هذه الفنية عل���ى تحفيز التلاميذ 
وتفاعله���م وق���د تم ا�ستخدام ه���ذه الفنية عن طريق �أن يق���وم التلاميذ ب�سرد �أحداث 
ق�ص���ة �شاهدوه���ا بنف�س الطريقة التي عر�ضها في الفيديو، وفي بع�ض الجل�سات طلبت 
الباحثة من �أحدهم �أن يدير هو الجل�سة وذلك لت�شجيعه على النطق ال�سليم للجمل 

وتح�سن القدرة على الحديث وزيادة ثقته بنف�سه.
الواجب�ات المنزلي�ة: قام���ت الباحث���ة بتكلي���ف التلامي���ذ بالواج���ب المن���زلي في �ص���ورة 
تدريبات مرتبطة ب�أهداف الجل�سات  للت�أكد من �إتقان المهارة التي تم تدريبهم عليها  
كمراجع���ة له���ا، وراجع���ت الباحث���ة الواجب المنزلي المطل���وب �أدائه في الجل�س���ة التالية، 
ويع���د الواج���ب المنزلي �أداة تزيد من انتقال �أثر التدريب في المواقف المختلفة بمواقف 

مختلفة عن مكان الجل�سات.
الو�سائ�ل والأدوات الم�ستخدمة في البرنامج: لاب توب، ميكروفون، ال�سبورة، �أقلام، 

�سبورة، ورق �أبي�ض، �ألوان، بع�ض المعززات.
عدد جل�سات البرنامج: تكون البرنامج من )36( جل�سة بواقع ثلاث جل�سات �أ�سبوعيا؛ً 
عل���ى م���دار �شهري���ن ون�صف، خ�ل�ال الف�ص���ل الدرا�س���ي الث���اني لع���ام 2022-2023، تم 

تطبيق البرنامج بمدر�سة كرديدة رقم 2 بمحافظة ال�شرقية.

فيما يلي و�صف لمراحل البرنامج التدريبي:

أ المرحل�ة الأولى ) المرحل�ة التمهيدية (: ت�ضم )1-3( جل�سة، وم���دة كل جل�سة )45( 	-
دقيق���ة، وهدفه���ا التعارف بين الباحث���ة والتلاميذ، حيث تق���وم الباحثة بتعريف 
نف�سه���ا للتلامي���ذ، وتقوم بالترحيب بهم، وت�شجعه���م على التعبير عن الم�شكلات 
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التعليمي���ة الت���ي تواجهه���م، وت�ش���رح الباحث���ة طبيع���ة البرنام���ج واله���دف من���ه، 
وتو�ض���ح �أهمي���ة ح�ض���ور الجل�س���ات حيث �ساعد ذل���ك على التغلب عل���ى الم�شكلات 
الت���ي تواجهه���م، وتطل���ب من كل تلميذ وتلمي���ذة تعريف نف�س���ه لزملائه، وتوزع 

عليهم بع�ض الحلوى.
المرحل�ة الثاني�ة ) المرحل�ة التدريبية (: ت�ض���م من )4-34( جل�سة، م���دة كل جل�سة 	-ب

)45( دقيقة، وتعد هذه المرحلة هي الأ�سا�سية في البرنامج التدريبي؛ �إنها مرحلة 
التطبيق الفعلي للبرنامج، يتم فيها ا�ستخدام الفنيات والأ�ساليب المنا�سبة.

ج-  المرحل�ة الثالث�ة ) المرحلة الختامي�ة (: ت�ضم من )35-36( جل�س���ة، مدة كل جل�سة 
)45( دقيق���ة، وتعت�ب�ر ه���ذه المرحل���ة هي الخاتم���ة، وتقييم الوع���ي ال�صوتي لدى 
تلامي���ذ المرحلة لاابتدائي���ة ذوي �صعوبات تعلم الق���راءة، والتعرف على الم�ستوى 
الذي و�صل �إليه �أفراد العينة، فهذه المرحلة ذات �أهمية في تقييم �أهداف البرنامج.

جل�سات البرنامج
جدول )1(

مخطط  مخت�صر لمحتوى جل�سات الألعاب اللغوية الإلكترونية

المرحلة
رقم

الجلسة

الأهداف

الإجرائية

الفنيات

والإستراتيجيات
الأدوات

زمن 

الجلسة

)1(التمهيدية

- التعارف بين الباحثة والتلاميذ

وبعضهم  التلاميذ  بين  - التعارف 

البعض

أهمية البرنامج ومراحل سيره  - ذكر 

للتلاميذ

لاب توبالحوار والمناقشة
 45

دقيقة

)2(التمهيدية

التدريبي  بالبرنامج  التلاميذ  - تعريف 

والهدف منه والنتائج المرجوة منه

إتمام  على  التلاميذ  - تشجيع 

الجلسات وتوضيح مدى الاستفادة التي

عليهم  ستعود 

الجلسات ومكان  موعد  - تحديد  

والمناقشة - الحوار 

- التعزيز

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

 45

دقيقة

)3(التمهيدية

سير  بمراحل  التلاميذ  - تعريف 

الجلسات

بقيمتهم  التلاميذ  - إشعار 

وتشجعيهم على الحضور في الجلسات

- الحوار والمناقشة

- التعزيز

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية
45دقيقة
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المرحلة
رقم

الجلسة

الأهداف

الإجرائية

الفنيات

والإستراتيجيات
الأدوات

زمن 

الجلسة

)4-5(التدريبية
الأصوات  بين  التلاميذ  يميز  - أن 

الطويلة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

)6-7(التدريبية
الأصوات  بين  التلاميذ  يميز  - أن 

القصيرة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

الساكن)8-9(التدريبية المقطع  التلاميذ  يميز  - أن 

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

ملونة  - أوراق 

، أقلام

45دقيقة

)10-11(التدريبية
الشدة)  أنواع  بين  التلاميذ  يميز  - أن 

المفتوحة – المكسورة – المضمومة(

- النمذجة

- التعزيز

الدور - لعب 

الراجعة - التغذية 

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

- ميكرفون

45دقيقة

مرحلي للجلسات السابقة)12-13(التدريبية - تقييم 
- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

- السبورة

- أقلام

45دقيقة

)14-15(التدريبية
الكلمة إلى  التلاميذ  يحلل  - أن 

مقاطع صوتية

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة 

إلكترونية

- ميكرفون

45دقيقة

)16-17(التدريبية
يحلل التلاميذ المقاطع الصوتية  - أن 

إلى وحدات صوتية

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

- ميكرفون

45دقيقة

)18-19(التدريبية
إلى  الجملة  التلاميذ  يحلل  - أن 

كلمات

- النمذجة

- التعزيز

الدور - لعب 

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  -لعبة  

إلكترونية

-سبورة

-أقلام

45دقيقة

السابقة)20(التدريبية للجلسات  مرحلي  - تقييم 

- النمذجة

- التعزيز

- التغذية الراجعة

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

- سبورة

- أقلام

45دقيقة
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المرحلة
رقم

الجلسة

الأهداف

الإجرائية

الفنيات

والإستراتيجيات
الأدوات

زمن 

الجلسة

)21-22(التدريبية
بعض  إضافة  التلاميذ  يتمكن  - أن 

الأصوات لتكوين كلمات جديدة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

ملون - ورق 

45دقيقة

)23-24(التدريبية
على حذف بعض  التلاميذ   يقدر  - أن 

الأصوات لتكوين كلمات جديدة

- النمذجة

- التعزيز

- التغذية الراجعة

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

)25-26(التدريبية
الأصوات  بعض  التلاميذ  يستبدل  - أن 

بغيرها لتكوين كلمات جديدة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

السابقة)27(التدريبية للجلسات  مرحلي  - تقييم 
- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

التدريبية
)29-28(

- أن يربط التلاميذ بين الأصوات 

المتشابهة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

- العصف الذهني

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

- أقلام

ملون - ورق 

45دقيقة

التدريبية
)31-30(

المقاطع  بين  التلاميذ  يربط  - أن 

الصوتية المتشابهة في أكثر من كلمة

- النمذجة

- التعزيز

الذهني - العصف 

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  -لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

)32-33(التدريبية
- أن يحدد التلاميذ الصوت الأول 

والوسط والأخير في الكلمة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

السابقة)34(التدريبية للجلسات  مرحلي  - تقييم 
- التعزيز

الراجعة - التغذية 

- لاب توب

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

)35-36(الختامية

تم عرضه بالجلسات  ما  - مراجعة 

السابقة

في  المشاركين  التلاميذ  - شكر 

البرنامج

موعد لتطبيق القياس البعدي - تحديد 

والمناقشة - الحوار 

- التعزيز

بعض الهدايا 

والحلوى

45دقيقة
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نتائج البحث 
ين�ص الفر�ض الأول على �أنه" توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية  بين  متو�سطي 
رتب درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة من تلاميذ المرحلة لاابتدائية 
ذوي �صعوب���ات تعل���م الق���راءة  في القيا����س البع���دي عل���ى مقيا����س الوع���ي ال�صوت���ي 
ل�صال���ح متو�س���ط رت���ب درجات المجموع���ة التجريبية "، ولاختبار �صح���ة هذا الفر�ض 
تم ا�ستخ���دام الأ�سالي���ب الإح�صائي���ة اللابارامتري���ة اختبار مان ويتن���ي ، وات�ضح من 

الجدول )2( نتائج هذا الفر�ض.
جدول )2(

الفرق بين متو�سطي رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة على مقيا�س الوعي ال�صوتي 
في القيا�س البعدي ن1=ن2=8

المجموعات الأبعاد
 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب
U""Zمستوى الدلالة

التمييز
4.8138.50الضابطة

2.5003.131
 

(دالة عند مستوى )0.01 12.1997.50التجريبية

التحليل
5.6945.50الضابطة

9.5002.382
 

(دالة عند مستوى )0.01 11.3190.50التجريبية

التركيب
5.3843.00الضابطة

7.002.641
 

(دالة عند مستوى )0.01 11.6293.00التجريبية

 التلاعب بالأصوات

 والمقاطع

5.1241.00الضابطة
(دالة عند مستوى )5.002.8610.01

11.8895.00التجريبية

 الدرجة الكلية
5.0040.00الضابطة

4.002.947
(دالة عند مستوى )0.01 12.0096.00         التجريبية

ات�ض���ح م���ن الجدول )2( �أن���ه: وجود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية بين متو�سطي 
رتب درجات المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية في القيا�س البعدي على مقيا�س الوعي 
ال�صوت���ي لتلامي���ذ المرحلة لاابتدائية ذوي �صعوبات تعلم الق���راءة و�أبعاده الفرعية ) 
التميي���ز، التحليل، التركي���ب، التلاعب الأ�صوات والمقاط���ع ( والدرجة الكلية ل�صالح 
�أف���راد المجموعة التجريبي���ة، وهي جميعاً دالة �إح�صائياً عن���د م�ستوى دلالة )0.01(؛ 

وبذلك تحقق الفر�ض الأول بجميع الأبعاد.
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كم���ا تم ح�س���اب حج���م ت�أثير المتغ�ي�ر الم�ستقل عل���ى المتغير التاب���ع  لاختبار مان 
 Rank با�ستخدام معامل لاارتباط الثنائي للرتب Mann-Whitney (U)  ويتني-
biserial correlation من خلال المعادلة التالية ) عزت محمد، 2016، �ص 280(.

  2 (MR1-MR2)                             

R rb    =   ـــــــــــــــــــــــــــــ 
)N1+N2(                    

حيث rrb = قوة العلاقة عند ا�ستخدام اختبار مان ويتني ) معامل لاارتباط الثنائي 
للرتب(.

MR1 =  متو�سط رتب المجموعة الأولى ) �أو المجموعة التجريبية(.
MR2 =  متو�سط رتب المجموعة الثانية ) �أو المجموعة ال�ضابطة(.

N1  =   عدد �أفراد المجموعة الأولى ) �أو المجموعة التجريبية(.
N2 = عدد �أفراد المجموعة الثانية ) �أو المجموعة ال�ضابطة(.

ويتم تف�سير )rrb( كما يلي:
�إذا كان )rrb( < 0.4 فيدل على علاقة �ضعيفة �أو حجم ت�أثير �ضعيف.

>   0.7 فيدل على علاقة متو�سطة �أو حجم ت�أثير متو�سط.  )rrb( ≤0.4 إذا كان�
>   0.9 فيدل على علاقة قوية �أو حجم ت�أثير قوي.  )rrb( ≤ 0.7 إذا كان�

�إذا كان )rrb( ≤ 0.9 فيدل على علاقة قوية جداً �أو حجم ت�أثير قوي جداً.
وبالتعوي����ض في المعادل���ة ال�سابق���ة ف����إن ق���وة العلاق���ة ب�ي�ن المتغيري���ن الم�ستق���ل 
والتاب���ع �أو حج���م ت�أث�ي�ر المتغ�ي�ر الم�ستق���ل ) البرنام���ج القائم عل���ى ا�ستخ���دام الألعاب 
اللغوي���ة الإلكتروني���ة ( عل���ى المتغ�ي�ر التاب���ع وه���و مقيا�س الوع���ي ال�صوت���ي والدرجة 

الكلية في التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية.
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جدول)3(
حجم الت�أثير للمتغير الم�ستقل )برنامج قائم على الألعاب اللغوية الإلكترونية( في تنمية الوعي 

ال�صوتي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي �صعوبات تعلم القراءة  ن1= ن2=8

المجموعاتالأبعاد
 المتوسط

الحسابى

 الانحراف

المعياري

 متوسط

الرتب

 معامل الإرتباط

الثنائي

 مستوى حجم

التأثير

التمييز
14.50051184.81الضابطة

قوي جدا0.9225
8.3750.13312.19التجريبية

التحليل
3.25002.2515.69الضابطة

 قوي0.7025
6.625.133911.31التجريبية

التركيب
13.37501.76775.38الضابطة

قوي0.78
17.3753.11311.62التجريبية

 التلاعب بالأصوات

والمقاطع

13.62503.02075.12الضابطة
قوي0.845

18.7501.83311.88التجريبية

 الدرجة الكلية
54.75007.34365.00الضابطة

قوي0.875
71.12506.83312.00التجريبية

ات�ض���ح م���ن الج���دول)3(: �أن جمي���ع  م�ست���وى قي���م معام���ل لاارتب���اط الثنائي 
للرت���ب Rank biserial correlation  والت���ي تُع�ب�ر ع���ن حج���م الت�أثير للبرنامج 
امتدت بين القوي والقوى جداً لجميع الأبعاد الفرعية لمقيا�س الوعي ال�صوتي، وكان 
�أعلاها �أثرًا للبرنامج التدريبي في تح�سين التمييز لمهارات الوعي ال�صوتي يليها �أثراً 
في بع���د التلاع���ب بالأ�صوات والمقاطع ثم بعد التركيب، بينما كان �أقلها �أثرًا لبرنامج 

الألعاب اللغوية الإلكترونية في بعد التحليل. 
 ين�ص الفر�ض الثاني على �أنه" توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعة 
التجريبي���ة م���ن تلاميذ المرحل���ة الإبتدائية ذوي �صعوبات تعلم الق���راءة في القيا�سين 
القبل���ي والبع���دي عل���ى مقيا����س الوعي ال�صوت���ي ل�صال���ح القيا�س البع���دي، ولاختبار 

."W"صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار ويلكوك�سون�
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جدول )4( 
 الفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي على 

مقيا�س الوعي ال�صوتي ن =8

العدداتجاه الرتب الأبعاد
 متوسط

الرتب
 مجموع
الرتب

Z قيمة
 مستوى
الدلالة

التمييز

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالى

0
8
0
8

0.00
4.50

0.00
36.00

2.546
 

(دالة )0.05

التحليل

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالى

0
8
0
8

0.00
4.50

0.00
36.00

2.527
(دالة )0.05

التركيب

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالى

0
8

8

0.00
4.50

0.00
36.00

(دالة )2.5330.05

 التلاعب بالأصوات
والمقاطع

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالى

0
8
0
8

0.00
4.50

0.00
36.00

2.533
 

(دالة )0.05

 الدرجة الكلية

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالى

0
8
0
8

0.00
4.50

0.00
36.00

(دالة )2.5270.05

ات�ض���ح م���ن الج���دول )4(: وجود ف���روق ذات دلالة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطي رتب 
درج���ات �أف���راد المجموعة التجريبي���ة في القيا�سين القبلي والبع���دي في مقيا�س الوعي 
ال�صوتي ل�صالح متو�سط رتب درجات القيا�س البعدي؛ وهذا �أ�شار �إلى التح�سن الذي 
ح���دث لدى العين���ة التجريبية في القيا�س البعدي نتيجة البرنامج المعد، وهي جميعاً 

دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.05(؛ مما يحقق �صحة الفر�ض الثاني. 
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جدول )5( 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية في القيا�سين القبلي والبعدي للمجموعة  التجريبية 

لمقيا�س الوعي ال�صوتي  والدرجة الكلية 
المجموعاتالأبعاد

 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

التمييز
13.75002.6592قبلي

18.37502.133بعدي

التحليل
13.37502.0658قبلي

16.62502.1339بعدي

التركيب
13.2502.6049قبلي

17.3753.113بعدي

التلاعب بالأصوات والمقاطع
12.75001.669قبلي

18.7501.833بعدي

 الدرجة الكلية
53.1256.1745قبلي

71.12506.833بعدي

ات�ض���ح م���ن الج���دول)5( �أن المتو�سطات الح�سابي���ة للقيا�س البع���دي في المجموعة 
التجريبية �أعلى من القيا�س القبلي بنف�س المجموعة؛ مما ي�شير �إلى تح�سن درجات تلاميذ 
المجموع���ة التجريبية بالقيا�س البعدي مقارن���ةً بمتو�سط درجاتهم بالقيا�س القبلي.

جدول)6(
الفرق بين القيا�سين القبلي والبعدي ون�سبة التح�سن لتلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي �صعوبات 

تعلم القراءة على الأبعاد الفرعية لمقيا�س الوعي ال�صوتي  ن =8

الأبعاد
 درجة القياس

القبلي

 درجة القياس

البعدي
الفرق

 نسبة

التحسن
لصالح

البعدي33.635%13.75018.37504.625التمييز

البعدي24.299%13.375016.62503.25التحليل

البعدي31.132%13.25017.3754.125التركيب

البعدي47.05%12.75018.756التلاعب بالأصوات والمقاطع

البعدي33.88%53.125071.125018 الدرجة الكلية
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ات�ض���ح م���ن الج���دول )6( وج���ود تح�سن في درج���ات تلاميذ المرحل���ة لاابتدائية 
ذوي �صعوب���ات تعلم القراءة بين القيا�سين القبلي والبعدي في الوعي ال�صوتي بن�سبة 
)33.88%(، و�أعلاه���ا ن�سب���ة في بعد التلاع���ب بالأ�صوات والمقاطع يليه بعد التمييز ثم 
بعد التركيب و�أقلها ن�سبة تح�سن لبرنامج لاالعاب اللغوية لاالكترونية في التحليل.
ين����ص الفر����ض الثال���ث عل���ى �أن���ه " لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة بين 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموعة التجريبي���ة  من تلامي���ذ المرحل���ة الإبتدائية ذوي 
�صعوب���ات تعلم القراءة في القيا�سين البع���دي والتتبعي على مقيا�س الوعي ال�صوتي" 

"W"ولاختبار �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام ويلكوك�سون
جدول )7 (

نتائج ويلكوك�سون Wilcoxon (W) وقيمة )Z( ودلالتها للفرق بين متو�سطي رتب 
درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي على مقيا�س الوعي ال�صوتي  ن=8

العدداتجاه الرتب الأبعاد
 متوسط

الرتب
 مجموع
الرتب

Z قيمة
 مستوى
الدلالة

التمييز

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالي

4
3
1
8

4.12
3.83

16.50
11.50

0.431
 (0.666)
 غير دالة

التحليل

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالي

3
3
2
8

3.00
4.00

9.00
12.00

0.333
 (0.739)
 غير دالة

التركيب

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالي

4
4
0
8

5.12
3.88

20.50
15.50

0.359
(0.719)
 غير دالة

 التلاعب
 بالأصوات
والمقاطع

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالي

2
3
3
8

3.75
5.00

11.00
10.00

0.106
 (1.00)
 غير دالة

 الدرجة
 الكلية

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالي

4
2
2
8

2.75
5.00

11.00
10.00

0.106
(0.916)
دالة   غير 



المجلد الثالث ع�شر - العدد )46( يناير 2024 م مجلة التربية الخا�صة 

 240 

ات�ضح من الجدول )7(: �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي 
رت���ب درج���ات المجموعة التجريبي���ة في القيا�سين البعدي والتتبع���ي في مقيا�س الوعي 
ال�صوت���ي، �أي �أن���ه يوج���د تقارب ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درجات المجموع���ة التجريبية في 

القيا�س البعدي والتتبعي، مما �أ�شار �إلى �صحة الفر�ض الثالث. 
جدول )8(

 المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية في القيا�سين البعدي والتتبعي للمجموعة  التجريبية  
لمقيا�س الوعي ال�صوتي والدرجة الكلية ن =8

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابىالمجموعاتالأبعاد

التمييز
18.12506.833تتبعي

18.3752.133بعدي

التحليل
16.75002.434تتبعي

16.62502.1339بعدي

التركيب
17.12501.7268تتبعي

17.37503.113بعدي

التلاعب بالأصوات والمقاطع
18.6252.133تتبعي

18.7501.833بعدي

 الدرجة الكلية
70.6255.4231تتبعي

71.12506.833بعدي

مناق�شة نتائج البحث:
 �أ�ش���ارت نتائ���ج الفر����ض الأول والث���اني �إلى فعالي���ة ا�ستخدام الألع���اب اللغوية 
الإلكتروني���ة في تنمي���ة الوعي ال�صوتي ؛ هذا ي�ؤكد �أن جمي���ع الفروق بين متو�سطات 
رت���ب درجات المجموعت�ي�ن التجريبية وال�ضابطة في القيا����س البعدي للوعي ال�صوتي 
دالة �إح�صائياً ل�صالح المجموعة التجريبية، وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة زينب عبد 
الحليم )2019(، ودرا�سة )Syam (2016، ودرا�سة رابعة محمد، وحنان ال�سيد )2020(، 
وتف�س���ر الباحث���ة ذل���ك ب����أن ا�ستخدام الألع���اب اللغوي���ة الإلكترونية �ساع���د في تح�سن 
درج���ات التلاميذ ل�صالح القيا�س البعدي للوعي ال�صوتي لدى المجموعة التجريبية 
مقارن���ةً بالمجموع���ة ال�ضابط���ة والذي���ن لم يكت�سب���وا مث���ل ه���ذه المف���ردات والكلم���ات؛ 
لأنه���م لم ينال���وا ق���دراً م���ن التدري���ب عليه���ا ولم يخ�ضع���وا لأي���ة �إج���راءات تدريبية.
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 كما يرجع التح�سن لدى المجموعة التجريبية �إلى المميزات العديدة للألعاب 
اللغوي���ة الإلكترونية الم�ستخدمة في البرنامج، والت���ي �ساعدت على تب�سيط المعلومات 
المعرو�ض���ة على ال�شا�ش���ة، بالإ�ضافة �إلى احتوائها على العديد من ال�صور والر�سومات 
والأل���وان والفيديوه���ات المحببة للتلاميذ، كما �أنه���ا �سمحت للتلاميذ على �أن يكونوا 
م�شارك�ي�ن و�أك�ث�ر فاعلي���ة لاكت�ساب مفاهيم جديدة وتنمية مه���ارات الفهم من خلال 
الملاحظ���ة، والتميي���ز ب�ي�ن المقاط���ع ال�صوتية، وتح�سن نط���ق الكلم���ات، وكيفية تحليل 
الكلم���ة، وتق�سيمه���ا �إلى مقاط���ع �صوتي���ة، كم���ا �ساهم البرنام���ج  التلامي���ذ على دمج 
الأ�ص���وات والمقاط���ع ) التركي���ب (، ع���زل الأ�ص���وات �أو �إ�ضافته���ا، مما �ساع���د التلاميذ 
على زيادة القدرة على التلاعب بالأ�صوات والمقاطع من خلال ا�ستبدال �صوت ب�آخر، 

تقديم �أو ت�أخير بع�ض الأ�صوات، �إ�ضافة �صوت جديد على الكلمة.
كم���ا ا�شتم���ل البرنامج عل���ى �أن�شطة وفنيات متع���ددة ومنا�سب���ة للتلاميذ ذوي 
�صعوب���ات تعل���م القراءة وم���ن �ضمن هذه الفني���ات: النمذجة، الع�ص���ف الذهني، لعب 
ال���دور، التعزي���ز، الح���وار والمناق�ش���ة، التغذي���ة الراجع���ة، اعتم���دت الألع���اب اللغوي���ة 
الإلكترونية الم�ستخدمة في تنمية الوعي ال�صوتي على فنية النمذجة كفر�صة للتعلم 
الذات���ي م���ن خلال محاكاة طريق���ة عر�ض الألعاب المقدم���ة في البرنامج، حيث قامت 
الباحث���ة بنمذج���ة الهدف الم���راد التدريب عليه بال�صوت وال�ص���ورة للت�أكيد على �إتمام 

عملية التدريب والو�صول للهدف.
 �ساع���دت الألع���اب اللغوية الإلكترونية الم�ستخدم���ة على فهم مكونات الجملة، 
ووحداتها ال�صوتية، ومحاولة تكوين مقاطع �صوتية جديدة و�إدراك الإيقاع وال�سجع 
ب�ي�ن الكلم���ات، وبع���د التدريب تمك���ن التلاميذ م���ن �إدراك المقاط���ع المت�شابهة في �أكتر 
م���ن كلم���ة، بالإ�ضاف���ة �إلى ت�ضافر فنية الع�صف الذهني م���ع فنية النمذجة؛ حيث تم 
توظيفهم���ا لتجزئ���ة ودم���ج المقاطع ال�صوتي���ة للعب���ارات المعرو�ضة �أمامه عل���ى �شا�شة 
الكمبيوت���ر، كم���ا تم تدري���ب التلاميذ المجموعة التجريبية عل���ى البدء بالحديث من 
خلال فنية لعب الدور، ففي بع�ض الجل�سات طلبت الباحثة من �أحد التلاميذ �أن يدير 
ه���و الجل�س���ة و�أن يو�ضح لزملائ���ه كيفية التدريب على لعبة ) افت���ح ال�صندوق (، مما 
�أدى �إلى زيادة التفاعل، بالإ�ضافة �إلى قيام التلاميذ بم�ساعدة �أقرانهم  بلعب الدور.
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 من �ضمن الفنيات الأخرى التي �أثبتت فعاليتها في البرنامج كالتعزيز، حيث 
تم تعزي���ز التلامي���ذ عند كل ا�ستجابة �صحيح���ة وكان التعزيز فوري���اً بعد لاا�ستجابة 
المطلوب���ة حت���ى لا يفق���د المع���زز قيمت���ه، وتنوع���ت �أ�سالي���ب تق���ديم المعززات �س���واء من 
خ�ل�ال الألع���اب الإلكتروني���ة الم�ستخدم���ة بالبرنام���ج ) المطابق���ة، افت���ح ال�صن���دوق،  
ت�صني���ف المجموع���ات، الكلم���ة الناق�ص���ة، بطاق���ات فلا����ش ( حي���ث تظه���ر علامة �صح 
بالل���ون الأخ�ض���ر وعلامة خط�أ باللون الأحمر �أو من خلال �إ�صدار �أ�صوات ت�شجيعية 
للإجاب���ات ال�صحيحة �أو من خلال بع����ض الهدايا والحلوى، وقد �ساعد التعزيز على 

تكرار ال�سلوكيات المرغوبة وتقويتها.
 اعتم���دت الباحث���ة عل���ى فنية الحوار والمناق�ش���ة والتي تعد �أ�سا�س���اً لمعظم طرق 
التعل���م، وخا�صة التي تهتم بالجان���ب اللفظي واللغوي لدى التلاميذ ، حيث �ساعدت  

الفنية على نمو المهارات اللغوية وتح�سين الإدراك ال�سمعي لديهم.
 كم���ا لاحظت الباحثة زيادة ا�ستيع���اب التلاميذ للأهداف المو�ضوع وعمت روح 
التع���اون والم�شاركة بين التلاميذ، فف���ي بع�ض الجل�سات ق�سمت الباحثة التلاميذ �إلى 
فريق�ي�ن ول���كل فريق قائد ينوب ع���ن الفريق الم�شارك وكان �أع�ض���اء الفريق يتبادلون 
الأف���كار مع���اً للو�ص���ول �إلى �أدق الإجاب���ات ) في الجل�س���ات التدريبية عل���ى لعبة الكلمة 
الناق�ص���ة، بطاق���ات الفلا�ش ( مم���ا �ساهم في تعزيز تقب���ل �آراء الآخرين، وقد اعتمدت 
الألعاب الم�ستخدمة بالبرنامج على فنية التغذية الراجعة عقب كل �إجابة للتلاميذ، 
والت���ي م���ن خلاله���ا يتع���رف التلميذ عل���ى �إجابته �إذا كان���ت �صحيحة �أم خط����أ، فيقوم 
البرنام���ج ب�إ�ص���دار �ص���وت ت�صفيق للتلمي���ذ �إذا كان���ت الإجابة �صحيحة، �أم���ا �إذا كانت 
خط����أ يع���ود التلميذ �إلى ال�س�ؤال مرة �أخرى وفي بع�ض الألعاب ) لعبة افتح ال�صندوق، 
ت�صنيف المجموعات( لا يُ�سمح للتلميذ با�ستكمال اللعبة دون و�ضع الإجابة ال�صحيحة 

كمحاولة لزيادة روح المثابرة نحو الهدف.
 �أدى التن���وع في ا�ستخدام الفنيات والأ�سالي���ب الم�ستخدمة بالبرنامج �إلى زيادة 
الح�صيل���ة اللغوي���ة وزي���ادة دافعي���ة التلامي���ذ نح���و التعل���م وت�شجيعهم عل���ى اكت�ساب 
مه���ارات لغوي���ة جدي���دة م���ع مراع���اة الف���روق الفردية ب�ي�ن ه����ؤلاء التلامي���ذ، وتعزو 
النتائج ا�ستمرارية التقدم بعد فترة المتابعة �إلى اعتماد الألعاب اللغوية الإلكترونية 

على التفكير والفهم ولي�س الحفظ والتلقين.
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تو�صيات البحث
في �ضوء ما �أ�سفرت عنه نتائج البحث الحالي تو�صى الباحثة بالآتي:

11 �ض���رورة لااهتم���ام بالألعاب اللغوي���ة الإلكترونية لأهميتها ل���دى التلاميذ ذوي -
لااحتياجات الخا�صة عامة، والتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم ب�صفة خا�صة.

22 �ضرورة لااهتمام بتنمية الوعي ال�صوتي لدى تلاميذ ال�صف الخام�س لاابتدائي -
ذوي �صعوبات تعلم القراءة.

33 �ض���رورة لااهتم���ام والتركي���ز عل���ى مبد�أ التعزي���ز والتحفي���ز �أثن���اء التعليم ونقل -
المعلومات.

44 لااعتماد على الطرق والأ�ساليب الب�صرية في تعليم ذوي �صعوبات تعلم القراءة.-

بحوث مقترحة
11 فعالية ا�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية في تنمية بع�ض عادات العقل لدى -

تلاميذ ال�صف الرابع لاابتدائي ذوي �صعوبات تعلم القراءة.
22 فعالية ا�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية في تنمية لاا�ستعداد القرائي لدى -

تلاميذ المرحلة لاابتدائية ذوي �صعوبات تعلم القراءة.
33 فعالية برنامج با�ستخدام الألعاب اللغوية الإلكترونية في تح�سين الفهم القرائي -

لدى تلاميذ المرحلة لاابتدائية ذوي �صعوبات تعلم القراءة .
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