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الملخ�ص
          ا�سته���دف البح���ث الح���الي تحدي���د م���دى فعالي���ة برنام���ج قائ���م عل���ي المدخ���ل 
الق�ص�ص���ي في تنمية المفردات اللغوية لدى الط�ل�اب الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية 

بالمرحلة الإعدادية، وتخفي�ض الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية لديهم. 
         ولتحقي���ق ه���ذا اله���دف تم تحدي���د عين���ة الدرا�س���ة والت���ي تكونت م���ن )10( من 
الط�ل�اب الموهوب�ي�ن ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة مم���ن ت�ت�اروح �أعماره���م الزمني���ة ب�ي�ن 
14- 17 �سن���ة،  واعتم���دت الدرا�س���ة عل���ى الت�صميم التجريب���ي ذي المجموعة الواحدة. 
وق���ام الباحث���ون ب�إع���داد وتطبي���ق الأدوات التالي���ة للدرا�س���ة، وه���ى: اختب���ار المفردات 
اللغوي���ة )�إعداد: حن���ان فيا�ض(، وا�ستبيان مواطن القوة وال�صعوبة لقيا�س الم�شكلات 
لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة Alyahri and Goodman (2006)، و برنام���ج قائم علي 
المدخ���ل الق�ص�ص���ي لتنمية المف���ردات اللغوية وخف����ض الم�شكلات ال�سلوكي���ة لاانفعالية 

لدى الطلاب الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية )�إعداد: حنان فيا�ض(

وق�د �أظه�رت نتائج الدرا�س�ة  فعالية البرنامج القائم على المدخ���ل الق�ص�صي في تنمية 
المف���ردات اللغوية وخف����ض الم�شكلات لاانفعالي���ة وال�سلوكية ل���دى الطلاب الموهوبين 

ذوي الإعاقة ال�سمعية.

لاانفعالي���ة  الم�ش���كلات  اللغوي���ة،  المف���ردات  الق�ص�ص���ي،  المدخ���ل  المفتاحي��ة:  الكلم��ات 
وال�سلوكية، الطلاب الموهوبون، الطلاب ذوو الإعاقة ال�سمعية.
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The Effectiveness of a Narrative Approach - based 
program in Developing Vocabulary and Decreasing 

Emotional and Behavior Difficulties in Gifted Students 
with Hearing Impairment

 Abstract
     The aim of this research study is to identify the effectiveness of a 
Narrative Approach - based program in developing vocabulary and 
decreasing emotional and behavior difficulties in gifted students with 
hearing impairment. Ten gifted students with hearing impairment 
participated in a Narrative Approach - based program (prepared 
by Dr. Hanan Fayad). Research measures included a Vocabulary 
Test (prepared by Dr. Hanan Fayad), and Strengths and Difficulties 
Questionnaire (Alyahri & Goodman, 2006). Results from this study 
suggest that Narrative Approach - based program is a beneficia 
intervention in developing vocabulary and decreasing emotional and 
behavioral difficulties in gifted students with hearing impairment. 
Improvements in vocabulary and emotional and behavioral outcomes 
were retained at one-month follow-up.

Keywords: Narrative Approach, Vocabulary Development, 
Emotional and Behavioral Difficulties, Gifted students, students 
with Hearing impairment.
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المقدمة:
        الموهوبون من ذوى الإعاقة ال�سمعية من �أكثر فئات الموهبة حاجة للرعاية؛ لأن 
تنمي���ة قدرات ومواه���ب ذوي الإعاقة ال�سمعية، من خلال تق���ديم الخدمة التعليمية 
الجيدة، والت�أهيل المنا�سب، �سيجعل منهم  قوة فاعلة ربما �إلى الحد الذى يمكن معه 

القول باختفاء الإعاقة خلف الموهبة )النجار، 2010(.  
         ويع���د تعلي���م المف���ردات اللغوي���ة مكونً���ا �أ�سا�سيًا في عمليتي التعلي���م والتعلم، وفى 
الابرم���ج اللغوي���ة بجميع مراح���ل التعليم؛ فلا تعلم دون لغ���ة، ولا لغة دون مفردات، 
كما �أن المفردات اللغوية ت�ساعد المتعلم على فهم الآخرين والتوا�صل معهم، والتعبير 
عما يريد، وامتلاك المتعلم لر�صيد وافر من المفردات اللغوية  له ت�أثير �إيجابي على 
الجوان���ب المعرفية والنف�سية والوجدانية لدي���ه )الزواوي، 2005؛ عبد الباري، 2011، 
جاب الله، 2017(. ويعد تعليم المفردات اللغوية ذو �أهمية خا�صة للموهوبين من ذوى 
الإعاق���ة ال�سمعي���ة؛ وذلك لأن الإعاق���ة ال�سمعية لا ت�سمح لهم ب�أن ي�أت���وا بال�سلوكيات 
الت���ي تع�ب�ر عـ���ن مـوهبته���م، �إذ م���ن نق�ص �أو ق�ص���ور في الح�صيل���ة اللغوي���ة يـكـون مـن 
ال�صع���ب معه �أن تعك�س مفرداتهم اللغوية تعقد تفكيرهم و�أفكارهم )محمد، 2004(،  
كم���ا �أن تعلي���م المف���ردات اللغوي���ة ذو �أهمية علاجية خا�ص���ة لذوى الإعاق���ة ال�سمعية، 
�إذ �أ�ش���ار الباحث���ون �إلى �أن �ضع���ف الق���درة اللغوي���ة م���ن العوام���ل الت���ي ق���د تت�سبب في 
العدي���د م���ن الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة ل���دى ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة ب�ش���كل 
ع���ام، و�أن التدخ�ل�ات الفعال���ة التي تركز عل���ى تعزيز القدرات اللغوي���ة لدى الأطفال 
الذي���ن يعان���ون م���ن الإعاقة ال�سمعي���ة قد يكون له���ا فوائد من حيث تعزي���ز القدرات 
اللغوي���ة م���ن ناحي���ة و الحد م���ن الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكية من ناحي���ة �أخرى                      
.(Barker et al., 2009; Fellinger et al., 2009; Stevenson et al., 2010)

         ونظرًا لأن الدار�سة تتناول فئة من الموهوبين ذوى الإعاقة، فلابد من ا�ستخدام 
مداخ���ل تدري����س تتنا�س���ب وم���ا يت�سمون ب���ه من موهب���ة، وتراعي ما يعان���ون منه- في 
نف����س الوق���ت-  من �إعاقة �سمعية ذات �آثار �سلبية على قدراتهم اللغوية، وخ�صائ�صهم 
لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة كم���ا �سب���ق. وم���ن درا�سة كتاب���ات الباحث�ي�ن يت�ض���ح �أن المدخل 
الق�ص�ص���ي ل���ه فوائد تربوي���ة ذات �أهمية خا�ص���ة للموهوبين، وكذلك ل���ذوى الإعاقة 
ب�صفة عامة، فهو يدعم مواهب الموهوبين من جانب، وي�سهم في التخفيف من الآثار 
ال�سلبي���ة للإعاق���ة عل���ى ذوي الإعاقة من جانب �آخر. كم���ا ي�سهم المدخل الق�ص�صي في 
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تحقي���ق الإمتاع والت�سلي���ة، و�إ�شباع وتنمية الخيال والإبداع ل���دى المتعلمين، وي�ؤثر في 
�سلوكياتهم ب�شكل غير مبا�شر بعيدًا عن �أ�سلوب الأمر والنهي الذي لا يتقبله الأفراد 
الموهوب���ون، ويرف�ض���ه كذل���ك ذوو الإعاقة ال�سمعي���ة، كما ينمي لديه���م القيم الدينية 
ولااجتماعية كال�صدق وال�شجاعة والأمانة والإيثار والتعاون، ويكون لديهم اتجاهات 
�سلبي���ة �ض���د ال�سلوكيات غ�ي�ر المقبولة، مث���ل: التع�صب والك���ذب وال�سرق���ة والأنانية. 
وعل���ى الم�ست���وى اللغ���وي - وهو �أكثر مظاه���ر النمو ت�ض���ررًا بالإعاق���ة ال�سمعية- يعد 
المدخ���ل الق�ص�ص���ي ذا �أهمية خا�ص���ة في تنمية الح�صيلة اللغوي���ة للمتعلم، لما تت�ضمنه 
ه���ذه الق�ص����ص من مف���ردات وتراكيب لغوية تقدم له في �ش���كل جذاب ومثير للانتباه 

)ن�صير، 2010؛ القر�شي،2013).

م�شكلة البحث:
        عل���ى الرغ���م م���ن �أهمية تنمية المف���ردات اللغوية للطلاب الموهوبين ذوى الإعاقة 
ال�سمعي���ة با�ستخ���دام مداخ���ل تعليمي���ة منا�سب���ة، وعلاق���ة ذل���ك بالتخفي���ف من حدة 
الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة لديهم - كم���ا �سبق- ، �إلا �أن العديد م���ن  الدرا�سات 
والأط���ر النظري���ة �أك���دت على معاناة ن�سبة كب�ي�رة منهم من العديد م���ن الم�شكلات في 
المه���ارات اللغويـ���ة ومـ���ا يـرتب���ط بـهـا مـ���ن م�شكلات في الق���راءة والتح�صي���ل الأكاديمي 
المنخف����ض ) محم���د، 2004(،  فه���م لديه���م  معرف���ة �أق���ل كميً���ا بالمف���ردات اللغوي���ة 
(Luckner, & Cooke, 2010). وتت�صف لغتهم ب�أنها غير عادية كلغة الآخرين، 
و ذخيرته���م مح���دودة، و�ألفاظه���م تت�ص���ف بالتمركز ح���ول الملمو�س، وجمله���م �أق�صر 
و�أقل تعقيدًا. وي�ؤدي �ضعف النمو اللغوي لديهم �إلى زيادة في معدل حدوث الم�شكلات 
لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة. وب�ش���كل �أك�ث�ر تحديدًا ، �أظه���رت النتائج  �أن �ضع���ف القدرات 
 (Stevenson et اللغوي���ة لاا�ستقبالي���ة ي����ؤدي �إلى الم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكي���ة
(al.,2017; 2018 ومنه���ا العدوان الذى قد يرجع �إلى الإحباط النا�شئ عن �ضعف 
قدراتهم على التعبير عن �أنف�سهم. كما �أنهم يميلون �إلى العزلة ولاان�سحاب من المواقف 
لااجتماعي���ة �س���واء في نطاق الأ�سرة �أو العمل �أو المجتم���ع ب�صفة عامة ، وتدني مفهوم 
الذات نتيجة للتباين بين التوقعات العالية المبنية على ت�صورهم لقدراتهم و الإنجاز 
المنخف����ض الن���اتج عن الإعاقة )القريطي، 2013 ؛ ابراهيم، 2014، الابردعي،  2017(.
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     وق���د �أ�ش���ار(Lederberg et al., 2013)  �إلى �أن هن���اك ن���درة في الدرا�س���ات الت���ي 
تهت���م ببن���اء وتقيي���م برامج تعزيز الق���درات اللغوي���ة ومن ثم تقليل مع���دل الم�شكلات 
لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة ل���دى الأطف���ال ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة. وبن���اء عل���ى م���ا �سبق 
فق���د �أو�ص���ت العديد من الدرا�سات �ض���رورة ت�صميم برامج تدخ���ل تهدف �إلى تطوير 
الق���درات اللغوي���ة ل���دى الأطف���ال الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة ال�سمعية وم���ن ثم خف�ض 
مع���دل الم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكية لديه���م. و�أو�صى بع�ض الباحث���ون با�ستخدام 
المدخ���ل الق�ص�ص���ي  حيث �أثبتت الدرا�سات فاعليته في تعزيز العديد من جوانب اللغة 
ل���دى الأطف���ال الذي���ن يعانون م���ن الإعاقات ال�سمعي���ة ، لما له من ت�أث�ي�ر �إيجابي على 
قدرات الأطفال على اكت�ساب المفردات اللغوية و �سرد الق�ص�ص بالإ�ضافة الى تح�سين 
 (Brinton & Fujiki, 2019; Jones  et al., مهاراتهم الأكاديمية ولااجتماعية
 2016; Moeller et al., 2010; Nittrouer & Lowenstein, 2015; Soto

.et al., 2009; Zamani et al., 2018)

        وبن���اءً عل���ى م���ا �سب���ق فق���د ات�ضح���ت م�شكل���ة البح���ث الح���الي في �ضع���ف م�ست���وى 
الأطف���ال الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة في المف���ردات اللغوي���ة، وك�ث�رة الم�ش���كلات 

ال�سلوكية لاانفعالية لديهم، ولاافتقار لابرمج تهتم وتعالج هذه الم�شكلة.
       ولذا ينطلق البحث الحالي م�ستهدفا التحقق من مدى فعالية برنامج قائم علي 
المدخل الق�ص�صي في تنمية المفردات اللغوية وخف�ض الم�شكلات ال�سلوكية ولاانفعالية 

لدى الموهوبين من ذوي الإعاقة ال�سمعية.

�أ�سئلة البحث:
        تح���ددت  م�شكل���ة البح���ث الحالي في �ضعف المف���ردات اللغوية لدى الموهوبين ذوي 

الإعاقة ال�سمعية، وت�أثيرها ال�سلبي على خ�صائ�صهم لاانفعالية وال�سلوكية.

و للت�صدي لهذه الم�شكلة تمت الإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�س التالي: 
كي�ف يمك�ن بناء برنام�ج قائم علي المدخ�ل الق�ص�ص�ي لتنمية المف�ردات اللغوية 
وخف��ض الم�ش�كلات الانفعالي�ة وال�سلوكي�ة ل�دى الطالب الموهوبني ذوي الإعاق�ة 

ال�سمعية ؟
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ويتفرع عن هذا ال�س�ؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية التالية:
-	 م���ا مب���ادئ و�أ�س�س ا�ستخدام المدخ���ل الق�ص�صي في تعليم الط�ل�اب الموهوبين ذوي 

الإعاقة ال�سمعية؟
-	 م���ا ا�ستراتيجي���ات تنمي���ة المف���ردات اللغوي���ة للط�ل�اب الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة 

ال�سمعية في �ضوء المدخل الق�ص�صي؟
-	 م���ا الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة  ل���دى الط�ل�اب الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة 

ال�سمعية؟
-	 م���ا �أ�س����س بن���اء برنام���ج قائم عل���ي المدخ���ل الق�ص�صي لتنمي���ة المف���ردات اللغوية، 

وخف����ض الم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكية  لدى الط�ل�اب الموهوبين ذوي الإعاقة 
ال�سمعية؟

-	 م���ا البرنام���ج القائ���م على المدخ���ل الق�ص�صي لتنمي���ة المفردات اللغوي���ة، وخف�ض 
الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية  لدى الطلاب الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية؟

-	 م���ا فاعلي���ة البرنامج القائ���م على المدخ���ل الق�ص�صي في تنمية المف���ردات اللغوية، 
وخف����ض الم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكية  لدى الط�ل�اب الموهوبين ذوي الإعاقة 

ال�سمعية؟

�أهداف البحث:
هدف البحث الحالي �إلى:  

-	 و�ض���ع �أ�س����س ومعايير علمية  لبن���اء برامج في تعليم اللغة للطلاب الموهوبين من 
ذوي الإعاقة ال�سمعية

-	  وخا�صة تلك الابرمج القائمة على المدخل الق�ص�صي.  
-	 تنمي���ة المف���ردات اللغوية لدى الطلاب الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية بما يعزز 

من قدرتهم على التوا�صل الفعال مع �أفراد المجتمع.
-	 خف����ض الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكية ل���دى الطلاب الموهوب�ي�ن ذوي الإعاقة 

ال�سمعية. 
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�أهمية البحث:
تتمثل الأهمية النظرية والتطبيقية للبحث على النحو التالي:

11 الأهمية النظرية: ت�سهم هذه الدرا�سة في:.

-	 زي���ادة المعلوم���ات والبيان���ات والحقائ���ق ع���ن الط�ل�اب الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة 
ال�سمعية، وخ�صائ�صهم )خا�صة الخ�صائ�ص اللغوية، ولاانفعالية وال�سلوكية(.

-	 زيادة المعلومات والحقائق عن جوانب الق�صور في المفردات اللغوية لدى الطلاب 
الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية.

-	  تو�ضي���ح  دور وممي���زات المدخ���ل الق�ص�ص���ي في تنمي���ة المف���ردات اللغوية، وخف�ض 
الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية لدى الطلاب الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية.

22 الأهمية التطبيقية: يقدم البحث الحالي.

-	 برنامج���اً قائمً���ا على المدخ���ل الق�ص�صي لتنمي���ة المفردات اللغوي���ة لدى الطلاب 
الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية بالمرحلة الإعدادية )�إعداد د. حنان فيا�ض(.

-	 اختبارًا في المفردات اللغوية للطلاب الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية. )�إعداد د. 
حنان فيا�ض(.

-	 �أ�س�سً���ا علمي���ة تفي���د مخطط���ي ومط���وري المناهج والابرم���ج التعليمي���ة للطلاب 
الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية في �ضوء خ�صائ�ص ه�ؤلاء الطلاب واحتياجاتهم، 

وخا�صة في المجال اللغوي.

مفاهيم �إجرائية:
  برنامج:	

        يق�صد به في الدرا�سة الحالية ر�ؤية علمية منظمة ومخططة ) ت�شتمل على: 
�أه���داف، ومحتوى، و�أن�شطة وا�ستراتيجيات تدري����س، و�أ�ساليب تقويم( لمجموعة من 
الخابرت التي يراد �إك�سابها للطلاب الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية في فترة زمنية 

محددة لتنمية المفردات اللغوية، وخف�ض الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية لديهم.

 المدخل الق�ص�صي:	
        يق�ص���د ب���ه في الدرا�س���ة الحالي���ة مجموع���ة المبادئ والم�سلم���ات ولاافترا�ضات 
الت���ي ترتب���ط با�ستخ���دام الق�ص����ص في التدري�س بم���ا يتنا�سب مع طبيع���ة وخ�صائ�ص 
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الط�ل�اب الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية لتنمية المفردات اللغوية وخف�ض الم�شكلات 
لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة لديه���م، والت���ي يت�شكل في �ضوئه���ا مختلف عنا�ص���ر البرنامج 

التعليمي.

 المفردات اللغوية:	
      �أحد العنا�صر اللغوية الثلاث ) �أ�صوات، مفردات، تراكيب(، ولعلها �أبرز هذه 
العنا�ص���ر و�أكثره���ا �أهمية على الإطلاق؛ لأنه���ا الأدوات التي تحمل المعنى كما �أنها في 
ذات الوق���ت و�سائ���ل للتفكير )الأمين، 2020(. ويق�صد به���ا في البحث الحالي الكلمات 
الت���ي تحم���ل معاني وا�ضحة ل���دى الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعي���ة ، بحيث ي�ستطيع 
الطف���ل فهمه���ا �سواء وردت منفردة �أو في جملة، وبلغة الإ�ش���ارة �أو باللغة العربية، كما 

ي�ستطيع توظيفها في لغته التعبيرية. 

 الم�شكلات الانفعالية وال�سلوكية:	
ا�ستجابات انفعالية �أو �سلوكية ت�صدر من الفرد وهذه لاا�ستجابات لا تتوافق مع 
عمر الفرد �أو المعايير الثقافية �أو لااجتماعية والتي ت�ؤثر �سلبًا على ادائه بما في ذلك 
 (National Association of School الأداء الأكاديم���ي ولااجتماع���ي والمهن���ي

.Psychologists, 2005)

 الموهوبون من ذوي الإعاقة ال�سمعية:	
	الموهوب ذو الإعاقة ال�سمعية هو الفرد الذي حُرم من حا�سة ال�سمع منذ الولادة، 
�أو بع���د ال���ولادة، ولي�س لديه �إعاق���ة �أخرى، ويُظهر �أداءً متمي���زًا في مجال �أو �أكثر من 
المجالات الفنية )ر�سم- مو�سيقى- فنون ت�شكيلية( �أو المجالات الأدبية )�شعر - ق�صة( 

�أو المجالات الريا�ضية ) �إبراهيم، 2014(.

محددات البحث:  
-	 مح�ددات منهجي�ة: اعتمدت الدرا�س���ة على المنه���ج �شبه التجريب���ي، وا�ستخدمت 

الت�صمي���م التجريب���ي ذى المجموعة الواحدة. وت�ضمنت عينة الدار�سة ع�شرة من 
الط�ل�اب الموهوب�ي�ن ال�صم، ممن تعد لغ���ة الإ�شارة لغتهم الأ�سا�سي���ة في التوا�صل 
والتعل���م. وق���د تراوح���ت �أعمارهم ب�ي�ن 14- 17 �سنة، وهي مرحل���ة مراهقة تكثر 

فيها الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية.
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-	 مح�ددات مكاني�ة:  الط�ل�اب مو�ض���ع الدرا�س���ة ط�ل�اب بمدر�سة الأم���ل للتربية 
ال�سمعية بالعبا�سية.

-	 محددات زمانية: تم تطبيق الدرا�سة فى الف�صل الدرا�سي الأول خريف 2021، في 
الفترة من 16 �أكتوبر، حتى 16 نوفمبر.

فرو�ض البحث:
هدف البحث الحالي الى التحقق من �صحة الفرو�ض التالية:

-	 يوج���د فرق ذو دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات مجموعة البحث على 
اختبار المفردات اللغوية في القيا�سين القبلي والبعدي ل�صالح القيا�س البعدي. 

-	 يوج���د فرق ذو دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات مجموعة البحث على 
مقيا����س الم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكي���ة في القيا�سين القبل���ي والبعدي ل�صالح 

القيا�س البعدي. 
-	 لا يوج���د ف���رق ذو دلال���ة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطي رتب درج���ات مجموعة البحث 

على اختبار المفردات اللغوية في القيا�سين البعدي والتتبعي. 
-	 لا يوج���د ف���رق ذو دلال���ة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطي رتب درج���ات مجموعة البحث 

على مقيا�س الم�شكلات ال�سلوكية لاانفعالية في القيا�سين البعدي والتتبعي.  

خطوات البحث:
�سارت �إجراءات البحث وفقًا للخطوات التالية:

11 تحدي���د مب���ادئ و�أ�س�س ا�ستخدام المدخ���ل الق�ص�صي في تعلي���م الطلاب الموهوبين .
ذوى الإعاقة ال�سمعية وذلك كما يلى:

-	 درا�س���ة البح���وث والأدبي���ات ال�سابقة الت���ي تناول���ت خ�صائ�ص وحاج���ات الأطفال 
الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية.

-	 درا�سة البحوث والأدبيات ال�سابقة التي تناولت المدخل الق�ص�صي.
22 تحدي���د  ا�ستراتيجيات تنمية المفردات اللغوي���ة المنا�سبة للطلاب الموهوبين ذوى .

الإعاقة ال�سمعية  في �ضوء المدخل الق�ص�صي، وذلك من خلال:
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-	 درا�س���ة البح���وث والأدبيات ال�سابق���ة التي تناولت �أ�سالي���ب وا�ستراتيجيات تنمية 
المف���ردات اللغوي���ة م���ع فئات )الموهوب�ي�ن، ذوى الإعاقة ال�سمعي���ة، الموهوبين ذوى 

الإعاقة ال�سمعية(.
-	 درا�س���ة لاا�ستراتيجيات القائم���ة على المدخل الق�ص�صي لتنمي���ة المهارات اللغوية 

وخف�ض الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية.
33 تحدي���د �أ�س�س بناء برنامج قائ���م على المدخل الق�ص�صي لتنمية المفردات اللغوية، .

وخف����ض الم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكية لدى الط�ل�اب الموهوبين ذوى الإعاقة 
ال�سمعية، وذلك من خلال:

-	 الدرا�سة النظرية للبحوث والدرا�سات ال�سابقة المرتبطة بمو�ضوع البحث.
-	 و�ضع قائمة الأ�س�س الخا�صة بكل عن�صر من عنا�صر البرنامج.
-	 عر����ض قائمة المعاي�ي�ر على مجموعة من المحكمين و�إج���راء التعديلات اللازمة 

عليها.
44 بن���اء برنام���ج قائ���م عل���ى المدخ���ل الق�ص�ص���ي لتنمي���ة المف���ردات اللغوي���ة وخف�ض .

الم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكية لدى الطلاب الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية، 
وذلك من خلال: 

-	 تحديد �أهداف البرنامج.
-	  تحديد م�صادر بناء البرنامج.
-	  تحديد محتوى البرنامج، وتنظيمه بما يتنا�سب مع طبيعة الطلاب الموهوبين 

ذوي الإعاقة ال�سمعية.
-	  تحديد ا�ستراتيجيات التدري�س.
-	  تحديد �أ�ساليب التقويم.

55 تحدي���د م���دى فاعلي���ة البرنامج القائم عل���ى المدخل الق�ص�ص���ي لتنمية المفردات .
اللغوي���ة، وخف�ض الم�شكلات لاانفعالي���ة وال�سلوكية لدى الطلاب الموهوبين ذوى 

الإعاقة ال�سمعية، وذلك من خلال: 
-	 بن���اء اختب���ار في المف���ردات اللغوي���ة )عل���ى الم�ستوي�ي�ن لاا�ستقب���الى، والتعب�ي�ري(، 

و�ضبطه وو�ضعه في �صورته النهائية القابلة للتطبيق.
-	 تحديد الت�صميم التجريبي للبحث.
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-	 تحدي���د عينة التجري���ب من الطلاب الموهوب�ي�ن ذوى الإعاق���ة ال�سمعية بال�صف 
الأول الإعدادي ممن تتراوح �أعمارهم الزمنية بين )14- 17( �سنة.

-	 تطبيق اختبار مهارات المفردات اللغوية قبليًا على الطلاب عينة البحث.
-	 تطبيق ا�ستبيان مواطن القوة وال�صعوبة لقيا�س الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية 

Alyahri and Goodman (2006) قبليًا على الطلاب عينة البحث.
-	 تدري�س البرنامج.
-	 تطبيق اختبار مهارات المفردات اللغوية بعديًا وتتبعيًا على الطلاب عينة البحث.
-	 تطبيق ا�ستبيان مواطن القوة وال�صعوبة لقيا�س الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية 

 Alyahri and Goodman (2006)بعديً���ا، وتتبعيً���ا عل���ى الط�ل�اب عين���ة 
البحث.

-	 ر�صد الدرجات ومعالجتها �إح�صائيًا، ور�صد النتائج وتف�سيرها.
66 تقديم التو�صيات والمقترحات..

الإطار النظري:
المحور الأول: الطلاب الموهوبون ذوو الإعاقة ال�سمعية:

        الموهب���ة ق���درة �أو ا�ستع���داد فطري ت�صقله البيئة المحفزة، ويميز الفرد عن غيره، 
وق���د تظه���ر الموهبة ل���دى الفرد في مجال واحد �أو �أكثر.) الخلاق���ي و�آخرون، 2007 ؛ 

محمد، 2010(. 
وق���د تطور مفه���وم الموهبة من مرحل���ة ربطه بالأداء على اختب���ارات الذكاء 
والتح�صي���ل �إلى مفه���وم �أع���م و�أو�س���ع ي�شم���ل في م�ضمونه مجالات وق���درات ومواهب 
متنوع���ة. وتب���ع هذا التطور في المفه���وم زيادة في ن�سبة الم�شمول�ي�ن بالخدمات الخا�صة 
النهاي���ة  وف���ى  �إلى %15،  ث���م  �إلى %5   % م���ن 2-1  الن�سب���ة  تط���ورت  بالموهب���ة، حي���ث 
و�صل���ت �إلى م���ا ن�سبت���ه ت�ت�اروح ب�ي�ن 15- 20% م���ن الأطف���ال الموهوب�ي�ن داخ���ل ال�صف                                                    

) الخلاقي و�آخرون، 2007(.
       و يت�سم الموهوبون ذوو لااعاقة ال�سمعية  بالقدرة على الأداء الجيد في المواقف المدر�سية 
والقدرة على الإدراك ال�سريع للأفكار المختلفة، ولديهم قدرات فنية تعك�س قدراتهم 
الإبداعي���ة ولاابتكارية، ولكنهم يت�صفون بالتفكير ال�سلبي، والح�صول على المعلومات 
ب�أ�ساليب تقليدية ولديهم قدر كبير من الت�شتت، ويت�أخر معدل النمو اللغوي لديهم؛ 
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مما يعوقهم عن التوا�صل مع الآخرين، كما �أن نموهم لااجتماعي ولاانفعالي مت�أخر، 
ويتجنب���ون المجازف���ة والمخاط���رة، ولديه���م ق�ص���ور في مه���ارات ال�سل���وك لاا�ستق�ل�الي، 
وت���ردد في اتخ���اذ الق���رار ومعاناة من ع���دم التوازن نتيج���ة الإعاقة ) محم���د، 2004(.

        وقد �أ�شارت بع�ض الدرا�سات التي تناولت الموهبة لدى ذوي لااحتياجات ال�سمعية 
�إلى تمتعه���م ب�أن���واع متع���ددة م���ن المواه���ب، مث���ل درا�س���ة المه�ي�ري  )2008(، �صدي���ق 
)2007(، زمزمي )2009( ،  توكل )2012(، مغاوري )2014(؛ وقد �أ�سفرت نتائج درا�سة 
النجار)2010( عن �أن الأ�صم من الممكن �أن يكون قوة فاعلة ولي�س عبئًا على المجتمع 
من خلال تنمية قدراته ومواهبه، وذلك عن طريق تقديم الخدمة التعليمية الجيدة 

ا قد تختفى الإعاقة خلف هذه الموهبة. والت�أهيل المنا�سب ، و�أي�ضً
         والموهب���ة ب�ي�ن الأطف���ال ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة ت���كاد تترك���ز في المق���ام الأول في 
الق���درة عل���ى ابت���كار �أ�سالي���ب مختلف���ة في التوا�ص���ل م���ع الآخري���ن، ي�ستطيع���ون على 
�أثره���ا �أن يتفاعلوا معه���م، ويتبادلوا الأفكار معا مم���ا ي�ساعدهم على لااندماج معهم 
وتحقيق قدر معقول من التوافق. ويعد الإبداع غير اللفظي �سمة مميزة لهم كما هو 
الح���ال في اللع���ب وخا�صة اللعب التخيل���ي، �إلى جانب الفن وخا�ص���ة الر�سم، و المرونة 
المعرفية وخا�صة حل الم�شكلات )محمد، 2004( ومن خ�صائ�ص المبدعين ذوي الإعاقة 
ال�سمعي���ة م���ا يلي: ق���درات عقلية فائق���ة، �أو مواهب غ�ي�ر عادية، واهتمام���ات وا�سعة، 
بالإ�ضاف���ة للم�شارك���ة في الأن�شط���ة، والتمتع بذاك���رة  ممتازة، والق���درة على التوا�صل 

اليدوي وال�شفهي بكفاءة عالية ;(Tubb, 1990  من�سي والبنا، 2002(.
        ولك���ن �أك���د غالبي���ة الباحث�ي�ن في مجال تعليم اللغة ل���ذوى الإعاقة ال�سمعية على 
معان���اة لااطف���ال ذوى الإعاقة ال�سمعية من ��ضآلة ومحدودية تن���وع المفردات اللغوية 
لديه���م. فق���د �أ�ش���ارت Allinder and Eccarius (1999)    �إلى �أن الأطف���ال ذوى 
الإعاق���ة ال�سمعية لديه���م العديد من ال�صعوبات المتعلق���ة بح�صيلة المفردات اللغوية؛ 
 Peralta-Castroوه���و م���ا يعود لقلة التن���وع في الخابرت، والمث�ي�ارت اللغوية. وذك���ر
and Chávez (2021) �أن المتعلم�ي�ن ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة ذوى الكف���اءة اللغوية 
المح���دودة ق���د �أ�ش���اروا في مقابلات �شخ�صي���ة معه���م �إلى �أنهم قد يك���ون لديهم الكثير 
ليقول���وه ع���ن مو�ض���وعٍ م���ا، ولك���ن قل���ة ح�صيلتهم م���ن المف���ردات اللغوي���ة تقيدهم في 
التعب�ي�ر عن �أفكاره���م. وقد ات�ضحت كذلك م�شكلة قلة ومحدودي���ة المفردات اللغوية 

من تحليل بع�ض كتابات الطلاب ال�صم مو�ضوع الدرا�سة الحالية.      
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المحور الثاني: المفردات اللغوية:

11 مفهوم المفردات اللغوية، و�أهميتها:-
        ع���رف الأم�ي�ن  )2020( المف���ردات اللغوي���ة ب�أنه���ا �أحد العنا�ص���ر اللغوية الثلاث ) 
�أ�صوات، مفردات، تراكيب(، ولعلها �أبرز هذه العنا�صر و�أكثرها �أهمية على الإطلاق؛ 
فطال���ب اللغة العربية – عل���ى �سبيل المثال- لا ي�ستطيع �أن يتوا�صل بها دون امتلاكه 
ثروة من المفردات، حتى و�إن �أجاد نطق حروفها و�أ�صواتها، وتحكم في نظامها النحوي 
وال�ص���رفي؛ ذل���ك �أن المف���ردات ه���ي الأدوات الت���ي تحمل المعن���ى كما �أنه���ا في ذات الوقت 

و�سائل للتفكير. 
        وما يمتلكه الفرد من مفردات لغوية يعبر عنها البع�ض با�سم الح�صيلة اللغوية، 
�أو ال�ث�روة اللغوي���ة، تع���رف ب�أنها عدد المفردات التي يكت�سبه���ا الفرد وت�صبح جزءًا من 
مدخرات���ه المعرفي���ة، وي�ستطي���ع �أن ي�ستخدمها في عملية التوا�ص���ل مع الآخرين فهمًا 

وتعبيًرا )عبد المح�سن، 2016(. 
          وت�ساعد المفردات اللغوية المتعلم على فهم الآخر و�إفهامه، وبالتالي تحقيق قدر 
من التوا�صل الجيد  وزيادة خابرته نتيجة تفاعله مع الآخرين، كما �أن لها �أثارًا نف�سية 
تتمث���ل في انفت���اح م�ستخدم اللغة مع الآخرين، و�شع���وره بالراحة عند التعامل معهم، 
كم���ا �أنها تح�س���ن من م�ستوى التح�صيل والإنجاز الأكاديم���ي للطلاب )على، 2021(.

           وفي تنمي���ة المف���ردات اللغوي���ة ل���دى الط�ل�اب ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة �ستراع���ي 
الدرا�س���ة الحالي���ة لااعتماد على معاي�ي�ر علمية محددة في انتقاء ه���ذه المفردات، وهو 

ما يت�ضح فيما يلي.

22  معايير انتقاء المفردات اللغوية:-
يجب �أن تتوافر في المفردات اللغوية الم�ستهدفة في الابرمج التعليمية المبادئ، 

والأ�س�س التربوية التالية:
-	 مب���د�أ ال�شي���وع:  ويق�ص���د ب���ه المف���ردات الأك�ث�ر �شيوعًا م���ن غيره���ا في لاا�ستعمال 

اليومي وفى الكتابات المعا�صرة. 
-	 مب���د�أ ال�شم���ول: ويق�ص���د به �أن تت�ضم���ن المف���ردة الواحدة معانى متع���ددة بحيث 

تغني كلمة عن تعلم عدد كبير من المفردات اللغوية مثل كلمة فاكهة فهي ت�شمل 
)البرتقال – التفاح – الموز (.
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-	 مب���د�أ لاانت�ش���ار �أو مج���ال ا�ستعم���ال اللغ���ة: ويق�ص���د ب���ه ات�ساع مج���ال الكلمة مع 
كلم���ات كث�ي�رة في اللغة، مثل كلم���ة يبيع، وي�شتري ت�ستعملان م���ع كلمات كثيرة، 

مثل: الكتاب – المنزل – القلم – ال�سيارة – الطعام وغيرها كثير.
-	 الق���رب والملا�صقة: �أي �أن تكون المفردات اللغوية قريبة من حياة الطالب، مثل: 

�س���ورة، كت���اب، زميل، معل���م، منهج، مقرر، فقد تك���ون �أمثال ه���ذه الكلمات لي�ست 
�شائعة ولكنها قريبة للطالب ي�ستخدمها با�ستمرار ومن ثم ينبغي مراعاتها.

-	 مب���د�أ الكلم���ات الحقيقة ثم المجازية: اللغة العربية مليئة بالمجاز، وهو �أ�صعب في 
الفهم من الكلمات الحقيقية التي يجب �أن تكون لها الأولوية في التعليم.

-	 ف�صاح���ة الكلم���ة: �أي البع���د ع���ن الكلم���ات ال�سوقي���ة المبتذلة، والكلم���ات متنافرة 
الحروف، والكلمات الغريبة الموح�شة.

-	 مبد�أ التدرج والتنوع والتكرار: �أي التدرج في المفردات اللغوية من الأكثر �شيوعًا 
للأق���ل �شيوعً���ا، ومن ال�سه���ل لل�صعب، من المح�سو�س للمج���رد، وكذلك التنوع في 
المف���ردات اللغوي���ة م���ن �أ�سم���اء و�أفعال وح���روف، وتكراراها بما ي�سه���م في اكت�ساب 

الطلاب لها )طعيمة، 1998(.
        و�سوف تُرًاعي هذه المعايير فى اختيار المفردات اللغوية مو�ضع الدرا�سة الحالية، 
والت���ى �ستنتق���ى م���ن مجموع���ة ق�ص�صي���ة تت�ضم���ن ق�ص����ص واقعي���ة، وتعال���ج بع����ض 
الم�ش���كلات ولاانفعالي���ة وال�سلوكية التى يع���اني منها الطلاب الموهوب���ون ذوو الإعاقة 

ال�سمعية، وفيما يلي تو�ضيح لهذه الم�شكلات.
المحور الثالث: الم�شكلات الانفعالية وال�سلوكية لدى الطلاب ذوي الإعاقة ال�سمعية:

11 مفهوم الم�شكلات الانفعالية وال�سلوكية:-
             لا يوج���د تعري���ف �شام���ل للم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة، وذل���ك لأن 
ت�صني���ف ا�ستجاب���ة الفرد على �أنها »�إ�شكالية« يعتمد عل���ى متطلبات ال�سياق �أو الموقف 
(Austen, 2010ِ). ولكن يمكن و�صف الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية عمومًا ب�أنها 
با�ستجاب���ات انفعالي���ة �أو �سلوكي���ة ت�ص���در من الف���رد وهذه لاا�ستجاب���ات لا تتوافق مع 
عمر الفرد �أو المعايير الثقافية �أو لااجتماعية والتي ت�ؤثر �سلبًا على ادائه بما في ذلك 
 (National Association of School الأداء الأكاديم���ي ولااجتماع���ي والمهن���ي
 (Feil & Severson, 1995) و هذا التعريف يتفق مع .Psychologists, 2005)
ال���ذى و�ص���ف ال�سل���وك الم�شكل على ان���ه انتهاك لما هو مقب���ول اجتماعيً���ا �أو متوقعًا في 
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�أي موق���ف معين.  وتع���رف )يحيى، 2003( الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية على �أنها: 
“�شكل من �أ�شكال ال�سلوك غير ال�سوي الذي ي�صدر عن الفرد: نتيجة وجود خلل في 
عملي���ة التعل���م، وغالبا ما يك���ون ذلك على �ش���كل تعزيز ال�سلوك غ�ي�ر التكيفي، وعدم 

تعزيز ال�سلوك التكيفي” . 

22 الم�شكلات الانفعالية وال�سلوكية عند ذوى الاعاقة ال�سمعية:-
    �أثبت���ت العدي���د م���ن الدرا�س���ات �أن الأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن �إعاق���ات ج�سدي���ة 
الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة  �أمرا����ض مزمن���ة لديه���م مع���دل مرتف���ع م���ن  �أو 
( Lavigne & Faier-Routman, 1992 & 1993) لذل���ك لي����س من الم�ستغرب 
�أن  يعان���ى الأطف���ال ذوى الإعاقة ال�سمعية من بع�ض الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية 
(Moeller,2007). فغالبً���ا م���ا يو�صف الأطفال ذوى الإعاق���ة ال�سمعية ب�أنهم �أكثر 
عر�ضة من مرتين �إلى �ست مرات لإظهار م�شاكل �سلوكية مقارنة بالأطفال الأ�سوياء 
 .(Austen, 2010; Stevenson et al., 2010; van Eldik et al., 2004)
فف���ي درا�س���ة للم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية لدى الأطف���ال ذوى الإعاقة ال�سمعية، 
وجد (Vostanis et al. 1997) �أن معدل تلك الم�شكلات لدى الأطفال ذوى الإعاقة 
ال�سمعي���ة �أعلى بكثير مقارنةً بالأطفال الأ�سوي���اء. بالمثل �أظهرت نتائج الدرا�سة التي 
ق���ام به���ا (Stevenson et al., 2010)  �أن الأطف���ال ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة ق���د 
ح�صل���وا عل���ى درجات �أعل���ى في م�شاكل ال�سل���وك بالمقارنة بالأطف���ال العاديين. وب�شكل 
ع���ام ف�إن الأطفال الذي���ن يظهرون معدلات �أعلى من الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية 
، بم���ا في ذل���ك الغ�ض���ب ، وانخفا����ض الق���درة على تحم���ل الإحب���اط ، والأرق يظهرون 
احتمالية �أكبر لتطوير �سلوكيات معادية للمجتمع بما في ذلك العدوانية ولاان�سحاب 
لااجتماعي (Feil & Severson, 1995). وفي تحليل لنتائج العديد من الدرا�سات  
 (Stevenson الت���ي �أجري���ت على الأطف���ال والمراهق�ي�ن ذوي الإعاقة ال�سمعية وج���د
(et al., 2015  �أن ه����ؤلاء الأطف���ال والمراهق�ي�ن ق���د �أظهروا مع���دل مرتفع من تلك 
الم�ش���كلات. وقد �أظهر هذا التحليل �أن م�شكلات العلاقة بالأقران هي �أكثر الم�شكلات 
ال�سائ���دة ب�ي�ن الأطف���ال ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة. ومم���ا يدع���م تل���ك النتائ���ج، درا�س���ة 
(Henggeler et al., 1990)  التي وجد فيها �أن �آباء المراهقين الم�صابين بالإعاقة 
ال�سمعي���ة ق���د �صنف���وا علاقته���م بالأ�صدق���اء عل���ى �أنه���ا عدواني���ة �أكثر مما فع���ل �آباء 
المراهق�ي�ن العاديين. وفى درا�سة �أخرى �أفاد الآباء �أن �أطفالهم ذوى الإعاقة ال�سمعية 
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كانوا يف�ضلون لاان�سحاب من المواقف لااجتماعية ولم ي�شاركوا في �أي �أن�شطة منظمة  
(Vostanis et al. 1997). كم���ا �أف���ادت درا�س���ة مدر�سي���ة ب�أنه عل���ى الرغم من عدم 
رف�ضه���م م���ن قب���ل الآخري���ن ، فق���د �شع���ر الط�ل�اب ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة بالعزل���ة  
(Nunes et al., 2001). نتيج���ة لذل���ك ، �أظه���روا م�ست���وى مت���دني م���ن اح�ت�ارم 
.(Theunissen et al., 2014) ال���ذات خا�صة فيم���ا يتعلق بالعلاقات مع الأق���ران

33 �أ�سباب الم�شكلات الانفعالية وال�سلوكية عند ذوى الاعاقة ال�سمعية:-
         ت�س���اءل الباحث���ون ع���ن ال�سب���ب في ارتفاع معدل الم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكية 
ل���دى الأطف���ال ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة خا�ص���ة و�أن م�ست���وى الم�ش���كلات لاانفعالي���ة 
وال�سلوكي���ة غ�ي�ر مرتبطً���ا بدرجة فقدان ال�سم���ع �ضمن مجموعة الأطف���ال الم�صابين 
بالإعاقة ال�سمعية و هذا يعنى �أن تلك م�شكلات لي�س مجرد رد فعل للقيود الوظيفية 
الناتجة عن فقدان ال�سمع. �إذا كان عامل ال�سمع عاملًا مهمًا ، فمن المتوقع �أن ت�صبح 
الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة �أكثر و�ضوحًا  م���ع زيادة درجة �ضع���ف ال�سمع ، ولم 
يك���ن ه���ذا ه���و الح���ال. لذلك يرج���ح الباحثون �أن���ه لعامل اللغ���ة �أثر في ارتف���اع معدل 
الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكية لدى الأطفال ذوى الإعاق���ة ال�سمعية.  وللت�أكد من 
ذل���ك لااحتم���ال قام الباحثون بدرا�س���ة العلاقة بين م�ستوى تط���ور اللغة و الم�شكلات 
لاانفعالي���ة ال�سلوكي���ة لدى الأطفال والمراهق�ي�ن  ذوي الإعاقة ال�سمعي���ة، ووجدوا �أن  
�ضع���ف الق���درة اللغوية م���ن العوامل التي قد تت�سبب في م�ش���كلات ال�سلوك لدى تلك 
الفئة (Fellinger et al., 2009; Stevenson et al., 2010). على �سبيل المثال 
�أج���رى (Barker et al., 2009) درا�س���ة حول ت�أثير اللغة على الم�شكلات لاانفعالية 
وال�سلوكي���ة لدى الأطفال ذوى الإعاقة ال�سمعي���ة ووجدوا �أن ه�ؤلاء الأطفال �أظهروا 
ع���ددًا �أك�ب�ر م���ن ال�سلوكي���ات الإ�شكالية مقارن���ة ب�أقرانهم الذين ي�سمع���ون. على وجه 
التحديد ، �أظهر الأطفال عنفا متزايدا، وم�شاكل في لاانتباه ، و�سلوكيات �سلبية تجاه 
والديه���م. وق���د �أظهر الأطفال ذوو المهارات اللغوية الأق���ل معدل اكبر من الم�شكلات. 
كم���ا وج���د (Stevenson et al., 2010) نتائ���ج مماثل���ة في درا�سته ح���ول اثر تطور 
اللغ���ة عل���ى مع���دلات الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة ل���دى الأطف���ال ذوى الإعاقة 
ال�سمعي���ة. حي���ث ذك���روا �أن �ضع���ف القدرة عل���ى التوا�صل لدى الأطف���ال ذوى الإعاقة 
ال�سمعي���ة لع���ب دورًا رئي�سيً���ا في ارتف���اع معدل تل���ك الم�شكلات لدى ه����ؤلاء الأطفال. و 
في درا�س���ة �أخ���رى لتلك العلاقة بين م�ستوى اللغة والم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكية، 
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�أكدت النتائج  ان م�ستوى تطور اللغة له علاقة بمعدل الإ�صابة بالم�شكلات لاانفعالية 
وال�سلوكي���ة ل���دى الأطف���ال ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة. وب�ش���كل �أكثر تحدي���دًا ، �أظهرت 
النتائ���ج  �أن �ضع���ف الق���درات اللغوي���ة لاا�ستقبالي���ة ي����ؤدي الى الم�ش���كلات لاانفعالي���ة 

.(Stevenson et al., 2017; 2018) وال�سلوكية
         و لمحاولة فهم علاقة م�ستوى اللغة بالم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية لدى الأطفال 
ذوى الإعاقة ال�سمعية وجد الباحثون �أن ال�صعوبات في اكت�ساب اللغة التي يعاني منها 
الأطف���ال ذوى الإعاق���ة ال�سمعية  ق���د ت�ساهم في خطر الإ�صاب���ة بالم�شكلات لاانفعالية 
وال�سلوكية بعدة طرق. الأول �ضعف قدرة الطفل على فهم �أو تو�صيل المعلومات حول 
لااحتياج���ات والرغب���ات الى الآخري���ن ب�شكل فع���ال مما ي�ؤدي الى م�ش���كلات انفعالية 
و�سلوكي���ة. والث���اني هو الق�ص���ور في التنظيم العاطفي وال�سلوكي ال���ذي يعتمد جزئيًا 
عل���ى معالج���ة اللغ���ة (Barker et al., 2009). كم���ا تم اق�ت�ارح �أن الق�صور اللغوي 
ل���دى الأطف���ال الم�صاب�ي�ن بالإعاق���ة ال�سمعي���ة مرتب���ط ببع����ض العملي���ات الإدراكي���ة 
 (Corina & والوظائ���ف التنفيذي���ة (Dye & Bavelier, 2010) مث���ل لاانتب���اه
(Singleton, 2009 والت���ي بدورها ت�ؤدي الى �ضعف التنظيم ال�سلوكي مما يترتب 

.(Stevenson et al., 2015) عليه م�شكلات انفعالية و�سلوكية
          ت�ش�ي�ر نتائ���ج ه���ذه الدرا�س���ات �إلى �أن الابرم���ج الفعال���ة الت���ي ترك���ز عل���ى تعزي���ز 
الق���درات اللغوي���ة ل���دى الأطفال الذي���ن يعانون من الإعاق���ة ال�سمعية ق���د يكون لها 
فوائ���د م���ن حيث الحد من الم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكية وه���ذا ي�ؤكد على الحاجة 
الما�س���ة  لم�ساع���دة �أولئ���ك الذين يعانون من �إعاق���ة �سمعية على اكت�س���اب اللغة بفعالية 

لتقليل مخاطر الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية. 
المحور الرابع: المدخل الق�ص�صي

11 مفهوم المدخل الق�ص�صي و�أهميته:.
        الق�صة هي كل ما يُكتب نثريا بق�صد الإمتاع �أو التثقيف، ويروي �أحداثا ل�شخ�صيات 
معين���ة �س���واء �أكان���ت ه���ذه ال�شخ�صيات واقعي���ة �أم خيالي���ة، وت�شمل الق�ص���ة عادة على 
مجموعة من العنا�صر تتلخ�ص في الحبكة �أو العقدة، وال�شخ�صيات، والمو�ضوع والبيئة 
وال�شكل العام الذي تخرج به )طعيمه، 2001(. كما تُعرف الق�صة ب�أنها كل فن درامي 
يت�ضم���ن �أحداث���ا تك�شف عن �صراع تحمله �شخ�صي���ات وتحقق للقارئ في النهاية متعة 
جمالي���ة وانفعالي���ة م���ن خلال التج���ارب الحياتية الت���ي تت�ضمنها ) ح�س�ي�ن، 2010 (.
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     وت�سه���م الق�ص���ة في تنمي���ة لغ���ة الطفل و�إتاح���ة الفر�صة �أمامه للتعب�ي�ر عن نف�سه، 
حيث �أن ا�ستماع الطفل للق�صة ومحاولة التفاعل مع �أحداثها، ومن ثم �إعادة �سردها 
بطريقته الخا�صة، ي�ساعد على نمو اللغة لديه )�أبو معال ، 2008(. وللق�صة بمختلف 
�أنواعها �أهمية تربوية تتلخ�ص في كونها تعد م�صدرًا غنيًا من م�صادر المعرفة، وت�سهم 
في تنمي���ة ال�ث�روة اللغوي���ة للمتعلم�ي�ن، وتعمل على ج���ذب انتباه المتعلم�ي�ن، وت�ستثير 
اهتمامه���م للتعل���م، كما ت�سهم في ترجمة وتحويل المعاني المجردة �إلى معان مح�سو�سة 
قابل���ة للتعل���م، كم���ا تع���د و�سيطً���ا جي���دًا لنق���ل المعرف���ة الى المتعلمين بطريق���ة جاذبة، 

وت�ساعدهم على تف�سير المعلومات وتذكرها )�سرور، 2009؛ احميدة،  2013(.  
        ويُعتبر المدخل الق�ص�صي مدخًال مهمًا للتو�ضيح والفهم و�إثارة دافعية المتعلمين، 
وعام�ًا�لً فع���الًا في تكوين لااتجاهات وتعديل ال�سل���وك وبخا�صة لدى الأطفال؛ وذلك 
لأن الأطف���ال يحب���ون لاا�ستم���اع �إلى الق�ص�ص دون ملل، ويتمتع���ون بها، ويجذبهم ما 

فيها من �أفكار وخيال وحوادث )مو�سى، 2002(.     

22 المدخل الق�ص�صي وذوى الاعاقة ال�سمعية.
        المدخ���ل الق�ص�ص���ي م���ن �أه���م المداخ���ل التي يمك���ن ا�ستخدامه���ا في تعزيز القدرات 
اللغوي���ة عن���د الأطف���ال ذوي الإعاقة ب�صفة عامة. حيث �أثبت���ت الدرا�سات فعالية هذا 
المدخل في تح�سين المهارات اللغوية والقدرة على ال�سرد الق�ص�صي لدى الأطفال الذين 
 (Gillam & Gillam, 2016; (Gillam يعان���ون م���ن �ضعف وت�أخر في تعلم اللغة
et al., 2009. كذل���ك �أظه���ر الأطف���ال الذي���ن يعانون من ت�أخ���ر في اللغة التعبيرية 
ولاا�ستقبالي���ة تح�سن في قدراتهم على فهم وا�ستخدام المفردات اللغوية بعد ا�ستخدام 
المدخ���ل الق�ص�ص���ي في التدري����س له���م  ،Petersen (et al., 2010 )كم���ا ا�ستف���اد 
الأطف���ال الم�صاب���ون با�ضط���راب طي���ف التوحد والأطف���ال الذين ي�ستخدم���ون و�سائل 
معينة للتوا�صل من المدخل الق�ص�صي، في تعلم المفردات اللغوية وا�ستخدامها في �سرد 
 (Gilliam & Gilliam, 2016; Petersen et الق�ص�ص والتفاعلات لااجتماعية
(.al., 2010; Soto et al. كم���ا �أظه���رت نتائ���ج درا�س���ة Soto et al. (2009)   �أن 
المدخ���ل الق�ص�ص���ي �أدى الى تح�سين مهارات �إعادة �سرد الق�ص�ص لدى الأطفال الذين 
ي�ستخدمون و�سائل معينة للتوا�صل مما �أثر ب�شكل �إيجابي على تفاعلاتهم لااجتماعية.
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        عل���ى الرغ���م م���ن نجاح المدخ���ل الق�ص�صي في ا�ستهداف عدد م���ن المهارات اللغوية 
وظه���ور العدي���د من الدرا�سات الت���ي تدعم ا�ستخدام المدخ���ل الق�ص�صي لمعالجة �أوجه 
الق�صور اللغوي ولااجتماعي التي يعاني منها الأطفال ذوي الإعاقة  ب�شكل عام،  �إلا �أن 
ا�ستخدام هذا المدخل مع ذوى الإعاقة ال�سمعية لازال محدودًا، على الرغم من �إدراك 
الباحثين لأهميته باعتباره ج�سرًا يربط المهارات المعرفية واللغوية ولااجتماعية عند 
الأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن �ضع���ف ال�سم���ع (Zamani et al., 2018). ومن هذه 
الدرا�س���ات القليلة  درا�سة �أجريت على الأطف���ال �ضعاف ال�سمع الناطقين بالفار�سية، 
وقد تلقى الأطفال 24 جل�سة من التدخل اللغوي القائم على المدخل الق�ص�صي، وقد 
�أظهرت النتائج حدوث زيادة كبيرة لدى ه�ؤلاء الأطفال - مقارنة بالطرق التقليدية 
للتدخ���ل اللغ���وي- في ع���دد المف���ردات اللغوي���ة و ع���دد الجم���ل الم�ستخدمة لإع���ادة �سرد 
الق�ص�ص (Zamani et al., 2018). وفى درا�سة �أخرى وجد الباحثون �أن الأطفال 
ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة ق���د اكت�سب���وا ع���ددًا متزايدًا م���ن المفردات اللغوي���ة وذلك بعد 

 .(Jones et al., 2016) ا�ستخدام المدخل الق�ص�صي
          وف���ى درا�س���ة Brinton & Fujiki   (2019) الت���ى هدف���ت �إلى تحدي���د م���ا 
�إذا كان التدخ���ل اللغ���وي القائ���م على ال�سرد الق�ص�صي قد ع���زز معالجة اللغة ، و قلل 
م���ن الم�ش���كلات لااجتماعية ولاانفعالي���ة لدى لأطفال الذين يعان���ون من لاا�ضطراب 
النمائ���ى اللغوي. اظه���رت النتائج تح�سنًا في اللغة ال�سردي���ة التعبيرية، وبناء الجملة 

بالإ�ضافة الى تح�سن في ال�سلوك لااجتماعي لدى الأطفال الم�شاركين في الدرا�سة
 كم���ا ق���ام ال�ص���واط وترك�ست���اني )2020( بدرا�س���ة هدف���ت �إلى تحدي���د �أث���ر ا�ستخدام 
الق�ص����ص الم�ص���ورة عل���ى تنمي���ة الح�صيل���ة اللغوية ل���دى التلمي���ذات ال�ص���م بالمرحلة 
لاابتدائي���ة وق���د تكونت عينة الدرا�سة من �ست طالبات �صم بال�صف الثاني لاابتدائي 
مم���ن ت�ت�اروح �أعماره���ن بين )8- 9( �سن���وات، وقد �أ�ش���ارت نتائج الدرا�س���ة �إلى فعالية 
ا�ستخ���دام الق�ص����ص الم�ص���ورة في تنمي���ة الح�صيل���ة اللغوي���ة للتلمي���ذات ال�ص���م. ولعل 
النتائ���ج الإيجابي���ة لتل���ك الدرا�س���ات المحدودة تفيد ب����أن التدخل اللغ���وي القائم على 
المدخ���ل الق�ص�ص���ي ي�ؤدي الى تعزيز العدي���د من المهارات اللغوية ل���دى الأطفال ذوى 

الإعاقة ال�سمعية. 
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33 ذوي                                                 . م�ع  الق�ص�ص�ي  المدخ�ل  ا�ستخ�دام  عن�د  مراعاته�ا  يج�ب  الت�ي  المعايري 
الإعاقة ال�سمعية:

           لتحقيق الأهداف التربوية من المدخل الق�ص�صي ينبغي �أن تتوفر في الق�ص�ص 
الم�ستخدم���ة مجموع���ة م���ن المعايير من �ضمنه���ا ) الوائلي، 2004، ؛ الخف���اف ، 2016؛ 

احميدة، 2013؛ �سعداوي ، 2016(:
-	 وجود �صور مرتبطة بمو�ضوع الق�صة و�أهدافها.
-	 ان تكون الق�صة متنا�سبة مع طبيعة المتعلم وفئته العمرية. 
-	 ان يتوفر في الق�صة عن�صر لاابتكار والبعد عن التقليد. 
-	 �أن ترتبط الق�صة بواقع المتعلم وحياته.
-	 �أن تت�س���م الق�ص���ة بالب�ساط���ة والو�ض���وح، وان يمت���از العر�ض وال�س���رد بالأ�ساليب 

الم�شوقة.
-	 ان تكون الق�صة ق�صيرة و�سهلة التتبع.
-	 �أن تبرز الق�صة �أنماط �سلوكية حميدة.
-	 ان يكون عدد �شخ�صياتها قليل.
-	 �أن تكون لغة الق�صة )مفرداتها( وتراكيبها منا�سبة للتلاميذ.
-	 �أن يكون م�ضمون ومعنى الق�صة منا�سب لم�ستوى التلاميذ العقلي.
-	 �أن تكون منا�سبة في طولها لم�ستوى التلاميذ العقلي.
-	 �أن تلبي رغبات وميول وحاجات التلاميذ.
-	 �أن تكون طبيعية في بنائها و�أحداثها، وغير متكلفة.

44  الا�ستراتيجي�ات القائم�ة عل�ى المدخ�ل الق�ص�ص�ي لتنمية المف�ردات اللغوية .
المنا�سبة للطلاب الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية:

 Finger Spelling :أ-       الهجاء الإ�صبعي�
            تع���د معرف���ة الط�ل�اب بالهج���اء �أ�سا�سً���ا قويً���ا لتطوي���ر قدراته���م عل���ى القراءة، 

 (Pikulski & Templeton, 2004) ومفرداتهم اللغوية
            الهجاء الإ�صبعي هو طريقة للتوا�صل اليدوي يتم فيها »ت�شكيل و�ضع الأ�صابع 

لتمثل الحروف الهجائية ) اللقاني و القر�شى، 1999(.
            ومن فوائد الهجاء الإ�صبعي ذات العلاقة بتعلم المفردات اللغوية لل�صم:
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-	 اعتباره �أداة لحمل الكلمات غير الم�ألوفة؛ للاحتفاظ بالطلاقة �أثناء القراءة. 
-	 التعبير عن الألفاظ التي لي�س لها رمز �إ�شاري متعارف عليه.
-	 يُ�ستخ���دم ك�ص���ورة ذهني���ة ل���دى الطف���ل الأ�ص���م عن���د تعليم���ه الق���راءة والكتابة. 

)�سمرين والبنعلي، 2009(.

        و�أ�ض���اف القر�ش���ي )2013( للا�ستخدام���ات ال�سابقة �أن الهجاء الإ�صبعي ي�ستخدم 
في حالة تدريب التلاميذ ذوى الإعاقة ال�سمعية على الإملاء والكتابة.

        و�أج���رت  Musyoka& Alawad    (2018)  درا�س���ة لفح����ص  م���دى فعالي���ة 
الهجاء الإ�صبعي في تح�سين المفردات اللغوية، ومهارات القراءة والكتابة لدى الطلاب 
ال�ص���م، وذلك من خ�ل�ال مراجعة احدى ع�شر مقالة علمية ح���ول هذا المو�ضوع، وقد 
�أ�ش���ارت نتائ���ج المراجع���ة �إلى �أن ا�ستخ���دام الهجاء الإ�صبعي يمك���ن �أن ي�سهم في تطوير 

المفردات اللغوية ومحو الأمية لدى الطلاب ال�صم. 
         و�أ�ش���ارت درا�س���ة  Scott et al. (2019)   �إلى �أن العدي���د م���ن البحوث قد �أكدت 
عل���ى وج���ود علاق���ة بين الهج���اء الإ�صبع���ي ومهارات الق���راءة والكتابة ل���دى الطلاب 
ال�ص���م و�ضع���اف ال�سم���ع، و�أثبت���ت درا�سته���م �أن الهج���اء الإ�صبعي هو �أح���د التدخلات 
التربوي���ة الت���ي ت�ؤدي �إلى تح�سن في  فهم و�إنتاج المف���ردات اللغوية لدى الطلاب ذوى 

الإعاقة ال�سمعية.
          وي�ستخ���دم الهج���اء الإ�صبع���ي في الدرا�س���ة الحالي���ة في هج���اء بع����ض الكلم���ات 
المحوري���ة في �أحداث الق�ص���ة، �سواء في التدريبات الملحقة بالق�ص���ة مو�ضوع الدر�س، �أو 
في بن���اء خريط���ة الق�ص���ة. كما ي�ستخ���دم في ال�س���رد الق�ص�صي الإ�شاري ال���ذى يقوم به 
الطلاب للق�صة مو�ضع الدر�س للتعبير عن الأ�سماء �أو بع�ض الكلمات التي لي�س لها 

�إ�شارة محددة لدى الطلاب.

ال�صور:	-ب
        ال�ص���ورة ت�س���اوي �أل���ف كلم���ة، وه���ى بالن�سب���ة ل���ذوى الإعاقة ال�سمعي���ة كمتعلمين 
ب�صري�ي�ن تعن���ى �أك�ث�ر م���ن ذل���ك بكث�ي�ر، وق���د �أ�ش���ارت فيا����ض )2013( �إلى �أن ال�ص���ور 
والر�س���وم تع���د م���ن الو�سائ���ل المنا�سبة ج���دًا لتعليم المف���ردات اللغوية للط�ل�اب ال�صم، 
والت���ي ق���د تتخ���ذ طرقًا كثيرة، منه���ا تعليم الأج���زاء المختلف���ة لمج�سم م���ا، وا�ستخدام 
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�ألع���اب الكلم���ات المتقاطعة التي ي�ست���دل عليها بال�صور، وربط م���ا ي�شاهده الطالب �أو 
يفعل���ه في حيات���ه اليومية بكلمات وعبارات مع �صور معبرة عنها، وا�ستخدام �صور ذات 

بُعْد �شخ�صي لتنمية مفردات معينة.
        وق���د �أثبت���ت درا�س���ة Liu (2006)  �أن ا�ستخ���دام الكت���ب الم�صورة يزيد من قدرات 
الط�ل�اب متعلم���ي اللغ���ة  الثاني���ة على اكت�س���اب المف���ردات اللغوية، وعلى �إع���ادة ال�سرد 
الق�ص�ص���ي، وال���ذى يدل على فهمهم للمقروء وم���ا يت�ضمنه من �أفكار وتفا�صيل. كما 
�أ�شارت درا�سة Strassman and O’Dell (2012)  �إلى �أن ال�صور تعمل  كمي�سرات 

ا�ستدلالية ، ت�ساعد ال�صم على  ا�ستدعاء المفردات اللغوية والتفا�صيل المقروءة.
       وفى الدرا�سة الحالية �سيقدم محتوى البرنامج �صورًا ل�صفحات الق�صة المتعلمة، 
بالإ�ضاف���ة �إلى �ص���ور ور�س���وم تع�ب�ر عن المف���ردات اللغوي���ة الم�ستهدف تعلمه���ا، مدعمة 
بالكتاب���ة، وه���و م���ا يوج���د �س���واء في الن�سخ���ة المطبوع���ة م���ن الق�ص����ص �أو في الن�سخ���ة 

الرقمية ) الفيديوهات الإ�شارية للق�ص�ص(.   

ج -	Graphic Organizers المنظمات التخطيطية
         ويق�ص���د به���ا ا�ستراتيجي���ات تدري�سي���ة ت�ستخ���دم لإع���ادة تنظي���م الن����ص المق���روء 
في �ش���كل ر�س���وم بياني���ة ، وتخطيطية تقوم عل���ى و�ضع التفا�صي���ل الجزئية في علاقات 
م���ع الأف���كار الرئي�س���ة ، والمفاهي���م الأ�سا�سي���ة في ارتباط مع المفاهي���م الفرعية . وذلك 
م���ن خ�ل�ال المناق�ش���ة المتبادلة بين المعل���م والطلاب لمعلومات الن����ص المقروء ، وخابرت 
الط�ل�اب ال�سابق���ة. وتن���درج تح���ت المنظم���ات التخطيطي���ة ع���دة م�صطلح���ات، مث���ل: 
خريط���ة الكلم���ة، خريط���ة الق�ص���ة، خرائ���ط المفاهي���م، والخرائط الذهني���ة، وغيرها                   

)فيا�ض، 2004(. 
     وتعد المنظمات التخطيطية من لاا�ستراتيجيات المفيدة في تنمية المفردات اللغوية، 
وفهم المقروء لدى الطلاب ال�صم، كما ت�ؤكد على ذلك العديد من الدرا�سات كما يلي:

11 درا�س���ة  Cañas et al. (2008) الت���ي �أكدت نتائجه���ا على �أن ا�ستخدام خرائط .
المفاهي���م ي����ؤدى �إلى مزيد م���ن فهم المقروء، وزي���ادة المفردات اللغوي���ة، وا�ستمرار 

اهتمام وانتباه الطلاب ال�صم.
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22  درا�سة Dimling (2007) التي �أ�شارت �إلى فعالية تدخل قائم على المفاهيمية .
في تنمية المفردات اللغوية لدى الطلاب ال�صم ويت�ضمن التدخل ما يلي:

33 يعر�ض المعلم الكلمة �أو العبارة الم�ستهدفة على الطلاب مكتوبة..
44 يقدم المعلم �إ�شارة الكلمة، وهجائها الإ�صبعي..
55 يكم���ل الط�ل�اب مع المعل���م خريط���ة لفظي���ة  Semantic Map، ويو�ض���ح المعلم .

طبيع���ة كل مف���ردة لغوي���ة �أو عب���ارة م���ع تق���ديم الأمثل���ة والمع���اني الممكن���ة له���ا. 
وا�ستخ���دام الخريط���ة اللفظي���ة ي�ساع���د في التو�ضي���ح الب�ص���رى لكيفي���ة ارتباط 
الكلم���ات الم�ستهدفة بالكلم���ات الأخرى، وي�صنف العلاقات ب�ي�ن الكلمات، ويعمق 

معنى المفردات اللغوية، ويجعل من الممكن تو�ضيح المعاني
66  المتعددة المرتبطة بالكلمة..
77 درا�س���ة )Nikolaraizi and Theofanous )2012  الت���ي �أ�ش���ارت �إلى فعالية .

ا�ستخدام خرائط المفاهيم غير المكتملة في تنمية فهم الن�صو�ص الق�ص�صية لدى 
الطلاب ال�صم،  وهو ما تم التحقق منه من خلال ا�ستجابة الطلاب على �أ�سئلة 
م���ن ن���وع لااختيار من متع���دد، بالإ�ضافة لإعادة �سرد الق�ص���ة المقروءة با�ستخدام 

لغة الإ�شارة.        
88 درا�س���ة ج���اب الله )2017( الت���ي �أك���دت نتائجها عل���ى فعالية ا�ستخ���دام  المنظمات .

الر�سومية لاا�ستراتيجية الم�ستخدمة في تنمية المفردات اللغوية المعي�شية، وزيادة 
الثروة اللغوية لدى التلاميذ ذوى الإعاقة ال�سمعية. 

     وتع���د ا�ستراتيجي���ة المنظم���ات التخطيطي���ة م���ن لاا�ستراتيجي���ات المف�ضل���ة ل���دى 
الطلاب الموهوبين لتعلم المفاهيم عن غيرها من لاا�ستراتيجيات )الزق، 2010(.

       و�سوف تُ�ستخدم خريطة الكلمة وخريطة الق�صة في كل ق�صة من ق�ص�ص برنامج 
الدرا�سة الحالية، بما يو�سع من ح�صيلة المفردات اللغوية ذات العلاقة ببع�ض الكلمات 
في الق�صة مو�ضع الدر�س، ويزيد من فهم الطلاب للق�ص�ص المقروءة. و�سيتم التدرج 
في تق���ديم خرائ���ط الكلم���ات، وخرائط الق�ص���ة، بحيث تكون في البداي���ة مكتملة، ومع 
التقدم في الدرو�س تحذف منها بع�ض الأجزاء لي�ستكلمها الطالب، كما �ستكون جزءًا 

من التدريبات، والواجب المنزلي للطلاب.    
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�شكل )1(
يو�ضح نماذج من المنظمات المتقدمة في برنامج الدرا�سة

)خريطة الكلمة، خرائط الق�صة(

Role Playing لعب الدور
      يق�ص���د بلع���ب الأدوار الأن�شط���ة الدرامي���ة واللع���ب الخي���الي، وتمثي���ل الأدوار 

والم�سرحيات الدرامية )�إبراهيم و�آخرون، 1998(.
       ويع���د لع���ب الأدوار م���ن لاا�ستراتيجي���ات المفي���دة  ل���ذوى الإعاق���ة ال�سمعية  حيث 
�أ�ش���ارت درا�س���ة �س���الم )2011( �إلى فعاليت���ه في تنمي���ة القي���م الأخلاقي���ة )كال�ص���دق، 
والأمان���ة، وال�ص�ب�ر، والرحم���ة( لدى الط�ل�اب ال�صم بال�صف الثال���ث الإعدادي ممن 
ت�ت�اروح �أعماره���م الزمني���ة ب�ي�ن 17- 19 �سن���ة . كم���ا �أظه���رت نتائ���ج درا�س���ة الده���ان 
و�آخ���رون )2018( فعالي���ة ا�ستراتيجي���ة لعب ال���دور في خف�ض حدة بع����ض ال�سلوكيات 

غير المرغوبة مثل التنمر لدى الطلاب ذوى الإعاقة ال�سمعية. 
     وت�سه���م ا�ستراتيجي���ة لع���ب ال���دور في تنمي���ة المف���ردات اللغوي���ة، ب�صف���ة عام���ة، 
�أ�ش���ارت نتائ���ج درا�س���ة                                          ول���دى ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة عل���ى وج���ه الخ�صو����ص فق���د 
ت�ساع���د  ال���دور  لع���ب  ا�ستراتيجي���ة  �أن  �إلى   Yavaşlar and Demirci (2018)
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الط�ل�اب عل���ى تخزي���ن الكلمات الجدي���دة، وزي���ادة القدرة عل���ى لااحتف���اظ بالمفردات 
اللغوي���ة، م���ع جعل عملية التعل���م �أكثر �إمتاعً���ا، ومنحهم فر�صة �أك�ب�ر لممار�سة اللغة، 
وتوف�ي�ر بيئ���ة تعليمي���ة �أف�ض���ل. كم���ا قام���ت )Alabsi )2016   بدرا�س���ة هدف���ت �إلى 
تحدي���د م���دى فعالية لعب ال���دور كا�ستراتيجية تدري����س للمف���ردات اللغوية، و�أكدت 
نتائ���ج درا�سته���ا عل���ى الت�أث�ي�ر الإيجاب���ي الفع���ال لا�ستراتيجي���ة لعب ال���دور في تنمية 
 Pakulski and Kaderavek (2012) مف���ردات اللغ���ة الثاني���ة. و�أ�ش���ارت درا�س���ة
�إلى الأثر الإيجابي لا�ستراتيجية لعب الدور - ك�أحد ا�ستراتيجيات التدخل القرائي 
القائ���م على الأ�سل���وب الق�ص�ص- في تنمية مهارات فهم الق�ص����ص المقروءة، و�إنتاجها، 

وزيادة الح�صيلة من المفردات اللغوية لدى الطلاب ذوى الإعاقة ال�سمعية.

�شكل )2(
 يو�ضح لقطة من تنفيذ بع�ض الطلاب ال�صم عينة الدرا�سة لا�ستراتيجية لعب الدور لأحد 

الق�ص�ص في برنامج الدرا�سة

الق�ص�ص الإ�شارية الرقمية:
       تعد الق�ص�ص الإ�شارية الرقمية من التقنيات التعليمية الحديثة المفيدة  في تنمية 
 Hettiarachchi المف���ردات اللغوية، لدى الط�ل�اب ذوى الإعاقة ال�سمعية. فقد ق���ام
et al. (2021)  بدرا�س���ة ته���دف �إلى فح�ص مدى فعالية ا�ستخدام الق�ص�ص متعددة 
الحوا�س في تنمية المفردات اللغوية على الم�ستويين لاا�ستقبالي والتعبير لدى الطلاب 
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ال�صم و�ضعاف ال�سمع، وقد ا�ستخدم في البرنامج مزيج من لغة الإ�شارة ال�سريلانكية 
وال�سنهالية المنطوقة. وقد �أظهرت النتائج تح�سن م�ستوى الطلاب عينة الدرا�سة في 

مهارات المفردات لاا�ستقبالية والتعبيرية، والفهم العام للق�صة. 
 وف���ى برنام���ج الدرا�س���ة الحالي���ة تم تق���ديم الق�ص����ص مو�ض���ع البرنام���ج في �ش���كل 
ق�ص����ص �إ�شاري���ة رقمية، م�صحوب���ة بال�صور والكلم���ات المعبرة، وذلك ك�أح���د �إجراءات 
لاا�ستراتيجي���ة المقترح���ة في برنام���ج الدرا�س���ة، حي���ث تعر�ض في بداي���ة الق�صة بع�ض 
المف���ردات اللغوي���ة الم�ستهدف���ة في الدر����س م���ع �ص���ورة مع�ب�رة، وكلم���ة مكتوب���ة، كما في 

اللقطات التالية

�شكل )3( 
يو�ضح لقطات من عر�ض المفردات اللغوية في الق�ص�ص الإ�شارية الرقمية

تم يبد�أ ال�سرد الإ�شارى للق�صة، وتق�سم ال�شا�شة لن�صفين �أحدهما تظهر به مترجمة 
لغة الإ�شارة، والن�صف الآخر به ال�صفحة التى تقوم ب�سردها من الق�صة، كما يبدوفى 

ال�شكل التالى

�شكل )4( 
يو�ضح لقطات من ال�سرد الق�ص�صي فى الق�ص�ص الإ�شارية الرقمية
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 Story Retelling :”إعادة ال�سرد الق�ص�صي  “�إعادة الحكاية�
        تُع���رف �إع���ادة ال�س���رد الق�ص�صي ب�أنها ن�شاط لما بعد القراءة �أو لاا�ستماع، يعبر من 

.(Liu, 2006) خلاله الأطفال عما قر�أوه �أو �سمعوه
   وقد حدد Chaleff and Ritter (2001)  الهدف من �إعادة الحكاية في �أن ن�سمح 
للط�ل�اب ب����أن يعبروا عن المعنى الذى قاموا بتكوينه )�أو ان�شائه( من الن�ص ، وكذلك 
ليظه���روا م���دى اندماجه���م في بنية الق�صة. و�أكدا على �ض���رورة �أن تتم �إعادة الحكاية 

بدون �أية مقاطعات ، �أو ا�ستف�سارات من جانب المدر�س ، �أو الم�ستمعين.
  وق���د �أثبت���ت �إع���ادة الحكاي���ة �أنه���ا مفي���دة في �إح���داث تغي�ي�ارت في الفه���م في الق���راءة، 

 ( Luetke et  al., 1998( والقدرة اللغوية لدى الطلاب ال�صم بمرور الوقت
        و�سيطل���ب م���ن الط�ل�اب ال�صم في الدرا�سة الحالية �إع���ادة �سرد الق�صة با�ستخدام 
لغ���ة الإ�ش���ارة، بع���د قراءتهم له���ا، ور�ؤيتها كق�ص����ص �إ�شارية رقمية، م���ع تنبيههم على 
�أن ت�شتم���ل �إع���ادة �سرده���م للق�صة عل���ى ال�شخ�صي���ات الرئي�سة، والأح���داث في ت�سل�سل 

�صحيح، والزمان والمكان، والدرو�س الم�ستفادة من الق�صة.

�شكل )5( 
يو�ضح لقطات من �إعادة ال�سرد الق�ص�صي لبع�ض الطلاب ال�صم عينة الدرا�سة

�إجراءات البحث:
       ه���دف ه���ذا المح���ور �إلى تحدي���د مدى فعالية برنامج قائم عل���ى المدخل الق�ص�صي 
لتنمي���ة المف���ردات اللغوي���ة وخف����ض الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة ل���دى الطلاب 

الموهوبين من ذوي الإعاقة ال�سمعية.
ولتحقيق هذا الهدف اتبعت الدرا�سة الإجراءات التالية:
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: تحديد منهج الدرا�سة: �أولًا
         اعتمدت الدرا�سة على المنهج �شبه التجريبي، لتعرف مدى فعالية برنامج قائم 
عل���ى المدخ���ل الق�ص�صي للطلاب الموهوبين ذوى الإعاق���ة ال�سمعية )كمتغير م�ستقل( 
عل���ى تنمية المفردات اللغوية، وخف�ض الم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكية لدى الطلاب 
مو�ض���ع الدرا�س���ة )كمتغير تابع(. وق���د ا�ستخدمت الدرا�س���ة الت�صميم التجريبي ذى 
المجموع���ة الواح���دة بتطبيق قبلي وبعدي وتتبعي لاختب���ار المفردات اللغوية، ولمقيا�س 

الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية.

ثانيًا: تحديد عينة الدرا�سة:
         ت�ضمن���ت عين���ة الدار�س���ة ع�ش���رة م���ن الط�ل�اب الموهوبين ذوى الإعاق���ة ال�سمعية 
بمدر�سة الأمل للتربية ال�سمعية بالعبا�سية، ممن تتراوح �أعمارهم بين 14- 17 �سنة، 
وق���د تم اختياره���م ق�صديًا بناء على تر�شيح���ات المعلمين، وهى �أحد الطرق الذاتية في 
التع���رف عل���ى الموهوبين) محمد، 2010(، وهى �أكثر الأ�ساليب �شيوعًا في التعرف على 
الموهوب�ي�ن م���ن ذوى الإعاق���ة ال�سمعية )حنفي، 2011(. وق���د تنوعت مواهب الطلاب 
ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة في عينة الدرا�سة بين التمثيل، وال�س���رد، والر�سم، والريا�ضة. 
وه���م م���ن ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة التى تتراوح ب�ي�ن الم�ستوى ال�شدي���د والعميق، ممن 
يعتم���دون عل���ى لغ���ة الإ�ش���ارة كنم���ط �أ�سا�س���ي للتوا�ص���ل والتعل���م. وق���د �أ�ش���ارت نتائج 
التطبي���ق القبل���ي لأدوات الدرا�س���ة �إلى �ضعفه���م في المف���ردات اللغوي���ة، ومعاناتهم من 

بع�ض الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية.

ثالثًا: �أدوات الدرا�سة:

11 اختبار المفردات اللغوية للطلاب الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية:-
وقد مر بناء لااختبار بالخطوات التالية:

-	 تحديد الهدف من الاختبار: 
    ه���دف ه���ذا لااختبار �إلى تحديد م�ستوى الطلاب الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية 

في المفردات اللغوية على الم�ستويين لاا�ستقبالي والتعبيري.
-	 بناء محتوى الاختبار:

، بواقع �س����ؤال لكل جانب من             تك���ون محت���وى لااختب���ار م���ن  �أربع���ة ع�شر �س����ؤالًا
جوان���ب قيا�س المفردات اللغوية على الم�ستوي�ي�ن لاا�ستقبالي والتعبيري وبواقع �سبعة 
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�أ�سئل���ة  ل���كل م�ست���وى،) ويت�ضمن كل �س����ؤال خم�سة مف���ردات لغوي���ة ب�إجمالي خم�سة 
وثلاث���ون مف���ردة لغوي���ة في كل م�ست���وى(،  ويح�ص���ل كل �س�ؤال على خم����س درجات  في 
الت�صحي���ح، وبالت���الي يكون �إجمالي درجات لااختبار �سبع���ون درجة. وذلك كما يت�ضح 

من جدول الموا�صفات التالي:
جدول )1(

 جدول الموا�صفات اختبار المفردات اللغوية
	

م
الم�ستوى

ال�س�ؤال عن
الم�ستوى 

الم�ستوى الدرجةلاا�ستقبالي
مجموع  المجموعالدرجةالتعبيري

الدرجات
الن�سبة 
المئوية

تحديد/ كتابة الكلمة 1
14.3%1515210المعبرة عن الإ�شارة.

2
تحديد/ كتابة 

الكلمة المعبرة عن 
ال�صورة.

1515210%14.3

تحديد/ كتابة  3
14.3%1515210المرادف.

تحديد/ كتابة  4
14.3%1515210الم�ضاد.

14.3%1515210تحديد/ كتابة المفرد.5

تحديد/ كتابة 6
14.3%1515210الجمع.

تحديد/ كتابة الكلمة 7
14.3%1515210المنا�سبة للمعنى.

100%7357351470المجموع

             وف���ى الم�ست���وى لاا�ستقب���الي تنوعت الأ�سئلة بين التو�صيل بين الكلمة والإ�شارة 
�أو الكلم���ة وال�ص���ورة  ولااختيار من متعدد للمرادف والم�ض���اد والمفرد والجمع وكذلك 
للكلم���ة المنا�سب���ة للمعن���ي. �أم���ا في الم�ست���وى التعب�ي�ري فقد رك���زت الأ�سئلة عل���ى انتاج 

المفردات وفقًا للمطلوب في نف�س الجوانب ال�سابقة في الم�ستوى لاا�ستقبالي.
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ج - �ضبط الاختبار )ال�صدق والثبات(:

 ال�صدق:	
تم التحقق من �صدق لااختبار من خلال الإجراءات التالية:

 �ص�دق المحكمني: للتحق���ق م���ن ال�ص���دق الظاه���ري للاختب���ار تم عر�ض���ه عل���ى 	
مجموع���ة م���ن المحكم�ي�ن )ملح���ق1 قائم���ة ب�أ�سم���اء محكم���ي �أدوات الدرا�س���ة( 
للتحق���ق م���ن �لاصحيت���ه لقيا����س م�ست���وى الط�ل�اب ال�ص���م في المف���ردات اللغوية 
عل���ى الم�ستويين لاا�ستقب���الي والتعبيري، و�إبداء ملحوظاته���م حول مدى و�ضوح 
تعليم���ات لااختب���ار، ومنا�سبة الأ�سئل���ة للم�ستوى الذى تندرج تحت���ه )ا�ستقبالي، 
تعب�ي�ري(، وم���دى �صح���ة ودق���ة ال�صياغ���ة اللغوي���ة للأ�سئل���ة، و�صح���ة الإ�شارات 

الم�ستخدمة في لع�ض �أ�سئلة لااختبار.
       وق���د �أب���دى المحكم���ون �آراءه���م، الت���ي تم بن���اءً عليه���ا �إجراء التعدي�ل�ات التالية في 

لااختبار:
 فى الجزء الخا�ص بقيا�س المفردات اللغوية على الم�ستوى الا�ستقبالي:	
-	 النقطة الرابعة من ال�س�ؤال الثالث 
oo.)كانت: مرادف »�شقيق« .......................... )حجرة- �أخ- �شقة- منزل
oo.)أ�صبحت: مرادف »�شقيق« ...................... )ابن- �أخ- �شقة- �أخت�

-	 النقطة الرابعة من ال�س�ؤال ال�سابع:
oo كان���ت: نزور مري�ض في الم�ست�شفى، فنقول ل���ه: )�سلامتك- الموت حق- البقاء

لله- �إنا لله و�إنا �إليه راجعون(.
oo أ�صبحت: نزور مري�ض في الم�ست�شفى، فنقول له: )�سلامتك- البقاء لله- �أنت�

مري�ض جدًا – كم دفعت للم�ست�شفى؟(.

 في الجزء الخا�ص بقيا�س المفردات اللغوية على الم�ستوى التعبيري:	

-	 في النقط���ة الأولى م���ن ال�س�ؤال الثاني تم تغيير �إ�ش���ارة كلمة )يرق�ص( لت�شابهها 
في ال�ص���ورة م���ع �إ�ش���ارة كلم���ة )يقف( وه���و ما قد ي�سب���ب لب�سًا للط�ل�اب،  وقد تم 

ا�ستبدالها ب�إ�شارة كلمة )م�شكلة( 
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-	 في النقط���ة الث���اني م���ن ال�س����ؤال الث���اني تغي�ي�ر �إ�ش���ارة كلم���ة )م�ست�شف���ى( لع���دم 
و�ضوحه���ا، وق���د تم اختي���ار �إ�ش���ارة كلم���ة )ن���ادى( باعتب���اره م���ن الأماك���ن المهم���ة 

للموهوبين من ذوى الإعاقة ال�سمعية، ولو�ضوح الإ�شارة المعبرة عن الكلمة.
-	 في النقط���ة الخام�س���ة من ال�س����ؤال الثاني تغيير �إ�شارة كلم���ة )ر�سم( لت�شابهها في 

ال�صورة مع �إ�شارة كلمة )ر�أى(، وقد تم ا�ستبدالها ب�إ�شارة كلمة )�سباحة(.

          وبذلك �أ�صبح لااختبار في �صورته النهائية )ملحق2 اختبار المفردات اللغوية فى 
�صورته النهائية(

 القدرة التمييزية:	
تم ا�ستخ���دام الق���درة التمييزي���ة لمعرف���ة ق���درة لااختب���ار عل���ى التميي���ز بين 
الأقوي���اء وال�ضعف���اء في ال�صفة التي يق�سها )اختبار المفردات اللغوية(، وذلك بترتيب 
درج���ات عينة التحق���ق من الكفاءة ال�سيكومترية في الدرج���ة الكلية للاختبار تنازليا 
عل���ى �أنه���ا محك داخلي ل�صدق الق���درة التمييزية للأبعاد، وتم ح�س���اب دلالة الفروق 
ب�ي�ن متو�سط���ي درج���ات لاارباع���ي الأعل���ى وه���و الط���رف الق���وى، ولاارباع���ي الأدن���ى 

والجدول )2( يو�ضح ذلك: 
جدول )2(

القدرة التمييزية لاختبار المفردات اللغوية

الأبعاد

الإرباع الأعلى 
ن = 13

الإرباع الأعلى 
ن = 13

م�ستوى قيمة ت
الدلالة المتو�سط 

الح�سابي
لاانحراف 

المعياري
المتو�سط 
الح�سابي

لاانحراف 
المعياري

قيا�س المفردات اللغوية 
28.461.563.381.5541.0180.01على الم�ستوى لاا�ستقبالي

قيا�س المفردات اللغوية 
28.232.835.380.7628.0640.01على الم�ستوى التعبيري

56.683.118.761.8747.4570.01الدرجة الكلية

يت�ض���ح م���ن الج���دول )2( �أن الف���رق ب�ي�ن الميزان�ي�ن الق���وى وال�ضعي���ف دال 
�إح�صائيًاعن���د م�ست���وى )0.01( وف���ى اتج���اه الم�ست���وى الميزاني القوي مم���ا يعني تمتع 

لااختبار و�أبعاده ب�صدق تمييزي قوي.
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 الات�ساق الداخلي:	
1- الات�ساق الداخلي لل�س�ؤال مع الدرجة الكلية للبعد:

       وذل���ك م���ن خ�ل�ال درج���ات عين���ة التحقق م���ن الكفاءة ال�سيكومتري���ة ب�إيجاد 
معام���ل ارتب���اط بير�س���ون )Pearson( ب�ي�ن درجات كل �س����ؤال والدرج���ة الكلية 

للبعد والجدول )3( يو�ضح ذلك:
جدول )3( 

معاملات الارتباط بين درجات كل ��سؤال والدرجة الكلية للبعد التابع له على اختبار 
المفردات اللغوية )ن = 50(

قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيريقياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي

م
معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط

1**0.41013**0.50325**0.4621**0.54013**0.82025**0.812

2**0.73814**0.62126**0.5652**0.58914**0.73426**0.798

3**0.52615**0.53427**0.4773**0.50115**0.72427**0.791

4**0.66416**0.52528**0.5284**0.38816**0.74628**0.812

5**0.51817**0.38729**0.7005**0.49017**0.75629**0.655

6**0.51718**0.54930**0.6196**0.65918**0.62630**0.682

7**0.64519**0.65531**0.5557**0.41019**0.72431**0.829

8**0.59520**0.58332**0.5898**0.50820**0.73632**0.781

9**0.62521**0.51433**0.5369**0.52521**0.66233**0.584

10**0.51422*0.22634**0.47110**0.50422**0.58734**0.566

11**0.49823**0.62535**0.66211**0.49523**0.56235**0.514

12*0.30024**0.54512**0.57824**0.659

** دالة عند م�ستوى دلالة 0.01       * دالة عند م�ستوى دلالة 0.05
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          يت�ض���ح م���ن ج���دول )3( �أنَّ كل �أ�سئلة اختبار المفردات اللغوية معاملات ارتباطه 
موجبة ودالة �إح�صائيًاعند م�ستويين )0.01، 0.05(، �أي �أنَّه يتمتع بالات�ساق الداخلي.

2- طريقة الات�ساق الداخلي للأبعاد:
          تم ح�ساب معاملات لاارتباط بين �أبعاد اختبار المفردات اللغوية بع�ضها البع�ض 

ومن ناحية وارتباطها بالدرجة الكلية للاختبار، والجدول )4( يو�ضح ذلك:

جدول )4( 
 م�صفوفة ارتباطات �أبعاد اختبار المفردات اللغوية والدرجة الكلية له

الدرجة الكلية12الأبعاد

-قياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي1

-0.623**قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيري2

-0.634**0.865**الدرجة الكلية 

** دالة عند م�ستوى دلالة 0.01

      يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال الج���دول )2( �أن معام�ل�ات لاارتب���اط كانت جميعه���ا دالة عند 
م�ستوى دلالة )0.01( مما يدل على تمتع لااختبار بالات�ساق الداخلي.

 الثبات:	
 اعادة تطبيق:	

تم التحق���ق م���ن ثبات لااختبار بطريقة �إعادة التطبيق، حيث طبق لااختبار 
ا�ستطلاعيً���ا عل���ى )50( طالبًا وطالبة من الطلاب الموهوب�ي�ن ذوى الإعاقة ال�سمعية 
ال�شدي���دة والعميق���ة وفقًا لمقيا����س ال�سمع الموجود فى ملفاته���م بالمدر�سة، وقد تنوعت 
مواهبه���م م���ا بين مهارات فى الر�سم والتمثيل والريا�ضة ومواهب فى مجالات المهنة 
كالتف�صي���ل والزخرف���ة، وق���د تراوحت �أعماره���م بين 14- 17 عامًا ف���ى مدار�س الأمل 
للتربي���ة ال�سمعي���ة بمحافظتى القاهرة والجي���زة )فى العبا�سية، والمن�ي�رة، والمطرية، 
وزينه���م، و�ش�ب�ار، و�أكتوب���ر، ومي���دان لبن���ان(،  ثم �أُعي���د التطبيق بفا�ص���ل زمني قدره 

�أ�سبوعين ويو�ضح الجدول التالى معامل لاارتباط بين درجات التطبيقين.
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جدول )5(
 ثبات اعادة التطبيق لاختبار المفردات اللغوية

مستوى الدلالةمعامل الارتباطالأبعاد

0.8750.01قياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي

0.7570.01قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيري

0.8420.01الدرجة الكلية

يت�ض���ح م���ن الج���دول )5( �أن معاملات لاارتب���اط بين التطبيق�ي�ن الأول والثاني 
كانت دالة �إح�صائيًاعند م�ستوى دلالة )0.01(، مما يدل على ثبات لااختبار.

 التجزئة الن�صفية:	
تم ت�صحي���ح لااختب���ار، ث���م تجزئت���ه �إلى ق�سم�ي�ن، الق�س���م الأول ا�شتم���ل عل���ى 
الأ�سئل���ة الفردي���ة، والث���اني عل���ى الأ�سئلة الزوجي���ة، وذلك لكل فرد عل���ى حدة، ثمَّ تم 
ح�س���اب معام���ل لاارتب���اط بطريق���ة بير�س���ون )Pearson( ب�ي�ن درج���ات المفحو�صين 
في الأ�سئل���ة الفردي���ة، والأ�سئل���ة الزوجي���ة، فكان���ت قيم���ة مُعامل �سبيرم���ان – براون، 
ومعامل جتمان العامة للتجزئة الن�صفية مرتفعة، حيث تدل على �أنَّ لااختبار يتمتع 

بدرجة عالية من المفردات اللغوية، وبيان ذلك في الجدول )6(:   

جدول )6( 
مُعاملات ثبات اختبار المفردات اللغوية

جتمانسبيرمان ـ براونالأبعاد

0.9190.762قياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي

0.8600.739قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيري

0.9250.778الدرجة الكلية

يت�ضح من جدول )6( �أنَّ معاملات ثبات لااختبار الخا�صة بكل بعد من �أبعاده 
بطريق���ة التجزئ���ة الن�صفي���ة �سبيرمان ـ ب���راون متقاربة مع مثيلته���ا طريقة جتمان، 
مما يدل على �أن لااختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات في قيا�سه للمفردات اللغوية 

لدى الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية.
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 معامل التمييز:	

جدول )7( 
معامل التمييز لاختبار المفردات اللغوية

قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيريقياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي

معامل التمييزالمفردةمعامل التمييزالمفردة

10.4610.46

20.4620.46

30.4630.46

40.5440.46

50.6250.46

60.4660.46

70.4170.46

80.4980.46

90.8490.69

100.46100.46

110.43110.46

120.46120.69

130.41130.46

140.49140.46

150.69150.46

160.64160.69

170.42170.87

180.69180.56

190.49190.57

200.46200.69

210.42210.69

220.43220.46

230.44230.58

240.69240.46

250.42250.69

260.46260.62
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قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيريقياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي

معامل التمييزالمفردةمعامل التمييزالمفردة

270.49270.46

280.46280.58

290.41290.78

300.52300.62

310.69310.57

320.46320.46

330.42330.56

340.58340.51

350.62350.69

د- ح�ساب زمن الاختبار:
تم ح�س���اب زم���ن تطبي���ق لااختبار من خ�ل�ال ت�سجيل الزمن ال���ذى ا�ستغرقه كل 
طال���ب في التجربة لاا�ستطلاعي���ة للاختبار في الإجابة عن جميع �أ�سئلة لااختبار، ثم 
تم جمع الأزمنة التي ا�ستغرقها جميع الطلاب، وبق�سمة المجموع  على عدد المتعلمين، 

�أ�صبح الزمن المنا�سب للاختبار �أربعون دقيقة.

هـ - بناء مفتاح ت�صحيح الاختبار:
، �سبع���ة �أ�سئل���ة للم�ست���وى لاا�ستقبالي،     تك���ون لااختب���ار م���ن �أربع���ة ع�شر �س����ؤالًا
و�سبع���ة للم�ست���وى التعب�ي�ري.  ويت�ضم���ن كل �س����ؤال خم����س مفردات لغوي���ة، على كل 
مف���ردة درج���ة واح���دة، وبذلك يكون �إجمالي درج���ات لااختبار �سبع���ون درجة، وقد تم 
�إعداد مفتاح لت�صحيح لااختبار ) ملحق 3 مفتاح ت�صحيح اختبار المفردات اللغوية(.

22 -Alyahri and Goodman (2006) ا�ستبيان مواطن القوة وال�صعوبة
           هو ا�ستبيان مقنن يتكون من )25( عبارة ت�صف ما قد يظهره الطفل من بع�ض 
الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية  و�أمام كل عبارة ثلاثة خيارات ) غير �صحيح- �صحيح 
نوعًا ما – �صحيح بالت�أكيد(، على المعلم �أو ولى الأمر اختيار �إحداها بما يتنا�سب مع 
الطال���ب ال���ذى يطبق عليه لاا�ستبيان. وتتوزع عبارات لاا�ستبيان على خم�س مجالات 
رئي�س���ة هي فرط الن�ش���اط، الأعرا�ض لاانفعالية، م�شكلات ال�سلوك ال�سيء، م�شكلات 
العلاق���ة م���ع الأق���ران، وال�سلوك لااجتماع���ي الإيجابي. ومن عب���ارات المقيا�س خم�س 
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عب���ارات لا تدخ���ل في ح�س���اب الدرجة الكلي���ة للمقيا�س،  وتتراوح درج���ة كل عبارة من 
العب���ارات الع�شري���ن المتبقي���ة ب�ي�ن )0- 2(، وبذلك ت�صب���ح الدرجة الكلي���ة للا�ستبيان 
�أربع���ون درج���ة. )ي�شخ����ص الطالب على ان���ه يعانى م���ن م�شكلات انفعالي���ة و�سلوكية 
اذا ح�ص���ل عل���ى درجات من 17 الى 40( )ملحق4 ا�ستبي���ان مواطن القوة وال�صعوبة(. 
في ه���ذه الدرا�س���ة، تم مل���ئ لاا�ستبيان م���ن قبل معلم الط�ل�اب ال�صم عين���ة الدرا�سة.

الات�ساق الداخلي:

- الات�ساق الداخلي للمفردة مع الدرجة الكلية:
وذلك من خلال درجات عينة التحقق من الكفاءة ال�سيكومترية ب�إيجاد معامل 
ارتب���اط بير�سون )Pearson( بين درجات كل مف���ردة والدرجة الكلية والجدول )8( 

يو�ضح ذلك:
جدول )8( 

معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية على مقيا�س الم�شكلات ال�سلوكية 
الانفعالية )ن = 50(

م
معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط

1**0.5256**0.57211*0.29516**0.62221**0.695

2**0.6457**0.59312**0.63617**0.58422**0.541

3*0.3028**0.57713**0.46518**0.49623**0.532

4**0.5249**0.62514**0.50819**0.59724**0.597

5**0.62510**0.47415**0.57920**0.56225**0.655

** دالة عند م�ستوى دلالة 0.01       * دالة عند م�ستوى دلالة 0.05

يت�ض���ح م���ن جدول )8( �أنَّ كل مفردات مقيا�س الم�ش���كلات ال�سلوكية لاانفعالية 
معاملات ارتباطه موجبة ودالة �إح�صائيًاعند م�ستويين )0.01، 0.05(، �أي �أنَّه يتمتع 

بالات�ساق الداخلي.
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ثانيا: �صدق المقيا�س:

- القدرة التمييزية:
تم ا�ستخ���دام الق���درة التمييزي���ة لمعرف���ة ق���درة المقيا����س عل���ى التميي���ز ب�ي�ن 
الأقوي���اء وال�ضعف���اء في ال�صفة التي يق�سها )مقيا�س الم�شكلات ال�سلوكية لاانفعالية(، 
وذلك بترتيب درجات عينة التحقق من الكفاءة ال�سيكومترية تنازليا ل�صدق القدرة 
التمييزي���ة، وتم ح�س���اب دلال���ة الف���روق ب�ي�ن متو�سطي درج���ات لاارباع���ي الأعلى وهو 

الطرف القوى، ولاارباعي الأدنى والجدول )9( يو�ضح ذلك:
جدول )9( 

القدرة التمييزية لمقيا�س الم�شكلات ال�سلوكية الانفعالية
الإرباع الأعلى 

ن = 13

الإرباع الأعلى 

ن = 13
قيمة ت

مستوى 

الدلالة المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعيارى

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعيارى

56.922.0633.001.7731.6860.01

يت�ض���ح م���ن الج���دول )9( �أن الف���رق ب�ي�ن الميزان�ي�ن الق���وى وال�ضعي���ف دال 
�إح�صائيًاعن���د م�ست���وى )0.01( وف���ى اتج���اه الم�ست���وى الميزاني القوي مم���ا يعني تمتع 

مقيا�س الم�شكلات ال�سلوكية لاانفعالية ب�صدق تمييزي قوي.

ثالثا: ثبات المقيا�س:

1- اعادة تطبيق:
طبق المقيا�س على )50( من غير عينة الدرا�سة الأ�سا�سية، ثم �إعادة التطبيق 
بفا�صل زمني قدره �أ�سبوعين وبلغ معامل لاارتباط بين درجات التطبيقين )0.845( 

وهو دال عند )0.01(.
2- معامل �ألفا ـ كرونباخ: 

تمَّ ح�س���اب معام���ل الثب���ات لمقيا�س الم�ش���كلات ال�سلوكي���ة لاانفعالي���ة با�ستخدام 
معام���ل �ألف���ا – كرونباخ وكانت القيمة )0.812( وه���ي مرتفعة، ويتمتع بدرجة عالية 

من الثبات.
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3- التجزئة الن�صفية:
تم ت�صحي���ح المقيا����س، ث���م تجزئت���ه �إلى ق�سم�ي�ن، الق�س���م الأول ا�شتم���ل عل���ى 
المف���ردات الفردي���ة، والث���اني على المف���ردات الزوجية، وذلك لكل ف���رد على حدة، ثمَّ تم 
ح�س���اب معام���ل لاارتب���اط بطريق���ة بير�س���ون )Pearson( ب�ي�ن درج���ات المفحو�صين 
في المف���ردات الفردي���ة، والمف���ردات الزوجي���ة، فكانت قيم���ة مُعامل �سبيرم���ان – براون، 
ومعامل جتمان العامة للتجزئة الن�صفية مرتفعة، حيث تدل على �أنَّ المقيا�س يتمتع 
بدرج���ة عالي���ة من الثب���ات فى قيا�س الم�ش���كلات ال�سلوكي���ة لاانفعالية، وبي���ان ذلك في 

الجدول )10(: 
جدول )10( 

مُعاملات ثبات مقيا�س الم�شكلات ال�سلوكية الانفعالية
جتمان�سبيرمان ـ براون

0.8450.769

يت�ضح من جدول )10( �أنَّ معاملات ثبات المقيا�س بطريقة التجزئة الن�صفية 
�سبيرم���ان ـ ب���راون متقارب���ة م���ع مثيلته���ا طريق���ة جتمان، مما ي���دل عل���ى �أن المقيا�س 

يتمتع بدرجة عالية الثبات.

3- برنام�ج تنمي�ة المف�ردات اللغوي�ة وخف�ض الم�ش�كلات الانفعالي�ة ال�سلوكية للطلاب 
الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية بالمرحلة الإعدادية:

     بُنى البرنامج الدرا�سة )ملحق 5 برنامج قائم على المدخل الق�ص�صي لتنمية 
المف���ردات اللغوي���ة وخف����ض لاا�ضطراب���ات لاانفعالي���ة ال�سلوكي���ة ل���دى الطلاب 

الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية( من خلال الإجراءات التالية:
-	 تحدي�د �أ�س��س بناء البرنامج: وق���د تم تحديد تل���ك الأ�س�س من خ�ل�ال الدرا�سات 

ال�سابقة، والإطار النظري للدرا�سة.
-	 تحدي�د ه�دف البرنامج: والذى تمث���ل في تنمية المف���ردات اللغوية عل���ى الم�ستويين 

لاا�ستقب���الي والتعبيرى وخف�ض الم�ش���كلات لاانفعالية وال�سلوكية لدى الطلاب 
الموهوبين من ذوى الإعاقة ال�سمعية.

-	 تحديد محتوى البرنامج: ت�ضمن البرنامج ما يلي:
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oo وحدتني تعليميتني، ت�شم���ل كل منهم���ا خم�س���ة درو����س، ب�إجم���الى ع�ش���رة درو����س
مطبوع���ة قائم���ة على ع�ش���ر ق�ص�ص من �سل�سل���ة تكوين �شخ�صي���ة الطفل ت�أليف 
في���د براكا�ش، وترجمة و�إ�صدار مكتبة جرير بالمملكة العربية ال�سعودية )مكتبة 
جري���ر، 2008(. وتم اختي���ار ه���ذه الق�ص����ص في �ض���وء ارتباطه���ا ببن���ود مقيا����س 
الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكي���ة، وت�ضمنه���ا لمف���ردات لغوي���ة تتنا�س���ب ومعايير 
اختي���ار المف���ردات اللغوي���ة ال�ساب���ق تناولها في الإط���ار النظري للدرا�س���ة. وقد تم 

عر�ض الدرو�س محل البرنامج كما يلي:
-	 عر�ض الأهداف ال�سلوكية للدر�س.
-	 تحديد الو�سائل التعليمية، وطرق وا�ستراتيجيات التدري�س المقترحة.
-	 �صور ل�صفحات الق�صة مو�ضع الدر�س 
-	 عر����ض ج���داول تت�ضم���ن المف���ردات اللغوي���ة، مع �ص���ور و�إ�شارات مع�ب�رة عنها، 

وتتن���اول هذه الج���داول الكلمة والم���رادف، والكلمة والم�ض���اد، والكلمة والمفرد، 
والكلمة والجمع.

�شكل )6( 
يو�ضح �صورة ل�صفحة فى �أحد الق�ص�ص         

 �شكل )7( 
يو�ضح �أحد الجداول المو�ضحة للمفردات 

اللغوية

كما تظهر فى برنامج الدرا�سة
-	 -       تدريبات 		 خريطة كلمة )مكتملة �أو ناق�صة(.
-	 -       تقويم 		 خريطة للق�صة )مكتملة �أو ناق�صة(.
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oo ع�ش�ر فيديوه�ات بلغ�ة الإ�ش�ارة، في كل فيديو ق�ص���ة واحدة من الق�ص����ص الع�شرة
في محت���وى البرنامج )ق�ص�ص �إ�شاري���ة رقمية(، وقد قام بترجمة هذه الق�ص�ص 
للغ���ة الإ�ش���ارة طالبت���ان من طلاب كلي���ة التربية الخا�صة بجامع���ة م�صر للعلوم 
والتكنولوجيا ق�سم ال�صم والإعاقة ال�سمعية، وقد ح�صلتا بالإ�ضافة لتخ�ص�صهما 
عل���ى دورات في لغ���ة الإ�ش���ارة و�إج���ازة بممار�س���ة الترجم���ة الإ�شاري���ة م���ن النقابة 

الم�ستقلة للعاملين بترجمة لغة الإ�شارة.
oo  ملح�ق �إ�ش�اري يع���د تجميعًا لأهم المف���ردات اللغوي���ة الموجودة في برنام���ج الدرا�سة

مرتب هجائيًا، مع �إ�شارة و�صورة معبرة عن كل مفردة.

-	 تحديد ا�ستراتيجية التدري�س بالبرنامج: 
�سارت ا�ستراتيجية التدري�س في الدرا�سة الحالية وفقًا للخطوات التالية:

oo التمهيد: والذى قد يكون من خلال �صورة �أو فيديو، �أو طرح لأ�سئلة يتم النقا�ش
حولها بحيث تكون ذات علاقة بالق�صة مو�ضوع التعلم.

oo ت�صفح الطلاب للق�صة، مع تنبيه الطلاب لمحاولة لاا�ستر�شاد بال�صور الم�صاحبة
للق�ص���ة ، ولاا�ستف���ادة م���ن ج���داول المف���ردات اللغوية وم���ا بها من �إ�ش���ارات و�صور 

تو�ضيحية.
oo.مناق�شة الطلاب حول ما ا�ستطاعوا فهمه من الق�صة المقروءة
oo ،عر�ض جداول المفردات اللغوية على الطلاب) وما ي�صاحبها من �صور و�إ�شارات

ومناق�شة الطلاب حولها.
oo.إكمال خريطة الكلمة الموجودة بالدر�س، وحل تدريبات المفردات اللغوية�
oo.قراءة المعلم للق�صة با�ستخدام لغة الإ�شارة
oo.مطالبة بع�ض الطلاب بقراءة الق�صة با�ستخدام لغة الإ�شارة
oo.عر�ض الفيديو الإ�شارى للق�صة
oo مناق�ش���ة الط�ل�اب با�ستخدام لغة الإ�شارة في تفا�صيل ومغ���زي الق�صة، والدرو�س

الم�ستفادة منها.
oo مطالب���ة بع����ض الط�ل�اب ب�إع���ادة �س���رد الق�صة عل���ي زملائهم، مع تو�ضي���ح �أوجه

لاا�ستفادة منها.
oo.درا�سة/ �إكمال خريطة الق�صة الموجودة بالدر�س
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oo.اختيار مجموعة من الطلاب لتمثيل الق�صة �أمام زملائهم
oo.حل التدريبات و�أ�سئلة التقويم على الدر�س

-	 تحديد �أ�ساليب التقويم  بالبرنامج:
      اعتم���د برنام���ج الدرا�س���ة في تقويم الطلاب على �أ�سل���وب التقويم الم�ستمر والذى 
ق���د تن���وع ب�ي�ن التق���ويم التحري���ري، م���ن خ�ل�ال الإجاب���ة ع���ن التدريب���ات والأ�سئلة 
الموج���ودة في برنام���ج الدرا�س���ة، بالإ�ضاف���ة للتق���ويم ال�شف���وي الإ�ش���اري، والى تم من 
خ�ل�ال تق���ويم �إعادة ال�س���رد الق�ص�صي الذى قام به الطلاب كج���زء من ا�ستراتيجية 
تدري����س البرنام���ج. هذا بالإ�ضافة لتطبيق اختبار المف���ردات اللغوية وا�ستبيان نقاط 
الق���وة وال�ضعف للوق���وف على م�ستوى الطلاب قبل وبعد تطبق البرنامج، وتحديد 

مدى فعالية برنامج الدرا�سة في تحقيق �أهدافه.

-	 تعليم�ات و�إر�ش�ادات لتطبي�ق البرنام�ج: والت���ى تتعل���ق ب�أه���داف البرنام���ج، 
ومحتواه، وا�ستراتيجيات تدري�سه، و�أ�ساليب التقويم المتبعة فيه.

رابعا: التطبيق الميداني للبرنامج:
تم التطبي���ق المي���داني لبرنامج الدرا�سة  خلال الف�ص���ل الدرا�سي الأول من 
ع���ام 2020- 2021 م،  وق���د ا�ستغ���رق التطبيق �شهرًا في الف�ت�رة من 16 �أكتوبر، حتى 16 

نوفمبر، بواقع ثلاث لقاءات �أ�سبوعية وب�إجمالي
 12 لقاءً، مدة كل لقاء �ساعتين تتو�سطهما فترة ا�ستراحة مدتها 15 دقيقة، 

ب�إجمالي 24 �ساعة لتطبيق البرنامج ، وقد تم التطبيق وفقًا للخطوات التالية:

11 التطبيق القبلي لاختبار المفردات اللغوية، وا�ستبيان مواطن القوة وال�صعوبة -
لقيا�س الم�شكلات الانفعالية وال�سلوكية:

وقد روعي في هذا التطبيق ما يلي:
-	 �شرح الهدف من تطبيق هذه الأدوات، وتعليمات التطبيق با�ستخدام لغة الإ�شارة.
-	 الت�أكي���د عل���ى الطلاب �أن درجاتهم في كل من لااختبار �أو لاا�ستبيان لا تمثل لهم 

نجاحًا �أو ر�سوبًا. 
-	 الت�أكيد على الطالب بالاعتماد على نف�سه في الإجابة.
-	 الإجابة عن �أية ا�ستف�سارات �إ�ضافية للطلاب في �أثناء تطبيق.
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22 تدري��س البرنام�ج القائم عل�ى المدخ�ل الق�ص�ص�ي لتنمية المف�ردات اللغوية -
وخف�ض الا�ضطرابات الانفعالية ال�سلوكية.

تم تدري����س البرنامج للط�ل�اب عينة الدرا�سة في ع�شر لقاءات، مدة كل منها 
�ساع���ة و�أربع�ي�ن دقيقة، بحي���ث يدر�س الطلاب لم���دة 45 دقيقة، ثم ي�أخ���ذون ا�ستراحة 
لم���دة ع�شر دقائق، ث���م يُ�ستكمل اللقاء لمدة 45 دقيقة �أخ���رى. وقامت بالتدري�س احدى 
مدر�س���ات اللغ���ة العربي���ة بالمدر�س���ة، تحت �إ�شراف م���ن الباحثات، وبع���د اطلاعها على 
�إر�ش���ادات تطبيق البرنامج، والإجابة عن �أي ا�ستف�سارات لها تتعلق بتطبيق البرنامج 

مو�ضع الدرا�سة.

33 التطبي�ق البع�دي ثم التتعب�ي لاختبار المف�ردات اللغوي�ة، وا�ستبيان مواطن -
القوة وال�صعوبة لقيا�س الم�شكلات الانفعالية وال�سلوكية

بع���د لاانته���اء من تطبي���ق البرنام���ج تم التطبيق البعدى لاختب���ار المفردات 
اللغوي���ة، ولا�ستبي���ان مواط���ن الق���وة وال�صعوب���ة، وبعد التطبي���ق البع���دي ب�أ�سبوعين 
تم �إج���راء التطبي���ق التتبع���ي. وق���د روعي في التطبيق�ي�ن البعدي والتتبع���ي ما روعي 
في التطبي���ق القبل���ي لهما، ثم �أجري���ت التحليلات الإح�صائية المنا�سب���ة لدرجات هذه 

لااختبارات.  وهو ما �سيتم تناوله بالتف�صيل فيما يلى.

خام�سًا: نتائج البحث:
التحقق من �صحة الفر�ض الأول:

ين����ص الفر����ض على �أنه »يوجد فرق ذو دلال���ة �إح�صائية بين متو�سطي رتب 
درج���ات مجموع���ة البحث على اختبار المفردات اللغوي���ة في القيا�سين القبلي والبعدي 
ل�صالح القيا�س البعدي« ولاختبار �صحة هذا الفر�ض ثم ا�ستخدام اختبار ويلكوك�سون 

» Wilcoxon “ ويو�ضح الجدول )11( نتائج هذا الفر�ض.
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جدول )11(
اختبار ويلكوك�سون للفرق بين متو�سطي رتب درجات القيا�سيين القبلي والبعدي في

 اختبار المفردات اللغوية

القياسنالأبعاد
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

القياس القبلي/ 

البعدي
العدد

متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب

قيمة 

z

مستوى 

الدلالة

إتجاه 

الدلالة

مربع 

إيتا

حجم 

التأثير

قياس 

المفردات 

اللغوية على 

المستوى 

الاستقبالي

الرتب السالبة11.801.13القبلي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

صفر

10

صفر

10

0.00

5.50

0.00

55.00
2.8140.01

في إتجاه 

القياس 

البعدي

كبير0.89

26.701.49البعدي10

قياس 

المفردات 

اللغوية على 

المستوى 

التعبيري

الرتب السالبة13.301.63القبلي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

صفر

10

صفر

10

0.00

5.50

0.00

55.00
2.8120.01

في إتجاه 

القياس 

البعدي

كبير0.88

27.902.02البعدي10

الدرجة 

الكلية

25.102.13القبلي10
الرتب السالبة

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

صفر

10

صفر

10

0.00

5.50

0.00

55.00
2.8120.01

في إتجاه 

القياس 

البعدي

كبير0.88

45.602.79البعدي10

يت�ضح من الجدول )11( ما يلي:
 وج���ود ف���روق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوي دلالة )0.01( بين متو�سطي رتب 	

درج���ات الأطف���ال الموهوبين ذوي الإعاق���ة ال�سمعية في القيا�س�ي�ن القبلي البعدي 
في البع���د الأول )قيا����س المفردات اللغوية على الم�ست���وى لاا�ستقبالي( على اختبار 
المف���ردات اللغوية ل�صالح متو�سط رتب درجات القيا�س البعدي، بقيم متو�سطات 
القيا�س�ي�ن )القبلي، البعدي(، وهذا ي�ش�ي�ر �إلى التح�سن الذي حدث لدى العينة 

الأ�سا�سية في القيا�س البعدي نتيجة البرنامج. 
 وج���ود ف���روق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوي دلالة )0.01( بين متو�سطي رتب 	

درج���ات الأطف���ال الموهوبين ذوي الإعاق���ة ال�سمعية في القيا�س�ي�ن القبلي البعدي 
في البع���د الث���اني )قيا�س المف���ردات اللغوية على الم�ستوى التعب�ي�ري( على اختبار 
المف���ردات اللغوية ل�صالح متو�سط رتب درجات القيا�س البعدي، بقيم متو�سطات 
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القيا�س�ي�ن )القبلي، البعدي(، وهذا ي�ش�ي�ر �إلى التح�سن الذي حدث لدى العينة 
الأ�سا�سية فى القيا�س البعدي نتيجة البرنامج.

 وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة عن���د م�ست���وي دلال���ة )0.01( ب�ي�ن متو�سطي 	
رت���ب درجات �أطفال المجموعة التجريبي���ة في القيا�سين القبلي والبعدي لاختبار 
المفردات اللغوية للأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية ل�صالح متو�سط رتب 
درج���ات القيا����س البعدي، �أي �أن متو�سط رتب درجات �أطفال المجموعة الأ�سا�سية 
في القيا�س البعدي في الدرجة الكلية �أكبر بدلالة �إح�صائية من نظيره بالقيا�س 

القبلي وهذا يحقق �صحة الفر�ض الأول. 
وق���د تم ح�س���اب مربع ايتا، لقيا�س حجم ت�أث�ي�ر البرنامج من خلال المعادلة 

: (Tomczak, & Tomczak, 2014, 23) التالية

حي���ث )r( ه���و معام���ل لاارتباط ويمتد م���ن )-1.00 الى 1.00( بينما )z( هي 
قيمة الفروق بين رتب المجموعات �أما )n( هي العدد الكلى لأفراد العينة.

كم���ا يت�ض���ح �أن قي���م مرب���ع �إيت���ا للأبع���اد الفرعي���ة لاختب���ار المف���ردات اللغوي���ة 
والدرج���ة الكلي���ة له تراوحت من )0.88 – 0.89( وهى �أعلى من القيمة )0.50( التي 
تقاب���ل حج���م ت�أثير كب�ي�ر )0.80( كما بالجدول المرجعي )ع���زت عبد الحميد محمد، 
2011، 284(؛ مم���ا ي���دل عل���ى �أن البرنام���ج المق�ت�رح له حج���م ت�أثير كبير عل���ى تنمية 
المف���ردات اللغوي���ة لدى �أف���راد العينة، كما يدل عل���ى ارتفاع م�ست���وى الدلالة العملية 

لهذا البرنامج.
ويو�ض���ح ال�ش���كل البي���اني )1( دلالة الفروق ب�ي�ن متو�سطي درج���ات الموهوبين 

ذوي الإعاقة ال�سمعية في المفردات اللغوية قبل وبعد تطبيق البرنامج. 
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�شكل )1(
متو�سطي درجات القيا�سيين القبلي والبعدي لدى الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية

 المرتفع في المفردات اللغوية

ل���دى  اللغوي���ة  المف���ردات  درج���ات  ارتف���اع   )1( البي���اني  ال�ش���كل  م���ن  يت�ض���ح 
الأطف���ال الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة في القيا�س البعدي بمقارن���ة درجاتهم في                        

القيا�س القبلي.

التحقق من �صحة الفر�ض الثاني:
ين����ص الفر�ض على �أنه » يوجد ف���رق ذو دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب 
درج���ات مجموع���ة البحث عل���ى مقيا�س الم�ش���كلات ال�سلوكية لاانفعالي���ة في القيا�سين 
القبل���ي والبعدي ل�صالح القيا�س البعدي” ولاختبار �صحة هذا الفر�ض ثم ا�ستخدام 

اختبار ويلكوك�سون » Wilcoxon “ ويو�ضح الجدول )12( نتائج هذا الفر�ض.
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جدول )12(
 اختبار ويلكوك�سون للفرق بين متو�سطي رتب درجات القيا�سيين القبلي والبعدي في مقيا�س 

الم�شكلات ال�سلوكية الانفعالية

القياسن
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

القياس القبلي/ 

البعدي
العدد

متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب
z قيمة

مستوى 

الدلالة

إتجاه 

الدلالة
مربع إيتا

حجم 

التأثير

الرتب السالبة67.702.26القبلي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

10

صفر

صفر

10

5.50

0.00

55.00

0.00
2.8100.01

في إتجاه 

القياس 

البعدي

كبير0.88
35.501.95البعدي10

يت�ض���ح م���ن الج���دول )12( وجود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية عن���د م�ستوي 
دلال���ة )0.01( بين متو�سط���ي رتب درجات الأطفال الموهوب�ي�ن ذوي الإعاقة ال�سمعية 
في القيا�س�ي�ن القبل���ي البعدي في عل���ى مقيا�س الم�شكلات ال�سلوكي���ة لاانفعالية ل�صالح 

متو�سط رتب درجات القيا�س البعدي، بقيم متو�سطات القيا�سين )القبلي، 
البع���دي(، وه���ذا ي�ش�ي�ر �إلى التح�سن الذي ح���دث لدى العين���ة الأ�سا�سية في 

القيا�س البعدي نتيجة البرنامج. 
وق���د تم ح�س���اب مربع ايتا، لقيا�س حجم ت�أث�ي�ر البرنامج من خلال المعادلة 

: Tomczak, & Tomczak, 2014, 23)(التالية

حي���ث )r( ه���و معام���ل لاارتباط ويمتد م���ن )-1.00 الى 1.00( بينما )z( هي 
قيمة الفروق بين رتب المجموعات �أما )n( هي العدد الكلى لأفراد العينة.

كم���ا يت�ض���ح �أن قي���م مرب���ع �إيت���ا لمقيا����س الم�ش���كلات ال�سلوكي���ة لاانفعالية كانت 
)0.88( وه���ى �أعل���ى م���ن القيم���ة )0.50( الت���ي تقاب���ل حج���م ت�أثير كب�ي�ر )0.80( كما 
بالجدول المرجعي )عزت عبد الحميد محمد، 2011، 284(؛ مما يدل على �أن البرنامج 
المق�ت�رح ل���ه حجم ت�أثير كبير عل���ى خف�ض الم�شكلات ال�سلوكي���ة لاانفعالية لدى �أفراد 

العينة، كما يدل على ارتفاع م�ستوى الدلالة العملية لهذا البرنامج.
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ويو�ض���ح ال�ش���كل البي���اني )2( دلالة الفروق ب�ي�ن متو�سطي درج���ات الموهوبين 
ذوي الإعاقة ال�سمعية في الم�شكلات ال�سلوكية لاانفعالية وبعد تطبيق البرنامج. 

�شكل )2(
متو�سطي درجات القيا�سيين القبلي والبعدي لدى الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية المرتفع 

في الم�شكلات ال�سلوكية الانفعالية

يت�ضح من ال�شكل البياني )2( انخفا�ض درجات الم�شكلات ال�سلوكية لاانفعالية 
ل���دى الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية في القيا�س البعدي بمقارنة درجاتهم 

في القيا�س القبلي.

التحقق من �صحة الفر�ض الثالث:
ين����ص الفر����ض على �أنه »لا يوجد فرق ذو دلال���ة �إح�صائية بين متو�سطي رتب 
درجات مجموعة البحث على اختبار المفردات اللغوية في القيا�سين البعدي والتتبعي« 
 “ Wilcoxon « ولاختب���ار �صح���ة ه���ذا الفر����ض تم ا�ستخ���دام اختب���ار ويلكوك�س���ون

والجدول )13( يو�ضح نتائج هذا الفر�ض:
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جدول )13( 
 اختبار ويلكوك�سون للفرق بين متو�سطي رتب درجات القيا�سين البعدي والتتبعي 

في المفردات اللغوية

القياسنالأبعاد
المتوسط 

الحسابى

الانحراف 

المعيارى

القياس البعدي/ 

التتبعي
العدد

متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب
z قيمة

الدلالة 

وقيمتها

قياس المفردات 

اللغوية على 

المستوى 

الاستقبالي

الرتب السالبة26.701.49البعدي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

4

6

صفر

10

5.50

5.50

22.00

33.00
0.632

0.527

غير دالة 26.901.52التتبعي10

قياس المفردات 

اللغوية على 

المستوى التعبيري

الرتب السالبة27.902.02البعدي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

5

5

صفر

10

5.00

6.00

25.00

30.00
0.277

0.277

غير دالة 28.002.49التتبعي10

الدرجة الكلية

الرتب السالبة54.602.79البعدي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

4

5

1

10

4.50

5.40

18.00

27.00
0.577

0.577

غير دالة 54.903.60التتبعي10

يت�ضح من الجدول )13( ما يلي:
 ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات الأطفال 	

الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة ال�سمعية في القيا�سين البع���دي والتتبعي في البعد الأول 
)قيا����س المف���ردات اللغوي���ة عل���ى الم�ستوى لاا�ستقب���الي(، �أي �أنه يوج���د تقارب بين 
متو�سط���ي رتب درج���ات الأطفال الموهوب�ي�ن ذوي الإعاقة ال�سمعي���ة في القيا�سين 

البعدي والتتبعي في )قيا�س المفردات اللغوية على الم�ستوى لاا�ستقبالي(.  
 ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات الأطفال 	

الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة ال�سمعية في القيا�سين البعدي والتتبعي في البعد الثاني 
)قيا����س المف���ردات اللغوي���ة عل���ى الم�ست���وى التعب�ي�ري(، �أي �أن���ه يوجد تق���ارب بين 
متو�سط���ي رتب درج���ات الأطفال الموهوب�ي�ن ذوي الإعاقة ال�سمعي���ة في القيا�سين 

البعدي والتتبعي في )قيا�س المفردات اللغوية على الم�ستوى التعبيري(.  
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 ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات الأطفال 	
الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي عل���ى اختبار 
المف���ردات اللغوية للأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية �أي �أنه يوجد تقارب 
ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات �أف���راد المجموع���ة الأ�سا�سي���ة في القيا�س�ي�ن البع���دي 

والتتبعي وهذا يحقق �صحة الفر�ض الثالث. 

ويو�ضح ال�شكل البياني )3( عدم دلالة الفروق بين متو�سطي درجات الأطفال 
الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية في المفردات اللغوية في القيا�سين البعدي والتتبعي. 

�شكل )3(
متو�سطي درجات القيا�سين البعدي والتتبعي لدى الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية المرتفع 

في المفردات اللغوية

يت�ضح من ال�شكل البياني )3( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في درجات 
المف���ردات اللغوية لدى الأطفال الموهوب�ي�ن ذوي الإعاقة ال�سمعية، مما يدل على بقاء 

�أثر البرنامج.
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التحقق من �صحة الفر�ض الرابع:
ين����ص الفر����ض على �أنه »لا يوجد فرق ذو دلال���ة �إح�صائية بين متو�سطي رتب 
درج���ات مجموع���ة البحث عل���ى مقيا�س الم�ش���كلات ال�سلوكية لاانفعالي���ة في القيا�سين 
البع���دي والتتبع���ي« ولاختب���ار �صحة هذا الفر����ض تم ا�ستخدام اختب���ار ويلكوك�سون » 

Wilcoxon “ والجدول )14( يو�ضح نتائج هذا الفر�ض:

جدول )14(
اختبار ويلكوك�سون للفرق بين متو�سطى رتب درجات القيا�سين البعدي والتتبعي في الم�شكلات 

ال�سلوكية الانفعالية

القياسن
المتوسط 

الحسابى

الانحراف 

المعيارى

القياس 

البعدي/ 

التتبعي

العدد
متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب
z قيمة

الدلالة 

وقيمتها

35.501.95البعدي10
الرتب السالبة

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

6

4

صفر

10

5.50

5.50

33.00

22.00
0.632

0.527

غير دالة
35.302.00التتبعي10

يت�ضح من الجدول )14( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي 
رتب درجات الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية في القيا�سين البعدي والتتبعي 
عل���ى مقيا����س الم�ش���كلات ال�سلوكي���ة لاانفعالي���ة للأطف���ال الموهوب�ي�ن ذوي الإعاق���ة 
ال�سمعي���ة �أي �أن���ه يوجد تقارب ب�ي�ن متو�سطي رتب درجات �أف���راد المجموعة الأ�سا�سية 
في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي وهذا يحق���ق �صحة الفر�ض الراب���ع.  ويو�ضح ال�شكل 
البياني )4( عدم دلالة الفروق بين متو�سطي درجات الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة 

ال�سمعية في الم�شكلات ال�سلوكية لاانفعالية في القيا�سين البعدي والتتبعي. 
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�شكل )4(
متو�سطي درجات القيا�سين البعدي والتتبعي لدى الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�سمعية المرتفع 

في الم�شكلات ال�سلوكية الانفعالية

يت�ضح من ال�شكل البياني )4( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في درجات 
الم�ش���كلات ال�سلوكي���ة لاانفعالية لدى الأطفال الموهوب�ي�ن ذوي الإعاقة ال�سمعية، مما 

يدل على بقاء �أثر البرنامج.   

�ساد�سا: مناق�شة النتائج
         بالمعالج���ات الإح�صائي���ة  لنتائ���ج التطبي���ق القبل���ي والبع���دي والتتبع���ي لاختب���ار 
المف���ردات اللغوي���ة، ومقيا�س الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكية، �أ�ش���ارت النتائج �إلى �أن 
اللغوية وخف�ضًا للم�شكلات لاانفعالية  البرنامج المقترح قد �أحدث ت

وال�سلوكية لدى الطلاب الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية.
        تعك�س نتائج هذه الدرا�سة فوائد ا�ستخدام المدخل الق�ص�صي مع الطلاب الموهوبين 
ذوى الإعاقة ال�سمعية. حيث تتفق النتائج مع درا�سة (Jones  et al., 2016) التي 
اقترح���ت ان ا�ستخ���دام المدخل الق�ص�صي �ساهم في التح�س���ن في المفردات اللغوية لدى 
الأطف���ال ذوى الإعاقة ال�سمعية، فق���د �أظهر الم�شاركون في الدرا�سة الحالية تح�سن في 
ا�ستخ���دام المف���ردات الم�ستهدف���ة في الق�ص����ص. بالإ�ضاف���ة الى ذلك، تدعم ه���ذه النتائج 
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ب�ش���كل مبا�ش���ر م���ا تو�صل���ت الي���ه درا�س���ة (Zamani  et al., 2018) الت���ي اظه���رت 
كي���ف �أن المدخ���ل الق�ص�ص���ي �أدى الى زي���ادة كب�ي�رة في ع���دد المف���ردات الت���ي ا�ستخدمها 
الأطف���ال بع���د ح�ض���ور البرنام���ج التدريب���ي. وب�ش���كل ع���ام ، ت�ساه���م نتائ���ج الدرا�س���ة 
الحالي���ة في زي���ادة الأدل���ة على فعالي���ة المدخل الق�ص�ص���ي كو�سيلة لدع���م لااحتياجات 
اللغوية لدى الأطفال ذوى الإعاقة ال�سمعية عامة والأطفال الموهوبين ذوى الإعاقة 
ال�سمعي���ة ب�ش���كل �أكثر تحديدًا. بالإ�ضافة الى ذلك ت�شير النتائج �إلى الآثار الإيجابية 
للابرم���ج الت���ي تركز على تعزيز القدرات اللغوية  للأطفال ذوى الإعاقة ال�سمعية في 
تقلي���ل الم�ش���كلات لاانفعالي���ة وال�سلوكية لديهم. حيث تدعم نتائ���ج الدرا�سة ما قدمه
 (Gentili and Holwell, 2011 ) فيم���ا يتعل���ق بالحاج���ة الما�س���ة لاكت�س���اب اللغة 
بكفاءة لدى �أولئك الذين لديهم �إعاقة ال�سمعية لتقليل مخاطر الم�شكلات لاانفعالية 

وال�سلوكية.
يمك���ن تف�سير نجاح البرنامج المق�ت�رح في تحقيق الهدف منه من خلال الوقوف على 

عدة �أ�سباب، منها:
-	 طبيع���ة المدخ���ل الق�ص�ص���ي وفوائ���ده الت���ي �أك���دت عليه���ا العدي���د م���ن البح���وث 

والدرا�سات ال�سابقة.
-	 ترتب���ط  معاي�ي�ر  �ض���وء  في  اختياره���ا  تم  الت���ي  الق�ص����ص  ومو�ضوع���ات  نوعي���ة 

بخ�صائ�ص الطلاب عينة الدرا�سة.
-	 المف���ردات اللغوي���ة الم�ستهدف���ة، والت���ي تم انتقا�ؤها في �ضوء معاي�ي�ر علمية تراعي 

حاجات وخ�صائ�ص الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية وخا�صة في الجانبين اللغوي 
والنف�سي لاانفعالي.

-	 منه���ا:  كان  والت���ي  الق�ص�ص���ي،  المدخ���ل  �إط���ار  في  الم�ستخدم���ة  لاا�ستراتيجي���ات 
فيديوه���ات �إ�شارية لل�س���رد الق�ص�صي، �إعادة ال�س���رد الق�ص�صي من قبل الطلاب، 

التمثيل/ لعب الدور، المنظمات المتقدمة. 
-	 - توظي���ف لغ���ة الإ�ش���ارة في البرنام���ج المقترح باعتباره���ا لغ���ة �أولى للطلاب فئة 

الدرا�سة.
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�سابعا: تو�صيات البحث ومقترحاته:
11 التو�صيات:.

-	 �إع���داد مناه���ج وبرامج تعليمية قائمة على المدخ���ل الق�ص�صي في مختلف المراحل 
التعليمية للطلاب الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية.

-	 اعتم���اد وج���ود قامو�س �إ�شاري لكل �سنة درا�سية يحوى �أهم المفردات اللغوية التي 
يدر�سه���ا الطالب في هذه ال�سنة، عل���ى �أن يحتوى القامو�س على �صور تو�ضيحية 

بالإ�ضافة للإ�شارة بقدر الإمكان.
-	 توظي���ف الفيديوه���ات التعليمي���ة الإ�شاري���ة، ذات الترجم���ة الكتابي���ة، في تعلي���م 

الط�ل�اب الموهوب�ي�ن ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة ب�ش���كل مكث���ف في مختل���ف المق���ررات 
والمراحل الدرا�سية.

-	 ا�ستثم���ار طاق���ات الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية في بناء وتنفيذ برامج تعليمية 
توظ���ف مواهبه���م ب�ش���كل ر�سم���ي ومنظ���م ، ك�أن ي�شاركوا في ت�صوي���ر الفيديوهات 
التعليمية، �أو م�سرحة بع�ض المناهج، �أو ر�سم ما تتطلب بع�ض الابرمج من ر�سوم 

تو�ضيحية .... �إلخ.

22 المقترحات:.
-	 تنمي���ة المف���ردات اللغوي���ة للط�ل�اب الموهوب�ي�ن ذوى الإعاق���ة ال�سمعي���ة بالمرحل���ة 

لاابتدائية با�ستخدام برنامج معزز بالحا�سوب.
-	 �أثر برنامج قائم على الألعاب اللغوية في تنمية التراكيب اللغوية لدى الأطفال 

الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية
-	 �أث���ر برنامج قائم على لعب ال���دور في علاج الم�شكلات لاانفعالية وال�سلوكية لدى 

الطلاب الموهوبين ذوى  الإعاقة ال�سمعية.  
-	 �أث���ر الهج���اء الإ�صبع���ي عل���ى فه���م و�إنت���اج المف���ردات اللغوي���ة لدى الأطف���ال ذوى 

الإعاقة ال�سمعية بمرحلة ما قبل المدر�سة.
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