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[7] 
 
  K.W.L استراتيجيةفاعمية برنامج قائـ عمى 

لدى أطفاؿ  يلتنمية بعض ميارات التفكير الرياض
   الروضة ذوي صعوبات التعمـ

 
 
 
 

  أمؿ عبيد مصطفىأ.ـ.د. 
 مساعد بقسـ رياض الأطفاؿعمـ نفس الطفؿ ال أستاذ

 جامعة بنيا -كمية التربية النوعية 
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  K.W.L استراتيجيةفاعمية برنامج قائـ عمى 
لدى أطفاؿ الروضة  يلتنمية بعض ميارات التفكير الرياض

  ذوي صعوبات التعمـ
  أمؿ عبيد مصطفىأ.ـ.د. 

 الدراسة:ممخص 
وضة  بعض تنمية الحالية الدراسة ىدفت ميارات التَّفكير الرياضي لأطفاؿ الرَّ

اد عمى التصميـ شبو التجريبي ذي المجموعة ذوي صعوبات التَّعمـ، وتّـَ الاعتم
( سنوات، 6-5( طفلًً وطفمة تتراوح أعمارىـ مف )21الواحدة لعينة الدراسة مف )

 وتكونت أدوات الدراسة مف قائمة تشخيص صعوبات التَّعمـ النمائيَّة إعداد عادؿ عبد

وضة ذوي ص1006الله ) عوبات التَّعمـ ( وقائمة ميارات التَّفكير الرياضي لأطفاؿ الرَّ
وضة ذوي صعوبات  )إعداد الباحثة(، ومقياس ميارات التَّفكير الرياضي لأطفاؿ الرَّ

 التَّعمـ )إعداد الباحثة(.
وجود فروؽٍ دالَّة إحصائيِّا بيف متوسطات  -2الدراسة عف  نتائج أسفرت وقد

مقياس  درجات أطفاؿ المجموعة التجريبيَّة في القياسيف القبمي والبعدي عمى درجات
لا تُوجد فروؽٌ دالَّة إحصائيِّا بيف  -1التَّفكير الرياضي لصالح التطبيؽ البعدي. 

متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبيَّة في القياسيف البعدي والتتبعي لمقياس 
وضة ذوي صعوبات التَّعمـ.  التَّفكير الرياضي لأطفاؿ الرَّ

أطفاؿ  –ميارات التَّفكير الرياضي  -K.W.L: استراتيجيَّة الكممات المفتاحيَّة
وضة ذوي صعوبات التَّعمـ.  الرَّ

 
 
 

                                           
 جامعة بنيا - كمية التربية النوعية  -مساعد بقسـ رياض الأطفاؿعمـ نفس الطفؿ ال أستاذ  . 
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Study summary: 
The current study aimed to develop some mathematical 

thinking skills for kindergarten children with learning 

difficulties, A quasi-experimental design with one group was 

relied on for a study sample of (12) boys and girls between the 

ages of (5-6) years, The study tools consisted of a checklist for 

diagnosing developmental learning difficulties prepared by Adel 

Abdullah (2006) and a list of mathematical thinking skills for 

kindergarten children with learning difficulties (prepared by the 

researcher), and a measure of mathematical thinking skills for 

kindergarten children with learning difficulties (prepared by the 

researcher). 

1- The results of the study revealed that there were statistically 

significant differences between the mean scores of the 

experimental group children in the pre and post measurements 

on the scores of the mathematical thinking scale in favor of the 

post application. 

2- There are no statistically significant differences between the 

mean scores of the experimental group children in the post and 

follow-up measurements of the mathematical thinking scale for 

kindergarten children with learning disabilities. 

key words: K.W.L.'s strategy- Mathematical thinking skills 

Kindergarten children with learning disabilities. 
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 ة: مقدم
في توفير  ةا كبيرًا بالأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصىتمامً اىتـ العالـ ا

وذلؾ مف  ؛ليـ ةة اللًزموالتأىيميَّ  ةوالصحيَّ  ةوالاجتماعيَّة والنفسيَّ  ةالخدمات التربويَّ 
مف حقوقيـ  اوالاجتماعيَّة والمينيَّة، باعتبارىا حقِّ  ةيَّ والعقم ةأجؿ تنمية قدراتيـ الذاتيَّ 

)سوسف ة عترفت بيا الكثير مف دوؿ العالـ والمواثيؽ والأعراؼ الدوليَّ اة والتي الإنسانيَّ 
 (.7، 1025شاكر الجبمي، 

 حتياجاتصعوبات التَّعمـ ىـ إحدى فئات الأطفاؿ ذوي الا والأطفاؿ ذو  ويُعد
نمي تُ  ةونفسيَّ  ةوصحيَّ  ةجتماعيَّ ا ةخاص ةفي التمتع برعاي الخاصة الذيف ليـ الحؽ

الأطفاؿ  فيؤلاءفي المجتمع،  ندماجيـ ومشاركتيـايسر عتمادىـ عمى أنفسيـ وتُ ا
 ندماجيـ في الوسط التعميمي. اتؤثر عمى عممية تعمميـ و  ةيعانوف مف إعاق

 ةمتغذيوفقًا ل ةوبما أف صعوبات التَّعمـ قد تحدث نتيجة إصابات مخيّ 
ة( فمف المتوقع والمفترض أف الأطفاؿ المصابيف بصعوبات التَّعمـ )العصبيَّ  ةالنيولوجيَّ 

وذلؾ الأمر قد يؤدي إلى شعور  ؛نتباه والتركيز والإدراؾقد يكوف لدييـ ضعؼ في الا
 ,Favengaand nerss,2015) ىؤلاء الأطفاؿ بمعاناة شديدة في إدراكيـ للأشياء

762; Desoete, 2015 gol; Jitendra, et al., 2013: 22).  
وصعوبات التَّعمـ تحتوي عمى مجموعة مف الاضطرابات وليس اضطرابا 

لذلؾ لا يُوجد فرد واحد ممف يعانوف مف صعوبات التَّعمـ يظير جميع ىذه  ؛اواحدً 
  .الاضطرابات

ولأف ىؤلاء الأطفاؿ ينجحوف في تعمـ بعض الميارات ويخفقوف في تعمـ 
خرى فإفَّ لدييـ تباينًا واضحًا في القدرات التعميميَّة، وىذا التبايف يُوجد بيف ميارات أ

، ةأو نقص الدافعي ةالتحصيؿ والذكاء، وكثيرًا ما تعرؼ مشكلًتيـ إلى صعوبات تكيفي
وىذا يرجع إلى كوف  ةالتعميميَّة عممية صعب ةأو لأسباب أخرى ممَّا يجعؿ العمميَّ 

 (.97، 1007 )الخطيب، الحديدي،ة ر مرئيغي ةصعوبات التَّعمـ إعاق
تضح أف مشكمة الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ ا المختمفةومف خلًؿ الدراسات 

 ةوىذا يؤثر بالسمب عمى الناحي ة؛نتباه والإدراؾ والذاكر ضطرابات الااالأساسيَّة في 
ذوي تفقت عميو معظـ الدراسات حيث أكدت أف الأطفاؿ االأكاديمية لمطفؿ وىذا ما 

 ةالمعرفيَّ و  ةفي المجالات النمائيَّ  ةصعوبات التَّعمـ يعانوف مف صعوبات غير متجانس
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 Halfant, Ding, 2003)والإيقاعي  جتماعيوالسموؾ الا ةوالأكاديميَّ 

Mazzocco, 2007) (Jitendra et al., 2013; 22)  سامية جودة، إبراىيـ(
، 1025جماؿ القاسـ، ( )18، 1026( )محمد منصور، 81-96، 1010السيد، 
208)0 

الباحثة أف مشكلًت صعوبات التَّعمـ في الرياضيات ترجع إلى  لاحظتوقد 
في  ةوجود اضطراب في واحدة أو أكثر مف العمميات النفسية الأساسيَّة المتضمن

عمى  وىذا ينعكس عمى قدرة الأطفاؿ ة؛والمكتوب ةاستخداـ لغة الرياضيات المنطوق
 لرياضي.ممارسة التَّفكير ا

 ةتضح أىمية بعض ميارات التَّفكير الرياضي لذلؾ الفئاومف خلًؿ ما سبؽ 
مت إلى استخداـ  وبالاطلًعمف الأطفاؿ،  عمى العديد مف الدراسات فقد توصَّ

مع الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ لتنمية ميارات التَّفكير  K.W.Lاستراتيجيَّة 
 Mazzocco, 2007))( 1012 نسي،)ولاء عاطؼ، إبراىيـ التو  الرياضي لدييـ
 ,Foot,vermette, Battaglia)( 1022 ،ةسن )فريال أبو( 1026، ة)بيجت التخاني

2001) (Buabeng,ossei-Anto,Ampiah,2014)0 
 ةاستراتيجيَّة بسيطة وفعال K.W.Lأف استراتيجيَّة  Ogle ،(1986) ويرى

في تدريس الرياضيات  تطبيقيا فيمكف تطبيقيا في مواد دراسية متعددة كما يمك
والتفكير الرياضي، كما تدعـ التَّعمـ المتمركز حوؿ الطفؿ وتعزز التَّعمـ النشط 
وتشجع الأطفاؿ عمى النجاح الأكاديمي، لذلؾ قامت الباحثة بعمؿ برنامج قائـ عمى 

  .لتنمية التَّفكير الرياضي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ K.W.Lةستراتيجيَّ ا

 شكمة الدراسة:أولًً: م
في مادة  فةالدراسة مف خلًؿ اطلًع الباحثة وعمميا كمشر  ةنبعت مشكم

والتعميـ وزيارتيا لمعديد مف مراكز  التربيةفي المدارس التابعة لوزارة  التدريب الميداني
 رعاية الفئات الخاصة. 

ف بصعوبات التَّعمـ لدييـ مشكلًت واضحة يوقد لاحظت أف الأطفاؿ المصاب
كما لدييـ مشكلًت واضحة في  ،والإدراؾ والتركيز والتفكير والتذكر نتباهالافي 

وىذا الدور يؤثر عمى  ؛والحساب والمغة القراءةالنواحي الأكاديمية المرتبطة بتعميـ 
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الدراسات عمى أف  ضوالأكاديمي إلى جانب تأكيد بع الاجتماعيعممية التفاعؿ 
وىذا بدوره يؤثر  والنمائية؛الأكاديمية  ىؤلاء الأطفاؿ يعانوف مف قصور في النواحي

 (Lement, 1993;O'Keefe,1997) عمى التفاعؿ الأكاديمي والاجتماعي
(Gama,20041007 الواحد يوسؼ، ()سميماف عبد) ،( 99، 1027 )نبيؿ جاد

  (.246، 1002 )إسماعيؿ الأميف،
التي  مف واقع الدراسات K.W.Lةستراتيجيَّ اولقد وجدت الباحثة أف استخداـ 

جدِّا في التغمب عمى القصور الواضح في  اواضحً  اتّـَ الاطلًع عمييا أف ليا تأثيرً 
الميارات الأكاديمية لدى ىؤلاء الأطفاؿ وخاصو تنمية التَّفكير الرياضي لدى الأطفاؿ 

نجازىا كما تمكنيـ مف تنشيط ا  و  الميمةوتركيزىـ عمى  ـوانتباىيوتنمية تركيزىـ 
 ،حديد ما يريدوف معرفتو وتعممو وتنمية تذكرىـ لمعمومات جديدةالمرحمة السابقة وت

 باستخدامياكما تمكنيـ مف القراءة والتعمـ مف خلًؿ ممارسة الأنشطة حيث أوصى 
 (Foote,vermette, Battaglia,2007) في العديد مف الدراسات والابحاث

(ogle,2009) (Blachowicz,ogle,2008) (Tok,2013) (Tran,2015 )
(Gammil,2006( )Dammani,2012)0  

ف مف أىـ أ( 1009)الخطيب، (Tran,2015) (Szabo,2006) كما أوضح
الميارات ىي  التعميمية واكتساب العمميةفي  K.W.Lمميزات استخداـ استراتيجيَّة 

 ما يمي: تساعد عمى أنيا 
 ة.تنمية قدرات الأطفاؿ الإدراكي -2

 .لأكاديميتعزز التَّعمـ النشط وتساعد عمى النجاح ا -1

 .تجعؿ التَّعمـ والتذكر أسيؿ -3

 ة.سميم ةتساعد عمى تحسيف قدرة الأطفاؿ عمى فيـ محتوى التَّعمـ بطريق -4

 .والمنطقية لدى الأطفاؿ المعرفيةتنمية التَّفكير الرياضي والقدرات  عمى تساعد -5

حيث إفَّ مميزاتيا  K.W.Lالباحثة إلى استخداـ استراتيجيَّة ىذا ما دعا 
بعض  ةيتناسب مع الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ وتنمي تخداميااسوخصائص 

 ميارات التَّفكير الرياضي لدييـ. 
ومع الضعؼ الواضح في ميارات التَّفكير الرياضي لدى عينة الدراسة 

في تحسيف ميارات الأطفاؿ ذوي صعوبات  K.W.Lلأىمية استراتيجيَّة  واستنادًا
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لأجؿ ذلؾ ؛ ولة لسد ىذا العجز لتنمية تمؾ المياراتالدراسة في محا هأتي ىذتالتَّعمـ، 
 الرئيس التالي:  تساؤؿال فع الإجابةحاوؿ الدراسة ت

لتنمية بعض ميارات التَّفكير  K.W.Lما فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيَّة 
وضة ذوي صعوبات التَّعمـ؟ ويتفرع عف ىذا التساؤؿ الأسئمة  الرياضي لدى أطفاؿ الرَّ

 التالية: الفرعية
في تنمية التَّفكير الرياضي لدى أطفاؿ  K.W.Lاستراتيجيَّة ما فاعمية استخداـ  -2

وضة ذوي صعوبات التَّعمـ؟   الرَّ

 الرياضي المراد تنميتيا لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ؟  التَّفكير ميارات ما -1

التَّفكير  في تنمية ميارات .K.W.L استراتيجيَّةما تأثير البرنامج القائـ عمى  -3
 الرياضي للأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ؟ 

 ثانيًا: أىمية الدراسة:

 النظرية:الأىمية  -أ

لتنمية التَّفكير الرياضي  K.W.Lالتركيز عمى أىمية استخداـ استراتيجيَّة  -2
وضة لأطفاؿ  ذوي صعوبات التَّعمـ.  الرَّ

 K.W.Lاستراتيجيَّة التي تناولت   في حدود عمـ الباحثة  العربيةندرة الدراسات  -1
وضة لتنميو التَّفكير الرياضي لأطفاؿ  ذوي صعوبات التَّعمـ.  الرَّ

 : التطبيقيةالأىمية  -ب

وضة إعداد مقياس التَّفكير الرياضي لدى أطفاؿ -2  ذوي صعوبات التَّعمـ.  الرَّ

ممَّا يؤدي فيما بعد  ؛تنمية التَّفكير الرياضي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ -1
 تنمية قدراتيـ ومعارفيـ ومساعدتيـ عمى النجاح الأكاديمي.  إلى

 لتنمية التَّفكير الرياضي لأطفاؿ K.W.Lاستراتيجيَّة  باستخداـإعداد برنامج  -3
وضة  ذوي صعوبات التَّعمـ.  الرَّ

 ثالثاً: ىدؼ الدراسة:
يدؼ الدراسة تنمية بعض ميارات التَّفكير الرياضي لدى الأطفاؿ ذوي ت

 عمـ. صعوبات التَّ 
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 رابعًا: حدود الدراسة: 
 مف أطفاؿ ةوطفم طفلًً  (30) عينة الدراسة عمى اشتممت :الحدود البشريَّة -7

وضة  .(6-5) ذوي صعوبات التَّعمـ ممف تتراوح أعمارىـ بيف الرَّ
في روضة الإماـ محمد عبده  ية: تّـَ تطبيؽ الدراسة الميدانالحدود الجغرافية -0

 .بنيا بمحافظة القميوبيةبمدرسة  الابتدائيَّة
 الدراسيمف الفصؿ  ( أسبوعًا21): تّـَ تطبيؽ الدراسة عمى مدى لحدود الزمنيةا -2

  0 1011-1012 الدراسيالأوؿ خلًؿ العاـ 

 -قبمي) المنيج شبو التجريبي ذو المجموعة الواحدة: لدراسةخامسًا: منيج ا
 .(يتتبع -يبعد

 : دراسةسادسًا: مصطمحات ال
 التَّعمـ: صعوبات -7

ىي التأخر أو الاضطراب في  مصطمح عاـ يشير إلى أف صعوبات التَّعمـ 
أو الكتابة أو  ،أو القراءة المغةأو أكثر مف العمميات الخاصة بالكلًـ أو  ةواحد

وذلؾ نتيجة وجود خمؿ مخي أو اضطرابات  ؛أخرى دراسيةالحساب أو أي مواد 
ر الأكاديمي إلى التخمؼ العقمي أو الحرماف ولا يرجع ىذا التأخ ة؛أو سموكي انفعالية

 (. 31، 1008 الحميد سميماف، الحسي )السيد عبد
الأطفاؿ الذيف تقع نِسبة  :صعوبات التَّعمـ إجرائيِّا بأنيـ وويعرؼ الأطفاؿ ذو 

تعمـ نمائية وضعؼ والذيف يعانوف مف صعوبات ) درجة فيما فوؽ 90مف )ذكائيـ 
 ي. التَّفكير الرياضفي ميارات 

 الرياضي: التَّفكير -0
 الرياضيةلممتعمـ في التمييدي لممشكلًت  المصاحبة العقميةىو العمميات 

التي تحتوي عمييا عممية  المنطقيةتتعمؽ بالعمميات  اعتباراتومحاولة حميا، وتحدده 
 (.1009)الخطيب، المختمفة حؿّْ المسائؿ 

أىـ أشكاؿ التَّفكير المرتبط ىو أحد  بأنو: ويعرؼ التَّفكير الرياضي إجرائيِّا
التي  المنظمةبالمحتوى الرياضي والتي يقوـ عمى مجموعة مف العمميات العقميَّة 
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، التعبير الرمزي، التَّفكير المنطقي، الاستنباط، الاستقراء :وىي ،يرتبط بيا الطفؿ
، التصور البعدي، والتعقيـ، والبرىاف الرياضي، والإدراؾ المكاني العلًقات، إدراؾ

 ،والرموز والأشكاؿ وفقًا لمجموعة مف الخطوات وكؿ ما يتعمؽ بالأعداد والمفاىيـ
 وتسجيؿ ما تعممو.  عممو،ومعرفة ما يريد ت ،العصؼ الذىني :وىي

 :K.W.Lاستراتيجيَّة  -2
في  المتعمميفيستخدميا المعمموف لتنشيط تفكير  ةىي استراتيجيَّة جيد

  .(Kopp, 2010ـ الجديد )حدث التَّعميف أموضوع الدرس قبؿ 
التَّعمـ البنائي  استراتيجياتإحدى  :نياأإجرائيِّا ب K.W.Lوتعرؼ استراتيجيَّة 

مف الخطوات وىي تسجيؿ الطفؿ بكؿ ما لديو مف  ةفي يسير وفقًا لمجموعر المع
وتساعد الطفؿ عمى التَّفكير  يحتاجومعمومات سابقة عف الموضوع، وتسجيؿ كؿ ما 

ات السابقة وربطيا بالمعمومات الحالية وبعد ذلؾ يسجؿ ما تعممو وتنظيـ المعموم
أو  يةفردبطريقة ثّـَ يسجؿ أىـ التطبيقات عمى ما تعممو ويقوـ الطفؿ بيذا  ،بالفعؿ

 جماعية.

 :طار النظريلإسابعًا: ا

 أولًً: صعوبات التَّعمـ:
مف  ومتباينة متعددةيشير مصطمح صعوبات التَّعمـ إلى مجموعة 

قدرات السمع،  واستخداـب اكتساابات التي تظير في صوره واضحة في الاضطر 
 ، التَّفكير، الحساب والميارات الاجتماعيَّة. الكتابة، القراءةوالكلًـ، 

الوظيفي لمجياز  الاختلًؼد إلى و الفرد وتع ىوتنشأ ىذه الاضطرابات لد
ة الأخرى مثؿ العصبي وبالرغـ مف تزامف وجود صعوبات التَّعمـ مع حالات الإعاق

، والمؤثرات ةوالوجداني الانفعاليةوالاضطرابات  ،ضعؼ السمع أو التخمؼ العقمي
مثؿ  ةفسينوالعوامؿ ال ،مثؿ الفروؽ الثقافيَّة والتعميـ غير المناسب البيئيةالاجتماعيَّة 
تعتبر صعوبات  إلا أنو لا ةوكؿ ما يمكف أف يسبب مشاكؿ تعميمي الانتباه،اضطراب 

 نتيجة مباشرة ليذه الحالات أو تمؾ المؤثرات. التَّعمـ 
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 تعريؼ صعوبات التَّعمـ: 
تعريؼ صعوبات التَّعمـ مف خلًؿ التحميؿ  (1020) الواحد عبد سميماف يوضع

 والعربية الأجنبية البيئةبمفيوـ صعوبات التَّعمـ في  والنقد لبعض التعريفات الخاصة
طمح عاـ يصؼ مجموعة مف الأفراد مص :فإنو يمكف تعريؼ صعوبات التَّعمـ بأنو
ومظيرىا، يظيروف تباعدًا  الصعوبة طبيعة)في أي عصر( ليسوا متجانسيف في 

واضحًا بيف أدائيـ المتوقع وبيف أدائيـ الفعمي في مجاؿ أو أكثر مف المجالات 
 المعرفيةفي وظائؼ نص المخ  اضطراب إلى لدييـ الصعوبة ترجع وربما الأكاديمية،
تعميمي معتدؿ، ولا يعانوف مف أي نوع  اجتماعي، ويتمتعوف بنجاح ثقافي والانفعالية

  .(البصرية ،السمعية، ة، الحسيالانفعالية، العقمية) المختمفةمف الإعاقات 
صحي، وأخيرًا  اعتلًؿأو  ةحاد انفعاليةوأيضًا لا يعانوف مف اضطرابات 

الحركي وقصور مثؿ النشاط  المشتركة السموكيةنلًحظ عمييـ بعض الخصائص 
)سميماف مختمفة ـ يحتاجوف إلى طرؽ تدريس يولذلؾ ف بالدونية؛والإحساس  الانتباه
  (.35، 1020 الواحد، عبد

 :خصائص الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ
(Shapiero, B., and Gallico, R. 1993) (Dennis, K. 1992) 

(Mazzocco, M. (2007) (Ratner, V. 2005) (Barbar, L. 1998) 

Kaland, N., Mortensen, E, and Smith, L. 2007) (Lazarus, K.U. 

Desoete, A. (2015, 2014).  

يمكف تصنيؼ الخصائص الرئيسية للأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ صنؼ 
  :خصائص وىي كالتالي

 صعوبات في التحصيؿ الدراسي: -7

للأطفاؿ  سيةوالأسا العامة ةالتأخر الدراسي وضعؼ التحصيؿ ىو السم إفَّ 
التَّعمـ، فلً وجود لصعوبات التَّعمـ دوف وجود مشاكؿ  الذيف يعانوف مف صعوبات في

، فقد يُعاني ىؤلاء الأطفاؿ مف صعوبات في موضوع دراسي واحد وأكثر، ةتحصيمي
 التالية:  الأكاديميةويمكف أف يظير ذلؾ في الجوانب 

 وتتشكؿ في: ،الصعوبات الخاصة بالقراءة

 لكممات أو أجزاء منياحذؼ بعض ا. 
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 بعض الكممات أو المقاطع أو الأحرؼ إلى الكلًـ إضافة. 

 إبداؿ بعض الكممات بأخرى قد تحصؿ بعضًا مف معانييا. 

  دوف مبرر ةتكرار بعض الكممات أكثر مف مر. 

  المتشابية.ضعؼ في التمييز بيف الأحرؼ 

 قمب الأحرؼ وتبديميا. 

 ذه الصعوبات فيما يمي: وتتمثؿ ى ،الصعوبات الخاصة بالكتابة
  .الجموس غير المناسب ومسؾ القمـ بشكؿ غير صحيح 

  عمى نفس السطر. الكتابي الالتزاـصعوبة في 

  الخط بحيث تصعب قراءتو.  داءةر 

  مف اليميف لميسار ومف اليسار لميميف الكتابةالخمط في اتجاه.  

 رقاـ والمقاطع والكممات. أخطاء في ترتيب الأحرؼ والأ 

 بالحساب: ةوبات خاصصع -0

 وتتمثؿ ىذه الصعوبات فيما يمي: ،وىي موضوع الدراسة
 في الربط بيف الرقـ ورمزه.  صعوبة 

 المتعاكسة. الاتجاىاتفي تمييز الأرقاـ ذات  صعوبة  

  .كتابة الأرقاـ بشكؿ معكوس 

  عمى شكؿ خانات.  المكتوبةعكس الأرقاـ 

 الأساسية الحسابيةات في إتقاف بعض المفاىيـ الخاصة بالعممي صعوبة . 

  الحسابيةالخمط في الخانات عند إجراء العمميات . 

  اليندسيةالخمط بيف الأشكاؿ . 

  بشكؿ معكوس.  الرياضيةكتابو المسائؿ 

  ُالحسابيةتماـ العمميات إطء الشديد في الب . 

 المتقدمة في القصص.  الحسابيةفي حؿّْ العمميات  صعوبة 

 :والحركةصعوبات الإدراؾ  -2

وتتمثؿ  ،مف أىـ مظاىر صعوبات التَّعمـ والحركيةالصعوبات الإدراكية  دعوتُ 
 ىذه الصعوبات فيما يمي:
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 صعوبات في الإدراؾ البصري: -7

 :وتتمثؿ في 
 صعوبات في تمييز علًقة الأشياء ببعضيا.  

  .صعوبات في تفسير ما يراه الطالب 

  ةومشوش مزدوجةرؤية الأشياء بصورة. 

 حكـ عمى جسـ الأشياء. صعوبات ؼ ال -0

  البصريةضعؼ في الذاكرة . 

  الأرضيةصعوبات في تمييز الشكؿ عف . 

  ًًصعوبات في ترتيب الصور ترتيبًا متسمسل. 

 البصريةأفضؿ مف التعميمات  المفظيةلمتعميمات  الاستجابة . 

 . صعوبات في الإدراؾ السمعي:2
  :وتتمثؿ ىذه الصعوبات فيما يمي

 متشابيةمات التي ليا أصوات الخمط بيف بعض الكم . 

  ومصادرىا.  البيئيةصعوبة الربط بيف الأصوات 

 وعكسيا.  الكممةفي التعرؼ عمى  صعوبة 

  بالأصوات.  انتباىوسيولة تشتيت 

 منيا.  اإذا سمع جزءً  الكممةفي التعرؼ عمى  صعوبة 

 ةفي فيـ ما يقاؿ لو ىمسًا أو بسرع صعوبة . 

  السمعيةمشكلًت في الذاكرة . 

 في تعمـ أياـ الأسبوع والشيور والعناويف وأرقاـ اليواتؼ.  صعوبة 

  :زر العاـآصعوبات في الإدراؾ الحركي والت -2
 وتظير ىذه الصعوبات عمى شكؿ:  

 في الإمساؾ بالأشياء.  صعوبة 

 الدراجةفي المشي أو الجري أو ركوب  وصعوبةالتوازف  اختلًؿ . 

  يسار(.  -يميف -تحت -ؽ)فو  الاتجاىاتاضطراب الإدراؾ بخصوص 
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 صعوبات في عمميات التَّفكير: -2
 وتتمثؿ ىذه الصعوبات فيما يمي: 

 بالاستجابةف يقوموا ألوقت طويؿ لتنظيـ أفكارىـ قبؿ  الحاجة . 

  .صعوبات في التَّفكير المفرد 

 الزائد عمى المعممة.  الاعتماد 

  عمى التركيز.  القدرةعدـ 

 ؿ. عدـ الاىتماـ الكافي بالتفاصي 

  .عدـ اتباع التعميمات وعدـ تذكرىا 

 خرى. صعوبات في تصنيؼ ما يتعممونو وتعميمو عمى المواقؼ الأ 

 للأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ: السموكيةالخصائص 
 عميو.  السيطرةوالنشاط إذ تصعب  الحركة كثرة 

  .سيولة التشتيت وعدـ التركيز عمى المثيرات 

 ةكافي ةلفتر  نتباهالاعمى تركيز  المحافظةفي  صعوبة . 

 الاجتماعيفي التفاعؿ  ةأكثر عزل . 

  .تدني تكيؼ الطفؿ مع العالـ المحيط 

 أسباب صعوبات التَّعمـ:
( و)نزار الطالب، كامؿ لويس، 1007 مف )محمود جماؿ، كؿّّ  اتفؽوقد 

 .(1009( و)إيياب الببلًوي، 1000
أو ترجع لأسباب  دة،والولاأف أسباب صعوبات التَّعمـ قد تكوف أثناء الحمؿ 

 . والبيئةمشاكؿ التموث  نتيجةأو  ،ثار التدخيف وتناوؿ العقاقيرلآ ةأو نتيج ةجيني

 عيوب في نمو مخ الجنيف:  -7

 متخصصةغير  ةالجنيف طواؿ مدة الحمؿ مف خلًيا قميم حيث يتطور مخ
ا تقوـ بجميع الأعماؿ إلى خلًيا متخصصة ثّـَ إلى عضو يتكوف مف بلًييف الخلًي

خطاء التي قد تؤثر عمى ، وخلًؿ ىذا التطور قد تحدث بعض العيوب والأالعصبية
 ببعضيا البعض.  العصبيةىذه الخلًيا  واتصاؿ تكويف
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 الوراثية:العيوب  -0

حيث تنتشر صعوبات التَّعمـ بيف الأقارب مف الدرجة الأولى عنو بيف عامة 
 اس جيني وراثي. وبالتالي يعتقد أف صعوبات التَّعمـ ليا أس ؛الناس

 تأثير التدخيف والخمور وبعض أنواع العقاقير: -2

تأثير  اوالعقاقير التي تناولتيا الأّـ خلًؿ فترة الحمؿ لي الأدويةكثير مف 
 .مدمر عمى الجنيف

وقد وجد العمماء أف الأميات اللًتي يدخف أثناء الحمؿ يمدف أطفالًا أقؿ مف 
لمكثير مف المخاطر ومف ضمنيا صعوبات  ةعرض فوبالتالي يكونو  ؛الوزف الطبيعي

التَّعمـ. كذلؾ تناوؿ الكحوليات يؤثر عمى نمو الجنيف ويؤدي إلى مشاكؿ في التَّعمـ 
 عمى حؿّْ المشاكؿ في المستقبؿ.  والقدرة والذاكرة والانتباه

 والولًدة:مشاكؿ أثناء الحمؿ  -2

الحمؿ، ففي  يعزو البعض صعوبات التَّعمـ لوجود مضاعفات تحدث أثناء
بعض الحالات يتفاعؿ الجياز المناعي للأـ مع الجنيف كما لو كاف جسمًا غريبًا 

في نمو الجياز العصبي لمجنيف كما قد  اختلًؿيياجمو، وىذا التفاعؿ يؤدي إلى 
ممَّا يؤدي إلى نقص الأكسجيف  الولادة؛الحبؿ السري حوؿ نفسو أثناء  التواءيحدث 

 في عمؿ المخ وصعوبة التَّعمـ في الكبر.  الإعاقةا يؤدي إلى ممَّ  ؛الواصؿ إلى الجنيف

 :والبيئةمشاكؿ التموث  -2

التموث البيئي يؤدي إلى صعوبات التَّعمـ بيف تأثيره الضار عمى نمو الخلًيا 
البنزيف والموجود  احتراؽوقد أظيرت الدراسات أف الرصاص الناتج عف  العصبية

 ؤدي إلى كثير مف صعوبات التَّعمـ. كذلؾ في أنابيب مياه الشرب قد ي

 :تصنيفات صعوبات التَّعمـ

العظمى مف التربوييف  الغالبية اتفقتتعددت تصنيفات صعوبات التَّعمـ، ولكف 
ف مف يوالخبراء والميتميف بمجاؿ صعوبات التَّعمـ عمى تصنيفيا لنوعيف أساسي

ومحسف آؿ  (246، 1002)وىما كما حددىا كؿ مف إسماعيؿ الأميف  ،الصعوبات
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، وساميو جوده، (13-12، 1026) ومحمد قنصوه( 10-29، 1023)عزيز 
  0(40-39، 1010) وابراىيـ السيد

 :Developmental Learning Disabilities النمائيةصعوبات التَّعمـ  -7
وتتضمف  المعرضة العقميةوالعمميات  الدماغيةوىي تتعمؽ بالوظائؼ 

وقد تكوف ىذه  الأكاديمية،دراستو في فؿ طا الالتي يحبي الأساسيةالميارات 
 المغةالإدراؾ( وقد تكوف ثانويَّة وتشمؿ ) -التذكر -وتشمؿ )الانتباه ةليالصعوبات أوَّ 

 .التَّفكير( -الشفيية

 : Acadmic Learning Disabilitiesصعوبات التَّعمـ الأكاديمية  -0
الطفؿ وتظير ىذه التي يدرسيا  الأساسية الدراسيةوتتعمؽ بالموضوعات 

 الحساب(  -الكتابة -التيجي -القراءةالصعوبات في واحدة أو أكثر مف )

 تشخيص ذوي صعوبات التَّعمـ: 
في تشخيص الأطفاؿ ذوي  استخداميامف الطرؽ والإجراءات التي يمكف 

 والقدرةالذكاء  واختبارات الإكمينيكية الملًحظةتاريخ الحالة،  ةصعوبات التَّعمـ: كتاب
عمييا، وقياس  الدالة، والاختبارات الخاصة بقياس صعوبات التَّعمـ والمؤشرات قميةالع

الأداء الأكاديمي ومقاييس المخ النيورولوجي، ومقياس السموؾ التكيفي، ومقاييس 
التعرؼ عمى القصور في تجييز المعمومات وما وراء المعرفة، ومقاييس الخصائص 

 (Anderson, 1982,359- 362) عمـلذوي صعوبات التَّ  والسموكيةالنفسية 

عمييا لتشخيص صعوبات التَّعمـ  الاعتمادكما أف ىناؾ خمسة محكات يمكف 
 والتعرؼ عمييا وىي: 

 :Exclusion الًستبعادمحؾ  -7
وىو مف بيف المحكات التي تستخدـ في التعرؼ عمى حالات صعوبات التَّعمـ 

فييا إلى التخمؼ العقمي العاـ  وبةالصعننا نستبعد بعض الحالات التي ترجع أويعني 
 ,Barbarأو سبب الاضطرابات أو نقص فرص التَّعمـ ) ،أو الإعاقات

10,1998,25-33). 
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 :Discrepancy Criterionمحؾ التبايف أو التباعد  -0
عف المستوى المتوقع  ةويقصد بو تباعد المستوى التحصيمي لمطالب في ماد

 (248، 1008 منو حسب حالتو )عريفات،

 :Special Education Criterionالخاصة  التربيةمحؾ  -2
ويشير ىذا المحؾ إلى أف الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ لا يستطيعوف التَّعمـ 

تتناسب مع صعوباتيـ )صاحب  ة، ويحتاجوف إلى طرؽ خاصالتقميدية الطريقةوفؽ 
 (.61-35، 1023 كامؿ،

 :Maturation Criterionمحؾ النضج  -2
عف  المسؤولة العقميةفي نمو الوظائؼ، والعمميات  الانتظاـبو عدـ ويقصد 

 (.61  35، 1023 ، الإدراؾ )صاحب كامؿ،الذاكرة، هنتبا، الاالمغةالأداء مثؿ 

  Criterion Neurological)العصبية(  ةالنيورولوجيمحؾ المؤشرات  -2
حيث تنعكس مظاىر الاضطراب في وظائؼ المخ عمى الاضطرابات 

، صعوبة العقمية)البصري، السمعي، المكاني، النشاط الزائد، الاضطرابات  اكيةالإدر 
بؿ  ،منيا والاستفادةوتطبيقيا  التربويةالإدراؾ الوظيفي( وىذا يعوؽ اكتساب الخبرات 

ة خاص ةبصف الشخصيةتؤدي إلى قصور في النمو الانفعالي والاجتماعي ونمو 
 0(1009)بطرس، 

عمى العديد مف الدراسات والبحوث فقد  وبالاطلًعوبناءً عمى ما سبؽ ذكره 
مت الباحثة أف لدى الكثير مف الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ العديد مف  توصَّ

يؤثر وىذا بدوره  المختمفة؛ الإدراكيةوالصعوبات في الميارات  البنائيةالصعوبات 
عوبات حيث تقسـ ىذه الصعوبات عمى شكؿ ص الأكاديميةعمى النواحي  كبير بشكؿ

وبالتالي يزيد مف حجـ  ؛والكتابة والقراءةكالحساب  المختمفةفي المجالات الأكاديمية 
التي يمكف  التدريبيةتمزـ توفير العديد مف البرامج سيواجيونو مف مصاعب وىذا ي ما

 .أف تساىـ في علًج أو التخفيؼ مف أبعاد ىذه المشاكؿ
مف الأطفاؿ  ةاضي ليؤلاء الفئتنمية التَّفكير الري أىميةفقد وجدت الباحثة 

 ذوي صعوبات التَّعمـ وسوؼ نتناوليا بشيء مف التفصيؿ. 
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 التَّفكير الرياضي:
 الرعاية ىلقد أصبحت قضية تنمية التَّفكير مف القضايا التربويَّة التي تمق

يقتصر  التربوية العمميةد ىدؼ ، حيث لـ يعُ الحديثة التربويةعند النظـ  والاىتماـ
اب المتعمميف المعارؼ والحقائؽ ومؿء عقوؿ الأطفاؿ بيا، بؿ تتعداىا إلى عمى اكتس

قدراتيـ عمى التَّفكير السميـ، وأصبح التعميـ يقوـ عمى مبدأ تعميـ الأطفاؿ كيؼ  ةتنمي
 .(1024 ،ييتعمـ وكيؼ يفكر )السرحان

لمبحث عف مصادر المعمومات،  ةأداة رئيسي دالتَّفكير في أنو يُع ةوتبرز أىمي
نمو  الحديثةلمموقؼ التعميمي وتؤكد الاتجاىات  اللًزمةوفي اختبار المعمومات 

ونمط في التَّفكير وتعميـ  ةمناىج الحساب والرياضيات وأساليب تدريسيا، فيي طريق
دراؾ العلًقات  سوبناء الح ،الأطفاؿ حؿّْ المشكلًت الرياضي وتطوير الأفكار وا 

لدى الأطفاؿ يعتمد  الرياضيةلي فنمو القدرات وبالتا متقدمة؛مستويات  والوصوؿ إلى
 .(1021،ة( )العيم1024 ميارات التَّفكير الرياضي لدييـ )القيس، ةعمى تنمي

التي يتّـ بيا الدراسة عند  المختمفةفالتفكير الرياضي ىو أحد مجالات التَّفكير 
بسياؽ رياضي فيو تفكير في مجالات الحساب  مرتبطة ةمعنى في موقؼ أو خبر 

عداد أو رموز أفي  الخبرةحيث تتمثؿ عناصر أو مكونات الموقؼ أو  ؛والرياضيات
وسع أنواع التَّفكير حيث يمكف نمذجة أوىو يُعد مف  ةأو أشكاؿ أو مفاىيـ رياضي

 ،ةزين )أبو ةوتمثيؿ العديد مف المواقؼ والمشكلًت مف خلًؿ نماذج وتمثيلًت رياضي
التي  المنظمة العقميةمجموعة مف العمميات ( والتفكير الرياضي ىو 1007 عباينو،

 ةجابإتتحدى قدراتو ولا تُوجد  ةلأأو مس ةا أو مشكميقوـ بيا الطفؿ عندما يواجو موقفً 
ليا ممَّا يدفع الطفؿ إلى مراجعتيا وىو يساعدىا عمى ترتيب خبرتو خبرات  جاىزة؛

 .ئيلمقياـ بعمميو الدراسة والتنقيب عف الحؿ النيا السابؽ الرياضية
مف الاىتماـ بالتفكير الرياضي  ( لذا فلً بدَّ 1003 إسماعيؿ، )عفانو،

قدراتو  ةوتحسيف مياراتو لدى الأطفاؿ والتي تساعده عمى عممية التَّعمـ والتفكير وتنمي
 ت دراسةوفي ىذا العدد فقد أشار  ةوسميم ةصحيح ةعمى حؿّْ المشكلًت بطريق

نموذج  لأنوالتَّفكير الرياضي  ةمي( عمى أىمية تن1025 ،الحمزة)محمود حمو 
والتي أكدت عمى وجود ( 1027سي، الدىا يعم ةالجوىر ) ودراسة العقمية، لممعرفة

أىمية استخداـ الواقع المعزز في تنمية ميارات التَّفكير الرياضي لدييـ واتفقت معيا 
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( عمى وجود ضعؼ في ميارات التَّفكير 1028، )إيماف محمد مكرـ مينيدراسة 
 الرقميةياضي لدى أطفاؿ المرحمة الابتدائيَّة وأكَّدت عمى أىمية استخداـ الخرائط الر 

 .في تنمية التَّفكير الرياضي لديو
تطوير ميارات التَّفكير  ضرورة( عمى (Bal,Doganay, 2014 كما أكَّد

ف اكتساب المفاىيـ أعمى  (1021ة، )الرياضي وفي ىذا السياؽ تشير )ىبة العيم
ميارات  ةبيما تطمب تنمي المرتبطةتقاف الميارات ا  دراؾ العلًقات بينيما و ا  و  الرياضية

التَّفكير الرياضي لدى الأطفاؿ وىو ما يؤكد أىمية ىذه الميارات في تحسيف مستوى 
لذا يجب إيجاد طرؽ  (؛1026،29 رياف، ةفي موضوعاتيا )عادؿ عطي ةداء الطمبأ

مياراتيـ ومساعدتيـ عمى الاندماج  ةتنميليؤلاء الأطفاؿ لمتعبير عف قدراتيـ و  ةبديم
إلى أىمية التَّفكير  العنايةوىنا تشير الباحثة عمى أنو ينبغي توجيو  ؛في المجتمع

ف ىؤلاء الأطفاؿ يواجيوف أ ةالرياضي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ وخاص
اتيـ لضعؼ ميار  نتيجةالعديد مف المشاكؿ في عممية التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي 

 K.W.L 0ممَّا يؤكد أىمية استخداـ استراتيجيَّة  الإدراكية؛وقدراتيـ 
 

 :التَّفكير الرياضي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـثانيًا: 
 :تعريؼ التَّفكير الرياضي

مف النشاطات  ةالتَّفكير الرياضي بأنو سمسم (8، 1026، ةيُعرؼ )عود
موضوع معيف أو الحكـ عمى واقع شيء أو التي يقوـ بيا دماغ الفرد لبحث  العقمية

ف التَّفكير الرياضي ىو أ( 2980 ويرى )محمد، ،معينة في الرياضيات ةحؿّْ مشكم
والتسمسؿ العددي والعدد وسرعو  الرقميةالتي تحتوي المفاىيـ والقيـ  العقمية العممية
تفكير ( وال2982، 2980 والاشتقاؽ )محمد، العدديةوالمجموعات  العددية الإجابة

ميمة لتعمـ  ةويُعد وسيم بالمرونةا ما يتسـ الرياضي نشاط عقمي منطقي معقد نوعً 
 0(Kaye,2008حؿّْ المشكلًت في الرياضيات )

عمى أف التَّفكير الرياضي مف أ( Sinead,Ann,2010,42كما يرى ) 
 بسيطةبنسب  ةمركب ةعقمي ةمستويات النشاط العقمي الذي يقوـ بو الإنساف لكونو قدر 
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 بإجراءوتتمثؿ  العممية، القدرةشمؿ تدعى أأىـ و  ةتندرج تحت قدر  ةفرعي ةوقدر 
دراؾ العلًقات بيف المواقؼ المختمفو  ةوسيول ةبدق الحسابيةالعمميات   ة.ا 

أحد أشكاؿ التَّفكير المرتبط  :جرائي لمتفكير الرياضي ىوالتعريؼ الإ
التي  المنظمة العقميةت بالمحتوى الرياضي والتي يقوـ عمى مجموعة مف العمميا

 ،التَّفكير المنطقي ،التعبير الرمزي ،الاستنباط ،الاستقراء :يرتبط بيا الطفؿ وىي
أو  ،والبرىاف الرياضي والإدراؾ المكاني ،التصور البصري والتعميـ ،إدراؾ العلًقات
مف الخطوات وىي  ةشكاؿ وفقًا لمجموعوالمفاىيـ والرموز والأ بالأعدادكؿ ما يتعمؽ 

 (1007ما يريد تعممو وتسجيؿ ما تعممو )القطامي، ةالعصؼ الذىني ومعرف
(Sternbevg,R,J,2002)0 

وضة: أىمية  التَّفكير الرياضي لدى طفؿ الرَّ
 الرعاية ىالتي تمق التربويةتنمية التَّفكير الرياضي مف القضايا  قضيةصبحت أ

يقتصر عمى  التربوية عمميةالد ىدؼ حيث لـ يعُ  الحديثة التربويةوالاىتماـ في النظـ 
قدراتيـ عمى التَّفكير  ةبؿ تعداىا إلى تنمي ،اكتساب الأطفاؿ المعارؼ والحقائؽ

 :جدِّا لمطفؿ والتي تتمثؿ في ةلما لو مف أىمية كبير  ؛الرياضي السميـ
  الرياضية.الأطفاؿ عمى حؿّْ المشكلًت  ةمساعد -2
 .شياءعلًقات بيف الأدراؾ الا  و  والتأمؿالأطفاؿ عمى الاستدلاؿ  ةمساعد -1
 .قدرات الاستيعاب لدييـ ةوتنمي الإدراكيةقدرات الأطفاؿ  ةتنمي -3
  المشكمة.لحؿ  مختمفةيجاد بدائؿ ا  و  المشكمةالأطفاؿ عمى فيـ أبعاد  ةمساعد -4
 الرياضية.قدرات الأطفاؿ  ةتنمي -5
 .والتخميف والتفكير المنطقي الاستكشاؼقدرات الأطفاؿ عمى  ةتنمي -6
 ةف تفكير الرياضي يساعد الأطفاؿ في تنميأ( 1003) ةدضاؼ جو أفي حيف  -7

 ةنيا تساعد عمى تنميأكما  ،لدييـ متعددةفاظ تفكير أل ةوتنمي العقميةقدراتيـ 
 .ذكاء الأطفاؿ وسموكيـ العقمي

 ةف التَّفكير الرياضي يُعتبر سمأ( 1022ضاؼ مصطفى نمر )مصطفى، أو 
بؿ  ،ي ليست مجرد تراكـ معموماتالتي تسمو بالرياضيات في المميزةمف السمات 

ثباتات والبراىيف تمكف الأطفاؿ مف تطبيؽ الميارات التي يتّـ تعمميا وتعميمو الإ
  .حولومف  للأشياء
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 ةف التَّفكير الرياضي يزيد مف قدر أ (1026، هحود يويرى )ىديؿ سميماف عم
التَّفكير  الأطفاؿ عمى استخداـ الرياضيات ويحسف مف مستواىـ التحصيمي كما يمكف

 اليندسيةشكاؿ الرموز والأ ةومعرف الحسابيةالرياضي الأطفاؿ مف إجراء العمميات 
 .دراؾ العلًقاتا  و 

 :معايير التَّفكير الرياضي 
 لقد نادت معايير المجمس الوطني لمعممي الرياضيات في امريؾ 

(NcTm,2000 )مف مرحمة ما قبؿ رياض الأطفاؿ إلى  اف يكتب الأطفاؿ بدءً أ
صؼ الثاني عشر مجموعة مف المعايير والميارات التي تتمثؿ في معايير التَّفكير ال

 .الرياضي والبرىاف

 
 (ثةعداد الباحإ( يُوضح معايير التَّفكير الرياضي )7شكؿ رقـ )

 :للأطفاؿىداؼ تنمية التَّفكير الرياضي أ
 ،ةزين بوأ) (1009ومنيا )الخطيب، لقد اتفقت العديد مف الدراسات والبحوث 
 (Hamada,2018) (Singh, Jain, 2017) (1020 والي، حمدأو  )عيفانا (1020
 للأطفاؿ،التَّفكير الرياضي  ةلتنمي متعددة اف ىناؾ أىدافً أعمى  (1021 ،ة)العيم
  :ومنيا

حيث  ة؛الميار  تأديةه في ؤ داأفالطفؿ المتعمـ يتحسف  الميارة،تنمية الفيـ أولًا ثّـَ  -2
  .فضؿ ممف يحفظ المعمومات وينفذىا دوف فيـ المعنىأ ةيفيـ ما يقوـ بو بصور 

معايير التفكير 
 الرياضي

تطوير وتقسيـ حجج 
 وبراىيف رياضيو

إدراؾ أىمية البرىاف 
 الرياضي

ستخداـ إخ تبار وا 
أنماط مختمفو مف 

 التفكير

 بناء تخمينات 
 منطقية
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عداد المعمّْـ لمياـ تستثير التَّفكير لدى إأي  ؛التخمص مف التعميـ التقميدي -1
 .الأطفاؿ المتعمميف

التَّفكير مف الضروري حرص المعمّْـ عمى تشجيع المتعمميف عمى  ةصالأ -3
 ة.صيمأودىـ لموصوؿ إلى حموؿ تق مختمفةاستخداـ طرؽ 

 .لدييـ الفرديةا الفروؽ ويقدـ حسب قدراتيـ مراعيً  الاستمراريةف يتسـ التعميـ أ -4

  .وفي الوقت المناسب المناسبة الراجعة التغذيةف يقدـ المتعمـ أ -5

 لدى المتعمميف بالتشجيع وتنوع المياـ. الدافعية ةثار إ -6

 ميارات التَّفكير الرياضي:
(mousley, Perry,2009) (Bright, 2002،14، 1009 ( )الخطيب )

 )حماد،( 141، 1020 )الدىشاف،( 134، 1029 )التميمي، (1022 ،ةبو زينأ)
 ( Turner,Rossman,1997) (1029بتساـ رمضاف السويح،إ)( 142، 1005

وىذه الميارات  ،بعاده ومميزاتو مجموعة مف المياراتألمتفكير الرياضي بكؿ 
 :عمى القدرةتتحدث في 

  الاستقراءInductionمف  العامةحكاـ تساعد في استنباط الأ ة: ىو عممية منطقي
ثباتيا باستخداـ ا  و  ةوتستخدـ للًكتشاؼ علًقات محتمم ةجزئي ةدلالات خاص

 .الاستدلاؿ
 التعميـ أو التجريدGeneraliztion Orabstaction بسيطة ة: وىو تعميـ لعبار 

 .شمؿألتصبح أعـ و 
 عف حرؼ أو علًقة أو اختصار يستخدـ لتمثيؿ  ةالرمز ىو عبار  التعبير بالرموز

 ـ.ا عف الاسويحؿ عوضً  ةعممية رياضي
 التَّفكير المنطقي Logical Thinking التي تساعد المتعمـ  العقمية القدرة: ىو

عمى الانتقاؿ مف المعموـ إلى المجيوؿ مف خلًؿ الاسترشاد في البيانات 
 ة.الموضعي

 التخميفGuessing : ىو الحذر الواعي ويمكف لممتعمميف مف خلًلو بناء اختبار
 .التخمينات وتحسينيا
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 التفكير البصري

التفكير 
 الًستدلًلي

 أنماط التفكير الرياضي 

 التفكير 
 الناقد

التفكير 
 الإبداعي

  الاستنتاج Deductionشياء إلى الحكـ : ىو الانتقاؿ مف الحكـ الكمي عمى الأ
 .عمى جزئياتيا باستخداـ تعميـ أو قانوف رياضي

  ة النمذجModelingقوى استخدامات الرياضيات أحد أالظواىر و  ة: ىي ترجم
ا لمعناصر والعلًقات وتستخدـ لتوضيح رياضيِّ  لنموذج الرياضي يُعد تمثيلًً فا

 .وتفسيرىا وحؿّْ المشكلًت الظاىرة

 ،ةزين بوأ)إيماف عبده، فريد ( 39، 1021 )العتاؿ، (25، 1006 )اليويدي، 
 (Bal,Doganay,2014) (1026 رياف، ة)عادؿ عطي( 2805، 1021

(Iane,2009 ,26) (Shielack,2013)0 
 

 أنماط التَّفكير الرياضي:
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( يُوضح أنماط التَّفكير الرياضي0شكؿ رقـ )
 (1001،ة)عفان مف ة( مستوحا1في شكؿ رقـ ) الواردةىذه المعمومات 

 Campbell,1995()Paul,1998()moor)(2983)الحامولي، (2971)صالح،

Andparker,1997()Alfaro,1995) (Guilford,1967).  
التَّفكير  ةف تنميأوبتحميؿ بعض الدراسات والبحوث يُوجد اتفاؽ عمى 

الرياضي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ مف أىـ الطرؽ التي تعالج صعوبات 
 )مطر، (1004 التَّعمـ في الرياضيات لدى ىؤلاء الأطفاؿ )العجمي وآخروف،

 (2999 )المشيراوي، (1002، ة)عفان (1002 )أحمد وعبد الكريـ، (1004
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 (Lyons,1991()Kathleen,Ann,2001()2995 )الطويؿ، (2988 )منصور،
(Nancy,lauie,2000) ،عبد الحكيـ، (1024)عبد اليادي، (2992)خضر( 

 ابف زعزوع، )متعب (1009 ()عبده عشا،1021،ة)العيم (1021 )جعفر،(1005
1012) (Devlin,2012) (Stacey,2005( )Cotton,2010) (Gibney, 

2014) (Onal,Inan,Bozkurt,2017) ،( 239، 1006 )عبد السميع ولاشيف
(Russell,1997) (Hsieh,1996) (Butkawskiandothers,1994)0 

 :K.W.Lثالثاً: استراتيجيَّة 
لعؿَّ أىـ ما يُميز بو العصر الحاضر التطور اليائؿ والمذىؿ في مجالات 

التغير في  ةىذا التطور يتطمب مواكب لذا فإفَّ  المعرفة؛في مجاؿ  ةوخاص متعددة
ف أمف أجؿ  ؛مجاؿ التدريس ومنيا المناىج وطرؽ تدريسيا ةجميع المجالات وخاص

 .تواكب التغيير المنشود في مواجية تحديات ىذا القرف
عمى البناء المعرفي تستند إلى النظريات  القائمةف استراتيجيات التدريس أكما 

فكاره وخبراتو أبيف ما يتعممو العرب و  الموجودةروابط التي تؤكد عمى ال المعرفية
شير تمؾ أومف  ،في إدراؾ تمؾ الروابط وتنظيميا العمميةومياراتو  السابقة

 .التَّفكير ما وراء المعرفي ةاستراتيجيات تنمي :الاستراتيجيات
تعمـ؟ ماذا تعممت؟ أف أ ريدأعرؼ؟ ماذا أماذا  (K.W.L.H)كاستراتيجيَّة  

 يع التَّعمـ أكثر؟ ستطأكيؼ 
 تتألؼالتي  المعرفةمف استراتيجيات ما وراء  .K.W.L.Hةلذا تُعد استراتيجي
 Grham) وترجع إلى جرىاـ نيتريؾ والمرتبة المنظمةمف عدد مف الخطوات 

Dettrich(1964) ةمف أفكار سياحي الاستراتيجية( الذي استمد ىذه 1980) ( عاـ 
جزء مف نموذجو لحؿ كثّـَ فعميا ماسوف  رفة،المعوسماىا استراتيجيَّة تكويف 

لمتعميـ  الوطنية العممية( في 1986كما قامت دونا اوغؿ) (2008) المشكلًت حافظ
 الاستراتيجيةبتطوير تمؾ  المغةوفنوف  القراءةفمف برنامج التخرج  بأمريكافي ايفانسوف 

ستراتيجيَّة وسوؼ نتناوؿ ا ،فالتي ىي عمييا الآ النيائيةووضعيا في صورتيما 
K.W.L.H بشيء مف التفصيؿ (ogle,1986) (Kuhn and 

Dean,2004()cross and paris,1988) (Gama,2004,Kan 

keares,2004) (Flavell,1976,Tytler,2014). 
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 :K.W.L.H ةمفيوـ استراتيجي
ذات  الميمةنيا مف الاستراتيجيات أب K. W.L.Hيمكف تعريؼ استراتيجيَّة 

ميارات التَّفكير ما وراء المعرفي وقد شاع استخداميا في تعميـ  ةي تنميثر الفعَّاؿ فالأ
لدى المتعمـ واستثمارىا في  السابؽ المعرفةويتّـ التَّعمـ فييا عمى أساس تنشيط  القراءة

لدى المتعمـ تُعد نقطو الانطلًؽ  السابقةلذلؾ فإفَّ المرحمة  ؛عممية التَّعمـ الجديد
( وعرفيا 29، 1009 ،ةيا التَّعمـ الجديد ويرتبط بيا )عطيوالارتكاز التي يقوـ عمي

 (oglen ,1986) وضعتيا دوف شغؿ الاستراتيجيةبأفَّ ىذه  (1020، الباري )عبد
ف أتساعد التلًميذ عمى بناء المعنى وتكوينو وقبؿ  ةمؤثر  ةوىي استراتيجيَّة وطريق

فيمـ أو  ةأو مشاىد ةنصات لمحاضر فصؿ أو الإ ةوقراء ةيندمج التمميذ في محاكا
وماذا يريد  ،ف يعرفو عف الموضوعأف يُحدد التمميذ ما الذي يعتقد عميو أعرض تقترح 

يُحدد  الملًحظةأو الاستمتاع أو  القراءةويقوؿ لنفسو وبعد  ؟ف يعرؼ عف الموضوعأ
يستخدميا المعمموف لتنشيط تفكير  ةاستراتيجيَّة جيد يانإ ؟التمميذ ما الذي تعممو

 0(Kopp,2010) ف يحدث التَّعمـ الجديدأفي موضوع الدرس قبؿ الطلًب 
حدى إبانيا  K.W.L.Hوبناءً عمى ما سبؽ يمكف تعريؼ استراتيجيَّة  

 والمرتبة المنظمةتتضمف مجموعة مف الخطوات و  المعرفةاستراتيجيات بناء ما وراء 
 الطمبة.التي ينفذىا 

 :K.W.Lةمراحؿ استراتيجي 
(Blachowicz,ogle,2008;ogle,2009) (Bryan,1998 ) 

 تتكوف منيـ حيث يقوـ الأطفاؿ ب K.W.L للًستراتيجية
  السابؽ. المعرفةتنشيط  
 تحديد ما يريدوف معرفتو.  
  ة.الجديد المعرفةالتَّفكير والتذكر والتمعف في 

 خطوات استراتيجيَّة K.W.L 
 ما يمي:في KWLخطوات استراتيجيَّة  وتتمثؿ

  .ضوع المراد تدريسواختيار النصّ أو المو  -2
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وينبغي  شفافيةأو عمى  السبورةو المعمّْـ عمى يوضع جدوؿ أو مخطط حيث يسم -1
  .ف يمتمؾ كؿ طفؿ ىذا المخطط لتسجيؿ المعموماتأ

الذىني عف الكممات والمصطمحات  ؼؿ المعمّْـ الأطفاؿ كنوع مف العصأيس -3
التي يتّـ تدوينيا  المعرفةوالعبارات التي ترتبط بالموضوع وتمؾ المعمومات أو 

ف ينتيي الأطفاؿ مف ذلؾ يتّـ أوبعد  ?What do we know( K) في العمود
  .(kمناقشتيـ فيما كتبوه ودونوه في )

ؿ المعمّْـ الأطفاؿ عما يريدوف معرفتو عف الموضوع ويتّـ تسجيؿ ىذه أيس -4
ويقوـ  ?What do we want to know( wفي العمود الخاص ب ) الأسئمة
ماذا  ،( مثؿwبسؤاؿ الأطفاؿ لتشجيعيـ عمى توليد الأفكار لتدوينيا في) المعمّْـ
 ف تتعمـ عف ىذا الموضوع؟ أتريد 

 have we( Lالأطفاؿ النصّ يقوموف بتدويف ما تعمموه في العمود) أف يقر أبعد  -5

learned?  التي دونوىا في  للأسئمةحيث ينبغي أف يبحث الأطفاؿ عف إجابات
كما يشجع المعمّْـ الأطفاؿ الكتابة أو  ،اء القراءة أو بعدىا( وذلؾ أثنLالعمود )

أي شيء يجد لو. أىمية لمتمييز بيف إجابتيـ عف الأسئمة  (Lالرسـ في العمود)
 والأفكار ذات الأىمية.

 (.Lمناقشة المعمومات التي سجميا الطلًب في العمود) -6

( wفي العمود ) تشجيع الطلًب لمبحث عف إجابات للأسئمة التي قاموا بتدوينيا -7
 والتي لـ يجب عمييا النصّ.

 :K.W.Lمكونات استراتيجيَّة 
(Jermifer.2006) ( 1009 ،ة)عطي(Segedinac, Hrin, milenkovic, 

Harvat, 2011) (Akerson,2001) (Crowther and Eannon,2004) 
(Ausubel,Novak, Hanesian,19780  

 ػ(know) ةوتدؿ عمى كمم بقةالسا المعرفة Kمف K.W.Lتتكوف استراتيجيَّة 
وتؤثر في فرص  للأطفاؿ السابقة المعرفةتحفز عمى تنشيط  لأنياوتُعد ميمة جدِّا 

إلى الحصوؿ  بالإضافة المعرفة،ف ىذه أبش ةدقيق ةلممعمـ حوؿ الحصوؿ عمى نظر 
التي  الميمةعمى معمومات حوؿ اىتمامات الأطفاؿ إلى جانب ذلؾ فإفَّ المعمومات 
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( ىي معمومات حوؿ المفاىيـ k) ـ الحصوؿ عمييا مف ىذا العموديمكف لممعم
ف ىذه  ألاإلدى الأطفاؿ قبؿ البدء في عممية التدريس  ةالتي كانت موجود الخاطئة

 :المفاىيـ تشكؿ عوائؽ عممية التَّعمـ

w ةعمى كمم ةالدال (want:) 
ف و ما يريدإلى تحديد  الطمبةفيي ترشد  ؟ف تعرؼأبسؤاؿ ماذا تريد  تبدأوالتي 

 تعممو وتحصيمو مف خلًؿ الموضوع

L لمدلًلة ( عمى كممةlearn):  
بتقويـ ما تعمموه عف  الطمبةحيث يقوـ  ؟فييا السؤاؿ ماذا تعممنا أوالتي يبد

لدى الأطفاؿ  الخاطئةالموضوع ومدى استفادتيـ منو وىي تيدؼ تصحيح المعتقدات 
بيف ما تّـَ تعممو وبما كانوا يعتقدونو  الموازنةمف خلًؿ  الصحيحةبيـ المفاىيـ اكسا  و 

 .سابقًا

H عمى لمدلًلة (How):  
 ةوالتي تعني مساعد ؟فييا السؤاؿ كيؼ تستطيع التَّعمـ أكثر أوالتي يبد

الأطفاؿ عمى الحصوؿ عمى المزيد مف التَّعمـ والاستكشاؼ والدراسة عف مصادر 
 .لموضوعمعموماتيـ وتحقيؽ خبراتيـ في ىذا ا ةتعمـ أخرى لتنمي

 

 :K.W.Lاستراتيجيَّة  ةأىمي
)الخطيب ( 1021)عراـ، (1007)سالـ، (1005 )إبراىيـ، (1024 صفر، بوأ)

 (Martorella, Beal, Bolick,2005)( 1004)بيموؿ،( 1020 دريس،إ
(Tok,2013) (Tran,2015) (Wanto,Risnawti, lismayanti,2014 Ris) 
(Gammill,2006) للًستراتيجيةK. W. L  ّْبعادىا ليا أىمية أصورىا و  لكؿ

 تتمثؿ في:  ضرورية
  وتؤكد عمى مبدا التَّعمـ الذاتي والاعتماد عمى  التعميمية العمميةتجعؿ الطفؿ محور

 .النفس
  السابقة.ذلؾ بما تعممو في السنوات  ةتحديد ما يريد تعممو وموازنمف تمكف المتعمـ 
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  يعيـ عمى التَّفكير الإيجابيفضوؿ الأطفاؿ وتشج ةثار ا  و  السابقة المعرفةتنشيط.  

  ميما كانت درجة صعوبتيا الدراسيةتمكف الأطفاؿ مف تعمـ الموضوعات.  

  أطوؿ.تساعد المتعمـ عمى الاحتفاظ بالمعمومات لفترات  

  ًة.جديد ةوصياغتيا في صور  السابقة المعرفةا للًبتكار باستدعاء توفر فرص  

  المختمفةوالتعمـ وتطوير مياراتيـ  القراءةتساعد الأطفاؿ في تحديد اليدؼ مف 
  الإدراكية.وتمكنيـ مف تطوير قدراتيـ 

 تعزز التَّعمـ النشط وتساعد عمى النجاح الأكاديمي. 

 القراءة. ةتنمي وعي الأطفاؿ وفيميـ لعممي  

  ة.سميم ةالأطفاؿ عمى فيـ محتوى التَّعمـ بطريق ةتساعد عمى تحسيف قدر  

 سيؿأو  أسرعرياضيات بشكؿ تمكف الأطفاؿ مف فيـ محتوى ال. 
 ةوبتحميؿ بعض الدراسات والبحوث يُوجد اتفاؽ عمى اف استراتيجي

K.W.L.H تثير عممية التَّعمـ وتكسب الأطفاؿ المزيد مف  ةاستراتيجيَّة تفاعمي
 بشكؿ أسيؿ وأعمؽ. المعرفةوالميارات التي تمكنيـ مف اكتساب  المعرفة

(Zhao, wardeska, mcGuire, cook,2014 Bodner,1986,2001) 

(Gillanani, 2003))Ausubel,1968, Anderson,1997) 
(Hess,Trexler,2005 (Maria,1990)(Lipson, wixson, 1985()Ainley, 

hidi, Berndorff, 1999, 2002)(Harackiewicz, Hulleman,2010) 

(Renninger,2000) (Renninger, wozniak, 1985) (Khoshnevis and 

parvinnejad, 2015)(Walker,TilesTon,2004) (Cavener,2013) 
(Riswanto, Risnawati, Lismaganti, 2014)  ،الزىراني، 1021)عزاـ( )

 .(1009)الجميدي،(1020( )عقيمي، 1020( )عبد الله، 1022

 :K.W.L.Hدور المعمِّـ في تطبيؽ استراتيجيَّة. 
 وقد حدد ىذا الدور كلًِّ  K.W.L.Hفي تنفيذ استراتيجيَّة  ميّـّ  لممعمـ دورٌ  

 ,Sumardiono) (1021)عزاـ،  (1022)الظيراني، (1008)البركات، مف

2014) (Mershber, Zembal, Saul,2015ويتمثؿ في ): 
الكشؼ عف المعرفة السابقة الموجودة لدى الأطفاؿ والتي تكوف ذات علًقة  -2

  .بالتعمـ الجديد
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 طرح الأسئمة للإثارة. -1

 .تعزيز الأفكار الجديدة -3

مساعدة الأطفاؿ عمى توليد أكبر عدد ممكف مف الأسئمة أثناء التقدـ في  -4
  .جيَّةاستخداـ الاستراتي

 .إدارة مجموعات النشاط -5

 .تقييـ أداء الطلًب -6

 لدى الأطفاؿ وتصحيحيا. اطئةالكشؼ عف المفاىيـ الخ -7

 ( K.W.L.H) أثناء تطبيؽ استراتيجيَّة يفدور الأطفاؿ المتعمم
 )عزاـ، (1027 )الزىراني،( 1005 )إبراىيـ، (1009)عطية، كؿّّ  فبيَّ 
1021( )Akerson,2001) (Hershberger, Zembal, Saul, Starr, 2006 )

ويتمثؿ  K.W.L.H في تطبيؽ استراتيجيَّة اإيجابيِّ  اف للأطفاؿ دورً أ
 ( Crowther,Cannon,2004):في
  تحديد معرفة الطفؿ المتعمـ السابقة وتسجيميا في الحقؿ الأوؿ، ماذا أعرؼ عف

 الموضوع؟
 ماذا أريد  ،قؿ التانيتحديد الأسئمة التي يريد المتعمـ الإجابة عنيا وكتابتيا في الح

  ؟أف أعرؼ

 ؟تدويف ما تّـَ تعممو بعد قراءة الموضوع وتسجيمو في الحقؿ الثالث، ماذا تعممت  

  مقارنة ما تعممو بما كاف يظنو سابقًا حيث يقوـ بتصحيح المفاىيـ والأفكار
  .الموجودة في بنيتو المعرفيَّة اطئةالخ

 تصنيؼ الأفكار.  

  المستقؿ، والتفكير التعاوني مع أفراد مجموعتو في الأفكار ممارسة التَّفكير الفردي
 التي يدور حوليا الموضوع.

 .يُناقش ويحاور في الصؼ 
وضة لأطفاؿ K.W.Lممَّا سبؽ يتضح أىمية استخداـ استراتيجيَّة   ذوي  الرَّ

صعوبات التَّعمـ، فيي استراتيجيَّة ميمة ذات أثر فعَّاؿ في تنمية ميارات التَّفكير ما 
في تعميـ القراءة. وتيتـ بتنشيط المعرفة السابقة  راء المعرفة وقد شاع استخدامياو 
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لذلؾ تُعد المعرفة السابقة الموجودة  ؛للًستثمار في عممية التَّعمـ الجديد لدى المتعمـ
 لدى المتعمـ نقطة الانطلًؽ والارتكاز لمتعمـ الجديد.

 دراسة: فروض ال
  َّوضة ة بيف متوسطي رتب درجات أطفاؿتُوجد فروؽٌ ذات دلالةٍ إحصائي ذوي  الرَّ

صعوبات التَّعمـ مجموعة الدراسة في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس التَّفكير 
 ميارة عمى حدة، لصالح التطبيؽ البعدي. الرياضي ككؿ وفي كؿّْ 

  وضة ذوي لا تُوجد فروؽٌ ذات دلالةٍ إحصائيَّة متوسطي رتب درجات أطفاؿ الرَّ
لمقياس التَّفكير  والتتبعيمجموعة الدراسة في التطبيقيف البعدي التَّعمـ  صعوبات

 ميارة عمى حدة. الرياضي ككؿ وفي كؿّْ 

 دراسة:إجراءات ال 

 دراسة:عينة ال
وضة ذوي صعوبات التَّعمـ  تّـَ تطبيؽ الدراسة عمى مجموعة مف أطفاؿ الرَّ

مف أطفاؿ  ةوطفم ( طفلًً 21)دىـ بإدارة بنيا التعميميَّة بمحافظة القميوبية وبمغ عد
 الإماـ محمد عبده الابتدائيَّة.  مدرسة

 :دراسةأدوات ال 
 رسـ الرجؿ لجودانؼ ىاريس. اختبار -2
)إعداد  قائمة ميارات التَّفكير الرياضي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ -1

 .الباحثة(
عمـ )إعداد مقياس ميارات التَّفكير الرياضي المصور لمطفؿ ذوي صعوبات التَّ  -3

 .الباحثة(
)إعداد عادؿ عبد نمائية بطارية الكشؼ عف ذوي صعوبات التَّعمـ ال -4

 .(1006الله،
 لتنمية التَّفكير الرياضي لدى أطفاؿ K.W.Lبرنامج قائـ عمى استراتيجيَّة  -5

وضة ذوي صعوبات التَّعمـ  .(ثة)إعداد الباح الرَّ
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 متزـ الدراسة بالحدود الآتية:ت :الدراسةحدود 
مف الأطفاؿ  ةوطفم ( طفلًً 21عينة الدراسة عمى ) اشتممت :حدود البشريَّةال -2

 .(6-5) ذوي صعوبات التَّعمـ ممف تتراوح أعمارىـ بيف
في روضة الإماـ محمد عبده  الميدانية: تّـَ تطبيؽ الدراسة الحدود الجغرافية -1

 الابتدائيَّة.
 الدراسيعًا مف الفصؿ سبو ( أ21) : تّـَ تطبيؽ الدراسة عمى مدىالحدود الزمنية -3

 .1011-1012الدراسي الأوؿ خلًؿ العاـ 

وضة قائمة ميارات التَّفكير الرياضي لدى أطفاؿ  أولًً: ذوي صػعوبات الرَّ
 التَّعمـ:

تيدؼ ىذه القائمة تحديد ميارات التَّفكير الرياضي الملًئمة  اليدؼ مف القائمة: -
 للأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ.

 لبناء ىذه القائمة قامت الباحثة بما يمي: :بناء ووصؼ القائمة -
  تحديد ميارات التَّفكير الرياضي التي يمكف تنميتيا لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات

 التَّعمـ أثناء ممارسة أنشطة البرنامج.

  صعوبات  والاطلًع عمى المناىج الدراسية والمقررات التي يتعمميا الأطفاؿ ذو
وضة  الأنشطةقاؽ ما يتناسب منيا مع أىداؼ شتلا؛ التَّعمـ داخؿ فصوؿ الرَّ

 لتحسيف ميارات التَّفكير الرياضي.

 مثؿ دراسة ،الاطلًع عمى بعض المقاييس والدراسات السابقة لموضوع الدراسة:  

 (Sternberg, R.J 2002 ،1026( )ىديؿ سميماف عمي عودة)بتساـ رمضاف )إ ؛
 & Taslidere E., (2019))( 1029) السويح ومحمد عبد الوىاب حمزة

Eryilmaz A. (2012) Mazocco, M.2007) ،الجوىرة عمي الدىاسي( )
1027) 

 ( محاور أساسية تمثؿ ميارات 6القائمة في صورتيا المبدئية عمى ) واشتممت
 المكاني،، ميارة الإدراؾ المنطقي، ميارة التَّفكير الاستقراء)ميارة  التَّفكير الرياضي

 ميارة النمذجة(. التخميف،ميارة التعبير بالرموز، ميارة 
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 صدؽ القائمة: -7

  صدؽ المحكّميف حيث تّـَ عرض  باستخداـقامت الباحثة بحساب صدؽ القائمة
 ةالقائمة عمى عدد مف الأساتذة بكميات التربية بالجامعات المصريَّة مصحوبًا بمقدم

 الإجرائي والتعريؼ تمييدية تضمنت توضيحًا لمجاؿ الدراسة واليدؼ منو،
بداء ملًحظاتيـ حوؿ:؛ طمحاتولمص  بيدؼ التأكد مف صلًحيتيا وصدقيا وا 

 القائمة عمى ميارات التَّفكير الرياضي الرئيسية والفرعية التي يمكف تنميتيا  احتواء
 لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ.

 .دقة الصياغة المغوية والعمميَّة ليذه المفاىيـ 

  ما يرونو مف تعديؿ  ذوي صعوبات التَّعمـ،مدى مناسبة ىذه المفاىيـ لدى الأطفاؿ
 لكؿّْ مفيوـ مف ميارات التَّفكير الرياضي. إضافةأو 

الباحثة بحساب نسب اتفاؽ السَّادة المحكّميف أعضاء ىيئة  قامتوقد 
وكانت نسب اتفاؽ  التدريس بالجامعات عمى كؿ مفيوـ مف ميارات التَّفكير الرياضي

 ميف عمى مفردات القائمة تراوحت بيفمحكّ ( 20)عددىـ  السَّادة المحكّميف والذيف بمغ
وبالتالي تّـَ الإبقاء عمى جميع مفردات  ؛وىي نسب اتفاؽ مرتفعة%( %200، 80)

 القائمة.

مقيػػاس ميػػارات التَّفكيػػر الرياضػػي لػػدى الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات ثانيًػػا: 
 التَّعمـ:

 اليدؼ مف المقياس: 
لتَّفكير الرياضي لدى أطفاؿ ييدؼ ىذا المقياس قياس بعض ميارات ا

وضة ذوي صعوبات التَّعمـ.  الرَّ
الباحثة عمى العديد مف الدراسات  اطمعتوصؼ المقياس: لبناء ىذا المقياس 

والبحوث العربية والأجنبية التي تناولت موضوع ميارات التَّفكير الرياضي مثؿ دراسة 
، إبراىيـ التونسي ( )ولاء عاطؼ عاطؼ محمد كامؿ1022)فريال عبده أبو ستة، 

 Tok, S. (2013)."( بتوؿ المقاطى"1005( حمادة، محمد )1012السيد )

Mazzocco, M. (2007)؛ Tran, T. T. D. (2015). Dammani, K. 

كما ، Singh, N., and Jain, N. (2017) ؛Hamad, F. (2018) ؛.(2012)
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راسات لقياس ميارات في ىذه الد استخدامياالباحثة عمى المقاييس التي تّـَ  اطمعت
 لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ.الرياضي التَّفكير 

 (7) جدوؿ 
 وصؼ مقياس ميارات التَّفكير الرياضي لدى الأطفاؿ 

 ذوي صعوبات التَّعمـ

 عدد المفردات الأبعاد  

 72 ميارة الًستقراء. 

 72 ميارة التَّفكير المنطقي.

 72 ميارة الإدراؾ المكاني. 

 72 التعبير بالرموز.  ميارة

 72 ميارة التخميف.

 72 ميارة النمذجة 

 22  الإجمالي 

 وصاغت الباحثة مجموعة مف التعميمات عند تطبيؽ المقياس تمثمت في:
  يتكوف المقياس مف مجموعة مف المفردات تقيس ميارة التَّفكير الرياضي لدى

 الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ.

  ثلًثمف وسط  الاختيارصعوبات التَّعمـ  يو ذمف الأطفاؿ  تتطمب الاختيارأسئمة 
 مفردات.

  حيث يقوـ الطفؿ ذو صعوبات التَّعمـ بوضع  ،الأسئمةورقة الإجابة ىي نفسيا ورقة
 أو الإجابة الصحيحة. الصحيح الاختيارعلًمة عمى 

  ف مجمؿ أبمعنى ؛ مفردة بواقع درجة لكؿّْ إجابة صحيحة( 60)يتكوف المقياس مف
 درجة(. 60جات المقياس )در 

 

 حساب صدؽ المقياس:

 تّـَ حساب صدؽ المقياس بالطرؽ الآتية:
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 :طريقة صدؽ المحكّميف 
اُستخدـ صدؽ المحكّميف لموقوؼ عمى صدؽ المقياس؛ وذلؾ بعرض  

 المقياس عمى مجموعة مف السَّادة المحكّميف لأخذ آرائيـ مف حيث: 
 بة بطريقة صحيحة عمى المقياس.كفاية التعميمات المقدمة للأطفاؿ للإجا 

  ِّا.ا، ولغويِّ صلًحية المفردات عممي 
 .مناسبة المفردات لأطفاؿ العينة 
 .مناسبة كؿ مفردة لميارات التَّفكير الرياضي 
  كؿ مفردة.مف تحقيؽ اليدؼ 

 ف.و أي تعديلًت أخرى يراىا السَّادة المحكّم 
 وقد اتفؽ المحكّموف عمى: 

 وسلًمة المقياس.صلًحية المفردات، ومناسبتيا ،  

  ميف عمى كؿ محكّ ( 20)وكانت نسب اتفاؽ السَّادة المحكّميف والذيف بمغ عددىـ
وىي نسب اتفاؽ  %(200%، 80)مفردة مف مفردات المقياس تراوحت بيف 

 وبالتالي تّـَ الإبقاء عمى جميع مفردات المقياس. ؛مرتفعة
  التكوينيالصدؽ: 

 مف خلًؿ حساب قيمة:لممقياس  التكوينيتّـَ حساب الصدؽ 
  ميارة والدرجة الكمية لمميارة التي تقيس  بيف درجة المفردة في كؿّْ  الداخميالاتساؽ

 تمؾ المفردة.

  بيف درجة كؿ ميارة والدرجة الكمية لممقياس.  الداخميالاتساؽ 

ميارة والدرجة الكمية  بيف درجة المفردة في كؿِّ  الداخميالًتساؽ  -أ
 ؾ المفردة: لمميارة التي تقيس تم

تّـَ حساب صدؽ مفردات المقياس عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف 
يُوضح معاملًت  يميارة والدرجة الكمية لمميارة. والجدوؿ الآت درجة المفردة في كؿّْ 

 صدؽ مفردات المقياس:
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 ميارة والدرجة الكمية لمميارة  ( معامؿ الًرتباط بيف درجة المفردة في كؿِّ 0جدوؿ )
 (22تقيس تمؾ المفردة )ف=التي 

 المكانيالإدراؾ  المنطقيالتَّفكير  الًستقراء

 معامؿ الًرتباط المفردة معامؿ الًرتباط المفردة معامؿ الًرتباط المفردة

7 2.212** 7 2.271** 7 2.120** 
0 2.221** 0 2.212** 0 2.222** 
2 2.117** 2 2.222** 2 2.221** 
2 2.221** 2 2.272** 2 2.217** 
2 2.222** 2 2.122** 2 2.220* 
2 2.121** 2 2.122** 2 2.220* 
1 2.221** 1 2.121** 1 2.212** 
1 2.212** 1 2.222** 1 2.121** 
1 2.202** 1 2.272** 1 2.211** 
72 2.220** 72 2.121** 72 2.122** 

 النمذجة التخميف التعبير بالرموز

 معامؿ الًرتباط المفردة معامؿ الًرتباط ةالمفرد معامؿ الًرتباط المفردة

7 2.221** 7 2.207** 7 2.221* 
0 2.200** 0 2.221** 0 2.277** 
2 2.221** 2 2.272** 2 2.112** 
2 2.211** 2 2.272** 2 2.221** 
2 2.222** 2 2.212** 2 2.221** 
2 2.222* 2 2.222** 2 2.212** 
1 2.121** 1 2.222** 1 2.220* 
1 2.272** 1 2.221** 1 2.202** 
1 2.212** 1 2.202** 1 2.222* 
72 2.222** 72 2.221* 72 2.221* 

(، )** قيمة معامؿ الًرتباط دالَّة عند مستوى 2.22)* قيمة معامؿ الًرتباط دالَّة عند مستوى 
2.27). 
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 بيف درجة كؿ ميارة والدرجة الكمية لممقياس:  الداخميالًتساؽ  -ب

ساب صدؽ ميارات المقياس عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف تّـَ ح
يُوضح معاملًت صدؽ  يدرجة كؿ ميارة والدرجة الكمية لممقياس. والجدوؿ الآت

 ميارات المقياس:
 (22معامؿ الًرتباط بيف درجة كؿ ميارة والدرجة الكمية لممقياس )ف = ( 2جدوؿ )

 المكانياؾ الإدر  المنطقيالتَّفكير  الًستقراء الميارة
 *2.111 **2.172 **2.172 معامؿ الًرتباط

 النمذجة التخميف التعبير بالرموز الميارة
 *2.111 **2.112 **2.121 معامؿ الًرتباط

 (2.27قيمة معامؿ الًرتباط دالَّة عند مستوى  *)* 
يتضح مف الجدوليف السابقيف أف جميع معاملًت الارتباط جميعيا دالَّة عند 

 لممقياس. التكوينيممَّا يحقؽ الصدؽ  ؛(0.02(، )0.05مستوى )

  لمقياس التَّفكير الرياضي: التمييزيالصدؽ 
؛ حيث تّـَ التمييزيلمتحقؽ مف القدرة التمييزية لممقياس؛ تّـَ حساب الصدؽ  

( طفلًً، 30% مف الدرجات المرتفعة مف درجات العينة الاستطلًعية )17أخد 
 -عينة الاستطلًعية، وتّـَ استخداـ اختبار ماف% مف الدرجات المنخفضة لم17
لمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ بيف ىذه ؛ TestMann-Whitneyاللًبارامتري  يويتن

  .المتوسطات
بيف  zوفيما يمي جدوؿ يُوضح نتائج الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية وقيمة 

 :الآتيالمجموعتيف، وكانت النتائج عمى النحو 
 بيف المجموعتيف  zوؽ بيف المتوسطات الحسابية وقيمة نتائج الفر  (2جدوؿ )

 لمقياس التَّفكير الرياضي

مستوى  "Zقيمة " مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة
 الدلًلة

 722.22 70.22 1 المرتفع الميزانيمجموعة المستوى 
2.217 

 دالَّة
عند مستوى 

 22.22 2.22 1 المنخفض الميزانيمجموعة المستوى  2.27
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بيف  0.02ة عند مستوى دلالة إحصائيَّ  يويتضح مف الجدوؿ وجود فرؽ ذ 
 .التمييزيممَّا يُوضح أف المقياس عمى درجة عالية مف الصدؽ  ؛المستوييف

 :حساب ثبات مقياس التَّفكير الرياضي

 تّـَ حساب ثبات المقياس بالطرؽ الآتية: 

 :طريقة معامؿ ألفا كرونباخ 
حالة خاصة مف قانوف كودر وريتشارد سوف،  αرونباخ معامؿ ألفا ك ديُع 

، ويمثؿ معامؿ ألفا متوسط 2976، ونوفاؾ ولويس 2952وقد اقترحو كرونباخ 
المعاملًت الناتجة عف تجزئة المقياس إلى أجزاء بطرؽ مختمفة )سعد عبد الرحمف، 

لحساب قيمة معامؿ ألفا  SPSS (V. 18)برنامج  -ىنا -(، واستخدـ276: 1003
  .كرونباخ لممقياس مف خلًؿ حساب قيمة ألفا لكؿّْ ميارة مف الميارات الستة
 : الآتيكما تّـَ حساب معامؿ ألفا لممقياس ككؿ كما ىو موضح بالجدوؿ 

 معاملات ألفا كرونباخ لمقياس التَّفكير الرياضي ككؿ ولكؿ ميارة مف مياراتو  (2جدوؿ )
 (22)ف =  

 المقياس ككؿ المكانيالإدراؾ  المنطقيالتَّفكير  الًستقراء الميارة

 2.112 2.127 2.111 معامؿ ألفا كرونباخ
 النمذجة التخميف التعبير بالرموز الميارة 2.120

 2.172 2.107 2.172 معامؿ ألفا كرونباخ

وىي قيـ جميعيا مرتفعة، وبناءً عميو يمكف الوثوؽ والاطمئناف إلى نتائج 
 .المقياس في الدراسة الحالية

 :طريقة إعادة التطبيؽ 
تّـَ تطبيؽ مقياس التَّفكير الرياضي عمى أطفاؿ العينة الاستطلًعية، ثّـَ تّـَ 
إعادة تطبيقو عمى نفس العينة بفاصؿ زمني أسبوعيف، وتّـَ حساب معامؿ الارتباط 

، وكانت قيمة SPSS (V. 18)بيف درجات الأطفاؿ في التطبيقيف باستخداـ برنامج 
ميارة مف ميارات المقياس، وكذلؾ لممقياس  اط بيف التطبيقيف في كؿّْ معامؿ الارتب

 : الآتيككؿ، كما ىو موضح في الجدوؿ 
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 (71الثبات بطريقة إعادة تطبيؽ الًختبار لمقياس التَّفكير الرياضي )ف =  (1جدوؿ ) 

 المقياس ككؿ المكانيالإدراؾ  المنطقيالتَّفكير  الًستقراء الميارة

 **2.122 **2.112 **2.112 اطمعامؿ الًرتب
 النمذجة التخميف التعبير بالرموز الميارة **2.121

 **2.122 **2.111 **2.122 معامؿ الًرتباط

 (2.27قيمة معامؿ الًرتباط دالَّة عند مستوى  *)* 
ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أفَّ جميع معاملًت الارتباط دالَّة عند مستوى  
ومف ثّـَ  ؛شير إلى أف المقياس عمى درجة عالية جدِّا مف الثبات(؛ ممَّا ي0.02دلالة )

 .الحاليةفإنّو يعطي درجة مف الثقة عند استخدامو كأداة لمقياس في الدراسة 
 :طريقة التجزئة النصفية 

المقياس،  نصفيتعمؿ تمؾ الطريقة عمى حساب معامؿ الارتباط بيف درجات 
حيث يتضمف القسـ الأوؿ: درجات  ؛فئيفحيث تّـَ تجزئة المقياس إلى نصفيف متكا

الأطفاؿ في المفردات الفردية، في حيف يتضمف القسـ الثاني: درجات الأطفاؿ في 
المفردات الزوجية، وبعد ذلؾ قامت الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بينيما، كما ىو 

 :يموضح في الجدوؿ الآت
 فكير الرياضي( الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمقياس التَّ 1جدوؿ )

معامؿ ألفا  العدد المفردات
 كرونباخ

معامؿ 
 الًرتباط

معامؿ الثبات 
 لسبيرماف براوف

 معامؿ الثبات 
 لجتماف

 2.121 22 الجزء الأوؿ
2.102 2.120 2.127 

 2.122 22 الجزء الثاني

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أفَّ معامؿ ثبات المقياس لسبيرماف وبراف تساوى  
وىذا يشير إلى  ؛(، وىي معاملًت ثبات مرتفعة0.952ولجتماف يساوى )(، 0.951)

ومف ثّـَ فإنّو يعطي درجة مف الثقة  ؛أف المقياس عمى درجة عالية جدِّا مف الثبات
 .الحاليةعند استخدامو كأداة لمقياس في الدراسة 

 الرياضي: التَّفكير مقياس لمفردات والتمييز والصعوبة السيولة معاملات حساب

تّـَ حساب معامؿ الصعوبة لكؿّْ مفردة مف مفردات المقياس عف طريؽ 
 (. 169: 1000حساب المتوسط الحسابي للإجابة الصحيحة )صلًح الديف علًـ، 
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كما تّـَ حساب معامؿ التمييز لكؿّْ مفردة مف مفردات المقياس مف خلًؿ قياـ 
درجات الأطفاؿ  مف خلًؿ ترتيب Truman Kelleyالباحثة بتقسيـ تروماف كيمى 

% مف درجات أفراد العينة التي تقع 17ا حسب درجاتيـ في المقياس، وفصؿ تنازليِّ 
% مف درجات أفراد العينة التي 17الأعمى(، وفصؿ  الإرباعيفي الجزء الأعمى )

ثّـَ استخداـ معادلة جونسوف لحساب  ،الأدنى( الإرباعيتقع في الجزء الأسفؿ )
 (.187 -184: 1000ف علًـ، معامؿ التمييز )صلًح الدي

 معاملات السيولة والصعوبة ومعاملات التمييز لمقياس التَّفكير الرياضي  (1جدوؿ )
 (22)ف =
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( 0.60 -0.10وقد تراوحت معاملًت الصعوبة لمفردات المقياس ما بيف )
 -0.25 إذا تراوحت قيمة معامؿ الصعوبة لو بيف )ويعتبر السؤاؿ )المفردة( مقبولًا 

(، كوف المفردة التي يقؿ معامؿ الصعوبة 112: 2999أبو جلًلة،  ي( )صبح0.85
زيد معامؿ الصعوبة ليا عف تكوف شديدة الصعوبة، والمفردة التي ي 0.25ليا عف 
تكوف شديدة السيولة؛ وكذلؾ تراوحت معاملًت التمييز لمفردات المقياس بيف  0.85

 ؛(0.1عف ) دإذا زا (، حيث يُعتبر معامؿ التمييز لممفردة مقبولًا 0.88 -0.15)
 ولذلؾ فإفَّ المقياس لو القدرة عمى التمييز بيف أفراد العينة. 

لتنميػػة التَّفكيػػر الرياضػػي لػػدى  K.W.Lاسػػتراتيجيَّة  برنػػامج قػػائـ عمػػىثالثػًػا: 
وضة ذوي صعوبات التَّعمـ  :(2ممحؽ رقـ ) أطفاؿ الرَّ

 ةمف الأنشط مف عددٍ  K.W.Lتكوف البرنامج القائـ عمى استراتيجيَّة 
، المنطقيستقراء، ميارة التَّفكير التعميميَّة لتنمية ميارات التَّفكير الرياضي ميارة الا

 ميارة النمذجة( ميارة التعبير بالرموز، ميارة التخميف، المكاني،دراؾ ميارة الإ
ويتكوف النشاط مف مجموعة مف الأدوات والوسائؿ التعميميَّة المثيرة ومجموعة مف 

وبعد  الكروت والألعاب والصور والبطاقات التعميميَّة والقصص المصورة والجذابة،
ة بمعايير وأسس إعداد الأنشطة والبرامج الاطلًع عمى الأدبيات التربويَّة المتعمق

(؛ إبراىيـ 1005(؛ حمادة، محمد )1021) نجـ موسى التعميميَّة ومنيا: خميس
 ,Stacey Campbell(؛ 1024(؛ أشرؼ رياض عبد اليادي )2999المشيراوى )

K.I and Others (1995) 0 

 أسس بناء البرنامج:
التي تّـَ مراعاتيا أثناء تطبيؽ البرنامج الحالي إلى مجموعة مف الأسس  استند

 البرنامج:
 والمرحمة العمرية ليؤلاء  ت الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ،امراعاة خصائص وسم

 أنشطة البرنامج. لاكتسابيـالمناسب  الكافيالأطفاؿ إلى جانب توفير الوقت 

 يحاجاتيـ ويراع يالممؿ عند الأطفاؿ بما يمب يتنويع محتوى البرنامج لتفاد 
 ئصيـ النفسية.خصا
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  تنويع الفنيات والأساليب المستخدمة في أنشطة البرنامج لتتناسب مع كافة
 والقدرات والفروؽ الفردية. الاتجاىات

 .استخداـ بعض فنيات تعديؿ السموؾ كالتعزيز لزيادة دافعية الأطفاؿ وتحفيزىـ 

  مراعاة الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ والتدرج مف السيؿ إلى الصعب ومف
 لمحسوس إلى المجرد.ا

 محدد إنما يكوف قائمًا عمى أنشطة تحتوي عمى  دراسيبمحتوى  البرنامج يرتبط لا
 .والاتجاىات والألواف والرموز الصور مف مجموعة عمى وتشتمؿ K.W.L استراتيجيَّة

 عرض برنامج الأنشطة عمى المحكّميف:
حكّميف لية عمى مجموعة مف المتّـَ عرض البرنامج في صورتو الأوَّ  

: ممحؽ رقـ عمى وذلؾ بيدؼ التعرؼ ؛المتخصصيف في رياض الأطفاؿ وعمـ النفس
(4) 
 ي.مناسبة الأنشطة المقدمة لتنمية كؿ ميارة مف ميارات التَّفكير الرياض 
 .عدد الأنشطة المقترحة لكؿّْ ميارة 

 ستراتيجية مدى ارتباط الأنشطة ومناسبتيا لاK.W.L. . 

ف بعض الملًحظات وتتمخص فيما يمي: تعديؿ و موقد أبدى السَّادة المحكّ 
صياغة بعض العبارات في الأنشطة وتعديؿ توزيع الأنشطة الخاصة بكؿ ميارة مف 

 ميارات التَّفكير الرياضي. 
وفي ضوء مقترحات المحكّميف تّـَ إجراء التعديلًت اللًزمة وأصبحت أنشطة 

 البرنامج في صورتيا النيائية. 
  :ترتكز عمييا أنشطة البرنامجالتي  تالًستراتيجيا

كنقطة ارتكاز في  K.W.Lاعتمدت الدراسة الحالية عمى استراتيجيَّة  
أنشطة البرنامج وذلؾ وفؽ خطوات تطبيؽ النموذج ومراعاة مراحؿ تقويـ النشاط وفؽ 

 .ستراتيجيةىذه الا
 : التصميـ التجريبي لمدراسة:رابعًا

و التجريبيَّة التي يتّـ فييا دراسة أثر ىذه الدراسة إلى فئة الدراسات شب تنتمي
أو أكثر عمى عامؿ آخر تابع أو أكثر. وليذا تّـَ استخداـ أحد  تجريبيعامؿ 
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ا: التصميـ المعروؼ بتصميـ تصميمات المنيج التجريبي، وعمى نحو أكثر تحديدً 
لمجموعة تجريبية واحدة، والشكؿ التالي يُوضح التصميـ  يبعدوالالقياس القبمي 

 جريبي لمدراسة:الت
 :التطبيؽ البعدي المعالجات التجريبيَّة مجموعة الدراسة التطبيؽ القبمي

 
 ( التصميـ التجريبي المستخدـ في الدراسة2شكؿ )

 : إجراءات تجربة الدراسة.خامسًا
 تجانس مجموعة الدراسة

ومعاملًت  ،والوسيط المعياري والانحراؼقامت الباحثة بحساب المتوسط 
الالتواء والتفرطح لمتغيرات الدراسة، المتمثمة في الذكاء، والعمر، والتفكير الرياضي، 
وصعوبات التَّعمـ؛ وذلؾ لاختبار تجانس مجموعة الدراسة في ىذه المتغيرات، كما 

 :يىو موضح في الآت
 تجانس مجموعة الدراسة في متغير الذكاء:

راسة في متغير الذكاء تّـَ حساب معامؿ لمتحقؽ مف تجانس مجموعة الد
الالتواء ومعامؿ التفرطح لدرجات الطلًب عمى اختبار الذكاء بعد ما تّـَ تحويؿ 

لنسب ذكاء وفقًا لممعيار المحدد في الاختبار، كما ىو للأطفاؿ الدرجات الخاـ 
 :الآتيفي الجدوؿ  حموض

 ( 70عمر )ف=الذكاء وال متغيريتجانس مجموعة الدراسة في  (1جدوؿ )

 
 المتغير

 وحدة 
 المتوسط القياس

الًنحراؼ 
 الوسيط المعياري

 معامؿ 
 الًلتواء

معامؿ 
 التفرطح

 7.222- 2.220- 777.22 2.72 777.22 الدرجة الذكاء
 7.212- 2.012 2.22 2.21 2.22 السنة العمر

 
 

 

 
 

K.W.L 
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( أف قيمة معامؿ الالتواء لمجموعة الدراسة في نتيجة 9يتضح مف جدوؿ )
 (، وأف ىذه القيمة انحصرت ما0.180(، ولمعمر بمغ )0.031-) ر الذكاء بمغمتغي

يشير إلى تماثؿ البيانات حوؿ محور المنحنى، كما يتضح مف  وىو ما ؛(2بيف )
-)و ( لمذكاء،2.366-) الجدوؿ أف قيمة معامؿ التفرطح لمجموعة الدراسة بمغ

ممَّا يعني وقوع جميع  ؛(3بيف ) ( لمعمر، وأف ىذه القيمة انحصرت ما2.493
 متغيريالبيانات تحت المنحنى الاعتدالي، ويؤكّْد عمى تجانس مجموعة الدراسة في 

 الذكاء، والعمر.

 تجانس مجموعة الدراسة في صعوبات التَّعمـ: ب(

لمتحقؽ مف تجانس مجموعة الدراسة في متغير صعوبات التَّعمـ تّـَ حساب 
عمى بطارية صعوبات التَّعمـ، كما الأطفاؿ جات معامؿ الالتواء ومعامؿ التفرطح لدر 

 :الآتيفي الجدوؿ  حىو موض
 (72جدوؿ )

 تجانس مجموعة الدراسة في متغير صعوبات التَّعمـ 
 (70)ف=

 
 المتغير

وحدة 
 القياس

الًنحراؼ  المتوسط
 المعياري

معامؿ  الوسيط
 الًلتواء

معامؿ 
 التفرطح

 7.220- 2.027- 71.22 7.72 72.21 الدرجة الًنتباه

 2.112- 2.712- 02.22 7.12 02.22 الدرجة الإدراؾ

 7.222- 2.710- 07.22 7.22 0721 الدرجة الذاكرة

 7.111- 2.702- 07.22 0.00 07.22 الدرجة التَّفكير

 2.200- 2.111- 02.22 7.22 02.71 الدرجة صعوبات لغوية

 2.112- 2.211- 02.22 7.11 02.22 الدرجة ةبصريَّة حركيَّ 

 2.221 2.012- 701.22 2.10 701.22 الدرجة البطارية ككؿ

( أف قيمة معامؿ الالتواء لمجموعة الدراسة في نتيجة 20) يتضح مف جدوؿ
(، وأف ىذه القيمة 0.210-،0.988-بيف )ما تراوح تمتغير صعوبات التَّعمـ 
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، كما يشير إلى تماثؿ البيانات حوؿ محور المنحنى وىو ما ؛(2بيف ) انحصرت ما
-بيف )ما تراوح تيتضح مف الجدوؿ أف قيمة معامؿ التفرطح لمجموعة الدراسة 

ممَّا يعني وقوع جميع  ؛(3بيف ) (، وأف ىذه القيمة انحصرت ما0.669، 2.797
البيانات تحت المنحنى الاعتدالي، ويؤكّْد عمى تجانس مجموعة الدراسة في متغير 

 صعوبات التَّعمـ.

 دراسة في التَّفكير الرياضي:ج( تجانس مجموعة ال

لمتحقؽ مف تجانس مجموعة الدراسة في متغير التَّفكير الرياضي تّـَ حساب 
، كما الرياضيمعامؿ الالتواء ومعامؿ التفرطح لدرجات الطلًب عمى مقياس التَّفكير 

 :الآتيفي الجدوؿ  حىو موض
 ( 70)ف=تجانس مجموعة الدراسة في متغير التَّفكير الرياضي ( 77جدوؿ )

 

 المتغير
 وحدة 
 القياس

 الًنحراؼ  المتوسط
 المعياري

 معامؿ  الوسيط
 الًلتواء

معامؿ 
 التفرطح

 2.712- 2.212 2.22 2.21 0.17 الدرجة الًستقراء

 2.212- 2.020- 2.22 2.10 2.71 الدرجة المنطقيالتَّفكير 

 2.201- 2.720- 2.22 2.12 2.20 الدرجة المكانيالإدراؾ 

 2.712- 2.122- 2.22 2.21 2.20 الدرجة بالرموز التعبير

 2.217- 2.712 2.22 2.20 2.12 الدرجة التخميف

 0.002 2.077 2.22 2.27 2.21 الدرجة النمذجة

 2.222- 2.222- 02.22 7.17 71.12 الدرجة المقياس ككؿ

( أف قيمة معامؿ الالتواء لمجموعة الدراسة في نتيجة 22يتضح مف جدوؿ )
(، وأف ىذه القيمة 0.122، 0.735-بيف )ما تراوح تالتَّفكير الرياضي متغير 

 .يشير إلى تماثؿ البيانات حوؿ محور المنحنى وىو ما ؛(2بيف ) انحصرت ما
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ما تراوح تكما يتضح مف الجدوؿ أف قيمة معامؿ التفرطح لمجموعة الدراسة 
ممَّا يعني وقوع  ؛(3بيف ) (، وأف ىذه القيمة انحصرت ما1.110، 0.685-بيف )

جميع البيانات تحت المنحنى الاعتدالي، ويؤكّْد عمى تجانس مجموعة الدراسة في 
 متغير التَّفكير الرياضي.

 :خطوات التطبيؽ الميداني لمدراسة
 عينة الدراسة كمجموعة تجريبية.  اختيار -2

كؿ طفؿ  انتباهمف المعمومات والخبرات المرتبطة بالأنشطة لجذب  إعداد ك ّـ -1
 ورة إشراؾ الأطفاؿ في الأنشطة.وضر 

التطبيؽ القبمي لأدوات الدراسة المتمثمة في ميارات التَّفكير الرياضي حيث  -3
 التجريبيَّة. المجموعةقامت الباحثة بتطبيؽ المقياس عمى أطفاؿ 

تنفيذ تجربة الدراسة: حيث قامت الباحثة بتطبيؽ أنشطة البرنامج وفؽ  -4
ت التَّفكير الرياضي عمى مجموعة الأطفاؿ لتنمية ميارا K.W.Lاستراتيجيَّة 
 التجريبيَّة.

 1011 -1021 تّـَ التطبيؽ بداية الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي -5
 حيث تّـَ تنفيذ الدراسة بواقع أربعة أنشطة أسبوعيِّا. 

 تقييـ تجربة الدراسة: 
قامت  بعد الانتياء مف استخداـ برنامج الأنشطة مع الأطفاؿ عينة الدراسة

وبعد ذلؾ قامت  ،االباحثة بتطبيؽ المقياس الخاص بميارات التَّفكير الرياضي بعديِّ 
 الباحثة بتصحيح المقياس ورصد الدرجات.

 الأساليب الإحصائيَّة المستخدمة في تحميؿ البيانات: 
مع ما ترمي إليو الدراسة  تتلًءـالتي  الإحصائيَّةاستخدمت الباحثة الأساليب 

لتنمية التَّفكير الرياضي  K.W.Lمعرفة أثر برنامج قائـ عمى استراتيجيَّة الحالية مف 
وضة ذوي صعوبات التَّعمـ.  لدى أطفاؿ الرَّ
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 لحساب نِسبة اتفاؽ السَّادة المحكميف ؛النسب المئوية. 

 اللًبارامترى  ويتني -ماف اختبارMann-Whitney التميزيلحساب الصدؽ ؛. 

 .معامؿ ألفا كرونباخ 

 لارتباط لبيرسوف.معامؿ ا 

  المعياري والانحراؼالمتوسط والوسيط. 

  ومعامؿ التفرطح. الالتواءمعامؿ 

 ويمكوكسوف  اختبارWilcoxon Signed Ranks Test . 

 عرض النتائج وتحميميا ومناقشتيا وتفسيرىا:
صحة فروض الدراسة وتفسير ومناقشة  اختبارتتناوؿ الباحثة في ىذا الجزء 

 .طار النظري والدراسات السابقةالنتائج في ضوء الإ

 نتائج الدراسة ومناقشتيا وتفسيرىا:
 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الأوؿ:

لاختبار صحة الفرض الأوؿ لمدراسة والذي ينصُّ عمى أنو "تُوجد فروؽٌ ذات 
دلالةٍ إحصائيَّة بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ مجموعة 

ميارة  ي التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس التَّفكير الرياضي ككؿ وفي كؿّْ الدراسة ف
 عمى حدة، لصالح التطبيؽ البعدي".

تّـَ حساب اختبار ويمكوكسوف لإشارات الرتب لمدرجات المرتبطة 
Wilcoxon Signed RanksTest لحساب الفرؽ بيف متوسطي رتب درجات ،
لقبمي والبعدي لمقياس التَّفكير الرياضي ككؿ أطفاؿ مجموعة الدراسة في التطبيقيف ا

 .ميارة عمى حدة وفي كؿّْ 

( rprbكما تّـَ حساب معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة )
Matched- Pairs Rank biserial correlation  لمعرفة حجـ تأثير المعالجة

( يُوضح 21ع(، والجدوؿ )التجريبيَّة )أو قوة العلًقة بيف المتغيريف المستقؿ والتاب
 ذلؾ.
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عند دراسة الفرؽ  Wilcoxon Signed Ranks Testنتائج اختبار ويمكوكسوف : (70جدوؿ )
بيف متوسطي رتب درجات أطفاؿ مجموعة الدراسة في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس التَّفكير 

 ميارة عمى حدة الرياضي ككؿ وفي كؿِّ 

 الإشارات المفيوـ
متوسط  العدد بمي(الق -)البعدي

 الرتب
مجموع 
مستوى  (Zقيمة ) الرتب

 الدلًلة

حجـ 
التأثير 

(rprb) 

مستوى 
 التأثير

 الًستقراء
 2.22 2.22 2 )*( السالبة

 11.22 2.22 70 )**( الموجبة قوي جدًّا 7 2.27 2.722
   2 )***( صفرية

التَّفكير 
 المنطقي

 2.22 2.22 2 السالبة
 11.22 2.22 70 الموجبة قوي جدًّا 7 2.27 2.722

   2 صفرية

الإدراؾ 
 المكاني

 2.22 2.22 2 السالبة
 11.22 2.22 70 الموجبة قوي جدًّا 7 2.27 2.217

   2 صفرية

التعبير 
 بالرموز

 2.22 2.22 2 السالبة
 11.22 2.22 70 الموجبة قوي جدًّا 7 2.27 2.211

   2 صفرية

 التخميف
 2.22 2.22 2 السالبة

 11.22 2.22 70 الموجبة قوي جدًّا 7 2.27 2.721
   2 صفرية

 النمذجة
 2.22 2.22 2 السالبة

 11.22 2.22 70 الموجبة قوي جدًّا 7 2.27 2.722
   2 صفرية

 المقياس 
 ككؿ

 2.22 2.22 2 السالبة
 11.22 2.22 70 الموجبة قوي جدًّا 7 2.27 2.211

   2 صفرية

                                           
 الإشارة السالبة: عندما يكوف: البعدي > القبمي.  )*(

 الإشارة الموجبة: عندما يكوف: البعدي < القبمي.   )**(

 الإشارة صفرية: عندما يكوف: البعدي = القبمي. )***(
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 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي:

وجود فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ ذوي  -
صعوبات التَّعمـ مجموعة الدراسة في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس التَّفكير 

رتب درجات القياس البعدي ميارة عمى حدة لصالح متوسط  الرياضي ككؿ وفي كؿّْ 
في جميع الحالات. أي أف متوسطات مجموعة الدراسة مف الأطفاؿ ذوي صعوبات 
التَّعمـ في التطبيؽ البعدي في مقياس التَّفكير الرياضي ككؿ وفي مياراتو الفرعية 

 ة عف نظائرىا في القياس القبمي. أعمى بدلالة إحصائيَّ 

( التي rprbلرتب الأزواج المرتبطة ) وتشير قيـ معامؿ الارتباط الثنائي -
( إلى: وجود تأثير قوي جدِّا ؿ )المعالجة التجريبيَّة( في تنمية جميع 2تساوي )

ميارات التَّفكير الرياضي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ في التطبيؽ البعدي 
 مقارنةً بالتطبيؽ القبمي. 

معيارية لممقياس ككؿ ولكؿ والجدوؿ التالي يُوضح المتوسطات والانحرافات ال
 ميارة مف مياراتو الفرعية:

( المتوسطات والًنحرافات المعيارية لدرجات أطفاؿ مجموعة الدراسة في التطبيقيف القبمي 72جدوؿ )
 (70والبعدي لمقياس التَّفكير الرياضي )ف = 

التَّفكير  الًستقراء الميارة المجموعة
 المنطقي

الإدراؾ 
 المكاني

التعبير 
 موزبالر 

المقياس  النمذجة التخميف
 ككؿ

 القبمي
 71.12 2.21 2.12 2.20 2.20 2.71 0.10 المتوسط

الًنحراؼ 
 7.10 2.27 2.20 2.21 2.12 2.10 2.21 المعياري

 البعدي
 21.12 1.22 1.12 1.71 1.20 1.71 1.12 المتوسط

الًنحراؼ 
 0.21 2.22 2.12 7.22 2.11 2.21 2.21 المعياري

يُوضح الفروؽ بيف متوسطات درجات أطفاؿ مجموعة  الآتي بيانيال والشكؿ
 الدراسة في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس التَّفكير الرياضي:
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ تحقؽ فرض الباحثة نتيجة وجود فروؽٍ ذات دلالةٍ 

ة الدراسة في تطبيؽ جميع أبعاد مقياس إحصائيَّة في التطبيؽ القبمي والبعدي لمجموع
، التعبير بالرموز، المكاني، الإدراؾ المنطقي، التَّفكير الاستقراءالتَّفكير الرياضي )

مع نتائج  النتيجةوتتفؽ ىذه  والتتبعيالتخميف، النمذجة( لصالح التطبيؽ البعدي 
 .Clement, J (؛Flavell, J. H. (1976) مثؿ دراسة: السابقة،الدراسات والبحوث 

 ؛Kaye. (2008)؛ .Kuhn, D., & Dean, D. (2004) (؛.(1993)

Kathleen, A. And Ann, N. (2001).؛ Crowther, D. T., & Cannon, 

J. (2004. Jitendra, A. K.; Rodriguez, M.; Kanive, R.; Huang, J. 

P.; Church, C.; Corroy, K. A. and Zaslofsky, A.(2013):؛ 

Riswanto, Risnawati, & Lismayanti, D. (2014).؛ Hrin, T., 

Milenković, D., & Segedinac, M. (2016). ؛ إبتساـ رمضاف مسعود
 .(1012) السيد التونسي إبراىيـ كامؿ، دممح عاطؼ ؛ ولاء(1027) السويح
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 :وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى

 البرنامج القائـ عمى استراتيجيَّة  فعاليةK.W.L مية بعض ميارات التَّفكير في تن
والتي  الأنشطةالرياضي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ والذي قدـ العديد مف 

 أدت إلى إثارة عممية التَّعمـ وتنمية قدراتيـ.

  َّأدت إلى تنمية  المقدمةوالوسائؿ التعميميَّة  الأنشطةتفاعؿ الأطفاؿ مع  إف
 في أنفسيـ. والثقةإحساسيـ بالإنجاز 

 برنامج التَّفكير الرياضي عمى أسس عمميَّة صحيحة مع مراعاة خصائص فئة  بناء
 الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ.

  استكماؿلأنشطة البرنامج حفز الأطفاؿ إلى  الفورياستخداـ الباحثة التعزيز 
الباحثة مف بعض الصعوبات  يوعدـ الإحساس بالممؿ حيث كانت تعان الأنشطة

ف ولك ،والتعبير بالرموز المنطقيفي بعض أنشطة التَّفكير أثناء تطبيؽ البرنامج 
 بدأ حدوث التطور في العديد مف الميارات.بتكرار النشاط وتنوعو 

  استراتيجيَّة  لاستخداـيـ ودور كبير موجود أثرK.W.L ممَّا  ؛في أنشطة البرنامج
ممَّا أدى  ؛ساعد الأطفاؿ عمى الربط بيف الصور وكيفية تنفيذ خطوات الاستراتيجيَّة

 للأطفاؿ. التدريجيإلى التحسف 

 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الثاني:
لاختبار صحة الفرض الثاني لمدراسة والذي ينصُّ عمى أنو "لا تُوجد فروؽٌ 
ذات دلالةٍ إحصائيَّة بيف متوسطي رتب درجات أطفاؿ مجموعة الدراسة في 

 ميارة عمى حدة". فكير الرياضي ككؿ وفي كؿّْ لمقياس التَّ  والتتبعيالتطبيقيف البعدي 

تّـَ حساب اختبار ويمكوكسوف لإشارات الرتب لمدرجات المرتبطة 
Wilcoxon Signed Ranks Test لحساب الفرؽ بيف متوسطي رتب درجات ،

لمقياس التَّفكير الرياضي ككؿ  والتتبعيأطفاؿ مجموعة الدراسة في التطبيقيف البعدي 
 ( يُوضح ذلؾ.24مى حدة، والجدوؿ )ميارة ع وفي كؿّْ 
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عند دراسة الفرؽ  Wilcoxon Signed Ranks Testنتائج اختبار ويمكوكسوف : (72جدوؿ )
لمقياس التَّفكير  والتتبعيبيف متوسطي رتب درجات أطفاؿ مجموعة الدراسة في التطبيقيف البعدي 

 ميارة عمى حدة الرياضي ككؿ وفي كؿِّ 

 المفيوـ
 الإشارات

-يالتتبع)
 البعدي(

متوسط  العدد
 الرتب

مجموع 
 مستوى  (Zقيمة ) الرتب

 الدلًلة

 الًستقراء
 2.22 2.22 2 )*( السالبة

7.120 2.212  
 2.22 0.22 2 )**( الموجبة لً يُوجد

   1 )***( صفرية

 التَّفكير المنطقي
 2.22 7.22 0 السالبة

7.220 2.712  
 لً يُوجد

 2.22 2.22 2 الموجبة
   72 صفرية

 يالإدراؾ المكان
 2.22 2.22 2 السالبة

7.120 2.212  
 2.22 0.22 2 الموجبة لً يُوجد

   1 صفرية

 التعبير بالرموز
 2.22 2.22 2 السالبة

7.272 2.721  
 لً يُوجد

 2.22 7.22 0 الموجبة
   72 صفرية

 التخميف
 2.22 2.22 2 السالبة

7.272 
2.721  

 2.22 7.22 0 الموجبة وجدلً يُ 
   72 صفرية

 النمذجة
 2.22 7.22 0 السالبة

7.220 2.712  
 2.22 2.22 2 الموجبة لً يُوجد

   72 صفرية

 المقياس ككؿ
 72.22 2.22 0 السالبة

2 .212 2.212  
 لً يُوجد

 71.22 2.22 2 الموجبة
   2 صفرية

                                           
 الإشارة السالبة: عندما يكوف: التتبعي> البعدي.  ()*

 الإشارة الموجبة: عندما يكوف: التتبعي< البعدي.   )**(

 الإشارة صفرية: عندما يكوف: التتبعي = البعدي. )***(



           

  

 

21 

فول
ط

ة ال
مجل

بية
التر

ة و
 

– 
د

د
الع

 
ون

مس
الخ

ي و
ثان

ال
- 

ابع
الر

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  

  

 

 يمي:يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما 
عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ ذوي  -

لمقياس التَّفكير  والتتبعيصعوبات التَّعمـ مجموعة الدراسة في التطبيقيف البعدي 
 ميارة عمى حدة في جميع الحالات.  الرياضي ككؿ وفي كؿّْ 

س ككؿ ولكؿ والجدوؿ التالي يُوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية لممقيا
 ميارة مف مياراتو الفرعية:

( المتوسطات والًنحرافات المعيارية لدرجات أطفاؿ مجموعة الدراسة في التطبيقيف البعدي 72جدوؿ )
 (70لمقياس التَّفكير الرياضي )ف =  والتتبعي

التَّفكير  الًستقراء الميارة المجموعة
 المنطقي

الإدراؾ 
 المكاني

التعبير 
 بالرموز

المقياس  لنمذجةا التخميف
 ككؿ

 البعدي
 21.12 1.22 1.12 1.71 1.20 1.71 1.12 المتوسط
الًنحراؼ 
 0.21 2.22 2.12 7.22 2.11 2.21 2.21 المعياري

 التتبعي
 22.02 1.21 1.71 1.22 1.21 1.10 1.21 المتوسط
الًنحراؼ 
 7.12 2.01 2.12 2.11 2.22 2.21 2.01 المعياري

يُوضح الفروؽ بيف متوسطات درجات أطفاؿ مجموعة  الآتي البياني والشكؿ
 لمقياس التَّفكير الرياضي: والتتبعيالدراسة في التطبيقيف البعدي 
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 تُوجد فروؽٌ دالَّة إحصائيِّا عند مستوى دلالة يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو لا
راسة في القياسيف البعدي ( بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ مجموعة الد0.05)

، المكاني، الإدراؾ المنطقي، التَّفكير الاستقراء) لميارات التَّفكير الرياضي والتتبعي
 كما تقاس بالمقياس. يالتعبير بالرموز، التخميف، النمذجة( ومجموعيما الكم

 مثؿ: السابقة،وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات والبحوث 

Mazzocco, M. (2007) (؛2009) إنتصار عشا عبده، إيماف Tok, S. (2013)؛ 
 (.2016) عودة يعم سميماف ىديؿ ؛Desoete, A. (2015) (2014) أبو صقر فاطمة

أثر البرنامج القائـ عمى استراتيجيَّة  استمراروترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى 
K.W.L المنطقي، التَّفكير راءالاستق) لتنمية بعض ميارات التَّفكير الرياضي ومنيا ،
بعد الانتياء مف تطبيؽ ( التخميف، النمذجة ، التعبير بالرموز،المكانيالإدراؾ 

 جمسات البرنامج.
 :كما ترجع ىذه النتيجة إلى

  وتكرار الأنشطة بصورة حسية  الصعوبةإلى  السيولةالتدرج في الأنشطة مف حيث
الأطفاؿ  انتباهتجذب  ةممون األعاب وكذلؾ صورً  الأنشطةحيث تضمنت معظـ 

والقدرة عمى التعبير بالرموز وذلؾ  المنطقي،قدرتيـ عمى التخميف والتفكير  يوتنم
كما كانت لطريقة  ،بما يتناسب مع عينة الدراسة مف الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ

مف  الأساسيعرض الصور والرسوـ والبطاقات دور بارز في تحقيؽ اليدؼ 
مف خلًؿ التنويع وتبسيط الأشكاؿ المقدمة للأطفاؿ وأيضًا الدراسة الحالي وذلؾ 

 وبالتالي أدى إلى التحسف المطموب. ؛إلييـ الموجيةفي تنفيذ الأنشطة  السيولة

  استخداـ استراتيجيَّةK.W.L  أدى إلى توفير مبدأ التَّعمـ المستمر والمتكامؿ وبقاء
 رنامج.وتنوع في أنشطة الب مرونةأثر التَّعمـ بما يوفره مف 

 هأثر  استمراربيدؼ  ؛الأطفاؿ في أنشطة البرنامج مع تكرار ىذا التدريب انغماس 
تطبيؽ البرنامج لفترة زمنية كبيرة  واستمرار إلى ما بعد الانتياء مف البرنامج،

 شير.أ 3وصمت إلى 
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 توصيات الدراسة:
ضرورة الاىتماـ بفئة الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ في قضايا الكشؼ  -2

 شخيص وتصميـ البرامج العلًجية والتربويَّة المناسبة ليـ.والت

وضة ذوي  -1 تنفيذ البرنامج في ىذه الدراسة عمى عينات أكبر مف أطفاؿ الرَّ
صعوبات التَّعمـ لمتحقيؽ مف إمكانية تعميميا عمى فئات أخرى مف ذوي 

 0الاحتياجات الخاصة

ييدؼ تنويع طرؽ  في كتاب دليؿ المعممة (K.W.L) ةإدراج ىذه الاستراتيجي -3
 وأساليب التَّعمـ.

عند تنمية ميارات أخرى مف التَّفكير  K.W.Lالاىتماـ باستخداـ استراتيجيَّة  -4
 كالتفسير، والتحميؿ وحؿّْ المشكلًت.

وضة عمى استخداـ أحدث  -5 عقد الندوات والمؤتمرات التي تحث معممات الرَّ
 .(K.W.L)الاستراتيجيات في تعميـ الأطفاؿ منيا استراتيجيَّة 

 البحوث المقترحة:
لمحد مف صعوبات التَّعمـ  K.W.Lبرنامج أنشطة قائـ عمى استراتيجيَّة  -2

وضة ذوي صعوبات التَّعمـ.  الأكاديمية لأطفاؿ الرَّ

في تنمية ميارات التَّفكير  K.W.Lفاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجيَّة  -1
وضة ذوي صعوبات التَّعمـ.  العممي لأطفاؿ الرَّ

وضة. K.W.Lبرنامج قائـ عمى استراتيجيَّة  -3  لتنمية الثقافة العمميَّة لأطفاؿ الرَّ

وبعض طرؽ فعمية أخرى وتأثيرىا  K.W.Lدراسة مقارنة بيف التَّعمـ باستراتيجية  -4
 عمى تنمية ميارات تفكير مختمفة لدى الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة.

ة ميارة حؿّْ المشكلًت لأطفاؿ لتنمي K.W.Lبرنامج قائـ عمى استراتيجيَّة  -5
وضة ذوي صعوبات التَّعمـ.  الرَّ
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 :المراجع
ر برنامج قائـ عمى ثأ(: 0271) محمد عبد الوىاب حمزة بتساـ رمضاف السويح إ -

الأنشطة الحسية في تنمية بعض ميارات التَّفكير 
وضة في عماف، مجمة جامعة القدس  الرياضي لطفؿ الرَّ

( 02والنفسية )سات التربويَّة المفتوحة للأبحاث والدرا
01-22. 

فاعمية برنامج قائـ عمى الأنشطة الحركية (: 0271) إبتساـ رمضاف مسعود السويح -
وضة  في تنمية بعض ميارات التَّفكير الرياضي لطفؿ الرَّ

 2 711-7 الأردف، عماف: بيا،يفي ل

 الرياض. لوطنية،مكتبة الممؾ فيد ا تعميـ التَّفكير.(: 7111ي )إبراىيـ أحمد الحارث -

 طمبة الصؼ لدى الرياضي التَّفكير لتنمية مقترح برنامج(: 7111) إبراىيـ المشيراوي -
 منشورة، غير دكتوراة رسالةزة، بغ الأساسي الثامف
 .كمية التربية شمس، عيف جامعة

ستراتيجيات ما وراء المعرفة في تعميـ ااتجاىات حديثة في  (:0222) إبراىيـ بيموؿ -
 012-721(، 0، )22 جمة القراءة والمعرفةالقراءة. م

2 

 . العربية النيضة دار: القاىرة، الثانوي لمتعمـ النفسية الأسس :(7110) أحمد صالح -

 نظريات وتطبيقات، طرؽ تدريس الرياضيات، (:0227) إسماعيؿ محمد الأميف -
 .يدار الفكر العرب القاىرة:

 في الرياضيات الجمالي المدخؿ عمى قائـ برنامج(: 0272) اليادي عبد رياض أشرؼ -
 لدى الرياضي التَّفكير وميارات الًبتكاري التَّفكير لتنمية
 القراءة مجمة الأساسي، التعميـ مف الأولى الحمقة تلاميذ

 الثاني، الإصدار الأولى،، 72127-11 ع والمعرفة،
 .مصر الفلاح، مكتبة

نمية التَّفكير الرياضي لدى أثر تعمـ التعاوف في ت (:0221) إنتصار عشا إيماف عبده، -
نحو  واتجاىاتيـ الأساسيطمبة الصؼ السادس 

مجمة الزرقاء لمبحوث والدراسات  الرياضيات،
 .12-21(: 7) 1الإنسانية،

"تطور القدرة عمى التَّفكير الرياضي لدى طمبة (: 0270) زينة إيماف عبده، فريد أبو -
لاقة عبر الصفوؼ مف الثامف حتَّى العاشر وع الأردنييف

ع  مجمة جامعة النجاح للأبحاث، لؾ بنمط تعمميـ.ذ
(1 )02. 

الخرائط الرقمية ونمط التَّعمـ  نمطيالتفاعؿ بيف (: 0271) إيماف محمد مكرـ مينى -
في تنمية التَّفكير الرياضي لدى تلاميذ  هوالتفكير وأثر 

 سيا لمتربية.آالعمميَّة لجامعة  المجمة المرحمة الًبتدائيَّة،
 .721-17(: 72-72) ع

مؤسسة  :صعوبات التَّعمـ أيف مدارسنا منيا؟ السعودية (:0222) إيياب الببلاوي -
 .الإيماف لمتوزيع

 الصؼ رياضيات لطالبات زمةاللا  الرياضي التَّفكير ميارات(: 0221) المقاطي بتوؿ -
 القرى، أـ جامعة رسالة ماجستير، متوسط، الأوؿ

 السعودية.

 :س الأطفاؿ ذوي صعوبات التَّعمـ. عماف، الأردفيتدر  (:0221) بطرس حافظ بطرس -
 دور المسيرة لمنشر والتوزيع.
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 المدعمةأثر استخداـ استراتيجيَّة التدريس المباشر (: 0272) بيجت حمد التخاينة -
عمى حؿِّ المشكلات  في التحصيؿ والقدرة بالًستقصاء

الجبرية لدى الطلاب ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات في 
، الأردف-مجمة دراسات العموـ التربويَّة ،مدارس عماف

 .7121-7111، ص (2) العدد ،(22)المجمد 

أثر استخداـ نموذج مارازانو لمتعمـ في تنمية التَّفكير الرياضي (: 0272)تيسير القيسى  -
نحو الرياضيات لدى طلاب المرحمة الأساسيَّة  والًتجاه

المجمة الدولية التربويَّة  في محافظة الطفيمة،
 .022-027(: 70) 2 لمتخصصة،ا

، الأردف الثالثة،الطبعة  صعوبات التَّعمـ، (: أساسيات0272)جماؿ مثقاؿ القاسـ  -
 دار صفاء. عماف:

استخداـ تقنية الواقع المعزز في تنمية ميارات  (:0271ي )الدىاس يالجوىرة عم -
 كمية التربية: مجمة القراءة والمعرفة، التَّفكير الرياضي،
 .770-12 مسجامعة عيف ش

ستراتيجية افاعمية استخداـ استراتيجيَّة التَّعمـ التعاوني الجمعي و  (:0221) دحافظ، وحي -
(K.W.L في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى تلاميذ )

الصؼ السادس الًبتدائي بالمممكة العربية السعودية. 
 .001-722( 12) 2، مجمة القراءة والمعرفة

فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى التواصؿ في (: 0270) العتاؿ يمحمد حسن يحسن -
تنمية بعض ميارات التَّفكير الرياضي لدى طلاب الصؼ 

كمية  رسالة ماجستير غير منشورة، ،الأساسيالسابع 
 غزة. الجامعة الإسلامية: التربية،

قائمتيف  والًستقصاء شارؾ(-زاوج-استراتيجيَّة )فكر فعالية(: 0222) محمد حمادة،- -
 الرياضيات نوادي في النشط التَّعمـ سموبأ عمى

خفاؽ  التَّفكير الرياضي ميارات تنمية في المدرسية وا 
 مجمة الإعداديَّة، المرحمة تلاميذ لدى الرياضيات القمؽ
 .77:ع حمواف، جامعة

 والتفكير تدريسيا، مناىجيا، المدرسية الرياضيات(: 0221)خالد محمد الخطيب  -
 لمنشر العربي جتمعالم مكتبة عماف: الرياضي،
 والتوزيع.

 تحصيؿ في الرياضي التَّفكير لتنمية تدريبي برنامج أثر(: 0270) نجـ موسى خميس -
 مجمة الرياضيات، في السابع الأساسي الصؼ طمبة
 .1، ع 10 مج دمشؽ، جامعة

دار الكتاب  ستراتيجيات تدريس الرياضيات،اأساليب و (: 0222ي )زيد محمد اليويد -
 ارات.الإم ،الجامعي

، صعوبات التَّعمـ الأكاديمية(: 0202) السيد التونسيإبراىيـ  ،سامية حسيف جودة -
 الرياض: دار الزىراء.، العربية السعودية المممكة

 .دار الشروؽ لمنشر والتوزيع الأردف: تدريس ميارات التَّفكير،(: 0222) سعادة جودة -
ة التَّعمـ الثمانية. والأكاديميَّ  المرجع في صعوبات(: 0272) سميماف عبد الواحد إبراىيـ -

والًجتماعيَّة والًنفعاليَّة، القاىرة: مكتبة الإنجاز 
 المصريَّة.

رؤية في إطار عمـ  المخ وصعوبات التَّعمـ.(: 0221) سميماف عبد الواحد يوسؼ -
 الأنجمو المصريَّة.: القاىرة ،المعرفي العصبيالنفس 
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جع في صعوبات التَّعمـ النمائية والأكاديمية المر (: 0272) براىيـإالواحد  ماف عبديسم -
نجاز ، القاىرة: مكتبة الإ والًنفعالية والًجتماعية
 المصريَّة.

والثالث  والثانيمظاىر التَّفكير الرياضي لمصفوؼ الأوؿ (: 0270) سييمة الصباغ -
(: 0) 01 مجمة جامعة دمشؽ، الأساسيَّة في الأردف،

211-221 2  

 ،وتشخيص خصائصو، أسبابو،الطفولي، التوحد (: 0272ي )سوسف شاكر الجبم -
دار ومؤسسة رسلاف لمطباعة : دمشؽ: سوريا علاجو،

 .والنشر والتوزيع

 صعوبات العمـ النمائية، القاىرة: عالـ الكتب. (:0221) السيد عبد الحميد سميماف -
في تنمية  البنائيفعالية استخداـ نموذج ويتمى لمتعمـ (: 0222) شريف عبد الحكيـ -

التحصيؿ والتفكير الرياضي لدى طلاب الصؼ الأوؿ 
، مجمة تربويات الرياضيات، في مادة الرياضيات الثانوي

 .711-701 المجمد الثامف،

دار المسيرة  :، عماف0ط أساسيات التربية الخاصة.(: 0272) صائب كامؿ الميمة -
 لمنشر والتوزيع والطباعة.

 الًستدلًلي لدى التَّفكير لًستراتيجيات نةمقار  تجريبية دراسة (:7112) الحامولي طمعت -
 غير ماجستير رسالة الطبيعيَّة، والعموـ الرياضيات طلاب

 شمس. عيف التربية جامعة كمية منشورة،

 التحصيؿ في المفاىيمية الخرائط استراتيجيَّة استخداـ أثر(: 0272) رياف عطية عادؿ -
 طمبة لدى الرياضي التَّفكير وتنمية ميارات الجبري
 الخميؿ، جنوب تربية بمديرية الأساسي السابع الصؼ
 والدراساتللأبحاث  المفتوحة جامعة القدس مجمة

 .72ع  2مج فمسطيف، والنفسية التربويَّة

استراتيجيات الفيـ المقروء أسسيا النظريَّة وتطبيقاتيا  (:0272) عبد الباري، ماىر -
 .دار المسيرة لمنشر والتوزيععماف: ، 7ط ، العممية

التَّفكير  لتنمية مقترح برنامج فعالية(: 7111) منصور العزيز عبد المجيد بدع -
 الصؼ طلاب لدى الرياضيات نحو والًتجاه الرياضي
 منشورة، غير رسالة دكتوراة الأزىري، الثانوي الأوؿ
 .القاىرة جامعة التربويَّة، والبحوث الدراسات معيد

 أثر التَّعمـ (:0222) سعود سعدي مي،والعج سماح بندر والشمري، بميو حمد العجمي، -
 وزيادة الإبداعي التَّفكير عمى القدرة تنميةي ف التعاوني
 الجمعية مجمة مادة الرياضيات، في الدراسي التحصيؿ
عيف  جامعة -التربية كمية -والمعرفة لمقراءة المصريَّة
 والثلاثوف. السابع العدد شمس،

فعالية برنامج قائـ عمى (: 0222) شيفسمر عبد الفتاح لً محمد عبد السميع، ةعز  -
الذكاءات المتعددة لتنمية التحصيؿ والتفكير الرياضي 
 والميؿ نحو الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الإعداديَّة،

( 771) ع دراسات في المناىج وطرؽ التدريس،
721-722. 
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 عمى حؿ القدرة تنمية في البصري المدخؿ استخداـ أثر :(0227) عفانة إسماعيؿ عزو -
 الثامف الصؼ طمبة لدى بيا والًحتفاظ الرياضية مسائؿ

 وطرؽ لممناىج الجمعية المصريَّة غزة،ب الأساسي
-الضيافة دار عشر، الثالث العممي المؤتمر التدريس،

 .الثاني المجمد شمس، جامعة عيف

ستراتيجيات تدريس الرياضيات في (: ا0272) خالد السر أحمد منير، ،ةعزو عفان -
 الإسلامية. الجامعة ،ةغز  ؿ التعميـ العاـ،مراح

 بالمعتقدات وعلاقتيا الرياضي التَّفكير ميارات(: 0272ي )عم سمماف ىديؿ عوده،س -
رسالة  الوطنية النجاح جامعة طمبة لدى الرياضيات نحو

 نابمس. الوطنية النجاح جامعة منشورة، غير ماجستير
 .فمسطيف

التَّفكير  تنمية عمى التَّعمـ دورة أسموب استخداـ فعالية(: 7112) الطويؿ غالب -
 لدى فييا والتحصيؿ الرياضيات نحو والًتجاه الرياضي
 دكتوراة رسالة قطر، الثانوي بدولة الأوؿ الصؼ طلاب
 .العربية مصر جميورية طنطا، جامعة منشورة، غير

 (55Eأثر توظيؼ إستراتيجيتي دورة التَّعمـ الخماسية )(: 0272) فاطمة أبو صفر -
( في تنمية ميارة حؿِّ K.W.Lوالجدوؿ الذاتي )

المسالة الرياضية لدى طمبة الصؼ الثامف بمحافظات 
 غزة. رسالة ماجستير، جامعة الأزىر، غزة.

أثر برنامج مقترح لتنمية الذاكرة البصريَّة في الرياضيات (: 0277) فريال عبده أبو ستة -
ات عمى ميارات حؿِّ المشكلات اليندسية وتقدير الذ

، صعوبات التَّعمـ مف طلاب المرحمة الإعداديَّة لذوي
الجمعية المصريَّة لتربويات  مجمة تربويات الرياضيات،

-2يناير ص  ،(0)الجزء  ،(72) المجمد الرياضيات،
21. 

دار وائؿ  عماف،، 2 ط، مناىج الرياضيات المدرسية وتدريسيا(: 0277) فريد أبو زينة -
 لمنشر والتوزيع.

 مناىج تدريس الرياضيات لمصفوؼ الأولى،(: 0272ة )عبد الله عبان ينة،فريد أبو ز  -
  دار الميسرة لمنشر والتوزيع.: عماف

دراسة تحميمية بعدية لحجـ تأثير (: 0207ي )متعب بف زعزوع ناموس العنز  -
إلى النظريَّة البنائية  المستندةستراتيجيات التدريسية الً

نحو  والًتجاهفي تنمية التحصيؿ والتفكير الرياضي 
 ع جامعة حائؿ، مجمة العموـ الإنسانية: الرياضيات،

(1 )771-722. 

 -مياراتو -طبيعتو -تعريفو -التَّفكير مف منظور تربوي (:0222) مجدي إبراىيـ -
 أنماطو. القاىرة: عالـ الكتب.  تنميتو

( ؾشار  -زاوج -فكر) استراتيجيَّة استعماؿ فاعمية(: 0271) التميمي محمدي عم محسف -
 وتفكيرىف المتوسط الثاني الصؼ طالبات تحصيؿ في

 في عربية دراسات مادة الرياضيات، نحو الرياضي
 .1 ع السعودية، النفس، وعمـ التربية

 دار العمـ لمملاييف، أسسو وتطبيقاتو، تقييـ التَّعمـ،(: 7112) محمد زياد حمداف -
 بيروت.

 مـ. الكويت: دار الوطنية لمنشر.اضطرابات التَّع(: 0221) محمود جماؿ أبو العزائـ -
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دار الرابطة  نموذج لممعرفة العمميَّة، التَّفكير الرياضي:(: 0272) محمود حمو الحمزة -
 .12 -12 الرباط، المحمدية لمعمماء،

في تنمية بعض ميارات  الذىنيأثر استخداـ العصؼ (: 0221) مراد ىاروف الأغا -
ب الصؼ الدماغ لدى طلا جانبيالتَّفكير الرياضي في 

الجامعة  غير منشورة، رسالة ماجستير عشر، الحادي
 .ةغز  الإسلامية.

 .دار البدايةعماف: ، 0ط استراتيجيات تعميـ التَّفكير،(: 0277) مصطفى نمر مصطفى -
أثر استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس (: 0272)منى محمود عبد الله  -

سي لدى تلاميذ اليندسة عمى التحصيؿ والتفكير اليند
رسالة ماجستير غير منشورة، ، الصؼ الثاني الإعدادي

 مصر. -كمية التربية، جامعة سوىاج

عمى تنمية  البنائيأثر استخداـ نموذج التَّعمـ (: 0272ي )ميا بنت محمد السرحان -
نحو الرياضيات  والًتجاهبعض ميارات التَّفكير الرياضي 

ة العربية بالمممك المتوسطةلدى طالبات المرحمة 
 72-2(: 0) 71 مجمة تربويات الرياضيات، السعودية،

71. 

في اكتساب المفاىيـ  K.W.Lأثر استخداـ استراتيجيَّة  (:0270)عراـ  ميرفت -
وميارات التَّفكير الناقد لدى طالبات الصؼ السابع 

رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية،  ،الأساسي
 غزة. -الجامعة الإسلامية

ستراتيجيات التَّعمـ القائـ عمى المخ في تدريس افاعمية بعض (: 0270) جعفر نانسي -
الرياضيات لتنمية ميارات التَّفكير الرياضي لدى تلاميذ 

رسالة ماجستير  ،الأساسيالحمقة الأولى مف التعميـ 
كمية التربية  جامعة قناة السويس. غير منشورة،

 قسـ المناىج وطرؽ التدريس. بالعريش،

أسموب التَّعمـ بالدراسة في تنمية التَّفكير في  أثر(: 0222عفانة ) إسماعيؿ عز، نبياف -
بيا لدى  والًحتفاظنحو تعمميا  والًتجاهالرياضيات 

مجمة التربية  بغزة، الأساسيطلاب الصؼ التاسع 
  2 10 -10(: 2) ع جامعة عيف شمس، العمميَّة:

الذىنية في علاج صعوبات تعمـ  فاعمية الخرائط (:0271) جاد ينبيؿ صلاح المصمح -
 ، مجمةالإعداديالرياضيات لدى تلاميذ الصؼ الثاني 

 لتربويات المصريَّة الجمعية الرياضيات، تربويات
 .702-12يوليو، ص (، 2) الرياضيات، العدد

 ، بغداد: مطبعة الجامعة.0ط عمـ النفس الرياضي،(: 0222) نزار الطالب كامؿ لويس -
الرياضية  والألغاز الحكايات، فاعمية حوؿ استكشافية اسةدر  (:7117) خضر نظمة -

 لمتمميذ الًبتكاري الرياضي التَّفكير تنمية معافي مندمجة
 الرياضيات، في منخفض التحصيؿ والتمميذ المتفوؽ
والعموـ  لمتربية القطرية الوطنية المجنة التربية، مجمة

 .العشروف السنة والعشروف، السابع العدد والثقافة،

 التَّفكير الرياضي تنمية في المفاىيـ مخططات استخداـ أثر (:0222) مطر أحمد يـنع -
 رسالة غزة،ب الأساسي الثامف الصؼ طلاب لدى

 .غزة -الإسلامية منشورة، الجامعة غير ماجستير
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 الرياضي والتدريس المنطؽ أثر (:0227) الكريـ، عبد محمد حسف أحمد وسحر نعيمة -
 القدرة وتنمية والتفكير التَّعمـ طأنما في البصري بالمدخؿ
 في الإعدادي الثاني الصؼ وتحصيؿ تلاميذ المكانية
، مادة كمية  الثاني، المجمد العمميَّة، التربية مجمة العموـ

 .شمس عيف جامعة التربية،

أثر برنامج مقترح قائـ عمى أنماط التَّعمـ لتنمية ميارات التَّفكير (: 0270) ىبة العيمة -
بمحافظات  الأساسيى طالبات الصؼ الرابع الرياضي لد

 غزة.  جامعة الأزىر، رسالة ماجستير غير منشورة، غزة،

ميارات التَّفكير الرياضي وعلاقتيا بالمعتقدات نحو (: 0272) عودة يىديؿ سميماف عم -
الرياضيات لدى طمبة جامعة النجاح الوطنية مف 
التخصصيف: رياضات وأساليب تدريس الرياضيات. 

ة ماجستير، كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح رسال
 .الوطنية، فمسطيف

فاعمية استراتيجيَّة دى بونو (: 0207) السيد التونسي إبراىيـ كامؿ، محمد عاطؼ ولًء -
في تنمية ميارات التواصؿ  ةلقبعات التَّفكير الست

الرياضي والمفاىيـ الرياضية لدى التلاميذ ذوي 
 تربويات ة الًبتدائيَّة، مجمةصعوبات التَّعمـ بالمرحم

الرياضيات،  لتربويات المصريَّة الجمعية الرياضيات،
 .770-01 (، يوليو،1) العدد

 دار الفكر. الأردف، عماف، الأطفاؿ، لجميع التَّفكير تعميـ(: 0221) يوسؼ القطامي -

- Ainley, M., Hidi, S., & Berndorff, D. (1999, April): Situational 
and individual interest in cognitive and 
affective aspects of learning. Paper 
presented at the American Educational 
Research Association Meetings, 
Montreal, Quebec, Canada. 

- Ainley, M., Hidi, S., & Berndorff, D. (2002): Interest, learning, 
and the psychological processes that 
mediate their relationship. Journal of 
Educational Psychology, 94 (3),545-561. 

- Akerson, V. (2001): Teaching science when your principal says 
“Teach language arts.”Science and 
Children, 38 (7), 42-47. 

- Alfaro- Lefevre, Rosalinda (1995): " Critical Thinking In 
Nursing". Sannders Co. 

- Anderson, R.C. (1977): The notion of schemata and the 
educational  enterprise:  General discussion 
of the conference. In R.C. Anderson, R.J. 
Spiro, & W.E. Montague (Eds.), Schooling 
and the acquisition of knowledge (pp. 
415-431). Hillsdale, NJ: Erlbaum. 

- Anderson, R.C. (1982): The notion of schemata and the 
educational enterprise: General discussion 
of the conference. In R.C. Anderson, R.J. 
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Spiro, & W.E. Montague (Eds.), Schooling 
and the acquisition of knowledge (pp. 
415-431). Hillsdale, NJ: Erlbaum 

- Ausubel, D.P., Novak, J. D., & Hanesian, H. (1978): Educational 
Psychology: A Cognitive View, 2nd. ed. 
New York: Holt, Rinehart and Winston. 
Reprinted, New York:Warbel & Peck, 
1986. 

- Barbar , L. (1998): Precursors of learning disabilities in the 
inclusive of preschool. learning 
disabilities. Multidisciplinary Journal. 9 
(2): 25-33. 

- Barbar , L. (1998): Precursors of learning disabilities in the 
inclusive of preschool. learning dis-
abilities. Multidisciplinary Journal. 9 (2): 
25-33. 

- Barbar, L. (1998): Precursors. Of learning disabilities, in the 
inclusive of praschod.Learning 
disabilities. Multi disciplineary Journal. 
9 (2): 25-33. 

- Blachowicz, C., & Ogle, D. (2008): Reading comprehension: 
Strategies for independent learners. New 
York: Guilford Press. 

- Bodner, G.M. (1986): Constructivism: A theory of knowledge. 
Journal of Chemical Education, 63 (10), 
873-878. 

- Bodner, G.M. (2001): The many forms of constructivism. 
Journal of Chemical Education,78 (8), 
1107-1134. 

- Bright, K. (2002): Effect of general problem solving. 
- Bryan, J. (1998): K.W.L: Questioning the known. The Reading 

Teacher, 51 (7), 618-620. 
-  Buabeng, I., Ossei-Anto, T. A., & Ampiah, J. G. (2014): An 

investigation into Mathematics teaching 
in senior high schools. World Journal of 
Education, 4 (5), 40-50. 

- Buabeng, I., Ossei-Anto, T. A., & Ampiah, J. G. (2014): An 
investigation into Mathematics teaching 
in senior high schools. World Journal of 
Education, 4 (5), 40-50. 

- Butkawski, Jean (1994): " Improving Student Higher-Order 
Thinking Skills in Mathematics", Action 
Research Project, Saint Wavier 
University- IRS. 
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Vol. 28, No.2, Pp 177-194. 
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childhood classroom. Exchange,211, 64-
74. 
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Mathematics (Thesis).Alberta:University 
of Lethbridge. 
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of Research in Science Teaching, 30 
(10),1241-1257. 
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- Cross, D.R., & Paris, S.G. (1988): Developmental and 
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Psychology, 80(2), 131-142. 
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42-44. 
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