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برنامج قائم عمى أدوات منتسورى لتنمية بعض المفاىيم 
  الرياضية لدى الطفل الذاتوي

 
 
 
 إعداد

  إيمان أحمد خميلد. 
 مدرس بقسم العموم النفسية

  جامعة القاىرة -كمية التربية لمطفولة المبكرة
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المفاىيم برنامج قائم عمى أدوات منتسورى لتنمية بعض 
  الرياضية لدى الطفل الذاتوي

  إيمان أحمد خميل .د

 :مقدمة البحث
من مؤشرات تقدم الامة رعايتها للؤطفال في مختلف مراحل عمرهم 

لفففذلج يةفففب تقفففديم  ،ومختلفففف فهفففاتهم وخا فففة ذوا الاحتياةفففات الخا فففة
الخفففدمات التفففي ت فففاعدهم علفففل حيفففاتهم وتتلفففم المهفففارات التفففي تفففؤدا إلفففل 

م مففم مةففتمتهم ومففن كففم لا يضونففوا عرنففة لمزيففد مففن المشففضلبت انففدماةه
  التي قد تناعف من إعاقتهم.

ويتففد انففطراب الذاتويففة مففن الاعاقففات التففي تحثففل  اهتمففام ضكيففر 
مفففن ال فففاحكين والمهتمفففين  هفففذا المةفففال والمتخ  فففين لمفففا لهفففا مفففن تففف كير 

ليشففمل ويمتففد هففذا التفف كير  ،علففل الطفففل الففذاتوا فففي ةميففم مةففالات النمففو
 الا ر ومن كم المةتمم.

إن أطففففففال ذور إنفففففطراب الذاتويفففففة  حاةفففففة إلفففففل ا فففففلوب خفففففا  
يتنا ب مم أوةه الق ور التل يُتانون منها، فهفؤلا  الاطففال يُتفانون مفن 
اعاقففات متتففددة تت ففاين ضمففا وضيفففا مففن طفففل قخر،وهنففاج اتفففا  علففل أن 

 فففة الإنت ففففالإ هفففذلإ الإعاقفففات تتمكفففل ففففل التةففففز الن ففف ل ففففل الإنت فففالإ وخا
ق فففور  ،إنفففطراب التوا فففل، إنفففطراب التفاعفففل الإةتمفففاعل ،المشفففترج

ذور  وال لوضيات النمطية وهل إعاقات يشترج فيها متثفم الاطففال ،اللغة
 الذاتوية. إنطراب

                                           
 جامعة القاىرة -كمية التربية لمطفولة المبكرة -مدرس بقسم العموم النفسية. 
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يحتففاج الاطفففال الففذاتويين الففل ا ففاليب متنوعففة تتنا ففب مففم قففدراتهم 
قاتهم وا تغلبلها وذلج في ومهاراتهم لتطويرها ولتنمية المفاهيم وتحفيز طا

 يهة منثمة مليهة  المكيرات الح فية التفي تحففز الفتتلم مفن خفلبل الادوات 
الةذا فففففة التفففففي ت فففففاعد علفففففل تفففففوافقهم مفففففم أنف فففففهم ومفففففم الاخفففففرين. فهفففففم 
لاي تةي ون للو اهل التادية عند تقديم اا مفهوم لهم ولا ي تطيتون تنفيذ 

و فففاهل أخفففرر تفففتلب م مفففم لفففذلج ضفففان مفففن النفففرورر ا فففتخدام  الأوامفففر،
 قدراتهم المختلفة.

 ال فففنوات ال فففت الأولفففل مفففن حيفففاة  وتفففولي ماريفففا منت فففورا إهتمفففام
الطففففل، والتفففي يضفففون فيهفففا الطففففل ذو عقفففل مُ فففتوعب حيفففث يتففف كر  ال يهفففة 
المحيطففففة  ففففه فهففففل أ ففففاس تتلمففففه فففففي الم ففففتق ل، وتتحففففدث عففففن الفتففففرات 

نففة حتففل يتقنهففا ويط فف  الح ا ففة التففي تتميففز  تضففرار الطفففل لأنشففطة متي
 مهارات. و   وعي ضل ما     وتم إضت ا ه من مترفة

لففذلج عملففت منت ففورا علففل تهيهففة ال يهففة  ففالمكيرات والمن هففات التففي 
ضما تؤضد علل  تحفز الطفل علل التفاعل والتتلم من خلبل أدوات ةذا ة،

أن نةفففاح الأطففففال ذوا الاحتياةفففات الخا فففة ففففي التديفففد مفففن المةفففالات 
 يرةم إلل أنهم تتلموا  طر  مختلفة تتنا ب وخ اه هم المختلفة. إنما 

وي دأ التتلم ففي  يهفة منت فورا لفذوا الاحتياةفات الخا فة مفن  فن 
الريانفففيات و  القفففرا ة و تفففط الأنشفففطة مفففن التلفففومو  الكالكفففة، تتلفففم الضتا فففة

ح ب عمر الطفل ودرةة ا تيتا ه، إذ أن م دأ التتليم في منهةهفا يتتمفد 
 .ليس عمرلإ الزمنيو  ر التقلي للطفلعلل التم
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 مشكمة البحث:
إن  تفففط الاطففففال الفففذاتويين يتفففانون مفففن انخففففاط علفففل م فففتور 
الأدا  الففففوثيفي فففففي حففففين يتميففففز الفففف تط اقخففففر  م ففففتوا أدا  وثيفففففي 

 وتختلففففف هففففذلإ الن فففف ة ح ففففب درةففففة الذاتويففففة والم ففففتور التقلففففي. ،مرتفففففم
علفل المهفام المترفيفة  ويضفون أداههفم أفنفل (00 :9004 ايهاب محمفد،)

التل تٌ تخدم فيها المتالةفة ال  فرية والإدراج الح فل،ضما أن الريانفيات 
وذلففففج لتففففدم وةففففود الففففدعم  ،المةففففردة علففففل درةففففة مففففن ال ففففتو ة علففففيهم

لا فففد وأن يتتمفففد علفففل التمييفففز ال  فففرا  ال  فففرر، و التفففالي ففففمن تتلفففيمهم
وضففذلج يضففون أداههففم  والتقنيففات التتليميففة الح ففية وأينففا  متتففددة الو ففاهط،
-Grell,2012: 36) أقل في التفاعلبت القاهمة علفل فهفم اللغفة اللفثيفة.

61) (Knight, et al ;2013:11.) 
و ينمففا يتت ففر انففطراب النففواحي المترفيففة مففن الملبمفف  التففي تُميففز 

حيث يترتب علل هذا الانطراب نق  في التوا ل  -الاطفال الذاتويين
نةففففففدهم  -ر فففففففي الا ففففففتةا ات الانفتاليففففففةوالتفاعففففففل الاةتمففففففاعي وق ففففففو 

ففففففي  تفففففط  قري فففففة مفففففن الط يتيفففففةأو  يح فففففلون علفففففل درةفففففات ط يتيفففففة
 ينمففففا  .الإخت ففففارات فففففل مةففففالات متينففففة، مكففففل الففففذاضرة ال  ففففرية والحفففففث

يتنفففف  نففففتفهم فففففل الإخت ففففارات التففففل تقففففيس القففففدرات اللغويففففة والتفضيففففر 
 :9000مان، لفففورا شففففري ) (00-94 :9000 فففليمان إ فففراهيم، ) المةفففرد.

00.)  
و  فففففة عامففففة فففففمن المتالةففففة الح ففففية مكففففل ضيفيففففة ادراج المكيففففرات 
ال متية وال  رية واللم ية وغيرها من أهم الخ فاه  المرت طفة  فالأفراد 
الذاتويين، فقد ي تةيب ال تط منهم لهفذلإ المكيفرات ففي حفين لا ي فتةيب 

لؤشففففيا  لهفففا الفففف تط اقخففففر. و التففففالي فففففمن الشففففضل المرهففففل والمح ففففوس ل
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المتتلمففففة مفنففففل لففففدر متثففففم الأفففففراد الففففذاتويين، ولففففذا يٌن فففف   ا ففففتخدام 
 فففليمان ) الو ففاهل المرهيففة والمح و فففة متهففم  ففدق مفففن الو ففاهل اللفثيففة.

وهففذا هففو مففا تت تففه منت ففورا مففن خففلبل أ ففلو ها  (.09 :9000إ ففراهيم، 
اتهم وأدواتهففا، لففذلج يةففب الاهتمففام  هففذلإ الفهففة مففن الاطفففال  ا ففتغلبل قففدر 

علل المتالةة ال  رية والادراج الح ي. وهناج  تط ال رامج والدرا ات 
التنموية والتي اعتمدت علل أ لوب وأدوات منت ورا للبطفال الفذاتويين، 

حيففث أشففارت نتاهةهففا إلففل  (9009ترضيففة حمففود، ) هففذا مففا تؤضففدلإ درا ففة
فاعليفففففة  رنفففففامج منت فففففورا ففففففي تنميفففففة المهفففففارات الح فففففية لفففففدر الأطففففففال 

لفففذاتويين ففففي مرحلفففة مفففا ق فففل المدر فففة أضكفففر مفففن الطريقفففة التقليديفففة ففففي ا
التففففي أشففففارت نتاهةهففففا إلففففل  (9009يا ففففمين فففففارو ، ) التتلففففيم، ودرا ففففة

فاعليففة  رنففامج التففدخل الم ضففر  ا ففتخدام أنشففطة منت ففورر لتنميففة  تففط 
المهفففففارات المترفيفففففة، وتنميفففففة مهفففففارات التوا فففففل غيفففففر اللفثفففففل للؤطففففففال 

 الذاتويين. 
ومففن خففلبل إشففراف ال احكففة علففل طال ففات ق ففم التر يففة الخا ففة فففي 
التدريب الميداني لاحثت أن هناج ق ورا  ففي  فرامج المففاهيم الريانفية، 

، في حفين أن  تفط حيث لا يت م لها الوقت الضافي نمن خطة ال رامج
قفد ألقفت النفو  علفل أهميفة  (ففي حفدود اطفلبل ال احكفة) الدرا ات القليلفة

 أونفففحت نتفففاهج درا فففة طففففال الفففذاتويين ا فففس الريانفففيات، فقفففدتتلفففيم الأ
(Chisnall, 2011)  والتففي عرنففت تةر ففة نيوزيلنففدا فففي تط يفف  أدوات

منت ففورا فففي مواقففف تتلففيم الأطفففال فففي مرحلففة الطفولففة الم ضففرة والقاهمففة 
5 مففن المفحو ففين فففي ا ففتطلبل الففرأا 42علففل نثففام الففدمج، أن ن فف ة 

ت ورا في تح ين النمو الشفامل للؤطففال  فوا  ففي أضدوا فتالية أدوات من
 ،(9000أمفففاني  فففا ر، ) ففففي حالفففة الفففدمج. ودرا فففةأو  الحفففالات التاديفففة
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والتفي أضفدت نتاهةهفا علففل نةفاح ال رنفامج التففدري ي وفف  الم فادئ التر ويففة 
لماريا منت ورا ففي تنميفة المهفارات الاةتماعيفة والتوا فلية لفدر الأطففال 

 الذاتويين.

أن الفتتلم  طريقفة منت فورر يتت فر أ ا فا   (Janes, 2015) ويشفير
لتتزيففففز تقففففدم وتتلففففيم أطفففففال الذاتويففففة فففففل إطففففار  يهففففة مةهففففزة، ضمففففا أنهففففم 
يتتمففدون علففل خ ففراتهم الواقتيففة مففن خففلبل حوا ففهم، وي ففاعد علففل ذلففج 
ف ففل مونت ففورر حيففث أنففه مففزود   يهففة تضامففل ح ففل يمضففن مففن خلبلهففا 

  (Janes,2015: 28) لديهم وضذلج قدراتهم.الإعتماد علل نقاط القوة 

ا ففففتخدام أدوات منت ففففورر مففففم  وهففففذا يُ ففففلط النففففو  علففففل إمضانيففففة
الأطفففففال الففففذاتويين ممففففا يتففففي  لهففففم فر ففففة الو ففففول إلففففل منففففاهج التتلففففيم 
 للؤطفففففففال التففففففاديين.  م ففففففتخدام منففففففاهج مت اينففففففة  م ففففففاعدة تلففففففج الأدوات

(Kee,2007: 4-18.) 

الأدوات  حيفث تضفون مح و فة، ي فاعد  وهضذا ففمن لتن في  وتنثفيم
 (.Karim, 2009: 156)  شفضل عفام علفل زيفادة تتلفم أطففال الذاتويفة.

لفففففذوا الاحتياةفففففات  -الأ فففففس ال فففففيضولوةية لأ فففففلوب منت فففففورا ضمفففففا أن
لل -الخا ة ففي م فتور  أن الأنشطة التي تقُدم لهم يةفب أن تضفون تشيرا 

مراعففاة خ ففاه  نمففوهم أقففل مففن تلففج التففي تقُففدم للؤطفففال التففاديين، مففم 
عطففاههم القففدر الضففافي مففن الحريففة،  شفف ال ميففولهم واهتمامففاتهم وا  التقلففي، وا 

 وهذا ما يتواف  عمليا مم خ اه  الأطفال الذاتويين.

ممففففا  فففف   نةففففد أن  يهففففة مونت ففففورر مةهففففزة لضففففي تل ففففي إهتمامففففات 
الأطفال وتُ تخدم    لوب يتطلفب تفدخل قليفل مفن قِ فل المتلفم ممفا ي فم  

ل  ففالتتلم  ال ففرعة المنا فف ة لففه، حيففث يتتمففد تتلففيم مونت ففورر علففل للطففف
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فل فة الإ تقلبلية والتتلم الفردر وهذا ينا ب ويتف  مم خ اه  الطففل 
 الذاتوا.

 ومن خلبل الترط ال فا   ولنفدرة ال حفوث التر يفة ففي هفذا المةفال
 ن تفت فضفرة إمضانيفة ت فميم  رنفامج قفاهم علفل (في حفدود اطفلبل ال احكفة)

 أدوات منت ورا لتنمية  تط المفاهيم الريانية لدر الطفل الذاتوا. 
 ومن هنا  رزت مشضلة ال حث التي تتمكل في ال ؤال التالي:

  مفففا فاعليفففة  رنفففامج قفففاهم علفففل أدوات منت فففورر لتنميفففة  تفففط المففففاهيم
الريانففية لففدر الطفففل الففذاتوا ومففدر ا ففتمرار فاعليتففه  تففد مففرور فتففرة 

 ؟ل رنامجزمنية من تط ي  ا

 أىداف البحث: 

  اعفففففداد  رنفففففامج قفففففاهم علفففففل أدوات مونت فففففورر لتنميفففففة  تفففففط المففففففاهيم
 الريانية لدر الطفل الذاتوا.

  التحقفف  مففن فاعليففة ال رنففامج فففي تنميففة  تففط المفففاهيم الريانففية لففدر
الطففففففل الفففففذاتوا ومفففففدر ا فففففتمرارلإ  تفففففد مفففففرور فتفففففرة زمنيفففففة مفففففن تط يففففف  

 ال رنامج.

 أىمية البحث: 
 أهمية ال حث من خلبل ةان ين هما:تتحدد 

 الأىمية النظرية:
  ي فففد كغفففرة ففففي التفففراث النثفففرا حيفففث النفففدرة ففففي الدرا فففات التفففي تناولفففت

 (.علل حد اطلبل ال احكة) ا تخدام أدوات منت ورا مم الذاتويين

 عرط فل فة وفنيات منهج مونت ورر لتدريب أطفال الذاتوية. 
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 والنثريات المف رة لها. ريفها،تت الذاتوية، يتناول نثرا إطار عرط 

   إلقفففا  النفففو  علفففل  تفففط المففففاهيم الريانفففية وتتريفهفففا وأنفففوال وطفففر
 تنميتها.

 الأىمية التطبيقية:

  فففففا قاهمفففففا  علفففففل أدوات منت فففففورا يتنفففففمن يفففففوفر ال حفففففث الحفففففالي  رنامة 
ا ففففففففففتراتيةيات وأنشففففففففففطة، وطففففففففففر  تتلففففففففففم ةذا ففففففففففة ت ففففففففففاعد المتلمففففففففففين 

ويين علففل تنميففة  تففط المفففاهيم والمتخ  ففين فففي مةففال رعايففة الففذات
 لهذلإ الفهة. الريانية

  يففوفر ال حففث الحففالي أداة قيففاس لفف تط المفففاهيم الريانففية لففدر الطفففل
 الذاتوا. 

 :  الاجرائية مصطمحات البحث
  :الطفل الذاتوي

وتترفففه ال احكففة اةراهيففا :   نففه الطفففل الففذا يففتم تشخي ففه علففل أنففه 
ل علففل درةففات   ففيطة علففل يتففاني مففن انففطرا ات الذاتويففة حيففث يح فف

مقيففاس ةليففام لتقففدير الذاتويففة، ضمففا يح ففل علففل درةففات منخفنففة علففل 
 الحالي. لل حث المُتد المقياس ضما يقي ه الريانية المفاهيم  تط مقياس

  المفاىيم الرياضية:
ويُق فففد  هففففا إةراهيفففا: تلففففج المفففففاهيم التفففي يففففدرضها الطففففل  ففففد   مففففن 

مفهوم التدد ومهارة التد، والتي يُطلف   المح وس إلل المةرد والتي ت   
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عليهففا مفففاهيم مففا ق ففل التففدد مكففل الت نيف،الت ل ففل والترتيففب، التطففا  ، 
 التلبقات المضانية، والتدد.

   :أدوات منتسورى
وتترفها ال احكة إةراهيا    نها: مةموعة من الأدوات مُ فممة لتتلفيم 

ية  طريقففة مح و ففة الأطفففال ذوا الإحتياةففات الخا ففة المفففاهيم الريانفف
وةذا فففة مفففن خفففلبل اللتفففب، وتتفففدرج مفففن ال فففهل إلفففل ال فففتب، فيتتلمفففون 
التديفففد مفففن المففففاهيم مكفففل الأحةفففام، الأطفففوال، الأوزان، الترتيفففب، التفففدد، 

  والمقارنات.

 :البرنامج
ويق فد  فه اةراهيفا : مةموعفة مفن الأنشفطة والتفدري ات المخطفط لهفا 

 لتنميفففة  تفففط المففففاهيم الريانفففية م ففف قا  والقاهمفففة علفففل أدوات منت فففورا

 (التفففدد -التلبقفففات المضانيفففة -المقارنفففة -والت ل فففل الترتيفففب -الت فففنيف)
 لدر عينة من الأطفال الذاتويين.

 إطار النظرى ودراسات سابقة
 :مفيوم الذاتوية :أولاً 

يتففففود م ففففطل  الذاتويففففة إلففففل أ ففففل ضلمففففة إغريقيففففة تتنففففل أوتففففوس 
Autos ( 02: 9000 ،م طفل نورا) الذات.أو  وهل تتنل النفس 
إن إنففطراب الذاتويففة إنففطرا ا متقففدا يمضففن النثففر إليففه علففل أنففه  

منتشففر، يثهففر فففل شففضل إنشففغال الففذاتوا  ذاتففه أو  إنففطراب نمففاهل عففام
والإ ففتغرا  فففل التفضيففر، مففم نففتف فففل  ،أضكففر مففن الإنشففغال  مففن حولففه

 نشفففاط الإنت فففالإ، ونفففتف ففففل التوا فففل، ضمفففا يتميفففز الطففففل الم فففاب  فففه 
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حرضففل زاهففد، ونمففو لغففور  طففس، وتضففون ا ففتةا ة الطفففل نففتيفة للمكيففرات 
: 9000 فففليمان إ فففراهيم، ) الح فففية الخارةيفففة، ويقفففاوم التغييفففر ففففل  يهتفففه

 .(00: 9000عادل ع د الله، ) (،001
إلففل أنففه انففطرا ا ي ففيب الطفففل  (:9001مفف مون م ففيط،) ويشففير

علبقففات مففم اقخففرين،  حيففث يت ففم  ففالانطوا  ونففتف القففدرة علففل إقامففة
وأينفا  الهفوس ،وعدم القدرة علل التخاطفب والحفديث الم اشفر مفم اقخرين

  تط الأشفيا  والرغ فة ففل عفدم التغييفر، مفم وةفود  تفط قفدرات الفذضا  
 والإمانات في  تط المهارات.

أن انففففطراب الذاتويففففة هففففو  (9004 قحطففففان الثففففاهر،) ضمففففا يففففرر
لا فتةا ات للمكيفرات الح فية وففل مةموعة مفن الانفطرا ات ففي النمفو وا

 اللغة والضلبم وغيرها.
  نففففه إعاقففففة نوعيففففة فففففل التفاعففففل  Bedford, 2012)) ويترفففففه

 الاةتماعل ومهارات التوا ل، يتميز  النمطية والتضرارية المحددة. 
عففادة مففا  ،  نففه إعاقففة نمففو متقففدة (:9009 ففهير ضامففل، ) وتترفففه

عمفر الطففل نتيةفة للبنفطرا ات  تثهر خلبل ال فنوات الكلبكفة الأول مفن
ممففا يففؤكر فففل النمففو، فففل  ،الت فف ية التففل تففؤكر فففل الأدا  الط يتففل للمفف 

ومهففففففارات التوا ففففففل، وأنشففففففطة اللتففففففب،  ،مةففففففالات التفاعففففففل الاةتمففففففاعل
 الإنففففافة لمحدوديففففة الأنشففففطة والاهتمامففففات، ممففففا يففففؤكر  ففففل ا  فففففل أدا  

 الطفل. 
م فتويات  شفضل عفام أو  انطراب الذاتوية إلل كلبكة أنمفاط وت مه

حيث يت م  لوضه  قدر ض يفر  الذاتور ذور اقدا  الوثيفل المرتفم: :وهل
مففن التفاعففل الفففوثيفل فففل ال تففد الاةتمفففاعل واللغففة والتوا ففل والمهفففارات 

 المختلفة.
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الذاتور ذور اقدا  الوثيفل المتو ط: وفيه تفزداد درةفة الان فحاب 
التةفففز عفففن الضفففلبم، ولضفففن لديفففه و أ ضفففذلج انتشفففار اللغفففة غيفففر التوا فففلية

تفو  نثيرتها أو   تط المهارات التقلية والحرضية والادراضية والتل تتشا ه
 .من الأطفال التاديين في نفس التمر الزمنل

ويرر المخت ين أن ذضا  الطفل الفذاتور يضفون قري فا  مفن الأطففال  
لفففففوثيفل التفففففاديين ففففففل ضفففففلب  مفففففن ذوا اقدا  الفففففوثيفل المرتففففففم واقدا  ا

  المتو ط.

يتةفففز الطففففل ففففي هفففذا  الفففذاتور ذور اقدا  الفففوثيفل المفففنخفط:
أو  الحرضية،أو  الم تور عن إثهار أر نول من أنوال الأنشطة المترفية،

 ويشفف ه م ففتور ذضاهففه أقففل (.المشففل و ففتود الففدرج) الإدراضيففة، فففل ماعففدا

ب  فففدرةات منخفنفففة  الن ففف ة للبن فففحا يت فففف ضمفففا التقلفففل النفففتف فهفففات
  (.33: 9004 حر أمين،) واللغة الذاتية غير التوا لية

 الط تة الخام ة مفن الفدليل الإح فاهي والتشخي في الأمريضفي وفي
(DSM V 2013)  تففم تقفففديم فهففة الذاتويففة ومتفففايير تشخي ففها حيفففث

 وهفو مفا ضفان متروففا  مفن ق فل (ASD) ت تخدم "انطراب طيف الذاتوية

، متلبزمة ا  رةر، وانطراب التفضفج انطراب الذاتوية) متتددة  م ميات
 .(الطفولي

ومفففففن كفففففم طفففففرأت تغييفففففرات علفففففل تشفففففخي  الذاتويفففففة ت تفففففا للفففففدليل 
 (:(DSM Vالإح اهي الخامس 

 (.انطراب طيف الذاتوية) توحيد ت مية تشخي ية موحدة 

  لا تتت ر متلبزمة ريت نمن فهات انطراب طيفف الذاتويفة حيفث أنهفا
 متلبزمة ةينية.
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 التوا ففففل الاةتمففففاعي) ا   علففففل متيففففاريين: الأوليففففتم التشففففخي   نفففف- 
النمطية في ال لوج، محدودية الأنشطة، ) والكاني (،التفاعل الاةتماعي

   (.التضرارية
متثفففففم التتريففففففات علفففففل و فففففف أعفففففراط الذاتويفففففة   نهففففففا  وتتفففففف 

انففطراب نمففاهي نتيةففة للئنففطرا ات الت فف ية والتففي  ففدورها تففؤكر علففل 
نففففتف الإنت ففففالإ، ونففففتف فففففي التوا ففففل أدا  المفففف ، حيففففث مففففن  ففففماته 

الزاهففففد والنمطيففففة والتضراريففففة ولضففففن  الحرضففففي والنشففففاط الإةتمففففاعي، والتفاعففففل
  درةات متفاوتة من الدرةة المرتفتة إلل المتو طة إلل المنخفنة.

وتترف ال احكة الذاتوية: علل أنها انطراب نماهي عام يتاني منفه 
 وا ففل والتفاعففل الإةتمففاعي،الطفففل  ففدرةات متفاوتففة، يت ففم  خلففل فففي الت

ونفتف  ولديه  تط المهفارات ففي المةفال المترففي والحرضفي والإدراضفي،
 القدرة علل الحديث مم اقخرين.أو  الإنت الإ المشترج وعدم الرغ ة

  خصائص الأطفال الذاتويين
فل واقم الأمر ففمن الخ فاه  التفل تميفز الأطففال ذور إنفطراب 

تةتلهففم يختلفففون  شففضل وانفف  عففن الذاتويففة هففل فففل الأ ففاس خ ففاه  
غيرهم من الأطفال وخا ة أقرانهم الذين لا يتانون من أر إعاقات حيث 

 الزوايفا.أو  يتد هذا الإنطراب إنطر آ متقدآ يتنمن التديد من الأوةه
مثفففاهر تفففدل علفففل أو  وهفففل علبمفففات (.094 :9000عفففادل ع فففد الله، )

 -حرضففففي -عياةتمففففا - ففففلوضي -لغففففوا) نمففففو ةانففففب مففففن ةوانففففب النمففففو
 وهفل  ففمات داهمفة التطفور فففي مرحلفة الطفولفة الم ضففرة ،(وةفداني -نف في

(Orrico, et all, 2009: 195.) 
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  :وفيما يلل عرط موةز لهذلإ الخ اه 

  :الخصائص المعرفية :أولآ
مففففن أمكلتهففففا  ،يتففففانل هففففؤلا  الأفففففراد مففففن مشففففضلبت مترفيففففة عديففففدة

 التترف علل، مترفة اقخرين، فل الذاضرة، قدرات ما ورا  المترفة "ق ور
 مهففارات حففل المشففضلبت والتفضيففر المةففرد"ضففذلج الففذات،  فهففمالإنفتففالات، 

يتفانون  فنةفدهمفيمفا يتتلف   الفذاضرة أمفا  (،000 :9000 ع د الله، عادل)
مفن المتالةفة  مهارة عاليفةفل تخزين المتلومات التل تتطلب   تو ةمن 

أ ففففففامة ) ل وقتفففففت لهفففففم.وت ل فففففل الأحفففففداث التفففففف ق ففففففة أحفففففداث ضروايفففففة
فل حين يضون أداؤهم ةيد عند  (،40 :9000،ال يد الشر يني ،م طفل

القيففام  المهففام التففل تتطلففب مهففارات   ففرية مضانيففة والمهففام التففل تتنففمن 
المتالةففففة اليدويففففة للؤشففففيا  التيانيففففة والتففففآزر ال  ففففرر الحرضففففل والإنت ففففالإ 

 (.04 :9004 ،إيهاب خليل) للةزهيات والذاضرة الروتينية
الإنت ففففالإ )  ففففالرغم مففففن أن الأطفففففال التوحففففديين تضففففون مففففدة انت ففففاههم

أقففل مقارنففة  التففاديين إلا أنففه يمضففنهم إطالففة مففدة انت ففاههم تةففالإ  (الم ففتمر
الأشيا  التل يفنلونها لفترات زمنية طويلة، وتضفون فتفرات انت فاههم أض فر 

ال ففففففففيد ،أ ففففففففامة م طفل) للمكيففففففففرات ال  ففففففففرية أفنففففففففل مففففففففن ال ففففففففمتية
القدرات المترفيفة وأوةفه التةفز لفدر الأففراد  ضما تتفاوت (،020،شر ينيال

 شفففس متفففين  ينمفففا يضونفففونفنةفففد أداههفففم مرتففففم ففففي الم فففا ين  الذاتويفففة، 

 .(00-94 :9000 إ راهيم،  ليمان) آخر لشس أداههم فل متاخرين

 :الخصائص المغوية :ثانياً 
ففل التوا فل أن التةز اللغور لفدر الفذاتويين يترتفب عليفه ق فور  

اللفثففل مففم اقخففرين، حيففث يتففانل الطفففل الففذاتوا مففن الخلففط فففل ترتيففب 
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الضلمففففات وال ففففتو ة فففففل فهففففم أر شففففس  ففففور  تففففط التتليمففففات اللفثيففففة 
وينفاف إلفل ذلفج  ال  يطة وذلج لضون هذلإ التتليمات حرفية ومح و فة.

ق فففففور ففففففل التوا فففففل غيفففففر اللفثفففففل والفففففذا يتمكفففففل ففففففل عفففففدم التوا فففففل 
 (. 02 :9000 ، و ن شاضر) (09 :9000ل نورا،م طف) ال  رر.
ال ففمتل اللفثففل  الإعففدادال  ففرر اللفثففل لففديهم يفففو   الإعففدادإن 

وهو ما يتف  مم أوةه الق ور الح ية التل يتفانون منهفا حيفث يتتمفدون 
عفففادل ) علفففل الت فففور ال  فففرر لأر مونفففول حتفففل يتمضنفففوا مفففن فهمفففه.

ة لفدر الأطففال الفذين ويمضن و ف اللغف (،001-000 :9000ع دالله، 
المتحففدث،  ضلمففاتالقففدرة علففل الضففلبم، ترديففد   تففدميتففانون مففن الذاتويففة: 

 ففتو ة فففل تف ففير اللغففة والضلمففات  ضما لففديهمعففدم القففدرة علففل التلقاهيففة،
  (32-31 :9000محمد عودلإ، ) المنطوقة، وعضس النماهر.

   :الخصائص الإجتماعية :ثالثا
 ففورفي علبقففاتهم الإةتماعيففة مففم يتففانل الأطفففال الففذاتويون مففن ق

لإنفتففففالات  اقخففففرين، يتمكففففل ذلففففج  التزلففففة وعففففدم القففففدرة علففففل الإ ففففتةا ة
و  ففففورة عامففففة نةففففدهم  ،مشففففاعرهم م ففففادلتهم نفففففسأو  الوالففففدين أوغيففففرهم

، عفففففدم وةفففففودهمأو  نت فففففالإ لوةفففففود اقخفففففرينالايتيشفففففون مفففففم أنف فففففهم دون 
كيفففرات عفففن طريففف  عفففدم الإ فففتةا ة لمفففا ي فففل إلفففيهم مفففن م  الإنفففافة إلفففل

ةمففففففال ع ففففففد ) (09: 9000 و ففففففن شففففففاضر،) .غيففففففرهم مففففففن الاشففففففخا 
: 9000أ ففففففامة م ففففففطفل، ال ففففففيد الشففففففر يني، ) (،99: 9000النا فففففر،

30.)  
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للؤطفففال الففذاتويين أن  ومففن مثففاهر الخلففل فففل التفاعففل الإةتمففاعل
وعفففففدم فهفففففم  ،التوا فففففل ال  فففففرر والإ فففففتدلال عمليفففففة نفففففتف ففففففللفففففديهم 

هم و ففين نثففراتهم  يففنت ففادل اللا ي ففتطيتون رات، فهففم الإشففاأو  الإيمففا ات
غيففر قففادر علففل اللتففب رين. وفففي حففين يضففون الفف تط مففنهم آخفف أشففخا 

قليفل مفنهم لفديهم قفدرة محفدودة نةفد  ، فالغين آخفرينأو  التخيلل مم أطفال
هفؤلا   يتفانيتت ف  التضرارية والةمود. ضما  التي من النشاطات التخيلية

الق فففف   ، ضففففذلجالإةتماعيففففة اتهففففم المحادكففففنقفففف  فففففل ف الأطفففففال مففففن
 ةيواةهفففون  فففتو ات ففففل مهفففار ،  الإنفففافة إلفففل أنهفففم الخياليفففة والحضايفففات

يرةم ذلج إلل أنهم يتانون مفن التشفتت ففل الإنت فالإ والترضيفز  حيثالتقليد 
 .(Machalicek, et al, 2008:2) والملبحثة

    :الخصائص السموكية :رابعاً 
أن ال فلوج التفدواني  (Holden & Gitlesen, 2006) يفرر ضفلب

و فففلوج إيفففذا  الفففذات ينتشفففر لفففدر الأففففراد الفففذاتويين، فقفففد يضفففون التفففدوان 
أن متدلات  (Lecavalier, 2006) يرر للآخرين. ضماأو  للنفسموةها  

تفف رة   ،المشففضلبت ال ففلوضية والانفتاليففة لففديهم تتمكففل فففي نو ففات الغنففب
 .الغنبو رعة  ،إيذا  الذات ،التدوان ،المزاج
ن ال فلوج النمطفي مفن ال فلوضيات الملبحثفة علفل أ الانافة الل  

المشفففضلبت  تضفففونحفففالات الوففففي  تفففط  ،ينالفففذاتوي الأطففففالالتديفففد مفففن 
المتاحفة  والتفاعفل الاةتمفاعي الفتتلموتتيف   شفدة فر فة  م تمرةال لوضية 
وقفففد يٌثهفففر الاطففففال الفففذاتويين  (.94، 9000 ،الله ا فففراهيم ع فففد) للطففففل
ال لوضيات الشاذة وهفل مشفضلة ففل حفد ذاتهفا، فففل  تفط الأحيفان   تط

انففطرا ات فففل  ففلوج الأضففل والنففوم. أو  ي ففدون ا ففتةا ات خففوف شففديدة،
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ا ففراهيم ) تةففاوزات  ففلوضية ضزيففادة النشففاط والإندفاعيففة وقففد يُثهففر الفف تط
 (.01-00 :9000 ليمان، 

حيففث وقففد راعففت ال احكففة هففذلإ الخ ففاه  عنففد إعففدادها لل رنففامج، 
تميففففزت الأدوات والأنشففففطة   نهففففا ح ففففية ملمو ففففة، وضففففذلج أمنففففة تتنا ففففب 

 وح اه هم ال لوضية.

 نظريات مفسرة لمذاتوية
   :Theory of Mindنظرية العقل 

" نثريففة التقففل " وهففل القففدرة علففل قففرا ة عقففل اقخففرين فيمففا يتتلفف  
لنثريفة وتفرر هفذلإ ا ،  شيا  متينة ضالنوايا والمشاعر والمتتقدات والرغ ات

أن الطفل الذاتوا غير قادر علل التن ؤ وشفرح  فلوج اقخفرين، ففي حفين 
قففففرا ة و الإح ففففاس أو  أن الأشففففخا  التففففاديين لففففديهم القففففدرة علففففل الفهففففم

يتةففز عففن التمييففز  ففين مففا هففو موةففود فالطفففل الففذاتوا و التففالي ، فضففارالأ
و حيث يقوم  تحويل ضل ما ه في عقله وما هو موةود في عقول اقخرين

  (.dodd,2005,4) .مةرد إلل شس مح وس
وهففففذا يف ففففر ال فففف ب ورا  فهففففم الطفففففل الففففذاتور ل يهتففففه الإةتماعيففففة 

أا  (.090-9000:094لورا شري مان، )   ورة محدودة وغير المنا  ة
 أن الطفل الذاتوا يتتامل مم ال يهة من حوله ويفهمها من وةهة نثرلإ.

   :Certral Coherenceنظرية التماسك المركزى 
إن الأففففراد الفففذين يتفففانون مفففن انفففطراب الذاتويفففة عفففادة مفففا يضفففون  

تما ففففج مرضففففزر نففففتيف. وهففففو الميففففل الط يتففففل لمتثففففم أو  لففففديهم تففففرا ط
الترتيب للمتنل والمتلومات التفل توةفد أو  الأفراد التاديين لإنفا  النثام
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من حولهم وذلج عن طري  ادراضها ضضل  دق من إدراضها ض ةزا  مت اينة. 
 أن الأطفال الذاتويين لديهم عيوب فل دمج المتلومات ومتالةتهفا ففل إلا

فففالأفراد الففذاتويون ينت هففون إلففل  ،الم ففتور الأعلففل مففن المتلومففات الضليففة
الموقففف، وهففو مفففا يتنففل أنهفففم أو  الأةففزا   ففدلا مفففن النثففرة الضليففة للمهمفففة

عففففادل ع ففففد الله، )  ففففور فففففل الإدراج الةشففففطلتل للؤشففففيا يتففففانون مففففن ق
 (.021 :9000 ،أ امة فارو ، ال يد ضامل) (039 :9000

 :Executive Functions نظرية الوظائف التنفيذية
هففل القففدرة علففل التخطففيط وتنثففيم ال ففلوج وفقففا   الوثففاهف التنفيذيففة

لخطففففوات زمنيففففة محففففددة لتحقيفففف  الهففففدف المففففراد، وهففففي م ففففطل  وا ففففم 
تُتفففرف   نهفففا نثفففام يتنفففمن الوثفففاهف الفرعيفففة مفففن الفففذاضرة التاملفففة والتفففي 

هفذلإ المتلومفات  ويتنفمن الإحتففاث  ،مترفل لتخزين ومتالةفة المتلومفات
فل الوقت الذر يتم فيفه متالةفة متلومفات أخفرر. وتتضفون الفذاضرة التاملفة 

 :من كلبكة مضونات رهي ية هل

ويتمل  :Central Executiveالمضون الأول هو المرضز التنفيذا 
لتمليات المترفية، ضما يتمفل علفل التن في  علل الن ط والتحضم وتنثيم ا

والتضامل  ين المتلومات الم فتمدة مفن المضونفات الاخفرر للفذاضرة التاملفة، 
 :Visuo-Spatial Sketch Padوالكفاني هفو المضفون ال  فرر المضفانل 

والم ففهول عففن متالةففة المتلومففات ال  ففرية المضانيففة، حيففث ي ففاعد هفففذا 
نل.أمففففا الكالففففث فهففففو المضففففون اللفثففففل المضففففون فففففل عمليففففة التخطففففيط المضا

Phonological Loop:  وهو المخت   المتلومفات اللفثيفةو والتفي لهفا
ضت اب المففرادات وتتلفم القفرا ة  ,May,et al) دورا  مهما  فل فهم اللغة وا 

2015: 194) (Kercood, et,al, 2014: 2). 
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ه فهففففم الطففففل الففففذاتوا ل يهتفففف تفُ فففر نثريفففة التقففففل وتفففرر ال احكففففة أن
الإةتماعيففة   ففورة محففدودة وغيففر المنا فف ة، حيففث يفتقففد إلففل تفهففم وةهففة 
نثففففر اقخففففرين. ضمففففا تشففففير نثريففففة التما ففففج المرضففففزا إلففففل التيففففوب فففففي 
متالةة المتلومات والق ور فل الإدراج الةشطلتل للؤشفيا  فهفم ينت هفون 
للؤةففزا  أضكففر مففن الموقففف ضضففل. وتقففوم الوثففاهف التنفيذيففة  ففدور هففام فففي 

الطففففل ، فطفففيط والتنثفففيم والتن فففي   فففين المضونفففات ال  فففرية واللفثيفففةالتخ
الذاتوا يتاني من التةز المترفي والفذا يتت فر عرنفا  أ ا فيا  لتشفخي  
الذاتويفففة وهفففو التةفففز عفففن القيفففام  وثيففففة التخطفففيط والإدارة، وأينفففا  عفففدم 

الفففذاضرة ) المرونففة فففي التفضيفففر والتن ففي   ففين المضونفففات ال  ففرية واللفثيففة
 والتي تتت ر عن را أ ا يا من عنا ر الوثيفة التنفيذية. (،التاملة

ففل تتلفم الريانفيات تتمكففل  الطففل الففذاتوافال فتو ات التفل تواةفه 
التخطففيط، التنثففيم، ) فففل ق ففور فففل الوثففاهف التنفيذيففة والتففي تتمكففل فففي

الففففذاضرة التاملففففة، المرونففففة التقليففففة، الإنت ففففالإ، مراق ففففة الففففذات والففففتحضم فففففل 
 ( Barnett et,al 2015:173 ,) (.غ اتالر 

وأدوات مونت ورر ت تطيم التتامل وتط ي  التديد من ةوانب  ،هذا
الوثاهف التنفيذية فتلل   يل المكال ال رج الوردر نةد ال رج الوردر وهو 

وهو ع فارة عفن مةموعفة مفن عشفرة مضت فات  ،من أواهل أدوات مونت ورر
ومُهمفة ،  م مضتفب 00 م إلل  0 خش ية وردية اللون يتراوح حةمها من

واحففدا  تلففو اقخففر ليقففوم  معففادة  هففاأن يحمل  الن فف ة لهففذلإ المضت ففات الطفففل
ولإعفادة  نفا  ال فرج لا فد  . نا  ال رج. وهذلإ الخطوة تحتاج لتملية التخطيط

مففن اختيففار المضتففب المنا ففب وهففي خطففوة تحتففاج إلففل المتالةففة ال  ففرية 
 .ملةإحدر مضونات الذاضرة التاوهي 
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لفففديهم نفففتف ففففل الفففذاضرة التاملفففة، ضمفففا  إن أغل يفففة أطففففال الذاتويفففة
لديهم  تو ات فل تت م تتليمات الأنشطة التتليمية التل تتطلب ضلب  مفن 

إرت ففاط وكيفف   تةففز  مففرت ط التاملففة الففذاضرة عةففز وهضففذا والمتالةففة، التخففزين
ا يُحففد تتلففيمهم، و ففدون تففدخل م ضففر لا يُمضففن التغلففب علففل هففذا التةففز ممفف

مفن إحتمفالات نةففاحهم أضاديميفا . فففمن عةفز الففذاضرة التاملفة للؤطفففال ذور 
المشففاضل المرت طففة  تنثففيم ال ففلوج،  مففن التديففد عففن يُ فففر الذاتويففة إنففطراب
 .((Kercood et, al, 2014: 1-2 المةرد والتفضير المترفية، والمرونة

انففب ت ففهم أدوات مونت ففورر فففل التففدريب علففل التديففد مففن ةو  هضففذا
 فففف دوات مونت فففورر الطففففل الفففذاتوا،الوثفففاهف التنفيذيفففة التفففي يفتقفففر إليهفففا 

الففتتلم مففن خففلبل التنففاول التملففي. فالأنشففطة لففدر مونت ففورر تففتم لففه تتففي  
 شففضل فففردر  درةففة عاليففة مففن التنثففيم المففادر أو  فففل مةموعففات  ففغيرة

ة تت فففم  الت فففحي  الفففذاتي مفففن خفففلبل التغذيفففة الراةتففف هفففالفففلؤدوات. ضمفففا أن
 .(Angeline & Lillard, 2012: 2) الت حيحية

 :المفاىيم الرياضية :اً نيثا
تتت ففر المفففاهيم الريانففية أحففد ةوانففب تتلففم الريانففيات فففل التتلففيم 
الأ ا ففففففل الففففففذر يهففففففدف إلففففففل تزويففففففد الطفففففففل  المتلومففففففات والإتةاهففففففات 
والمهارات الأ ا ية التل تمضنه من النمفو الشفامل وتتفدلإ للتتامفل والتففاهم 

م غيرلإ من أفراد المةتمم. لذلج تتت ر الريانيات مفن التلفوم النفرورية م
الت  ففل، ) لأر فففرد مهمففا ضانففت كقافتففه، لأنهففا ت خففذ حيففزا  مهمففا  فففل الحيففاة

9001: 90). 
ت فور أو  المففاهيم الريانفية اةراهيفا : " نفا  مترففي ال احكفة ترفتُ و 

و يهتفه، لهفا  عقلي يضون لدر الطفل من خلبل مح و ات مرت طة  تالمفه
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يمضفففن و نففففس الخ فففاه  وال ففففات ويضفففون م فففطل  لفففه دلالفففة ريانفففية 
، وهفففي مةمفففول الفففدرةات التفففي يح فففل علفففل المواقفففف المشفففا هة تتميمفففه

 عليهفففا الطففففل علفففل مقيفففاس المففففاهيم الريانفففية والتفففي تتمكفففل ففففي مففففاهيم
 (.التدد -التلبقات المضانية -المقارنةالت ل ل الترتيب و  -الت نيف)

 :اىتمت بتعميم وتعمم الرياضيات نظريات
 :Piagetنظرية بياجيو 

تتد من أ رز النثريفات التفل اهتمفت  و فف عمليفة الفتتلم وتضفوين 
المترفة. حيفث يتتقفد  ياةيفه أن الأطففال لا يتتلمفون مفن مةفرد المشفاهدة 

مفففاهيم هففو فففل ةففوهرلإ نمففو الأفتففال الولضففن مففن أفتففال نشففطة. وأن نمففو 
وليس فل المدرضات الح فية ) ات الح ية دورا هاماالتل تلتب فيها المدرض

ضذلج أنشطة وأفتال وتفاعلبت يقوم  ها الطفل يحدث مفن خلبلهفا  (،ذاتها
ريانفية، وتنمفو مهفارات المففاهيم الذاتل، وتتضفون  وا فطتها  فذور التتلم ال

الطففل فطريفا  اضامفل فيهفمنثومات يُ لو  نية مترفيةوتتضون علبقات تهيس ل 
  .(34 :9000وليم ع يد، ) د من الخ رات التل يمر  هاوحد يا التدي

 :Brunerنظرية برونر 

تنميفففة اتةفففالإ و تتلم مفففللنقفففل المترففففة  إلفففلهفففدف التتلفففيم عنفففد  رونفففر ي
ايةا ل نحفو الفتتلم، وقفد اهفتم "  رونفر "  تونفي  ضيفيفة تنثفيم المحتفور، 
ل حيث يؤضد علل أهمية ال د  من المح وس إلل المةرد ومفن ال  فيط إلف

، حيفث أهميفة ال فد  ةالرياني المفاهيمالمرضب وهو ما يتنا ب مم ط يتة 
ففل المراحفل التاليفة  غفرط تفدري هم  الأطففال المح و ات، والت ل ل مم 

 علل المهارات الخا ة التل تمضنهم من التفضير المةرد.
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 :Vygotskyنظرية فيجوتسكى  
 فف   فففل يشففير فيةوت ففضل إلففل تطففور المفففاهيم لففدر الطفففل حتففل ت

 ففورتها النانففةة لففدر الشففخ  ال ففالل، في ففدأ الطفففل فففي تةميففم الأشففيا  
مففففم  تنففففها الفففف تط وعنففففدما يُ فففف   قففففادرا  علففففل الترضيففففز علففففل الأشففففيا  
الواقتففة فففل مةففال   ففرلإ، فمنففه ي ففدأ فففي عمليففة الت ففنيف والتففي تنمففو مففم 
مراحل نمولإ من ال  يط إلل المتقد علل أ س أضكر مونوعية مما    ، 

ان ي فففل إلفففل الت فففنيف علفففل ا فففاس  ففففة متينفففة. أا أن الطففففل  إلفففل
يففدرج أن للشففس الواحففد عففددا  مففن ال فففات، وأن ضففل منهففا ي ففل  أ ا ففا  

  للت نيف. كم تثهر المرونة في التفضير.

 :Ausubleنظرية أوزوبل 

تتت فر هففذلإ النثريففة مففن النثريففات التففل أ ففهمت فففل تحقيفف  أهففداف 
 وانففففف  حيفففففث  فففففاعدت ففففففل تخطفففففيط، تتلفففففيم وتتلفففففم الريانفففففيات  شفففففضل 

عففداد المففواد التتليميففة لمففادة الريانففيات  ففالطر  التففل ت ففاعد علففل رفففم  وا 
م ففتور التح ففيل للمتتلمففين مففن خففلبل ا ففتكارة تفضيففرهم ور ففط متلومففاتهم 
الةديففدة داهمففا   نيففتهم المترفيففة ال ففا قة، انطلبقففا مففن أن علففم الريانففيات 

ر  فين الفتتلم ال فا    فالتتلم الةديفد، علم تراضمل يحتاج إلل الر ط الم تم
  .(90-99 :9000عزة خليل، ) وذلج ع ر المراحل التتليمية المختلفة

   :مونتسورى وتعمم بعض المفاىيم الرياضية
يمضففن أن ي ففتفيد الطفففل مففن الأنشففطة الح ففية الم ضففرة ضمففدخل لفهففم 
الأشففففففيا  المةففففففردة والخ ففففففاه  المنفففففففردة. ففففففف دوات منت ففففففورا  ففففففممت 

، والأطففففواللفهففففم خ ففففاه  الأشففففيا  ضالشففففضل، الضففففم، الأ تففففاد، خ ي ففففا 
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ت ففاعد فففي التتففرف علففل الأطففوال ضمففا ت ففاعد الت ففل  لت ففل الحمففرا فا
 لأ فطواناتاتفدرج أينفا  و  الحمرا  والزرقا  ففي التتفرف علفل مفهفوم التفدد
إن التمففففل  هففففذلإ الأدوات  ي ففففاعد فففففي مترفففففة الأحةففففام وأينففففا  الأطففففوال،

للتتامل مم الخ فاه  المنففردة الملمو فة ومفن كفم يتطل للطفل الفر ة 
 يدرج عالم الريانيات المةرد.

تقدم مونت ورر للطفل المهارات التقلية الأ ا فية للريانفيات وذلفج 
ليضت ب الطفل تدريةيا خ رات ملمو ة عميقفة ففل كفلبث مهفارات أ ا فية 

 ويثهففففر ذلففففج (التضففففرار -إةففففرا  التمليففففات الح ففففا ية -الدقففففة) للريانففففيات
ليضت ب مهارات مفن خفلبل الأدوات التمليفة وتنثفيم ضفل الأنشفطة ق فل أن 

 .(Lillard, 2012) يقوم الطفل   داهها

    :تعميم الرياضيات لأطفال الذاتوية
تُمكل الريانيات تحفديا  للؤطففال ذور إنفطراب الذاتويفة، لفذا يةفب 

رة فهفففم الإهتمففام  المهففارات والمففففاهيم الريانففية لهففذلإ الفهفففة، وذلففج لأن قففد
الريانفففيات موةفففودة لفففديهم. ولضنهفففا متقفففدة  الن ففف ة لهفففم ضمفففا هفففو الحفففال 
  الن ففففففف ة للضكيفففففففر مفففففففن الأطففففففففال ممفففففففن لفففففففديهم مهفففففففارات تتلفففففففم نفففففففتيفة

(Grell,2012: 58). 
هففففففؤلا  الأطفففففففال يُمضففففففنهم الإ ففففففتفادة مففففففن أ ففففففاليب التففففففدخل لتتلففففففيم 
ة الريانففففيات، والتففففل يُمضففففن أن ت ففففاعدهم فففففل تتزيففففز مهففففاراتهم الريانففففي

وزيففادة الإ ففتقلبلية وتط يفف  المهففارات المضت فف ة فففل المةتمففم وفففل الحيففاة 
التمليففففففة. فالريانففففففيات مةففففففال مهففففففم أضاديميففففففا  للؤطفففففففال ذور إنففففففطراب 

مففففن الأطفففففال ذور إنففففطراب الذاتويففففة  %90الذاتويففففة. حيففففث أن حففففوالي 
 .(Barnett, 2015: 172) لديهم  تو ات تتلم فل الريانيات
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الريانيات لأطففال الذاتويفة يُشف ه تح فيل  عام إن تح يل و شضل
لضن مفم الففار  حيفث أنفه  الن ف ة للفذاتويين  ،للؤطفال التاديين الريانيات

 .(May, et,2015:193) من الم تور المتوقم أقل  الأدا  نتف هناج

والتففي  (،Huang, et, al, 2010) هففذا مففا أك تتففه نتففاهج درا ففةو 
م الفففنهج الإ تضشفففافي لم فففاعدة هفففدفت إلفففل التتفففرف علفففل فاعليفففة إ فففتخدا

الأطفففففال ذور إنففففطراب الذاتويففففة علففففل تتلففففم الريانففففيات. حيففففث ضانففففت 
النتففففاهج: ثهفففففور تح فففففن ض يفففففر علفففففل إخت فففففار الريانفففففيات، وأن الأطففففففال 
الففذاتويين ذو الوثففاهف التاليففة لففديهم قففدرة علففل مترفففة المفففاهيم الريانففية 

ي ففاعد علففل تنميففة عنففدما يتتلمففون  شففضل مُففنثم. أا ان التففدخل الم ضففر 
 المفاهيم الريانية للطفل الذاتوا.

والتفي هفدفت الفل ت فميم  (Santos, et, al, 2017) وففي درا فة
مفففنهج مفففن الأنشفففطة الريانفففية لتتلفففيم الأطففففال الفففذاتويين مفففن خفففلبل  يهفففة 

حيفففث أشفففارت النتفففاهج إلفففل أن  تفففط الأطففففال الفففذين يتفففانون مفففن  ،رقميفففة
والتفي يمضفن  ،  رية خا ة غير نمطيفة الذاتوية لديهم قدرة علل متالةة

أن تففففرت ط  ضفففففل مفففففن نقففففاط القفففففوة ونقفففففاط النففففتف ففففففي الإدراج ال  فففففرا 
المضففاني. وهففذا يتففف  مففم أدوات منت ففورا والتففي هففي فففي الأ ففاس أدوات 

 تخدمها الطفل للو ول للمفهوم الرياني. ح ية ملمو ة ي

 ثالثاً: أدوات مونتسورى:.
الفففتتلم، ومفففن خفففلبل التضفففرار  هفففل أدوات مح و فففة تُ فففتخدم  غفففرط

ضما تتميز ضفل أداة  ،والتتامل اليدوا مم هذلإ الأدوات تحدث عملية التتلم
 ( Fulton, 2014: 88)  الت حي  الذاتل لها.
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ضمديرة لمدر ة  0400 –0344منت ورا فل ما  ين عامل  عملت
الأطفففففال المتففففاقين ذهنيففففا  ا ففففتخدمت فيهففففا الأدوات الح ففففية التففففي ضانففففت 

ة آنفففذاج وأدخلفففت عليهفففا  تفففط التتفففديلبت لتحقففف  فاهفففدة أضكففففر. م فففتخدم
 و فففففففففففدأت ففففففففففففل ت فففففففففففميم وت فففففففففففنيم أدوات تتليميفففففففففففة ط قفففففففففففا  لفل ففففففففففففتها.

(Smith,2010:15-16.) 
وتتتقد ماريا مونت ورر أن الطفل يُولد ولديفه إمضاناتفه الفريفدة والتفي 
تثهر عند تهيهة  يهة ط يتية يمضن تتديلها  ا فتمرار، وذلفج حتفل نفتمضن 
 مففن ملبحثتففه مففم اتاحففة الفر ففة للطفففل لإ ففتخدام هففذلإ الإمضانففات، لففذلج

حيففث أنهففا لففم تففؤمن  ففالطر  التففي ، ميففدانيا   دواتهففاأ  تةريففب منت ففورا  ففدأت
 ضانت مت تة آنذاج في تتليم الأطففال المتفاقين لمفا لهفذلإ الطفر  مفن رتا فة

أن  ضانففت تففؤمن  مففا يُ ففمل  ففالتتلم  اللتففب وضانففت النتيةففة حيففث وروتففين،
 (.Kee, 2007:1-3) الاطفال فنَلوا اللتب   دواتها.

طريقة فل حد ذاتها، إنما هفل  إن أدوات مونت ورر التتليمية لي ت
أدوات تٌ فففتخدم لإكفففارة التفضيفففر المنطقفففل والإضتشفففاف لفففدر الأطففففال، ممفففا 

 (.Seldin,2008: 9) يةتل التتلم أضكر ةدور وأضكر متتة.
فففال علففل الترضيففز الففذهنل أكنففا  لاحثففت مونت ففورر قففدرة الأطضمففا 

إ ففتخدامهم لففلؤدوات، وحفف هم لتضففرار مففا يقومففون  ففه، ورغ ففة الأطفففال فففل 
عادة الأدوات التتليمية   نف هم وضانت ملبحثاتها هذلإ إحفدر  ،إ تخدام وا 

ال فففضرر، ) الفففدعاهم الأ ا فففية ففففل إعفففداد ال يهفففة التتليميفففة ط قفففا  لطريقتهفففا.
9000: 03-04.)  

للتراث النثرا والدرا ات ال ا قة يتن  أنه يمضفن  تد هذا الترط 
 ا تخدام أدوات منت ورا في تنمية المفاهيم الريانية للؤطفال الذاتويين.
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 فروض الدراسة: 
  توةد فرو  ذات دلالة إح اهية  ين متو فطي رتفب درةفات المةموعفة

 تد تط ي  ال رنامج علفل مقيفاس المففاهيم الريانفية ففل و  التةري ية ق ل
 الإ القياس ال تدااتة

  لا توةفففففد ففففففرو  ذات دلالفففففة إح فففففاهية  فففففين متو فففففطي رتفففففب درةفففففات
 مقيفاس المةموعة التةري ية في القيا ين ال تدا والتت تي لل رنامج علل

 المفاهيم الريانية.

 إجراءات البحث.

 منيج البحث:
المةموعفة  ذو الت فميم)  ا فتخدام التةري فلو ش ه المنهج ال احكة ات تت

ةفففرا  القيفففاس الق لفففل و  (الواحفففدة ذلفففج لمنا ففف ته وط يتفففة ال حفففث الحفففالي، وا 
لنفس المةموعة  تد تط يف   رنفامج المففاهيم الريانفية  التت تلو  وال تدر،

  ا تخدام أدوات منت ورا، كم متالةة النتاهج إح اهيًّا.

 عينة البحث:
 تم اختيار عينة ال حث الحالي عمديًّا حيث تضونت عينة ال حث من

 مفففن الدرةفففة ال  فففيطة ل ممفففن يتفففانون مفففن إنفففطراب الذاتويفففةأطففففا (00)
، ولا  فففنوات (00-1) والفففذين تتفففراوح أعمفففارهم  فففين ،علفففل مقيفففاس ةيليفففام

 يتانون من أا إعاقات اخرر.
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 إجراءات اختيار عينة الدراسة:
" حيففففث يففففتم الإ ففففن الخففففا " ةمتيففففةتففففم اختيففففار عينففففة ال حففففث مففففن 

 الةمتيفة، حيفث تفم اختيفارهم فال تشخي  الذاتوية منذ  داية التحا  الأط
مقياس تقدير الذاتوية ل "ةيليام"،  علل ممن يح لون علل درةة   يطة

ال فففورة ) ضفففذلج يفففتم قيفففاس ن فففة الفففذضا   وا فففطة اخت فففار  فففتانفورد  ينيفففه
 (.الخام ة

 قامفففت ال احكفففة  ايةفففاد التةفففانس  فففين متو فففطات رتفففب درةفففاتكفففم 
 9 ا فتخدام اخت فار ضفا الفذضا و  الاطفال الذاتويين مفن حيفث التمفر الزمنفل

 (:0) ضما يتن  فل ةدول
 ( 3) جدول

 دلالة الفرق بين متوسطات رتب درجات الاطفال الذاتويين  
 الذكاءو  من حيث العمر الزمنى

 (33ن = )

عفففففدم وةفففففود فففففففرو  دالفففففة اح فففففاهيا  ففففففين  (0) يت فففففين مفففففن ةففففففدول
الاطفال الذاتويين من حيث التمر الزمنفل ون ف ة  متو طات رتب درةات
 تةانس التينة. الذضا  مما يدل علل
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لايةاد التةفانس  فين متو فطات  9ضما ا تخدمت ال احكة اخت ار ضا
الاطفففال الففذاتويين مففن حيففث درةففة قيففاس الذاتويففة والمفففاهيم  درةففات رتففب
  .(9) نية ضما هو وان  فل ةدولالريا

 ( 5) جدول
دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات الاطفال الذاتويين من حيث 

 درجة قياس الذاتوية والمفاىيم الرياضية 
 (33ن = )

عفففففدم وةفففففود فففففففرو  دالفففففة اح فففففاهيا  ففففففين  (9) يت فففففين مفففففن ةففففففدول
 الاطففففففال مفففففن حيفففففث درةفففففات قيفففففاس الذاتويفففففة متو فففففطات رتفففففب درةفففففات

  تةانس التينة. المفاهيم الريانية مما يدل عللو 

 :  ثالثاً: أدوات البحث
 .إعفففداد: ةفففيمس ) مقيفففاس ةيليفففام التقفففديرا لتشفففخي  انفففطراب التوحفففد

  .(0) رقم ملح  (9001ترةمة وتتريب: عادل ع الله،  ةيليام:

 (9) ملح  رقم (ال احكة إعداد) .مقياس المفاهيم الريانية.  

 .(إعفداد ال احكفة)  رنامج المفاهيم الريانية القاهم علفل أدوات منت فورا 
  .(9) ملح  رقم

 وفيما يلل عرط لتلج الأدوات:
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التقاديري لتقادير أعاراض اضاطراب  Gilliam مقيااس جيمياام -3
 :(5332محمد  تعريب عادل عبدالله) التوحد

يترف المقياس الفرعي  ويحتوا المقياس علل أر تة مقاييس فرعية،
وينففففم الت ففففارات الأر ففففم عشففففرة الأولففففل أا  ،الأول  ال ففففلوضيات النمطيففففة

أما المقياس الفرعفي الكفاني الفذا يتفرف  التوا فل (.00-0) من الت ارات
 ينمففا  (.93 -00) مففن فينففم الت ففارات الأر ففم عشففر الكانيففة أا الت ففارات

يمكففل المقيففاس الفرعففي الكالففث مففن هففذلإ المقففاييس فففي التفاعففل الاةتمففاعي 
وينفم  (.09-94) أا الت فارات مفنووينم الت فارات الأر فم عشفر الكالكفة

المقيففففاس الفرعففففي الرا ففففم والففففذا ي ففففمل  الانففففطرا ات النماهيففففة الت ففففارات 
 (.10-09) الأر م عشر الأخيرة أا الت ارات من

 :ة لممقياسالسيكومتري الكفاءة
عفادل ) وللتحق  من  د  وك ات المقياس في ال يهة الم رية قفام 
أطفففال  (909)  تط يفف  المقيففاس علففل عينففة  لففل عففددها (9001،ع ففد الله

طفففففلب مففففن المتففففاقين  (02) مففففن الأطفففففال الففففذاتويين، (00) مق ففففمة إلففففل
مففففففن ذور  ففففففتو ات  (04و ) مففففففن المتفففففف خرين درا ففففففيا، (01) عقليففففففا، و
المفففففدارس ففففففي و  الةمتيفففففاتو  قفففففون الرعايفففففة  تفففففدد مفففففن المراضفففففزيتل ،الفففففتتلم

 ور ففففتيد، تراوحففففت و  الشففففرقيةو  الدقهليففففةو  الإ ففففضندريةو  محافثففففات القففففاهرة
 (.01-0) أعمارهم  ين

ولح اب ال د  تم ا تخدام  د  المحفج وذلفج  ميةفاد متفاملبت 
عففففادل ع ففففد الله، ) الارت ففففاط  ففففين مقيففففاس ةليففففام ومقيففففاس الطفففففل الففففذاتوا

، لل فففففلوضيات النمطيففففففة (14) حيفففففث  لغفففففت متففففففاملبت الارت فففففاط (9000
لانففففففففطرا ات  (.10) للتفاعففففففففل الإةتمففففففففاعل، (.29) للتوا ففففففففل، (.10)
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لمتامففل الذاتويففة  الن فف ة لا ففتةا ة اق ففا ، إمففا للمتلمففين ( .29) النماهيففة،
 للتوا ل (.19) لل لوضيات النمطية، (.20) فقد  لغت متاملبت الارت اط

لمتامففل الذاتويفففة، وةميففم هفففذلإ القفففيم  (.20) لإةتمفففاعل،للتفاعففل ا (.14)
ضما تفم ح فاب ال فد  التمييفزا  فين ضفل مةموعفة مفن  (،.00) دالة عند

ل فففال  الأطففففال  (.00) المةموعفففات الأخفففرر وضانفففت النتفففاهج دالفففة عنفففد
وهفو مففا  (.29-.19) حيث تراوحففت متفاملبت الإرت ففاط مفا  ففينالفذاتويين،

  ين غيرهم من المةموعات.و  ميتنل أن المقياس يميز  ينه
ولح فففاب الك فففات تففففم ا فففتخدام إعففففادة التط يففف  حيففففث  لفففل متامففففل  
للتفاعففففففل  (.32) للتوا ففففففل (.40) لل ففففففلوضيات النمطيففففففة، (.34) الك ففففففات

لمتامفففل الذاتويفففة،  (.40) للبنفففطرا ات النماهيفففة و (30.4) الإةتمفففاعل،
امففل الك ففات ضمففا تففم ح ففاب الك ففات  ا ففتخدام ألفففا ضرون ففاخ حيففث  لففل مت

 للتفاعفففففل الإةتمفففففاعل(، و .40) للتوا فففففل(، و .31) لل فففففلوضيات النمطيفففففة
ضمفا تفم  (،.49) ومتامل الذاتويفة (،.30) وللبنطرا ات النماهية (،.30)

 (.30) ح ففففاب الك فففففات  طريقفففففة التةزهفففففة الن فففففية و لفففففل متامفففففل الك فففففات
 (.23) للتفاعفففل الإةتمفففاعل، (.30) للتوا فففل، (.30) لل فففلوج النمطفففي،

 لمتامل الذاتوية.  (.39) للبنطرا ات النماهية،

  (اعداد الباحثة) مقياس المفاىيم الرياضية: -5
 :ىدف المقياس

 :لل حفث الحفالي التينفة مفن المففاهيم الريانفية مفا لفدر درةفة تحديد
 (.التدد -المضان -المقارنة -الترتيب -الت نيف)
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 مصادر اعداد المقياس:
الدرا فات التر يفة والاةن يفة ال فا قة  قامت ال احكة  م   للتديفد مفن

فففي مةففال المفففاهيم الريانففية للؤطفففال الففذاتويين، ولضففن وةففدت نففدرة فففي 
قليففففل مفففففن  حيفففففث أن (،ال احكففففة اطفففففلبلوذلففففج ففففففي حففففدود ) هففففذا المةفففففال

في أعمار زمنيفة  ولضن تناولت الريانيات للؤطفال الذاتويينقد  الدرا ات
الخا فففة  المففففاهيم الريانفففية مختلففففة. وتفففم الإطفففلبل علفففل  تفففط الضتفففب 

المنطقيفففة ومنهففففا: ضتففففب وزارة التر يففففة والتتلففففيم لضففففلب  مففففن ريففففاط الأطفففففال 
ومفففدارس التر يفففة الفضريفففة. وضفففذلج  تفففط الم فففادر الأةن يفففة عفففن طريففف  

 التنض وتية ومنها:  تط المواقم في ش ضة المتلومات
1- Courtade, et al. (2012). Seven reasons to promote 

standards-based instruction for students with severe 

disabilities: A reply to Ayres, Lowrey, Douglas, & 

Sievers (2011).  

2- Holmes et al. (2013). When numbers get heavy: is 

the mental number line exclusively numerical?.  

3- Negen, et al. (2015). Is there really a link between 

exact‐ number knowledge and approximate number 

system acuity in young children?.  

4-Titeca et al. (2017). Early numerical competencies in 

4-and 5-year-old children with autism spectrum 

disorder.  

(Math Resource For Autism- Fun & Interactive 

Online Math, Ad · www.ixl.com) 

 :وصف المقياس
خم ة أ تاد، وضفل  تفد يتضفون  من الريانية المفاهيم يتضون مقياس

مفهفوم مفوزعين ضمفا يلفي:  (ع فارة 29) من عفدد مفن الت فارات التفي تقي فه

https://www.bing.com/aclick?ld=d3w5eSvjjohP4AKt9tn1NZRDVUCUwftzQjPJj38DRPZT6XhFDftTvYqrhFgKFJkOtOgECXo_umMpzJNSmbHBAmeFaaE1qIQ6_VecXQOofVfK0xcthHuL2MCUV96gYW48I5tTdsVfW60f8orpI3acjTsUsCIek&u=https%3a%2f%2fwww.ixl.com%2f%3fpartner%3dbing%26adGroup%3dSearch%2520-%2520Special%2520Students%2520-%2520Exact%2520-%2520Int%2520(Search%2520Partners)%2bautism%26msclkid%3d%7bmsclkid%7d%26utm_source%3dbing%26utm_medium%3dcpc%26utm_campaign%3dSearch%2520-%2520Special%2520Students%2520-%2520Exact%2520-%2520Int%2520(Search%2520Partners)%26utm_term%3dautism%2520math%26utm_content%3dautism
https://www.bing.com/aclick?ld=d3w5eSvjjohP4AKt9tn1NZRDVUCUwftzQjPJj38DRPZT6XhFDftTvYqrhFgKFJkOtOgECXo_umMpzJNSmbHBAmeFaaE1qIQ6_VecXQOofVfK0xcthHuL2MCUV96gYW48I5tTdsVfW60f8orpI3acjTsUsCIek&u=https%3a%2f%2fwww.ixl.com%2f%3fpartner%3dbing%26adGroup%3dSearch%2520-%2520Special%2520Students%2520-%2520Exact%2520-%2520Int%2520(Search%2520Partners)%2bautism%26msclkid%3d%7bmsclkid%7d%26utm_source%3dbing%26utm_medium%3dcpc%26utm_campaign%3dSearch%2520-%2520Special%2520Students%2520-%2520Exact%2520-%2520Int%2520(Search%2520Partners)%26utm_term%3dautism%2520math%26utm_content%3dautism
https://www.bing.com/aclick?ld=d3w5eSvjjohP4AKt9tn1NZRDVUCUwftzQjPJj38DRPZT6XhFDftTvYqrhFgKFJkOtOgECXo_umMpzJNSmbHBAmeFaaE1qIQ6_VecXQOofVfK0xcthHuL2MCUV96gYW48I5tTdsVfW60f8orpI3acjTsUsCIek&u=https%3a%2f%2fwww.ixl.com%2f%3fpartner%3dbing%26adGroup%3dSearch%2520-%2520Special%2520Students%2520-%2520Exact%2520-%2520Int%2520(Search%2520Partners)%2bautism%26msclkid%3d%7bmsclkid%7d%26utm_source%3dbing%26utm_medium%3dcpc%26utm_campaign%3dSearch%2520-%2520Special%2520Students%2520-%2520Exact%2520-%2520Int%2520(Search%2520Partners)%26utm_term%3dautism%2520math%26utm_content%3dautism
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مفهففوم  (،خم ففة ع ففارات) مفهففوم الترتيففب (، ففتة عشففرة ع ففارة) الت ففنيف
مفهوم  (،ت تة عشر ع ارة) المفاهيم المضانية (، تة عشرة ع ارة) المقارنة
 (.  تة عشر ع ارة) التدد

 تعميمات تطبيق المقياس:

 .يتم تط ي  المقياس  شضل فردا 

  يتخللفه ا فتراحات نثفرا  لتشفتتهم وعفدم  دقيقفة 10-00زمن التط ي  من
 (.حيث أنها من خ اه  التينة) انت اههم فترة طويلة،

 .ت ةل الا تةا ات الخا ة  الطفل ضل علل حدر 

   تصحيح المقياس
 لت فففارات  فففكلبث ا فففتةا اتل قامفففت ال احكفففة  ا فففتخدام  فففلم التقفففدير

 :ضما يلي درةاتهم وتحت ب (داهما ، أحيانا ، نادرا  )
 .نففادرا  ث درةففة واحففدة -أحيانففا  ث درةتففان -داهمففا  ث كففلبث درةففات

درةفففففة، ودرةفففففة مفهفففففوم الترتيفففففب  (03) وتضفففففون درةفففففة مفهفففففوم الت فففففنيف
درةففة، ومفهففوم التلبقففات  (03) درةففة، ومفهففوم المقارنففة (00) والت ل ففل

درةففة، و التففالي تضففون درةففة  (00) درةففة، ومفهففوم التففدد (02) انيففةالمض
 درةة.  (904) المقياس ضضل

 لمقياس المفاىيم الرياضية الخصائص السيكومترية
 معاملات الصدق
 الصدق العاممي:

قامففففت ال احكففففة  ففففمةرا  التحليففففل التففففاملي التحققففففي ل نففففود الاخت ففففار 
علل عينة قوامها كلبكون طفلب  تحليل المضونات الأ ا ية  طريقة هوتلنج 
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 (، خم فففة عوامفففل) أ ففففرت النتفففاهج عفففن تشففف تات  نفففود المقيفففاس، و وطفلفففة
حيث ضان الةذر الضامن لها أض ر من الواحفد ال فحي  علفل محفج ضفايزر 
وهففل دالففة إح ففاهيا. كففم قامففت ال احكففة  تففدوير المحففاور  طريقففة فففاريمضس 

Varimax ة  هذلإ التوامفل  تفد وتون  الةداول التالية التش تات الخا 
 التدوير. 

 ( 0) جدول
 "التصنيف" التشبعات الخاصة بالعامل الأول

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ح فففاهيا  حيفففث أن ةميفففم التشففف تات دالفففة إ (9) يتنففف  مفففن ةفففدول
 علل محج ةيلفورد. 0.90 لغت قيمة ضل منها أض ر من 
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 ( 3) جدول
 "الترتيب والتسمسل" التشبعات الخاصة بالعامل الثاني

 

 

 

 

 

أن ةميفم التشف تات دالفة إح فاهيا  قيمفة ضفل  (0) ن  من ةفدوليت
 علل محج ةيلفورد. 0.90منها أض ر من 

 ( 2) جدول
 "المقارنة" التشبعات الخاصة بالعامل الثالث
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أن ةميفففم التشففف تات دالفففة إح فففاهيا  حيفففث  (0) يتنففف  مفففن ةفففدول
 .علل محج ةيلفورد 0.90 لغت قيمة ضل منها أض ر من 

 ( 2) جدول
 صة بالعامل الرابعالتشبعات الخا

 "المفاىيم المكانية"

 

 

 

 

 

أن ةميفففم التشففف تات دالفففة إح فففاهيا  حيفففث  (1) يتنففف  مفففن ةفففدول
 علل محج ةيلفورد. 0.90 لغت قيمة ضل منها أض ر من 
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  (2) جدول
 "مفهوم التدد" التشبعات الخاصة بالعامل الخامس

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أن ةميم التش تات دالة إح اهيا  حيث ي لل  (2) يتن  من ةدول
 ةيلفورد. ف ضكر علل محج 0.90قيمة ضل منها 

 الثبات: معامل
الك ففات لمقيففاس المفففاهيم الريانففية  متففاملبتقامففت ال احكففة  ميةففاد 

 .(3) ضما يتن  في ةدول رقم ،ضرون اخ - طريقة الفا
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  (2) جدول
 كرونباخ -الثبات لمقياس المفاىيم الرياضية بطريقة الفا معاملات 

أن قففيم متففاملبت الك ففات مرتفتففة ممففا يففدل  (3) يتنفف  مففن ةففدول
 علل ك ات المقياس.

 :برنامج المفاىيم الرياضية

لل رنامج علل  التخطيط التام لل رنامج: تشمل عملية التخطيط التام
ضالفنيفففات والأدوات  ،تحديففد الأهففداف التامففة وال ففلوضية والمحتففور التملففي

ومضفان  هلل رنفامج وعفدد ةل فات ةالزمني الفترةالم تخدمة في تنفيذلإ وتحديد 
  رنامج.لتقييم لعمل الو ومن كَم ههإةرا

أ س  نا  ال رنامج: راعت ال احكة مةموعة من الأ س عند إعفداد 
 ال رنامج:

 الأسس العامة:  -3
يرضففز هففذا ال رنففامج علففل تففدريب الأطفففال الففذاتويين علففل المهففارات 
التي ت اعدهم علل التمييفز  فين الأشفضال والأحةفام والأطفوال، والتلبقفات 
المضانيففففة والتففففدد علففففل أن يُراعففففل أن يففففتتلم الأطفففففال هففففذلإ المهففففارات فففففي 

 اقف متتددة.ال يا  الط يتي  ما يتي  له تتميمها وا تخدامها في مو 
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 الأسس النفسية والتربوية: -5
، وذلففج فففي الأطفففال الففذاتويينحيففث تففتم مراعففاة خ ففاه  و ففمات 

 نو  ما يلي:
  أن يتَّ ففم و لأطفففال، ا والتففي يفهمهففاوانففحة اللفففاث الأت ففارات و الا ففتخدام

 .عند الحاةةالتتديل  ال رنامج  المرونة حيث ي م  
 قة للؤطفال.مشو  ةذا ة الأنشطة المقدمة  أن تضون 

 .أن تتلب م الأنشطة مم الأهداف المحددة لها 
  التتففاون مففم متلمففي الأطفففال الففذاتويين للمتا تففة الم ففتمرة  هففدف تففدريب

 الطفل الم تمر. 

 للئنتقففففففففال مففففففففن الملمففففففففوس إلففففففففل  الأدوات الملمو ففففففففة الاعتمففففففففاد علففففففففل 
 المةرد.

  ا قة.من خ رة إلل اخرر إلا  تد اتقان الخ رة ال  الانتقاللا يتم 

 الفففذاتوا وتشفففةيته الم فففتمر لطففففلالتضفففرار لخطفففوات الأنشفففطة المقدمفففة ل 
 .خطوات النشاط ضما هو مطلوبفي أدا   المنا  ةكا ته تقديم الإو 

 الأسس الاجتماعيَّة:  -0
وهفففي مففففن الففففدعاهم الأ ا فففية لل رنففففامج حيففففث يفففتم تففففدريب الأطفففففال 

قهففم فففي التق ففل راعففت ال احكففة خ ففاه  الأطفففال الففذاتويين وح الففذاتويين،
قامفففففة علبقفففففة طي فففففة مفففففم متهفففففم وتشفففففةيتهم علفففففل أو  دون قيفففففد شفففففرط، وا 

المشففارضة فففي الأنشففطة وتهيهففة ال يهففة المنا فف ة للففتتلم، ضمففا تلتففب المتلمففة 
نفففامج لتنميفففة المففففاهيم  ر دورا  وانفففحا  ففففي تفففدعيم الأنشفففطة المقدمفففة ففففي ال

 .الريانية
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 اليدف العام لمبرنامج:
 مففن خففلبل  تففط الأنشففطة القاهمففة ريانففيةتنميففة  تففط المفففاهيم ال

، ويتحقفففف  هففففذا الهففففدف للطفففففل الففففذاتواأدوات وأ ففففلوب مونت ففففورر  علففففل
   الأهداف الفرعية التالية:ي تحق

 .تنمية مفهوم الت نيف 

  والت ل ل.تنمية مفهوم الترتيب 

 تنمية مفهوم المقارنة.  

 .تنمية المفاهيم المضانية 

 .تنمية مفهوم التدد 

 لمبرنامج: كيةالسمو الأىداف 

  ون، الشفففضل، النفففول، الوثيففففة، لفففال) الأشفففضال ت تفففا  ل:الطففففل أن ي فففنف
 ( الإنتما  لمةموعةو 

  والحةم. أالترتيب الأدوات  نا   علل الطول الطفل أن يرتب 

  الطول، الحةم، والوزن.  ين الأدوات من حيث:الطفل أن يقارن 

  أمفام تحت، -فو ) ضل أداة في المضان المطلوب منهالطفل أن ينم- 
 (.خارج -داخل خلف،

 الأرقام التي امامه. الطفل أن ي مي 

  تنازليا .أو  الأعداد من  فر إلل عشرة ت اعديا  الطفل أن يرتب 

  من خلبل الخفرز الملفون  (00 -0) مدلول الأعداد منالطفل أن يُضون
 المتشا ج.

 مففففن خففففلبل الخففففرز  (04 -00) مففففدلول الأعففففداد مففففن الطفففففل أن يُضففففون
 ن المتشا ج.الملو 
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 علل خط الأعداد. (4 -0) أن يذضر الطفل التدد ال ا   للؤعداد من 

 علل خط الأعداد. (4 -0) أن يذضر الطفل التدد التالي للؤعداد من 

 .أن يط   ضل طفل النشاط الذا أمامه ضما لاحثه 

 .أن يتدرب الطفل علل ترضيز الإنت الإ 

 .أن يتدرب الطفل علل زيادة فترة الإنت الإ 

 ون، الشضل، النول، الوثيفة، لال) يُدرب الطفل علل ت نيف الأشضال أن
 ( الإنتما  لمةموعةو 

  والحةم.أترتيب الأدوات  نا   علل الطول أن يُدرب الطفل علل 

 أمام تحت، -فو ) أن يتدرب الطفل ونم الأدوات في أماضن مختلفة- 
 (.خارج -داخل خلف،

 .أن يتدرب الطفل علل ا تخدام خط الأعداد 

 .أن يتدرب الطفل علل علل ا تخدام الخرز الملون المتشا ج 

 .أن ينفذ الأوامر التي تتطلب منه 

 أن يشارج في تنفيذ أنشطة ال رنامج. 

 .أن يتتاون الطفل في تحقي  أهدالإ النشاط 

 .أن يتتاون الطفل في إعادة الأدوات إلل مضانها  تد الا تخدام 

 فمسفة البرنامج:
مففن طريقففة منت ففورا و تففط نثريففات علففم اشففتقت فل فففة ال رنففامج 

فقففد ا ففتخدمت منت ففورا الأدوات الح ففية للففتتلم  ،الففنفس والتففراث النثففرا
عن طري  اللتب والتي ترضز من خلبلها علل المراحفل النماهيفة للؤطففال. 
فففف دوات وأ فففلوب مونت فففورر يتتمفففدون علفففل الت ل فففل المنطقفففل المنا فففب 

قلفففل والنف فففل والة فففمل لفففه. ضمفففا تراعفففل الم فففتور الت ،لخ فففاه  النمفففو
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وأينفففا  التتلفففيم الففففردر والتفففدرج مفففن المح فففوس الفففل المةفففرد، ممفففا يةتفففل 
الففتتلم ذو متنففل وأضكففر ةففدور فففي نففو  الإهتمففام  معففداد ال يهففة  ففالأدوات 
المنا  ة، ضما أن النثريات المترفية أشارت إلل اهمية الوثاهف التنفيذية 

  .ت  طريقة  هلةلتملية التخطيط والو ول إلل حل المشضلب

نثريففففففات الففففففتتلم ا ففففففتفادت ال احكففففففة مففففففن التففففففراث النثففففففرا لضففففففذلج 
الاةتماعي وتتمكل في ضون  رنامج ال حث الحالي يوثف التتلم  النموذج 
عففن طريفف  تففوفير خ ففرات ونمففاذج ت ففاعد الطفففل علففل الو ففول الففل فهففم 

 المطلوب من النشاط. 

 :محتوى البرنامج
ليشففمل الأهففداف التامففة والأهففداف  تففم ونففم الشففضل التففام لل رنففامج

، محتففففففوا الأنشففففففطة وتنففففففمينه الأدوات الم ففففففتخدمة. ويتضففففففون ال ففففففلوضية
مق فمة علفل دقيقفة  (10) زمفن الةل فة الواحفدة (ةل فة 00) ال رنفامج مفن

وذلفج لتفدم شفتور الطففل  ،ا ا تراحه ضلما ا تدعل الامرميتخللهنشاطين 
 االملل. أو   الإرها 

ةل ففات  أر تففةأ ففا يم  متففدل  (00) ج لمففدةوا ففتمر تط يفف  ال رنففام
  اعة. (00) في الأ  ول، و ذلج  لل إةمالي عدد  اعات ال رنامج

وقفففففففد قامفففففففت ال احكفففففففة  تفففففففرط ال رنفففففففامج علفففففففل  تفففففففط الأ فففففففاتذة 
لإ فدا  الفرأا  (0ملحف  رقفم ) المتخ  ين في مةال التر يفة وعلفم الفنفس

م إلفففل مفففدر ففففي محتفففور الةل فففات وقفففد أشفففارت ن ففف ة الإنففففا   فففين آراههففف
 .(%40) ةدور ومنا  ة محتور الةل ات وذلج  مقدار
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 وقد تمكلت آراههم فيما يلي:
 .منا  ة محتور الةل ات مم الأهداف التي ت تل لتحقيقها 

 .منا  ة الأدوات الم تخدمة في ال رنامج 

  تففففم ا ففففت دال الأنشففففطة ال ففففت ة ض نشففففطة اقحففففاد والتشففففرات فففففي التففففدد
 لبح  علل خط الأعداد.  نشطة ضالتدد ال ا   وال

 و تفففففد اةفففففرا  التتفففففديلبت التفففففي اقترحهفففففا ال فففففادة المحضمفففففين أ ففففف  
 : أ تاد (0) ال رنامج في  ورته النهاهية من

: الت ففففنيف: وتنففففاول ت ففففنيفا  ت تففففا  للففففون، الشففففضل، الوثيفففففة، الأول
 والإنتما  للمةموعة.

 : الترتيب: وتناول ترتيب الأدوات ت تا  للحةم، والطول.الثاني

  المقارنفففففففففففة: وتنفففففففففففاول مقارنفففففففففففة اللؤطفففففففففففوال، الأحةفففففففففففام،  :الثالاااااااااااث
 والأوزان.

خففارج،  -داخففل تحففت، -فففو ) : التلبقففات المضانيففة: وتناولففتالرابااع
 .(خلف -أمام

: التففدد: وتنففاول ت ففمية التففدد، التففدد التففالي وال ففا   علففل الخااامس
خفففففط التفففففداد، قيمفففففة التفففففدد، الأعفففففداد الفرديفففففة والزوةيفففففة، ترتيفففففب الأعفففففداد 

  ا تخدام الضروت والأدوات.

 الفنيات المستخدمة بالبرنامج:
ا ففتخدمت ال احتففة فنيففات النمذةففة، التتزيففز، الففتتلم الفففردا والففتتلم 

 .الذاتي
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 أساليب التقويم:
 تنوعت أشضال التقويم  ال حث الحالي، وذلج علل النحو التالل:

 اتويففة: والففذا تمكففل فففي تط يفف  مقيففاس مقيففاس تقففدير الذالقبمااى التقااويم 
إعفففداد/ عفففادل ع فففدالله لتحديفففد درةفففة الذاتويفففة لأطففففال التينفففة،  (ةيليفففام)

ومقيففففاس  تففففط المفففففاهيم الريانففففية للوقففففوف علففففل مففففا لففففدر الأطفففففال 
 الذاتويين من هذلإ المفاهيم.

 والذر تمكل فل  تط التضليفات للؤطفال للوقوف علفل التقويم البنائى :
 ال رنامج.مدر ا تيتا هم للمفاهيم أكنا   ير ةل ات 

 وقفد تمكفل ففل إعفادة تط يف  مقيفاس المففاهيم الريانفية البعادى التقويم :
لتحديفففد الففففرو   فففين الفففدرةات ففففل  (،عينفففة ال حفففث) للؤطففففال الفففذاتويين

ال تففففدا، ومترفففففة ةففففدور ال رنففففامج الم ففففتخدم  ال حففففث و  التقففففويم الق لففففل
 الحالل.

 لريانففية  تففد : وتفم فيففه إعفادة تط يفف  مقيففاس المففاهيم االقياااس التتبعااى
ومقارنففة الففدرةات  القيففاس ال تففدا يكلبكففة أ ففا يم الإنتهففا  مففن ال رنففامج 

 للتحق  من ا تمرار فاعلية ال رنامج في تحقي  أهدافه.

 :الخطوات الإجرائية لمبحث
  إعففففففداد أدوات ال حففففففث عففففففن طريفففففف  الاطففففففلبل علففففففل الإطففففففار النثففففففرا

 والدرا ات ال ا قة.

 ريانففية للؤطفففال الففذاتويين وعرنففهم اعففداد  رنففامج ومقيففاس المفففاهيم ال
علفففففل ال فففففادة المحضمفففففين، لمترففففففة مفففففدا منا ففففف تهم للؤطففففففال، واةفففففرا  

 .المنا  ة التتديلبت
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  الف فل الدرا في  مفن  دايفةتط ي  المقياس وال رنفامج علفل عينفة ال حفث
كفففم  (،9000/9001) الكفففاني إلفففل نهايفففة الف فففل الدرا فففي الكفففاني لتفففام

 .تط ي  القياس التت تي

 تالةة الإح اهية لنتاهج التط ي .الم 

  تف فففففففير ومناقشفففففففة النتفففففففاهج ففففففففل نفففففففو  الإطفففففففار النثفففففففرا والدرا فففففففات 
 ال ا قة.

 .عرط تو يات ال حث وال حوث المقترحة 

  الأساليب الإحصائية المستخدمة:
 متامل ألفا ضرون اخ. -9ضا 

 اخت ار التحليل التاملي  طريقة فاريمضس (Varimax.) 

 اخت ار ولضوض ن (Wilcoxon.) 

 نتائج البحث:
 الفرض الأول:

توةفففففد ففففففرو  ذات دلالفففففة إح فففففاهية  فففففين متو فففففطي رتفففففب درةفففففات 
 تفففد تط يففف  ال رنففففامج علفففل مقيفففاس المفففففاهيم و  المةموعفففة التةري يفففة ق ففففل

 الريانية فل اتةالإ القياس ال تدا 
 ا فففففتخدمت ال احكفففففة اخت فففففار ،وللتحقففففف  مفففففن  فففففحة ذلفففففج الففففففرط

ن متو فطات رتفب درةفات أطففال الففر   في لايةفاد Wilcoxonولضوض فن
فل القيا ين الق لي وال تدا علل مقياس المفاهيم الريانية ضمفا  التةري ية
 (. 4) ةدول رقم يتن  فل
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 ( 9) جدول
الفروق بين متوسطات رتب درجات الأطفال فى القياسين القبمي 

 والبعدي عمى مقياس المفاىيم الرياضية
 (33ن=)
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Z  =5.22  3.33عند مستوى 
Z  =3.92  3.33عند مستوى 
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وةفففود ففففرو  دالفففة اح فففاهيا عنفففد م فففتور  (4) يتنففف  مفففن ةفففدول
عينفففة   فففين متو فففطات رتفففب درةفففات أطففففال المةموعفففة التةري يفففة 0.00
قيففاس المفففاهيم الريانففية فففل فففل القيا ففين الق لففي وال تففدا علففل م ال حففث

 .اتةالإ القياس ال تدر

 مناقشة نتائج الفرض الأول:
توةفففففد ففففففرو  ذات دلالفففففة إح فففففاهية  فففففين متو فففففطي رتفففففب درةفففففات 

 تفففد تط يففف  ال رنففففامج علفففل مقيفففاس المفففففاهيم و  المةموعفففة التةري يفففة ق ففففل
 الريانية فل اتةالإ القياس ال تدا 

والدرا فات النثفرا  يمضن تف فير نتفاهج هفذا الففرط ففي نفو التراث
القفففاهم علفففل أدوات منت فففورا والتففففي  حيفففث تفففم تط يففف  ال رنففففامجال فففا قة، 

حيفففث ثهفففرت فتاليتهفففا والتفففي  ،لم ادههففا وفل ففففتها التر ويفففة ط يتفففة خا فففة
ضانففت ذات متنففل ومغففزر لهففؤلا  الأطفففال. ممففا ةتلهففم اضكففر ا ففتفادة مففن 

ام ا ففلوب أنشففطة ال رنففامج الم ففتخدم، حيففث تؤضففد منت ففورا علففل ا ففتخد
التضفففرار، أا تضفففرار خطففففوات النشفففاط ممفففا يتففففي  لهفففم ملبحثفففة التفا ففففيل 

 تومفففن كفففم زاد وهفففذا مفففا ات تتفففه ال احكفففة ففففي تقفففديم الأنشفففطة. الدقيقفففة لفففه،
فر  التتلم والنةفاح لهفم. وهفذا يتفف  مفم نثريفة التما فج المرضفزا والتفي 

رة الضليفففة تففرر أن الأطفففال الففذاتويين ينت هففون إلففل الأةففزا   ففدلا مففن النثفف
 الموقف. أو  للمهمة

ويمضفن تف ففير نتففاهج هففذا الفففرط أينفا فففي نففو  منا فف ة الأنشففطة 
الطففففل علفففل أن ي نفففي  تالقاهمفففة علفففل أدوات منت فففورا حيفففث أنهفففا  فففاعد

خ رة ةديدة علل خ فرة قديمفة مفن خفلبل  فير النشفاط خطفوة يليهفا خطفوة، 
لخطففففوة ال ففففا قة،  حيفففث لا ينتقففففل الطفففففل للخطففففوة التاليففففة إلا  تففففد إتقانففففه ل
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وأينففا  ةاذ يففة الأدوات مففن حيففث اللففون والشففضل والحةففم ضففان لهففا الأكففر 
الض ير في تتليم الأطفال الذاتويين مهارات الت نيف، الترتيفب والت ل فل، 

 المقارنة، التلبقات المضانية والتدد.
ضمفففففا يمضفففففن تف فففففير نتفففففاهج هفففففذا الففففففرط ففففففي نفففففو  فاعليفففففة أدوات 

تحويفففففل المففففففاهيم المةففففردة إلفففففل ملمو فففففة  منت ففففورا والتفففففي ت فففففاعد علففففل
و التالي فمن الطفل الذاتوا عندما ي تخدم هذلإ الأدوات من خلبل أنشطة 
ال رنامج فمنه يقوم  تحويل المفاهيم المةردة إلل ملمو فة وهفو مفا تقفوم  فه 

 نثرية التقل.
وت فميمها لفيس  ، دوات مونت ورر هل أدوات من ال يهفة الط يتيفةف

نمفففففففففا هفففففففففل أدوات لممار فففففففففة الحيفففففففففاة  نثفففففففففام و  فقفففففففففط  غفففففففففرط اللتفففففففففب ا 
وهي ت فففففاعد الطففففففل الفففففذاتوا علفففففل تنميفففففة التمييفففففز ال  فففففرا وا  فففففتقلبلية.

فتلفي  ف يل المكفال لا للتترف علل الأشضال والأحةفام والأطفوال والأعفداد 
الح ففففر: نففففذضر ال طاقففففات ذات الأرقففففام الم ففففنفرة لتتلففففيم الطفففففل الأرقففففام 

 طاقففات عليهففا الأرقففام مضتو ففة  (00) وهففي (،00) إلففل (0) وشففضلها مففن
يتح  فففها الطففففل ويمشفففي عليهفففا   ناملفففه  فففنفس اتةفففالإ الضتا فففة، كفففم يضتفففب 

علففل الرمففل. وضففذلج ال ففلم الطويففل وهففو ع ففارة أو  الطفففل الففرقم فففي الهففوا 
قطفففم  فففغيرة طفففول الأول متفففر واحفففد والأخيفففر  (00) عفففن مةموعفففة مفففن

حمر والأزر  وت تخدم وتنق م القطم إلل أةزا  ملونة  الأ ( م00) طوله
ففففي تمرينفففات الحفففس لتتويفففد الأطففففال علفففل التمييفففز  فففين الأطفففوال، وفيهفففا 
يتدرب الطفل علل ترتيب القطم طوليفا  وأن ينفم الأق فام الحمفرا   ةفوار 
 تفط وضفذلج الزرقففا  م تفد   مففن الأ فغر إلففل الأطفول، كففم يتطفي أرقامففا  

  .و التالي يتدرب أينا  علل عملية التد لضل قطتة
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 (,et al Flores 2014 :) درا فةتتفف  نتيةفة هفذا الففرط مفم  ضما
والتففففي أثهففففرت نتاهةهففففا أن هنففففاج فففففرو  ذات دلالففففة إح ففففاهية فففففل أدا  
الأطفففففففال ذور إنففففففطراب الذاتويففففففة والأطفففففففال ذور ال ففففففتو ات النماهيففففففة 
لا فتخدام الأدوات الملمو فة للو فول مففن الملمفوس إلفل المةفرد لتتلففيمهم 

، وأن الأطفففال ذور إنففطراب طيففف الذاتويففة يمتلضففون أ ا ففيات الح ففاب
تتففف   ضففذلج أدا  تتليمففل   ففرر وهففذا يُف ففر تح ففن أدا  هففؤلا  الأطفففال.

والتفي أثهفرت ( (Kee & Chia. 2010نتفاهج درا فة هفذلإ النتيةفة مفم 
فاعليفففففة ا فففففتخدام مةموعفففففة لوحفففففة التق فففففيم لمونت فففففورر لتتلفففففيم الأطففففففال 

لا يففففففتم تتليمهففففففا  شففففففضل عففففففام لهففففففؤلا   والتففففففي) الففففففذاتويين مفهففففففوم الق ففففففمة
حيث يتحول مفهوم الق مة من مةرد عملية مةردة الل عمليفة  (،الأطفال

 مح و ة تنا ب الأطفال ذوا الاحتياةات الخا ة. 
اعفففدادا   التر ويفففة مفففن محتفففور وأدوات ل يهفففةل ال احكفففة ضمفففا أن إعفففداد

 ميتهففا،ةيففدا   ففاعد الأطفففال علففل التففدريب علففل ضففل مهففارة علففل حففدة وتن
تحقيف  أهفداف تتلفيم وتتلفم الريانفيات وهذا ما اهتمت  ه نثرية "أوز ل" ل

عفففداد المفففواد التتليميفففة لمفففادة الريانفففيات  حيفففث  فففاعدت ففففل تخطفففيط، وا 
  . الطر  التل ت اعد علل رفم م تور التح يل للمتتلمين

 فقففففد و الن فففف ة لمفهففففوم التت ففففنيف وهففففو ال تففففد الأول لهففففذا ال رنففففامج
 (0.00) ج وةفففود فففرو  دالففة اح فففاهيا  عنففد م ففتور دلالفففةأثهففرت النتففاه

وتُرةففم ال احكففة هففذلإ النتيةففة إلففل ا ففتخدام أدوات ل ففال  القيففاس ال تففدا. 
منت فففورا والتفففي ت فففاعد علفففل الإنتقفففال مفففن الملمفففوس إلفففل المةفففرد، ومفففن 

والتفففل تفففرر أن  ال  فففيط إلفففل المتقفففد، وهفففذا يتفففف  مفففم نثريفففة "فيةوت فففضي"
 حيفثالواقتفة ففل مةفال   فرلإ،  المتشفا هةالأشفيا   ففي تةميفم ي دأ الطفل

ي ففدأ فففي عمليففة الت ففنيف والتففي تنمففو مففم مراحففل نمففولإ مففن ال  ففيط إلففل 
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المتقفففد، إلفففل ان ي فففل إلفففل الت فففنيف علفففل ا فففاس  ففففة متينفففة. ضفففذلج 
حتفل يفتمضن  التدريب علل  تفد واحفد فقفط ضفالترضيز علفل  تفد الطفول فقفط

 رضيففز علففل أا ا تففاد اخففرر ضففالحةمالطفففل مففن ا ففتيتاب المفهففوم دون الت
فنةففد علففل  فف يل المكففال الإ ففطوانات قففد  ففاعدت علففل تنميففة  .اللففونأو 

التمييز ال  را لدر الطففل للؤشفضال، والأحةفام، والأطفوال، ممفا ضفان لفه 
والانت فالإ لتفا فيل النشفاط، و فاعد علفل ذلفج  ترضيفزالعلل ه حك الأكر في

التما فج "قيقة وهفذا مفا تؤضفدلإ نثريفة أن الطفل الذاتوا يهتم  التفا يل الد
ضففذلج ا ففتخدام  تففط الأدوات مففن  يهففة الطفففل والتففي  ففاعدت ، "المرضففزا

ممفففا انتضفففس علفففل نتففففاهج ففففي تو فففيل مفهفففوم الت فففنيف  شفففضل منا فففب 
  .القياس ال تدا لمفهوم الت نيف

مفهفوم  ولقد تةفاوب الأطففال مفم ال احكفة ففي الأنشفطة التفي تناولفت
ال هل علل الأطفال الذاتويين الت نيف ت تا  للشضل الت نيف، وضان من 

واللون أضكر من أنوال الت فنيفات اقخفرر والتفي أخفذت وقتفا  أطفول وعفدد 
مففرات تضففرار أضكففر حتففل يففتم التففدريب ةيففدا  عليهففا. و التففالي ا ففتطاعوا فففي 
نهايففة الأمففر اتمففام عمليففة الت ففنيف   ففورة منا فف ة. وترةففم ال احكففة هففذا 

الأطفال الذاتويين من خ اه هم عدم القدرة علل التتميم، الأمر إلل أن 
ولضن عينة ال حث ضانت من الدرةة ال  يطة وهذا ما  اعد علل نةاحهم 

 (. ينتمي ولا ينتمي) :فإلل حد ض ير في عملية الت نيف ت تا  ل
 ضمففا أثهففرت النتففاهج وةففود فففرو  دالففة اح ففاهيا  عنففد م ففتور دلالففة

مفهففوم الترتيففب والت ل ففل، ل تففد الكففاني: تففدا لل ففال  القيففاس ال  (0.00)
حيفففث  فففاعدت الأدوات الح فففية الملمو فففة علفففل تنميفففة الترضيفففز والتمييفففز 
ال  فففرا للؤحةففففام والأطففففوال، وهففففي مهففففارة هامففففة لتنميففففة مفهففففوم الترتيففففب 

والتي أثهرت  Yikms,2017)) درا ةوتتف  هذلإ النتيةة مم والت ل ل. 
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لتتلففففففيم  (ا ففففففتخدام الأدوات الملمو ففففففة) نتاهةهففففففا فاعليففففففة التنففففففاول اليففففففدوا
 ضما  فاعدت عملية الةمم للؤطفال الذاتويين.الح اب وخا ة أ ا يات 

ال فرج   فاهم وال لبلم ال نية علل التمييفز ال  فرا ل تفدين مختلففين وأينفا  
يُرتفففب  ضفففان الطففففل ففففي اضت فففاب مفهفففوم الترتيفففب والت ل فففل حيفففث الفففوردا

تطلب مفن ال احكفة أن تفدرب الأطففال علفل وهذا يرأ يا  أو  المضت ات أفقيا  
التمييففففز ال  ففففرا الففففدقي  لتففففدرج الأحةففففام والأطففففوال، ممففففا ي ففففاعدلإ علففففل 

 ضذلج تدريب الطفل علفل ا فتخدام الت فل الحمفرا ،ترتي ها  شضل  حي 
 التي  اعدت علل التمييز ال  را للؤطوال. و 

ت النتفاهج فقفد اثهفر  يفة:م المضاناهيمففالأما  الن  ة لمفهوم المقارنفة و 
ل فففال  القيفففاس  (0.00) وةفففود ففففرو  دالفففة اح فففاهيا  عنفففد م فففتور دلالفففة
 نثريفة الوثفاهف التنفيذيفةال تدا لضلب المفهومين، وهذلإ النتيةفة تتفف  مفم 

للذاضرة التاملفة. والتفي  ا  نموذة (Kercood,2014) والتي قدم من خلبلها
 تتضون من كلبكة مضونات هل:

تمفل علفل النف ط والفتحضم وتنثفيم التمليفات المرضز التنفيذا والذا ي -0
 المترفية.

المضون ال  رر المضانل والم فهول عفن متالةفة المتلومفات ال  فرية  -9
 المضانية. 

المضففون اللفثففل المخففت   المتلومففات اللفثيففةو والتففي لهففا دورا  مهمففا   -9
 فل فهم اللغة. 

ن من عمليفففة عفففرط وتنثفففيم الأدوات وتضفففرار النشفففاط والإنتقفففال مففففففف
الأ ففهل إلففل الأ ففتب هففو ع ففارة عففن المضففون الأول للففذاضرة التاملففة وهففو 

ضذلج تضرار النشاط وممار ته أضكر من مفرة  فاعد علفل  المرضز التنفيذا،
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التمييففز ال  ففرا للؤشففضال والأ تففاد والأحةففام والأطففوال وأينففا  الت ففحي  
ضففون الففذاتي الففذا تتميففز  ففه فضففرة أدوات منت ففورا، ضففل هففذا مففا هففو إلا الم

ال  ففففرر المضففففانل. وعنففففدما ي ففففمم الطفففففل تتليمففففات أدا  النشففففاط ويقففففوم 
 ففالخطوات المطلو ففة منففه فيضففون قففد ا ففتخدم المضففون الكالففث وهففو المضففون 

 اللفثل. 
 والتفففي تشفففير إلفففل أن " ياةيفففه" ضففذلج تتفففف  هفففذلإ النتيةفففة مفففم نثريفففة
ن مفن أفتفال نشفطة. وأ إنمفا فقفط الأطفال لا يتتلمون مفن مةفرد المشفاهدة

نمفففو الأفتفففال التفففل تلتفففب فيهفففا المفففدرضات  هفففو مففففاهيم ففففل ةفففوهرلإالنمفففو 
وهففذا مففا أتاحتففه  (،ولففيس فففل المففدرضات الح ففية ذاتهففا) الح ففية دورا هامففا

أنشطة وأدوات ال رنامج من ممار ات ملمو فة لمقارنفة الأحةفام والأطفوال 
 ضمففففا  ففففاعدت أينففففا  علففففل ترضيففففز الإنت ففففالإ ،والأوزان والتلبقففففات المضانيففففة

للؤشيا  الواقتة في مةال   رلإ، وهوشس هام للتمييز ال  را والفذا هفو 
  أ اس عملية المقارنات وفهم التلبقات المضانية.

 الن ففف ة لمفهفففوم التفففدد فقفففد اثهفففرت النتفففاهج وةفففود ففففرو  دالفففة أمفففا 
ل ففال  القيففاس ال تففدا، وهففذا يتففف   (0.00) اح ففاهيا  عنففد م ففتور دلالففة

إلل تح فين المترففة  تو لتوالتي  (Satsangi,2017) درا ة نتاهج مم
أن الأطفففففال فففففي المةموعففففة التةري يففففة لففففديهم تح ففففن ذو دلالففففة و الرقميففففة 

إح ففففاهية فففففي فهمهففففم للتلبقففففات التدديففففة للؤرقففففام فففففي مهمففففة تقففففدير خففففط 
م التطفففور التفففددا للؤطففففال الفففذين يتفففانون مفففن يمضفففن تفففدع، وأنفففه يالأعفففداد
  التوحد.

ة ترةفففم إلفففل الإعفففداد والتنثفففيم الةيفففد وتفففرر ال احكفففة أن هفففذلإ النتيةففف
لل رنفففامج مفففن: محتفففور، أدوات، وفنيفففات، وهفففذا يتفففف  مفففم مفففا أشفففار إليفففه 

ال ففد  مففن المح ففوس إلففل المةففرد ومففن و تنثففيم المحتففور،  لأهميففة" رونفر" 
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. وهفذا مفا ال  يط إلل المرضب وهو ما يتنا ب مم ط يتة علم الريانفيات
 أدوات منت ورا. قام  ه ال رنامج القاهم علة ا تخدام

والتففففي  (Titeca,2017) مففففم درا ففففة الحففففالي تتففففف  نتففففاهج ال حففففثو 
دالفة إح فاهيا   فين نمفو المففاهيم لا توةفد ففرو  تو لت نتاهةهفا إلفل أنفه 

تقفدير الأوزان، التمليفات  ،مقارنة الحةفم ،التد ،التوحيد اللفثي) الريانية
والأطفففففال  يينالفففذاتو لفففدر ضفففلب مففففن الأطففففال  (الح فففا ية ضفففالةمم والطففففرح

ن ففففر  تتلفففم الأطففففال الفففذاتويين متاحفففة ففففي ثفففل يؤضفففد أوهفففذا  ،التفففاديين
 توفير ال يهة المنا  ة لخ اه هم. 

والتفل تو فلت  (Yakubova,2016) درا فةمفم أينفا  ضمفا تتفف  
 شفضل  -الفذاتويينللؤطففال  -فاعلية تتليم مففاهيم الريانفياتنتاهةها إلل 

اضت ففاب و ففقل مهففارات و ي كففم المةففرد متتففا م مففن الملمففوس إلففل التمكيلفف
فاعليفففة تتلفففم ضمفففا تو فففلت النتفففاهج إلفففل الةمفففم والطفففرح ومقارنفففة الأرقفففام، 

 هؤلا  الأطفال من الملموس إلل المةرد.

 Bouck (2014) درا فة نتفاهج مفم الحفالي ال حث نتاهج أينا   تتف و 
الأدوات الح فففففففية الملمو فففففففة والتمليفففففففات  فاعليفففففففةإلفففففففل  تو فففففففلتوالتفففففففي 
 الذاتويين لؤطفال ل مفهوم التددنية من أةل تتليم الإفترا

مفففروة  فففتيد ) وقفففد اتفقفففت نتفففاهج هفففذا ال حفففث مفففم درا فففة ضفففلب مفففن:
ترضيففففة حمففففود حامففففد، ) (،9000شففففيما  محمففففد علففففل،) (،9002 محمففففد،
 شفف ن فاعليففة ال ففرامج القاهمففة  (،9009يا ففمين فففارو  ضامففل، ) (،9009

مهففارات المترفيففة ومهففارات علففل أنشففطة وادوات منت ففورا لتنميففة  تففط ال
 .التوا ل وخفط حدة ال لوج النمطي للؤطفال ذوا انطراب الذاتوية

و تفففففد هفففففذا التفففففرط لتف فففففير النتفففففاهج مفففففن خفففففلبل التفففففراث النثفففففرا 
 رنفامج عفددا  مفن الأنشفطة الففي محتفور  والدرا ات ال ا قة وات ال ال احكة
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 فتاليتهففففا القاهمففففة علففففل أنشففففطة وأدوات منت ففففورا والتففففي أثهففففرت نتاهةهففففا
 ومنا فف تها لخ ففاه  الأطفففال الففذاتويين، ومففن كففم ضانففت النتففاهج ايةا يففة

 ل ال  القياس ال تدر. 

ضفففان لأ فففلوب عفففرط ال احكفففة للنشفففاط مت تفففة ففففي ذلفففج فل ففففة ضمفففا 
مت ورا في ترج الحرية للطفل لإةرا  النشاط وتضرارلإ أضكر مفن مفرة حتفل 

ث لا ينتقفل مفن خ فرة إلفي ي ل الطفل للطريقة المكلل لإةرا  النشاط، حي
 أخرا إلا  تد مترفة الخ رة ال ا قة مترفة ضافية. 

يَمفففل  تضملفففة التمفففل حتفففل لاو  ضفففذلج تشفففةيم الطففففل علفففل موا فففلة
 ويشتر  الفشل. 

 نتائج الفرض الثانى ومناقشتيا:
 ين  الفرط الكانل علل انه: 

لا توةفففد ففففرو  ذات دلالفففة إح فففاهية  فففين متو فففطي رتفففب درةفففات 
التةري ية في القيا ين ال تدا والتت تفي لل رنفامج علفل المففاهيم  المةموعة
 الريانية.

 قامففت ال احكففة  ا ففتخدام اخت ففار ،وللتحقفف  مففن  ففحة ذلففج الفففرط
الفرو   ين متو طات رتب درةات أطففال  لايةاد Wilcoxonولضوض ن

المةموعففة التةري يففة فففل القيا ففين ال تففدر والتت تففل علففل مقيففاس المفففاهيم 
 ( 00) ةدول ية. ضما يتن  فلالريان
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 ( 33) جدول
الفروق بين متوسطات رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية فى 

 التتبعى عمى مقياس المفاىيم الرياضيةو  القياسين البعدي
 (33 ن=)
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Z  =5.22  3.33عند مستوى Z  =3.92  3.33عند مستوى 
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عففففدم وةففففود فففففرو  دالففففة اح ففففاهيا عنففففد  (00) يتنفففف  مففففن ةففففدول
تففب درةففات أطفففال المةموعففة التةري يففة  ففين متو ففطات ر  0.00م ففتور 

التت تفل علفل مقيفاس المففاهيم و  من الأطفال الفذاتويين ففي القيفاس ال تفدا
 الريانية.

وتتففزو ال احكففة هففذلإ النتيةففة إلففل اشففتراج وانتثففام الأطفففال الففذاتويين 
ففففي ةل فففات ال رنفففامج القفففاهم علفففل أدوات منت فففورا حيفففث ضانفففت أنشفففطة 

مفا ح فل عليفه الأطففال مفن تقفدم  ضفذلج هم،تال رنامج ذات متنل في حيا
ضمففا  ،خففلبل ةل ففات ال رنففامج وأن الأنشففطة ضانففت منا فف ة إلففي حففد ض يففر

إلففي ا ففتخدام فنيففات التضففرار والنمذةففة التففي ا ففتمرار أكففر ال رنففامج يرةففم 
الخ ففرات التففي هففو   ففدد تتلمهففا ضففذلج أو  علففي إتقففان المهففارات ت ففاعد

، وأينفففا  اعطفففا  الحريفففة للؤطففففال ففففي ا فففتخدام أ فففاليب التتزيفففز المختلففففة
 ا تخدام الأدوات. 

إلفل أن المتلمفات قفد ا فتفادت  ضما تتزو ال احكة نتاهج هفذا الففرط
من تط ي  ال رنامج حيث تترفن علل المفاهيم الريانية وأ فاليب وأدوات 

 وفنيات تط يقها مما  اعد في ا تمرار أكر ال رنامج.

ضلب   اتدرا التي تو لت إليها  جالنتاه مم هذا الفرطوتتف  نتاهج 
 فففف را عففففوط، ) (،9000احمففففد عنتففففر، ) (،9002مففففروة  ففففتيد ) :مففففن

والتي ا تخدمت ال رامج القاهمة علل  (،،9000أماني  ا ر، ) (،9000
أدوات منت ففورا مففم الأطفففال الففذاتويين حيففث تو ففلت نتاهةهففا إلففل عففدم 

ن القيا ففين وةففود فففرو  دالففة إح ففاهيا   ففين رتففب متو ففطات الففدرةات  ففي
 ال تدا والتت تي علل المقاييس التي تم ا تخدامها.



           

  

 

023 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ي و

ثان
ال

 
ون

ثلاث
ال

- 
ث

لثال
ء ا

لجز
ا

- 
نة 

لش
ا

عة
اس

الت
 

– 
بر 

كتو
أ

10
27

 

  

 

 توصيات البحث:
فففي نففو  نتففاهج ال حففث الحففالي والتففراث النثففرا والدرا ففات ال ففا قة 

 فمن ال احكة تتقدم  التو يات التالية:
  دعم المؤ  ات التر ويفة والتتليميفة لإنشفا  ف فل منت فورا مةهفزا   ضفل

 أدواتها.

  ذوا علففففل المؤ  ففففات التر ويففففة والتتليميففففة فففففل مةففففالدعففففوة القففففاهمين 
 فف دوات منت ففورا لتنميففة المهففارات  الاحتياةففات الخا ففة إلففل الا ففتتانة
 المختلفة لأطفال انطراب الذاتوية. 

 أدوات مونت فورر لمفا  ا تخدام علل الخا ة التر ية متلمي تدريب نرورة
 لها من فتالية في تنمية التديد من المهارات.

 الأطففال انفطراب  مفم المتنوعفة ال فرامج النماهيفة  ا فتخدام الم ضفر التفدخل
 الذاتوية.

 بحوث مقترحة:
  رنفففففامج إرشففففففادا للمتلمففففففات لتنميففففففة التمليفففففات المترفيففففففة لففففففدر أطفففففففال 

 انطراب الذاتوية  ا تخدام أدوات منت ورا.
 لتنمية المفاهيم الريانية لدر أطفال   رنامج قاهم علل المشارضة الوالدية

 الذاتوية  ا تخدام أدوات منت ورا. انطراب
  رنفففففامج إرشفففففادر لتنميفففففة الوثفففففاهف التنفيذيفففففة للؤطففففففال ذور انفففففطراب 

 الذاتوية  ا تخدام أدوات منت ورا.
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 المراجع: 

 .الأردن .التوحد السموك والتشخيص والعلاج (.5333) ابراىيم عبدالله الزريقات -
 دار وائل لمنشر .عمان

مية الميارات الحسية باستخدام أدوات منتسوري تن (.5332) أحمد عنتر أحمد -
وأثره في تحسين الانتباه وخفض الاضطرابات 
السموكية لدى الأطفال ذوى الإعاقة العقمية القابمين 

 .كمية رياض الأطفال .لمتعميم. رسالة دكتوراه
 جامعة القاىرة.

 .التشخيص .الأسباب) التوحد (.5333) السيد الشربيني، أسامة مصطفى -
 دار المسيرة. .عمان (.لاجالع

استخدام برنامج منتسوري لتنمية بعض الميارات  (.5333) أماني صابر -
الاجتماعية لدى الأطفال الذاتويين. رسالة 

 ماجستير, معيد البحوث والدراسات العربية.
دراسة سيكولوجية.  :والإعاقة العقمية (التوحد) الأوتيزم (.5339) إيياب خميل -

 بة.مؤسسة طي .القاىرة

برنامج تدريبي باستخدام أدوات منتسوري المطورة  (.5330) تركية حمود حامد -
فى تنمية الإدراك الحسى لدى الأطفال الذاتويين. 

جامعة  .كمية رياض الأطفال .رسالة ماجستير
 القاىرة.

الطفل التوحدي بين الواقع والمأمول فنيات  (.5333) جمال عبد الناصر -
 العربية. مصر .علاجية وسموكية. مصر

فاعمية برنامج قائم عمى طريقة منتسوري  (.5332) سامى صلاح محمد -
لتحسين ميارات السموك التكيفي لدى عينة من 
الأطفال المعاقين عقمياً القابمين لمتعميم. رسالة 

 جامعة عين شمس. .كمية التربية .ماجستير
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 .(التوحد) الموسيقى وذوى الاحتياجات الخاصة (.5339) سحر أمين -
 .3ط .مؤسسة حورس الدولية لمنشر .الإسكندرية

اضطرابات النطق والكلام والمغة لدى المعاقين عقمياً  (.5333) سميمان إبراىيم -
 إيتراك. .والتوحديين. القاىرة

تأخر النمو ) اضطرابات الطفولة المبكرة (.5335) سيير كامل أحمد -
 خبراء التربية. .الرياض .(والإعاقات

 .تشخيصو. عمان .خصائصو .التوحد: أسبابو (.5333) سوسن شاكر مجيد -
 دار ديبونو.

برنامج لتنمية ميارات القراءة والكتابة باستخدام  (.5332) شيماء محمد عمى -
طريقة منتسوري لدى طفل الروضة. رسالة 

 جامعة القاىرة. .كمية رياض الأطفال .دكتوراه
وأثره عمى  برنامج قائم عمى أنشطة منتسوري (.5332) صبري عوض بدر -

تنمية ميارات المغة والتفكير الابتكاري لدى التلاميذ 
ذوى صعوبات التعمم بمرحمة التعميم الأساسي. 

 .كمية الدراسات العميا لمتربية .رسالة ماجستير
 جامعة القاىرة.

النظرية  :مدخل إلى اضطراب التوحد (.5333) عادل عبد الله محمد -
الدار  :والتشخيص وأساليب الرعاية. القاىرة

 المصرية المبنانية.
المفاىيم والميارات العممية والرياضية في  (.5333) عزة خميل عبد الفتاح -

 الطفولة المبكرة. مصر. دار الفكر العربي.
 دار وائل لمنشر.:الأردن .التوحد (.5339) قحطان الظاىر -
 (.ترجمة: فاطمة عياد) التوحد بين العمم والخيال (.5333) لورا شريبمان -

 عالم المعرفة. .كويتال
المرشد في الأمراض النفسية واضطرابات السموك.  (.5332) مأمون مبيض -
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المكتب الاسلامي لمنشر  :عمان .دمشق .بيروت
 والتوزيع.

طرق تدريس الرياضيات لذوى الاحتياجات الخاصة.  (.5332) محمد العبسي -
 عمان: دار المسيرة 

 .رات الطفل الذاتوى. مصرتشخيص وتنمية ميا (.5332) محمد محمد عوده -
 مكتبة الأنجمو المصرية.

استخدام أدوات منتسوري لخفض حدة السموك  (.5332) مروة سعيد محمد -
النمطي لدى الأطفال ذوى اضطراب طيف الذاتوية. 

 .كمية التربية لمطفولة المبكرة .رسالة ماجستير
 جامعة القاىرة.

 .التشخيص .سبابالأ) اضطرابات التوحد (.5332) مصطفى نوري القمش -
 دار المسيرة. .عمان (.دراسات عممية .العلاج

فاعمية برنامج لتحسين الانتباه المشترك في  (.5333) ىناء شحاتة أحمد -
تنمية ميارات التواصل المفظي لدى الأطفال 

جامعة  .كمية التربية .التوحديين. رسالة ماجستير
 عين شمس.

ع الأطفال فى ضوء متطمبات تعميم الرياضيات لجمي (.5333) وليم عبيد -
 دار المسيرة. .المعايير وثقافة التفكير. عمان

فاعمية برنامج تدخل مبكر باستخدام أنشطة  (.5330) ياسمين فاروق كامل -
منتسوري لتنمية الميارات المعرفية والتواصمية لدى 

 .كمية التربية .الأطفال التوحديين. رسالة ماجستير
 جامعة عين شمس

- Barnett, J. E. H., & Cleary, S. (2015). Review of evidence-

based mathematics interventions for 
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