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لرهخ كهُخ انترثُخ ربيعخ انعشَش هُئخ تحشَشلبئًخ   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ وامل  1

     الششبُني

أظخار الصخت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

أظخار. علم الىفغ  ىد علي  العُذأ.د. محم 2

 التربىي 

 -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صهشٍ

 بلعم أصىٌ التربُت

وهُل اليلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

الؤداسة أظخار  هماٌ عبذ الىهاب أ.د.  4

ُمُت والتربُت الخعل

  االإلاسهت 

وهُل اليلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىٌ التربُتأظخار  أصىٌ التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا م الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

ظخار االإىاهج وطشق أ

 الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. هماٌ طاهش مىس ى 7

 –) مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

ش  معؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذكُم اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام طلبت 8

مىاهج  –( مشاسن) 

 طشق الخذسَغو 

ش  معؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماٌ الخحىُم واليشش

د. ضُاء أبى عاص ي  9

 فُصل

 أظخار معاعذ            

بلعم   –( مشاسن) 

ش  معؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت الأمىس االإالُت
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 الصخت الىفعُت

 

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاهج  –(معاعذ 

 وطشق الخذسَغ

ش  عضى  معؤوٌ  –هُئت جحشٍ

 الاجصاٌ والعلاكاث الخاسحُت 

 
ً
م الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جىىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىكع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالىترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

بلعم التربُت 

االإلاسهت والؤداسة 

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوٌ مخابعت أعماٌ الخحىُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاكاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثلافُت 

 باحثت دهخىساه 

ش  إداسي ومعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

مذًش إداسة الشئىن  ُم محمذمحمىد إبشاه . أ 14

 االإالُت

ش   االإعؤوٌ االإالي –عضى هُئت جحشٍ

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاصق مخخاس  15

 محمىد 

أظخار االإىاهج وطشق 

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ولُت التربُت 

أ.د ماٌعت فاضل أبى  16

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م االإشه ض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهُخ انترثُخ ربيعخ انعشَش انذونُخ لبئًخ الذُئخ الاعتشبسَخ  

 هكبى العول ّأُن الوِبم الأكبدٌوٍت ّالإداسٌت التخصص الاســــــــــــــــــن م

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

ت حامع

 أظُىط

 مصش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىفغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاف الاطفاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً فُصل 

 .االإملىت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ي ضخاو 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإلاسهت 

ذ االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخم

لذي الهُئت اللىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

الأظاجزة جخصص االإىاهج وطشق الخذسَغ 

 خعلُموجىىىلىحُا ال

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخحاهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

كطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

 "لشؤون االإعلمي
ً
 ن " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 
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اضُاث غ الشٍ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

اضُاث" حا اث الشٍ "لتربىٍ
ً
 لُا

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

جذسَغ وطشق 

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبحىث 
ً
كائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ هائب سئِغ حامعت  الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

امعي، واالإششف على فشع الهُئت الج

اللىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعم الاعخماد الأوادًمي، وعمُذ ولُت 

" حامعت  –التربُت 
ً
 –الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعم بشهامج جطىٍش ولُاث التربُت 

،  ERPجطىٍش الخعلُم  الخابع الإششوع

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 اساثالام

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاصت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاهج وطشق 

 الخعلُم . الخذسَغ وجىىىلىحُا

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ سئِغ كعم االإىاهج وطش  ق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمياالإص  شٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 طىطا

 مصش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لضمان  -طىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبلطاع 

 ولُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصخت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابم" الإجلت ا جحاد الجامعاث الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الخىُم أحمذ

الأصىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 

سئِغ مجلغ إداسة االإشهض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ



 

 

 0202 أكتىثش –الجضء الأول  –وانخلاحىٌ  انغبدطانعذد  – الحبدَخ عششخ انغُ –ربيعخ انعشَش  –لرهخ كهُخ انترثُخ 
  

 

 

0202أكتوبر  – أولالجزء  – السادس والثلاثون العدد – الحادية عشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

ملشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

والأظاجزة االإعاعذًً في  لتركُت الأظاجزة

 أصىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جلىٍ

ب باالإملىت  علُم وهُل وصاسة الخ –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مصش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبحىث بجامعت طىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابلا
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 نترثُخ ثبنعشَشلىاعذ انُشش بمزهخ كهُخ ا      

تىشر الهجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فيٍا الأصالة كالهىٍجية السميهة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لمهراجعة كالىشر لدل أم جٍة أخرل في ىفس كقت تـ تقديهً الهقدـ لمىشر قد سبؽ كأف ىشر، أك 

  تقديهً لمهجمة. 
 ية أك الإىجميزية. بإحدل المغتيف: العربلمىشر تيقبؿ الأبحاث الهقدهة  .ِ
 عبر هكقع الهجمة ببىؾ الهعرفة الهصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
كاهش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركىيان هكتكبة بخط )  ، كٌ

بالتساكم ها بيف الٍاهش الأيسر كالأيهف  سـ، هع هراعاة أف تىسؽ الفقرةٓ.ِهىٍا 
(Justify( كترسؿ إلكتركىيان عمى شكؿ همؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث هراجعة هدل هطابقتً هف حيث الشكؿ لبىط كحجـ الخط ، كالتىسيؽ  .ْ
القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب الىشر الهعتهد لمهجمة ، عمهان بأىً يتـ تقدير الحجـ كفقان لٍذا 

 كهف ثـ تقدير رسكـ تحكيهً كىشري.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بها في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالهراجع كالجداكؿ  .ٓ

. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد وفقاً لقالب الهجمة( صفحة ِٓكالهلبحؽ عف )
 الصفحات بهعرفة ٌيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

ـ الباحث همخصان لبحثً في صفحة كاحدة، تتضهف الفقرة الأكلى همخصان بالمغة العربية، يقد .ٔ
 كمهة لكؿ هىٍا.  ََِكالفقرة الثاىية همخصان بالمغة الإىجميزية، كبها لا يزيد عف 

يكتب عىكاف البحث كاسـ الهؤلؼ كالهؤسسة التي يعهؿ بٍا عمى صفحة هىفصمة ثـ يكتب  .ٕ
مى الصفحة الأكلى هف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع عىكاف البحث هرة أخرل ع

 البحث عمى الهكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في هتف البحث أك قائهة الهراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكمهة  .ٖ

 "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص هف أية إشارات أخرل تدؿ عمى ٌكية الهؤلؼ. 
لأصحابٍا سكاءن قيبؿ البحث لمىشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  البحكث التي تقدـ لمىشر لا تعاد .ٗ

 ٌيئة التحرير بحقٍا في تحديد أكلكيات ىشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
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لف يىظر في البحكث التي لا تتفؽ هع شركط الىشر في الهجمة، أك تمؾ التي لا تشتهؿ   .َُ
 عمى همخص البحث في أم هف المغتيف ، كعمى الكمهات الهفتاحية لً.

رسالً هع إيصاؿ يقكـ كؿ باحث   .ُُ رفاؽ إقرار الهكافقة عمى اتفاقية الىشر. كا  بىسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البىكية عبر إيهيؿ الهجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ا في الهجم .ُِ ة بىاءن عمى تقارير الهحكهيف، كلا يسترد الهبمغ في يتـ ىشر البحكث أك رفض ىشرٌ

 حالة رفض ىشر البحث هف قبؿ الهحكهيف.
 ييهىح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثً لمىشر بعد إتهاـ كافة التصكيبات كالتعديلبت الهطمكبة.  .ُّ
في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعً عمى هكقع الهجمة عمى بىؾ الهعرفة الهصرم ضهف العدد  .ُْ

هف قبؿ ٌيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث ىسخة بي دم أؼ هف العدد ، ككذلؾ الهحدد لً 
 ىسخة بي دم أؼ هف البحث ) هستمة (.

تكفير ىسخة كرقية هف العدد ، كهف الهستلبت هقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يهكف  .ُٓ
 الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرسالٍا بريديان داخؿ هصر أك خارجٍا.

 بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثٍـ ، كحتى يتـ الىشر ( الهتابعة الهستهرة لكؿ هف:يجدر  .ُٔ
هكقع الهجمة الهربكط ببىؾ الهعرفة الهصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
هف إيهيؿ كبريدي الالكتركىي الشخصي لهتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمً تباعان  -

  J_foea@Aru.edu.egالهجمة الرسهي عمى هكقع الجاهعة  
جهيع إجراءات تمقي البحث، كتحكيهً، كتعديمً، كقبكلً لمىشر، كىشري ؛ تتـ عبر هكقع الهجمة ، 

يهيمٍا الرسهي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير   متيف الالكتركىيتيف.ٌاتيف الكسيكا 
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 الجزء الأول  ( الثلاثونو  السادسهحتويات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنوان البحث الرقم

 بحوث العدد

1 

 ثُعخ انفُم وثُعخ انذَك
 إعداد 

 أ.د. زكريا هحهد ىيبة
 أستاذ أصول التربية 

جاهعة العريش –كمية التربية   

2 

تُزُخ لبئًخ عهً انىعبطخ انهغىَخ نتًُُخ الاعتُعبة انمشائٍ عتراا
 لدتعهًٍ انهغخ انعشثُخ بمعهذ انجعىث ثبلأصهش

 إعداد 
 د. هصطفى عرابي عزب هحهود 

 هدرس الهناىج وطرق تدريس المغة العربية لمناطقين بمغات أخرى 
 جاهعة القاىرة. –كمية الدراسات العميا لمتربية  

3 

لبئى عهً َظشَخ انعتء الدعشفي في تًُُخ يهبساد انتفكير فبعهُخ ثشَبيذ 
 انخبٍَ الإعذادٌ الدغتمجهٍ في انشَبظُبد نذي تلايُز انصف

 إعداد 
 د. نبيل صلاح الهصيمحي جاد  

 أستاذ هساعد الهناىج وطرق تدريس الرياضيات 
  جاهعة العريش –كمية التربية 
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4 

ثبنخمبفخ المحهُخ في تًُُخ ثعط فبعهُخ تىظُف انمصص انشلًُخ الدشتجطخ    
 يهبساد انتعجير انشفىٌ نذي أطفبل انشوظخ ثغُُبء

 ئعذاد
 الباحثة/ إسراء سعيد عبدالله التربانى

 هدرس هساعد الهناىج وطرق تدريس رياض الأطفال
  جاهعة العريش –كمية التربية 

 أ.د/ هحهد رجب فضل الله
 أستاذ الهناىج وطرق تدريس المغة العربية 

 جاهعة العريش -ية التربيةكم
 أ.م.د/ نجوى الصاوي أحهد بدر 

 أستاذ هناىج الطفل الهساعد
 كمية التربية لمطفولة الهبكرة

 جاهعة القاىرة  
 أ.م.د/ هنى هحهد عبدالله يوسف
 أستاذ هناىج الطفل الهساعد
 كمية التربية لمطفولة الهبكرة

 جاهعة القاىرة

5 

ط انتعهُى انخبَىٌ انعبو ثشًبل تطىَش ئداسح يُظىيخ انذيذ بمذاس
 عُُبء في ظىء يعبَير الجىدح انشبيهخ

 إعداد 
 الباحث/ رهضان أحهد طو هحهد
 د. أحهد إبراىيم سمهي أرناؤوط  

 أستاذ ورئيس قسم التربية الهقارنة والإدارة التربوية
 جاهعة العريش –كمية التربية  

عبد الكريم هحهد أحهد.د  
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 هدرس الإدارة التربوية
 مية التربية ـــ جاهعة العريشك

 

6 

 تطىَش الأداء الإداسٌ ثبنىحذاد المحهُخ في ظىء الإداسح انزاتُخ
 إعداد 

 الباحث/ ساهي إبراىيم سالم
 د. سموي السعيد  فراج

 أستاذ العموم السياسية الهساعد
جاهعة قناة السويس –كمية التجارة  

 د.أحهد عبد الرحهن الشطوري
والصحة الرياضية الهساعد أستاذ العموم الحيوية  

جاهعة العريش -كمية التربية الرياضية   

7 

فبعهُخ اعتخذاو نمىرد ثبَجٍ انجُبئٍ في تًُُخ يهبساد انتعجير الإثذاعٍ 
 نذي تلايُز الدشحهخ الاثتذائُخ

 إعداد 
 الباحثة/ بسهة إبراىيم حسين يوسف

 أ.د. هحهد رجب فضل الله
العربيةأستاذ الهناىج وطرق تدريس المغة   

 جاهعة العريش –كمية التربية  
عبدالحهيد زىري سعد  أ.د.  

 أستاذ الهناىج وطرق تدريس المغة العربية
 جاهعة السويس –كمية التربية  
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8 

الخصبئص انغُكىيترَخ لدمُبط انىظبئف انتُفُزَخ 
 تلايُز الدشحهخ الاثتذائُخ نذي 

 ئعذاد 
 هحهود حهدي شكري سلاهةالباحث/ 

لحهيد هحهد عمىأ.د. عبد ا  
 أستاذ الصحة النفسية

 جاهعة العريش –كمية التربية 
 أ.د. تياني هحهد عثهان هنيب

 أستاذ التربية الخاصة
 جاهعة العريش –كمية التربية 

9 

 يتطهجبد تذوَم انتعهُى الجبيعٍ ثبلجبيعبد الدصشَخ

 إعداد 
 الباحثة/ هيا سهير هحهود

 هدرس هساعد بقسم أصول التربية
حهد عبد العظيم سالمأ.د. أ  

 أستاذ ورئيس قسم أصول التربية 
 جاهعة العريش –كمية التربية  

 د. عصام عطية عبد الفتاح
 أستاذ أصول التربية الهساعد

 جاهعة العريش –كمية التربية  

11 

 دوس يإعغبد انتًُُخ الدهُُخ نهًعهًين في ئنجهترا
 وئيكبَُخ الإفبدح يُهب في يصش

 إعداد
وى ناجي خضرالباحثة/ نج  

 هدرس هساعد بقسم التربية الهقارنة والإدارة التربوية
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ىنداوي هحهد حافظ أ.د.  
 أستاذ التربية الهقارنة والإدارة التعميهية

 جاهعة حموان –كمية التربية 
 د. أحهد إبراىيم سمهي أرناؤوط

 أستاذ التربية الهقارنة والإدارة التربوية الهساعد
 ريشجاهعة الع –كمية التربية 
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 تمذَى

 وتأيلاد احتفبلاد

                                                                                                                  

ش  بللم: هُئت الخحشٍ
----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

الحادم ) ( هف هجمتىا العمهية. ٌك العدد الأخير هف العاـ ٌّٔذا ٌك العدد ) 
 عشر( لمهجمة

، ( احتفالات عدة: ديىيةَِِّ هع إطلبلة ٌذا العدد الجديد )أكتكبر –ىعيش 
 ككطىية، كجاهعية. 

ا الغالية، كأهتىا الإسلبهية قبؿ أياـ قميمة هف بداية ٌذا الشٍر  احتفمت هصرى
ي ذكرل تجدد في ىفكسىا السيرة  بذكرل هكلد ىبيىا " هحهد" )صمى ا﵀ عميً كسمـ(، كٌ

 العطرة، كالقدكة الصالحة، كالخمؽ الرفيع.

هىذ كىحف ىستعيد ها عرفىاي كتعمهىاي عف الهصطفى )صمى ا﵀ عميً كسمـ( 
جرتً، كتبميغً لمرسالة عمى أفضؿ هكلدي كىشأتً كتربيتً، كجٍادي هىذ ىزكؿ الكحي ، كٌ

  -تعالى-، حتى تركىا عمى الهحجة البيضاء يكجب عميىا شكر ا﵀ كجً

-ك أكلى هقاهات ٌذا الشكر كالهحبة ٌك هقاـ الاهتثاؿ كالاىقياد لأهر ا﵀ 
تعالى: )قيؿٍ إًف  -كأهر رسكلً، كاجتىاب ىكاٌيً كالحذر هف هعصيتً، لقكلً  -تعالى

يً غىفيكره رَّحًيهـ(. كيىتيٍـ تيحً  ٍـ كىالمَّػ ٍـ ذيىيكبىكي يىغٍفًرٍ لىكي يً كى يـ المَّػ ىً فىاتَّبًعيكىًي ييحٍبًبٍكي  بُّكفى المَّػ

كفضمً عمى خمقً يدؿ عمى الإقرار  -تعالى-كتجديد هكاسـ الفرح بىعـ ا﵀ 
ك أهر هف ا﵀  يٌدٌالعبادي بتكرار ٌذي الهكاسـ كتع -تعالى-بٍذا الفضؿ كالىعهة، كٌ  ا

-كالأياـ العظيهة تستكجب الصٌبر عمى الطاعة، ككثرة الذكر كالشكر لً 
 لا تقارىٍا ىعهة.  سبحاىً، كىعهة هكلد الىبي )صمى ا﵀ عميً كسمـ(
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أصؿ هف أصكؿ الإيهاف؛ لأفٌ  إفٌ هحبة رسكؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميً كسمـ(
الهحبكب كدليؿ عمى الهحبة القمبية ٌي أيكلى علبهات الإقرار كالاعتراؼ بفضؿ 

 هكاىتً في قمب الهيحب.

( لىصر أكتكبر الهجيد  ... اليكبيؿ الذٌبي َٓكىعيش ٌذي الأياـ الذكرل الػػػػػ )
 للبىتصار العظيـ 

، كالذم أعاد بً الٍيبة لهصرىا الحبيبة، ذا الىصر الذم حققً جيشىا العظيـٌ
 .ـُٕٔٗكالفرحة لشعبىا بعد سىكات صعبة أعقبت ىكسة العاـ 

كفي أحداث الحرب، كفي الاىتصار،  ،هلبتىا في فترات ها قبؿ الاىتصارإف تأ
تخطيط، كالتجٍيز أٌهية الأخذ بالأسباب هف حيث حسف ال كها بعدي تكجٍىا إلى

هباغتة بجرأة كشجاعة تحت شعار )ا﵀ ، ثـ التككؿ عمى ا﵀، كالالهعىكم كالهادم
 الأرض.، كعكدة الكراهة ك أكبر(، كهف ثـ كاف الىصر

، ىستمٍـ هىٍا في كؿ هىاحي الحياة ٍا ذكرل ىعيشٍا كؿ عاـ في أكتكبرإى
تحمي بالقكة، كالسعي إلى الريادة، كعدـ الرضى إلا ، كالالجاٌزيةالحرص عمى 
 ، كعىدٌا سىحصؿ عمى الأفضؿ بإذف ا﵀.بالأفضؿ دائهان 

رىا بخير، الآف : ىقكؿ لشعبىا العظيـ ، كلأسرة جاهعتىا ككميتىا كؿ عاـ كهص
 كجاهعتىا في تقدـ كازدٌار.

، كقد بدأىا قبؿ يكـ كاحد فقط عاهان جاهعيان جديدان: ىدعك َِِّكيأتي أكتكبر 
تربية ، ككميتىا )، كجاهعتىا بخاصةـ خير كسعادة عمى جاهعاتىا بعاهةا﵀ أف يككف عا

 العريش ( عمى كجً الخصكص

لثاىي عشر لمهجمة بدءان ، العاـ ا َِِْ -َِِّكفي العاـ الجاهعي الجديد
ؼ خارجة عف الإرادة دكف هف يىاير القادـ بإذف ا﵀ ىتطمع لاستكهاؿ ها حالت ظرك 

 : ير لاستكهالً بإذف ا﵀ يتحدد في، كها ستسعى ٌيئة التحر استكهالً



 

 

 0202 أكتىثش –الجضء الأول  –وانخلاحىٌ  انغبدطانعذد  – الحبدَخ عششخ انغُ –ربيعخ انعشَش  –لرهخ كهُخ انترثُخ 
  

 

 

0202أكتوبر  – أولالجزء  – السادس والثلاثون العدد – الحادية عشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

  إدراج الهجمة ضهف هىظكهة هعاهؿ التأثير العربي؛ فقد تقدهت ٌيئة التحرير
، كترل أف ٌذا التقدـ الكثائؽ كالأدلة الهطمكبة هف، كالهتضالخاص بذلؾبالهمؼ 

 يهكف أف يككف خطكة عمى طريؽ الكصكؿ لاعتهاد عالهي.
 قكائـ، كالاختبارات، كالهقاييس، : الحة فرصة لىشر أدكات بحثية هف هثؿإتا

، اؽ عهؿ التلبهيذ، كأدلة الهعمهيف، كالكحدات التعميهية ، كأكر كبطاقة الهلبحظة
 عمى تقارير البحكث. –خاصة الالكتركىي هىً  –لىشر بحيث لا يقتصر ا

 كغير هف التصىيفات الدكليةالهجمة ضهف سككبس العهؿ عمى إدراج ، 
كهع ىٍاية العاـ الحالي لمهجمة تضع ٌيئة التحرير بيف أيدم قرائٍا عددان أكبر )      

 هف البحكث يفكؽ ها كاف يتـ ىشري في كؿ عدد هف الأعداد السابقة.

(  بحثان عمهيان في ُِ( في جزءيف ، هتضهىا ) ّٔلعدد الحالي ) العدد يأتي ا
 هجالات التربية الهختمفة بالمغتيف : العربية كالإىجميزية، هىٍا بحكث في هكضكعات:

 في رياض الأطفاؿ.   ة بالثقافة الهحمية تكظيؼ القصص الرقهية الهرتبط  
 كالفٍـ القرائي.   داعيالإب التعبير هٍارات تىهيةك  البىائي بايبي ىهكذج 
 الرياضيات في الهستقبمي التفكير هٍارات تىهية .  
 العاـ الثاىكم التعميـ بهدارس الدهج هىظكهة إدارة تطكير  . 
 الهحمية بالكحدات الإدارم الأداء تطكير  . 
 التىفيذية الكظائؼ لهقياس السيككهترية الخصائص  
 العربية المغة هتعمهيل القرائي الاستيعاب كتىهية المغكية الكساطة  
 الهصرية بالجاهعات الجاهعي التعميـ تدكيؿ هتطمبات 
 بعض الدكؿ الهتقدهة.    في لمهعمهيف الهٍىية التىهية هؤسسات هف الإفادة 
 القرآىي القصص في التربكية القيـ .  
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 .اتجاٌات التعميـ العالهية في القرف الحادم كالعشريف 
 الهدرسة قبؿ اه أطفاؿ لدل الاجتهاعية الهساىدة . 
 البيئي الكعي تىهيةك  البيئية الكثائقية الأفلبـ. 
 الكلبـ أبراكسيا لهقياس السيككهترية الخصائص  . 
 الجاهعي الشباب لدم التىهر هف التخفيؼ في الفرد خدهة دكر . 
 الهصرية بالجاهعات التىافسية القدرة هتطمبات. 

يجدكف فيً ها يفيدٌـ، كها ىأهؿ أف يحظى ٌذا العدد برضا القراء الأعزاء ، ك 
               . يفتح أهاهٍـ الهزيد هف هجالات البحث التربكم

 والله الهوفق

 هُئخ انتحشَش
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  الخاهسالبحث 
 بمذاسط انذيذ يُظىيخ ئداسح تطىَش

 عُُبء ثشًبل انعبو انخبَىٌ انتعهُى 
 انشبيهخ الجىدح يعبَير ظىء في 

 ئعذاد
 لزًذ طه أحمذ سيعبٌ/ انجبحج

 أسَبؤوغ عهًٍ ئثشاهُى أحمذ. د
  الدمبسَخ انترثُخ لغى وسئُظ أعتبر

 انترثىَخ والإداسح
 انعشَش خربيع – انترثُخ كهُخ
 أحمذ لزًذ انكشَى عجذ.د

 انترثىَخ الإداسح يذسط
 انعشَش ربيعخ ـــ انترثُخ كهُخ
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تطىَش ئداسح يُظىيخ انذيذ بمذاسط انتعهُى انخبَىٌ انعبو 
 ثشًبل عُُبء في ظىء يعبَير الجىدح انشبيهخ

 ئعذاد 
 لزًذ طه أحمذ انجبحج/ سيعبٌ

   أسَبؤوغأحمذ ئثشاهُى عهًٍ د. 
انترثُخ الدمبسَخ والإداسح أعتبر وسئُظ لغى 

 انترثىَخ
 ربيعخ انعشَش –كهُخ انترثُخ  

 أحمذ لزًذ انكشَى د. عجذ
 انترثىَخ الإداسح يذسط

  انعشَش ربيعخ ـــ انترثُخ كهُخ

 :البحث هستخمص
ٌدفت الدراسة إلي التعرؼ عمى الأطر الىظرية لتحسيف أداء إدارة هىظكهة 

بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ بشهاؿ سيىاء في ضكء هعايير الجكدة الشاهمة  الدهج
كالكشؼ عف كاقع هىظكهة الدهج بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ بشهاؿ سيىاء كالكصكؿ 
إلي تصكر هقترح لتطكير أداء إدارة هىظكهة الدهج بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ 

لاستباىة كأداة لتطبيقٍا عمى عيىة هف العاهميف بشهاؿ سيىاء كقد استخدهت الدراسة ا
ػػػ هعمـ (  ونفسيبهدارس التعميـ الثاىكم العاـ ) هدير ػػػ ككيؿ ػػػ إخصائي اجتهاعي 

بشهاؿ سيىاء، كتكصمت الدراسة إلي تقديـ تصكر هقترح لتطكير إدارة هىظكهة الدهج 
 .بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ بشهاؿ سيىاء

Abstract 

The study aimed to identify the theoretical frameworks to 

improve the performance of the integration system management 

in the schools of general secondary education in North Sinai in 

the light of the comprehensive quality standards and to reveal the 

reality of the integration system in the schools of general 
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secondary education in North Sinai and to reach a proposed 

vision for developing the  

    performance of the management of the integration system in 

the schools of general secondary education in North Sinai The 

study used the questionnaire as a tool to apply it to a sample of 

workers in general secondary schools (principal - agent - social 

and psychological specialist - teacher) in North Sinai, and the 

study reached to present a proposed vision for developing the 

management of the integration system in general secondary 

schools in North Sinai. 

 أولًا: هقدهة :
إف تزايد الاٌتهاـ الدكلي بتحقيؽ أعمى هعدلات الإىجاز التعميهي، كالإدارم في  

قطاع الدهج التعميهي بكافة أبعاد هىظكهتً الإدارية كالقيادية كالتعميهية بها يحقؽ 
الارتقاء الأىسب لقدرات كهٍارات هىسكبي الدهج التعميهي، أكجب تحسيف أداء 

كافة هككىات عىاصر الدهج التعميهي، كخاصة في التعميـ الهجتهع الهدرسي ل
 الثاىكم، سعيا كراء التهييز الهىشكد.

لقد اٌتـ العالـ اٌتهاها كبيرا بالطلبب الهعاقيف كذلؾ بتكفير الخدهات التربكية،  
كالاجتهاعية، كالىفسية، كالصحية، كالتأٌيمية اللبزهة لٍـ؛ كذلؾ هف أجؿ تىهية قدراتٍـ 

ا حؽ هف حقكقٍـ الإىساىية كالتي الذاتية ك  العقمية كالاجتهاعية كالهٍىية، باعتبارٌ
 (.ٗاعترفت بٍا الكثير هف دكؿ العالـ كالهكاثيؽ كالأعراؼ الدكلية)

 هكاقعٍا هف ريؼ كحضر اختلبؼ عمى  الهدارس الثاىكية هف العديد تكاجًك  
 شتى في تسارعةاله العصرية التغيرات طبيعة تفرضٍا التي التحديات هف الكثير

 حتى ذاتٍا، عمى تجديد قادرة تعمـ هدارس تككفأف  عميٍا يفرض هها، الاتلهجا
                                                           

التربوي لذوي الاحتياجات  صعوبات التعمم وأثر التدخل الهبكر والدهجعادؿ هحهد العدؿ،  ٗ
 .ُْٗـ، صَُِّ، القاٌرة، ُ، دار الكتاب الحديث، طالخاصة
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 لطلبب الدهج الهتغيرة الهجتهعية الاحتياجات تمبيأف  كتستطيع ، التغيرات ٌذي تكاكب
 .(َُكهتطمباتً) احتياجاتً كتغير ،

 كبىاء عمى  كؿ ها سبؽ هف هعطيات تبمكرت لدم هشكمة الدراسة:
 ياً : هشكمة الدراسة:ثان

 كعميً يهكف بمكرة هشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيسي التالي: 
كيفية تقديـ تصكر هقترح لتطكير إدارة هىظكهة الدهج التعميهي بهدارس التعميـ الثاىكم 

 العاـ بهدارس شهاؿ سيىاء في ضكء هعايير الجكدة الشاهمة ؟
 كيتفرع هىً الأسئمة الفرعية التالية: ػ

ػػػ ها فمسفة كأٌداؼ هىظكهة الدهج لذكم الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ ػػُ
 الثاىكم العاـ بشهاؿ سيىاء ؟

ػػػػ ها كاقع هىظكهة الدهج بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ لذكم الاحتياجات الخاصة  ِ
 بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ بشهاؿ سيىاء ؟

شاهمة عمى تطكير إدارة هىظكهة الدهج لذكم ػػ ها أثر تطبيؽ هعايير الجكدة ال ّ
 الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ بشهاؿ سيىاء ؟

ػػػػ ها التصكر الهقترح لتطكير إدارة هىظكهة الدهج لذكم الاحتياجات الخاصة  ْ
 بهدارس التعميـ الثاىكم بشهاؿ سيىاء في ضكء تطبيؽ هعايير الجكدة الشاهمة ؟

 نيج الدراسة وأداتيا:ثالثاً: ه
اعتهدت الدراسة الحالية عمى الهىٍج الكصفي هف خلبؿ جهع البياىات عف     

 .الظاٌرة كتبكيبٍا، ثـ تفسير البياىات كتحيمٍا
 رابعاً: أىداف الدراسة :

 تٍدؼ الدراسة الحالية إلى :
                                                           

تطوير الأداء الإداري بالهدرسة الثانوية العاهة في جهيورية هصر أهؿ هحسكب هحهد زىاتي،  َُ
رسالة دكتكراي غير هىشكرة، كمية التربية، جاهعة عيف  العربية في ضوء هدخل التعمم التنظيهي،

 .ُـ، صََِْشهس، 
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التعرؼ عمى فمسفة كأٌداؼ هىظكهة الدهج لذكم الاحتياجات الخاصة بهدارس  -ُ
 التعميـ الثاىكم العاـ بشهاؿ سيىاء

ػػػػ التعرؼ عمى هدم هعايير الجكدة الشاهمة في هجاؿ الدهج التعميهي لذكم ِ
 الاحتياجات الخاصة

التعرؼ عمى كاقع أداء هىظكهة الدهج التعميهي لذكم الاحتياجات الخاصة  -ّ
 بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ بشهاؿ سيىاء

ح لتطكير إدارة هىظكهة الدهج التعميهي لذكم الاحتياجات ػػػػػ تقديـ تصكر هقتر  ْ
 الخاصة بهدارس التعميـ الثاىكم بشهاؿ سيىاء في ضكء تطبيؽ هعايير الجكدة الشاهمة

 خاهساً: حدود الدراسة :
ػ حدكد هكضكعية: سكؼ تقتصر الدراسة الحالية عمى تطكير إدارة هىظكهة الدهج ُ

بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ بشهاؿ سيىاء في  التعميهي لذكم الاحتياجات الخاصة
 ضكء تطبيؽ هعايير الجكدة ك

ػ حدكد زهاىية: تهثمت في تطبيؽ استباىة الدراسة خلبؿ شٍرم ابريؿ كهايك هف العاـ ِ
 ـ.َِِِ/  َُِِالدراسي 

%( 18,44( فردا بىسبة )َُٖػ حدكد بشرية: اقتصرت الدراسة عمى عيىة بمغت )ّ
( فردا هف العاهميف بهدارس التعميـ ٕٔٗالدراسة كالبالغ عددٌـ ) هف إجهالي هجتهع

 الثاىكم العاـ الداهجة بشهاؿ سيىاء.
 

 سادساً: أىهية الدراسة :
هعرفة كاقع هىظكهة الدهج التعميهي لذكم الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ  -ُ

 الثاىكم العاـ بشهاؿ سيىاء
هاـ بهىظكهة الدهج التعميهي لذكم الاحتياجات قد تفيد الدراسة الحالية في الاٌت -ِ

 الخاصة بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ بشهاؿ سيىاء .
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قد تفتح الدراسة الحالية الهجاؿ أهاـ باحثي الدراسات العميا في ايجاد حمكؿ هقترحة -ّ
لتطكير إدارة هىظكهة الدهج التعميهي لذكم الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ 

 لعاـ بشهاؿ سيىاء في ضكء تطبيؽ هعايير الجكدة الشاهمة.الثاىكم ا
 سابعاً: هصطمحات الدراسة :

 الدهج :
يهكف تعريفً بأىً كضع الطلبب ذكم القدرات كالإعاقات الهختمفة في صفكؼ     

تعميـ عادية كتقديـ الخدهات التربكية لٍـ هع تكفير دعـ صفي كاهؿ، أك ٌك تعميـ 
عدادٌـ لمعهؿ في الهجتهع هع الهعكقيف في الهدارس الع ادية هع أقراىٍـ العادييف كا 

 (ُُالعادييف)
كيعرؼ الباحث هصطمح الدهج إجرائيا إلى تكاجد الطفؿ الهعاؽ هع أقراىً الأسكياء    

في الفصؿ الدراسي العادم لكقت كاهؿ دكف الاعتبار لدرجة إعاقتً ، كيعتهد ذلؾ 
الفصؿ الدراسي هع هراعاة قدراتٍـ عمى الكفاء باحتياجات كؿ الهتعمهيف داخؿ 

كالفركؽ الفردية بيىٍـ حيث يعتبركف جهيعا أفراد ذكم الاحتياجات الخاصة قادريف 
 عمى التعمـ كالهساٌهة في الهجتهع.

 الإدارة: 
عف هجهكعة الهبادئ الهتعمقة بالتخطيط، كالتىظيـ،  ييعبٌر هصطمح الإدارة    

، كتسخير الهكارد الهالية، كالهادية، كالبشرية، كالتكجيً، كالهراقبة، كآلية تطبيقٍا
 (ُِكالهعمكهاتية بكفاءة كفعالية لتحقيؽ الأٌداؼ التىظيهية لهؤسسة ها)

 :الهنظوهة
العلبقات الهخططة بيف الأجزاء أك الهككىات أك العىاصر، كهف أٌـ هدلكلات    

                                                           
دهج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة بهدارس العاديين: عكاطؼ هحهد هحهد حساىيف،  ُُ

اج، جالايجابيات و السمبيات  . ِّٕٔـ، صَُِٗ، ٖٔ، كمية التربية، جاهعة سكٌ
ُِ

 ↑ Sonia Korea, "?What is Management" ،www.managementstudyhq.com, 

Retrieved 2021-3-6. Edited. 
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الٍدؼ الذم  كهعاىي ٌذي الكمهة ٌك الٍدؼ الذم تتكاجد هف أجمً ٌذي العلبقات أك
يتحقؽ هف كجكد الهىظكهة ىفسٍا أك تعهؿ الهىظكهة لتحقيقً كالكصكؿ إليً. كالىظرية 

 العاهة لمهىظكهة فإىٍا تستهد كجكدٌا هف ٌذا الٍدؼ  
كالذل يجب أف تبىى حكلً كلا تستطيع أف تصؿ لً دكف كجكد تخطيط هحدد لٍا. 

ا كجٍاف لعهمة كاحدة، كقد فبىاء الهىظكهة كالتخطيط لتحقؽ الأٌداؼ الهحددة لٍ
ظٍرت هئات الهحاكلات لكضع تعريؼ هكحد للبستدلاؿ عمى  الهعىى العمهي لكمهة 
 :هىظكهة ىذكر هىٍا ٌىا التعريؼ التالي

الهىظكهة ٌي هجهكعة هف الهركبات كالأجزاء التي تعتهد في عهمٍا عمى  بعضٍا "
 ."(ُّاؼ هحددة بعيىٍا)طبقان لتخطيط هحدد يساعدٌا )الهىظكهة( لمكصكؿ إلى أٌد

كيهكف تعريؼ الهىظكهة اجرائيا بأىٍا: هجهكعة هف التقىيات كالأدكات كالكسائؿ     
التي تساعد عمى  حؿ ٌذي الهشاكؿ. كهف الهتعارؼ عميً أىىا لا ىستطيع حؿ أم 
هشكمة دكف التعرؼ عمى  هككىاتٍا كأعراضٍا ثـ تحديد الأسباب التي أدت إلى 

ا قبؿ تكصيؼ   .طرؽ الحؿ لٍاظٍكرٌ
ٌي فمسفة إدارية تسعي لمتكاهؿ في خصائص الطالب كتحدث  إدارة هنظوهة الدهج: 

تغييرات إيجابية داخؿ الهدرسة، كتشهؿ عمى هجهكعة القيـ كالهعتقدات التىظيهية 
كالهفاٌيـ الإدارية كالفكر كالسمكؾ كالىهط القيادم كأىظهة العهؿ كالاجراءات كىظـ 

لمكصكؿ إلى هستكم الجكدة التي تمبي احتياجات الهجتهع، هع التقييـ كالهتابعة 
 (ُْالتحسيف كالتطكير الهستهريف)

ٌي هجهكعة هف الهبادئ، كالثقافة التىظيهية داخؿ الهدرسة، كالتخطيط الجودة: 
جهيع العاهميف في صىاعة القرارات كهىحٍـ الصلبحيات  الاستراتيجي، كهشاركة

                                                           
 ـ.َُِِىكفهبر،  هنظهة الحريات لمتواصل بين هوظفي قطاع العدل بالهغرب،كـ الهىظكهة، هفٍ ُّ
إدارة الجودة الشاهمة في هؤسسات التعميم بين النظرية خالد أحهد الصرايرة، ليمي العساؼ،  ُْ

الهجمة العربية لضهاف جكدة التعميـ، عهادة البحث العمهي، جاهعة هؤتة، الاردف، والتطبيق، 
 .َُـ، صََِٖ، ُالعدد
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تركيز عمى الطلبب كالاستفادة القصكل هف البراهج اللبزهة، كالالتزاـ بذلؾ هع ال
 (ُٓ)التعميهية كالتربكية

 :الدراسات السابقة  
 أولًا : الدراسات العربية :

ـ( إلى الكشؼ عف هدل تكافر ٌَِِِدفت دراسة ىدم ىاصر القحطاىي )    
التصهيـ الشاهؿ لمتعمـ في الأداء التدريسي لدم هعمهات هدارس التعميـ الشاهؿ، 

تحقيؽ أٌداؼ الدراسة؛ استخدهت الباحثة الهىٍج الكصفي بأسمكب الهلبحظة، حيث كل
 ( تككىت أداة الدراسة هف بطاقة هلبحظة هزكدة بسمـ تقدير لفظي كقد بمغت هؤشراتٍا

ثارة دافعيتً  (هؤشرا هكزعة عمى  ثلبثة هعايير أساسية، ٌي  ) ِٕ هشاركة الهتعمـ كا 
، كطبقت )أداء الهتعمـ كالتعبير عف فٍهً -كهات تقديـ كعرض الهعم -ىحك التعمـ 

بالهرحمة  -تعميـ عاـ  -( هعمهة هف هعمهات التعميـ الشاهؿ َّالأداة عمى  )
الابتدائية بهديىة الرياض، كقد تكصمت الدراسة لعدد هف الىتائج، أٌهٍا تكافر هعايير 

 لشاهؿ بهتكسطالتصهيـ الشاهؿ لمتعمـ ككؿ بالأداء التدريسي لهعمهات التعميـ ا
 (.ُٔ( كبدرجة )غير هتكفر()ُ,ٕٓ)

ٌدفت إلى تحديد هستكل التي  ـ(:َِِِككذلؾ دراسة ريـ عبد ا﵀ الحىفي، ) 
فاعمية البراهج كالخًدٍهىات الاىتقاليَّة الٍهيقىدَّهىة لمطلبب ذكم الإعاقة الفكرية هف كجٍة 

ً تمؾ البراهج كهقترحات ىظر أكلياء الأهكر، علبكةن عمى  تحديد الهشكلبت التي تكاج
ا، كلتحقيؽ تمؾ الأٌداؼ استخدهت الدراسة الهىٍج الكصفي التحميمي، كتهثمت  تطكيرٌ
أداة الدراسة في الاستباىة الهكىة هف ثلبثة هحاكر، حيث كيزِّعىت عمى  عيىة هف أكلياء 

( كلي أهر، كتكصمت ََُأهكر ذكم الإعاقة العقمية في هديىة الرياض بمغت )
                                                           

، هرجع إدارة الجودة الشاهمة في هؤسسات التعميم بين النظرية والتطبيقخالد أحهد الصرايرة،  ُٓ
 . ُّسابؽ، ص

مدي توافر معاٌٌر التصمٌم الشامل للتعلم فً الأداء ندي ناصر القحطاني, غالية حمد السليم,  16

, العدد 58بية, جامعة طنطا, المجلدمجلة كلية التر التدرٌسً لمعلمات مدارس التعلٌم الشامل,
 . 091م, ص0200الاول, 
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إلى أف: هستكل فعالية البراهج كالخًدٍهىات الاىتقاليَّة الٍهيقىدَّهىة لمطلبب ذكم  الدراسة
الإعاقة الفكرية هف كجٍة ىظر أكلياء الأهكر جاء بدرجة هتكسطة، كتقدير أكلياء 
الأهكر لمهشكلبت التي تكاجً البراهج كالخًدٍهىات الاىتقاليَّة الٍهيقىدَّهىة لمطلبب ذكم 

اء بدرجة بير، كاحتمت هشكمة )ضعؼ كعي أكلياء الأهكر بطبيعة الإعاقة الفكرية ج
يميٍا هشكمة  الإعاقة الفكرية( الهرتبة الأكلى، البراهج كالخًدٍهىات الاىتقاليَّة الٍهيقىدَّهىة لذكم

)قمة الهراكز الهتخصصة لتقديـ خًدٍهىات اىتقاليَّة لمطلبب(، كهف الهقترحات التي كافقت 
بيرة )تقديـ براهج تدريبية لهقدٌهي الخًدٍهىات كالبراهج الاىتقاليَّة(، عميٍا العيىة بدرجة 

ك)كضع خطة اىتقاليَّة لجهيع الطلبب ضهف الخطة التربكية الفردية في الهرحمة 
الهتكسطة كالثاىكية(، ها أثبتت الىتائج عدـ تأثير هيتىغىيِّرىات جىس الطالب أك درجة 

لتعميهي لكلي الأهر في كجٍات ىظر أكلياء إعاقتً أك صمة القرابة أك الهستكل ا
الأهكر في هستكل فعالية البراهج كالخًدٍهىات الاىتقاليَّة الٍهيقىدَّهىة لمطلبب ذكم الإعاقة 

 .(ُٕالفكرية)
ـ(: أف الأبكة كالأهكهة هٍهة هعقدة تضـ َِِِكأشارت دراسة عمياء أحهد، ) 

لٍـ. كيجد أف تربية الأطفاؿ ذكم العديد هف السمككيات كالتفاعلبت بيف الآباء كأطفا
(،تهارس ASDالإعاقة ، كتحديدان الأطفاؿ الذيف يعاىكف هف اضطراب طيؼ التكحد )

 ضغطنا أكبر عمى  ٌؤلاء الآباء أكثر هف الآباء الذيف يىهكف عادةن.
ٌدفت ٌذي الدراسة إلى تقييـ أكجً التشابً كالاختلبؼ في أىهاط الأبكة عبر  

كدييف لأطفاؿ يعاىكف هف اضطراب طيؼ التكحد كبدكىً عمى  الإىترىت لأبكيف سع
التكالي. ٌذي دراسة كصفية هقطعية استخدهت استبياف هسح ، أداة أسمكب الأبكة عمى  

هف الآباء كالأهٍات ،  ِِِالإىترىت ، كالتي تـ تكزيعٍا إلكتركىينا. شارؾ ها هجهكعً 
كاىكا آباء لأطفاؿ  ٔٗالىهك ك هف الآباء كالأهٍات لأطفاؿ في طكر  ُِٔهف بيىٍـ 

                                                           
, فعالٌة البرامج والخدمات الانتقالٌة المقدمة للطلاب من ذوي الاعاقة ريم عبد الله الحنفي 17

, مجلة كلية التربية, الفكرٌة البسٌطة والمتوسطة بمدٌنة الرٌاض من وجهة نظر أولٌاءالأمور
 .82م, ص0200 ,2, العدد58جامعة طنطا, المجلد
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يعاىكف هف اضطراب طيؼ التكحد. أظٍرت الىتائج اختلبفنا كبيرنا في أىهاط الأبكة عبر 
الإىترىت بيف آباء الأطفاؿ الهصابيف بالتكحد كآباء الأطفاؿ غير الهصابيف باضطراب 

لية هف طيؼ التكحد. تـ العثكر عمى  كلب الىكعيف هف الآباء لمتعبير عف هستكيات عا
 ASDالتحكـ الأبكم كالدؼء ؛ كهع ذلؾ ، فإف أكلئؾ الذيف لديٍـ أطفاؿ يعاىكف هف 

ـ. كيجد أف الدؼء الأبكم هرتبط بعهر الكالديف  يظٍركف هستكيات أعمى  هف غيرٌ
كجىس الكالديف كهستكل تعميـ الكالديف. كيجد أف الرقابة الأبكية هرتبطة بشكؿ كبير 

بكيف في هىتصؼ العهر. يهكف أف تؤدم ٌذي الىتائج إلى بجىس الكالديف كهجهكعة الأ
تدخلبت بحثية هستقبمية تساعد في حهاية الأطفاؿ الهصابيف بالتكحد عبر 

 (.ُٖالإىترىت)
 نتائج وهقترحات وتوصيات
 أـ نتائج الإطار النظري:

ا الباحث عمى الىحك التالي:  أسفرت الدراسة الىظرية عف بعض الىتائج، يذكرٌ
 التعميـ بهرحمة العاـ التعميـ هعمهي كتأٌيؿ لإعداد الكافية التدريبات يرتكف قمة -

 .الطلبب الهدهجيف الثاىكم العاـ لمتعاهؿ هع
 التعميـ الثاىكم العاـ الداهجة. هدارس هدبرم كتأٌيؿ إعداد ضعؼ -
 .الهكجٍيف الهتابعيف لمطلبب الهدهجيف بهرحمة التعميـ الثاىكم العاـ قمة إعداد -
الجٍات الحككهية الهىكط بٍا التعاهؿ هع ٌذي الفئة  بف كالتكاهؿ التىاسؽ ىقص -

 كالصحة. الاجتهاعية، كالشئكف كالتعميـ، التربية كهىٍا: كزارة
ميف التخصصات هختمؼ في خريجيف إعداد في التربية كميات قصكر -  لمتعاهؿ الهؤٌ
 .الهدهجيف في الهدارس العاديةالطلبب  هع

                                                           
 وغٌر المصابٌن الأطفال لأولٌاءأمور الإنترنت على والأمومة الأبوة أسالٌب علياء أحمد, 15

م, 0200, 2, العدد58مجلة كلية التربية, جامعة طنطا, المجلد , التوحد طٌف باضطراب المصابٌن
 .469ـــــ 441ص ص 
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 كتكفير الهباىي تصهيـ حث هف التعميـ الثاىكم العاـ الداهجة ارسهد تجٍيز افتقار -
 .لاستقباؿ الطلبب الهدهجيف التعميهية كالكسائؿ كالأدكات الأجٍزة

 .كتفعيمٍا الهعرفة بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ الداهجة هصادر غرفة قمة تكافر -
 .طلبب الدهج كخصائص طبيعة الهدرسي الهىٍج تجاٌؿ -
ميف كىفسف اجتهاعىا أخصائييف كافرت قمة - طلبب الدهج كالطلبب  هع لمتعاهؿ هؤٌ

 .العادييف بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ
 . العداف أقراىٍـ هثؿ طلبب الدهج بهتابعة الهدرسية الإدارة اٌتهاـ ضعؼ -
بهدارس التعميـ الثاىكم  كالعاهميف الهعمهيف لجهيع الهالة الحكافز صرؼ إغفاؿ -

 .الهعمهيف هف فقط اثىيف عمى  الصرؼ أقتصر كألا ةالداهج
 ب ــ نتائج الدراسة الهيدانية:

كجاء الحكـ بالإجهاع بالهكافقة عمى  جهيع عبارات الهحكر الأكؿ، ككاىت ىتائجٍا 
 كالتالي:

 ع
دد العبارات التي حققت دلالة إحصائية بدرجة هرتفعة تدؿ عمى  الحكـ )بالهكافقة( 

 %(.َٗ( عبارة بىسبة هئكية )ٗات أفراد العيىة ٌك )بيف تكرارات استجاب
 ع

دد العبارات التي حققت دلالة إحصائية بدرجة هتكسطة تدؿ عمى  الحكـ )بالهكافقة( 
 %(.َُ( عبارة بىسبة هئكية )ُبيف تكرارات استجابات أفراد العيىة ٌك )

 ع
الهكافقة إلى دـ كجكد عبارات حققت دلالة إحصائية بدرجة هرتفعة تدؿ عمى  الحكـ )ب

 %(.صفر حد ها( بيف تكرارات استجابات أفراد العيىة أم بىسبة هئكية )
 ع

دـ كجكد عبارات حققت دلالة إحصائية بدرجة هرتفعة تدؿ عمى  الحكـ )بعدـ 
 %(.صفر الهكافقة( بيف تكرارات استجابات أفراد العيىة أم بىسبة هئكية )
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بارات ىذا الهحور الثاني، وكانت وجاء الحكم بالإجهاع بالهوافقة عمى  جهيع ع
 نتائجيا كالآتي:.

عدد العبارات التي حققت دلالة إحصائية بدرجة هرتفعة تدؿ عمى  الحكـ  -
( عبارة بىسبة هئكية 11)بالهكافقة( بيف تكرارات استجابات أفراد العيىة ٌك )

(111.)% 
)بالهكافقة عدـ كجكد عبارات حققت دلالة إحصائية بدرجة هرتفعة تدؿ عمى  الحكـ  -

 %(.صفر إلى حد ها( بيف تكرارات استجابات أفراد العيىة أم بىسبة هئكية )
عدـ كجكد عبارات حققت دلالة إحصائية بدرجة هرتفعة تدؿ عمى  الحكـ )بعدـ  -

 %(.صفر الهكافقة( بيف تكرارات استجابات أفراد العيىة أم بىسبة هئكية )
عبارات الهحور الثالث، وكانت نتائجيا  وجاء الحكم بالإجهاع بالهوافقة عمى  جهيع

 كالآتي:
عدد العبارات التي حققت دلالة إحصائية بدرجة هرتفعة تدؿ عمى  الحكـ  -

( عبارة بىسبة هئكية 11)بالهكافقة( بيف تكرارات استجابات أفراد العيىة ٌك )
(111.)% 
لهكافقة عدـ كجكد عبارات حققت دلالة إحصائية بدرجة هرتفعة تدؿ عمى  الحكـ )با -

 %(.صفر إلى حد ها( بيف تكرارات استجابات أفراد العيىة أم بىسبة هئكية )
عدـ كجكد عبارات حققت دلالة إحصائية بدرجة هرتفعة تدؿ عمى  الحكـ )بعدـ  -

 %(.صفر الهكافقة( بيف تكرارات استجابات أفراد العيىة أم بىسبة هئكية )
 ثانيا التصور الهقترح: 
 الهقترحأ ـــ فمسفة التصور 

 الحصكؿ في هف طلبب الدهج هكاطف كؿ إلى حؽ الهقترح التصكر فمسفة تستىد   
 الحقكؽ ىفس لً إىساف باعتبارية في الهدارس العادية هىاسب تعميهية فرصة عمى 
 :هىٍاالكاجبات ك  ىفس كعميً
  الدراسة كغرفة الهدرسة بيئة في كأعضاء الطلبب جهيع ػػػ تقبؿ
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 .تفرقة بدكف الدراسي الصؼ جهىٍ هف ػػػ الاستفادة
 خلبؿ هف الىظاـ التربكم ىفس ففي احتياجات جهيع الطلبب دكف تهييز تمبيةػػػ 

 الفصؿ في العاـ التعميـ كهعمهي الخاصة التربية هعمهي بيف عهؿ فرؽ في التعاكف
 .لذلؾ هىاسبة تعميهية بيئة كتكفير العادم، الدراسي

 :تاليةكيهكف تمخيص فمسفة الدهج بالىقاط ال
 ػػػ يجب تعميـ الطلبب في البيئات التربكية الاقؿ تقيدا كالتي تمبي حاجاتٍـ. 

ػػػ يجب فقط المجكء إلى الهدارس الخاصة بالإعاقة   إذا ظٍر باف لدل طلبب الدهج 
 .يعاىكف هىٍا كتحكؿ دكف استفادتً هف الصفكؼ العادية هشكلبت

 التعميهية التي يهكف أف يستفيد هىٍا ػػػ كجكد بدائؿ تربكية هتكفرة تىاسب الأكضاع
 . الطمبة غير العادييف في أم كقت

 ػػػ   إذا ظٍر عدـ جدكل تدريس الهعاقيف في هدارس خاصة بٍـ كعدـ قدرة ٌذي
 . الهؤسسات عمى  استيعاب كؿ الهعاقيف

 . ػػػ أف طالب الدهج لً حؽ الاحتراـ كأم اىساف عادم
 . جاٌات الىاس ىحك ذكم الإعاقاتػػػ أف الدهج يساعد عمى  تغيير ات

 ػػػ أف الدهج لا يحرـ الطفؿ الهعاؽ هف ههارسة حياتً الاجتهاعية كيساعد عمى  تكيفً
 . هع العادييف كيرفع هفٍكـ الذات لديً

 ػػػ أف الدهج يساعد الهعمهيف عمى  فٍـ الفركقات الفردية بيف الهتعمهيف كيساعدٌـ عمى 
 . ىاسبة التي تعكد بالفائدة عميٍـتطكير البراهج كالاساليب اله
 ب ـــ هبررات التصور الهقترح

 :هبررات الدهج -
ٌىاؾ حاجة ضركرية تفرض تطكير هىظكهة الدهج التعميهي في جهيع الهراحؿ    

عاهة كفي هرحمة كهدارس التعميـ الثاىكم العاـ خاصة، ليتجاكز هفٍكهً التقميدم إلى 
كاقعية قائهة عمى أساس عمهي، كها يبىى هفٍكـ أعـ كأشهؿ يستىد إلى هتطمبات 

التصكر الهقترح عمى ها أثبتتً ىتائج الدراسة الهيداىية هف ىقاط إيجابية، أك هف ىقاط 
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ضعؼ، كقصكر يىبغي تحسيىٍا، كعميً يحاكؿ التصكر الهقترح تقديـ هجهكعة هف 
 الخطكات الاجرائية، القائهة عمى تطبيؽ الإيجابيات.

كية الحديثة تزخر بالآراء الهقىعة الهؤيدة ، لدهج طلبب الدهج هع ككذلؾ الأدبيات الترب
 :الطلبب العادييف في ىفس البيئة التعميهية كذلؾ لكجكد الهبررات الاتية

 ة:الأخلاقي الاجتهاعيةالهبررات   -
فالدهج يشجع الهجتهع عمى  تبىي ىظرة إيجابية ىجك طلبب الدهج، كأف عزلٍـ    

هثؿ الشعكر بالذىب كالقمؽ كالخجؿ، أها الدهج فٍك يٍيئ  يشجع الاتجاٌات السمبية
الفرص لتطكر الإدراكات الاجتهاعية الكاقعية، كالهتهثمة في الاعتراؼ بكجكد طلبب 

 . الدهج كالبحث عف حمكؿ
 :الهبررات القانونية والتشريعية -

ىص ظٍكر القكاىيف كالأىشطة التشريعية في هعظـ دكؿ العالـ في الكقت الراٌف ت    
صراحة عمى  حؽ طلبب الدهج في تمقي الرعاية الصحية كالتربكية كالاجتهاعية أسكة 
بأقراىٍـ هف الطلبب، كذلؾ يتهاشى هع حقكؽ الإىساف الأساسية في سياؽ التعميـ 

 .لمجهيع
ا -

 :لهبررات النفسية الاجتهاعية
 أف طلبب الدهج بحاجة إلى التعاهؿ هع الأخريف كالتعاهؿ هع ظركؼ الحياة -

اليكهية هها يساعد طلبب الدهج هف فرص الهشاركة في ىظـ التعميـ الهدرسي العادية، 
 . ككذلؾ تشجيعً عمى الهساٌهة في بىاء الهجتهع كتطكيري

طالب الدهج ٌك الغاية الهباشرة لهجالات التطكر حيث هشترؾ في صىع أن  -
 إلى اعاقتً البسيطة. حضارة الهجتهع دكف الىظر

الدهج أف يستهتع بىجاحً   إذا ها تـ تقديـ الفرص كالاساليب  أف هف حؽ طالب -
 اللبزهة لذلؾ
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أف لطالب الدهج قدرات كاهكاىيات كطاقات كأم شخص يجب الاخذ بٍا في  -
 الاعتبار عىد التخطيط داخؿ الهجتهع للبستفادة هف اهكاىياتً كقدراتً.

تعمـ كالاىدهاج في أف لطالب الدهج هٍها بمغت ىسبة اعاقتً دكافع لعهمية ال -
ا.   الهجتهع، هٍها كاىت بسيطة يجب تطكيرٌ

أف العهمية التعميهية حؽ لطلبب الدهج إلى جاىب الهساكاة هع الآخريف؛ كذلؾ هف  -
 .أجؿ إتاحة فرص الحياة الكريهة لٍـ

ب ػػ السبيؿ لمتىهية عمى أرض سيىاء كتحقيؽ رؤية الهجتهع الهستقبمية لف يتـ سكل 
عاؿ بتعميـ الطلبب العادييف جىبا إلى جىب هع طلبب الدهج، حيث إف بالاٌتهاـ الف

الهجتهع يحتاج إلى كافة جٍكد ابىائً لىصؿ إلى ها ىصبك إليً في هصاؼ الدكؿ 
 الهتقدهة.

جػ ػػػ إف عهمية الدهج كها تٍدؼ آلية هف تعميـ طلبب الدهج في فصكؿ العادييف لً 
هداد الهجتهع بفئات هتىكعة هف دكر أساسي في استثهار كافة الهكارد الب شرية، كا 

 الككادر العاهمة، الهىتجة، باختلبؼ قدراتٍـ، كاهكاىياتٍـ.
د ػػ التغيرات الهحيطة بالهؤسسات التعميهية، كالتي تتطمب ضركرة التعاهؿ هعٍا، 
كضركرة تمبية احتياجات الهجتهع هف خلبؿ تحسيف جكدة العهمية التعميهية في كؿ 

 هراحمٍا.
قكة كسرعة اىتشار تكىكلكجيا الهعمكهات كالاتصالات، كلا سيها ربط الهؤسسات ٌػ ػػ 

التعميهية هف خلبؿ شبكات الاىترىت، داخميا بعضٍا ببعض، أك خارجيا هها يسٍؿ 
التكاصؿ هع الدكؿ الهتقدهة للبستفادة هف خبراتٍا في هجاؿ الدهج، كالاطلبع عمى 

 كؿ ها ٌك جديد.
التي تكاجً هجتهع سيىاء، هها يتطمب الارتقاء بالعهمية ك ػػ التحديات الهختمفة 

 التعميهية عهكها، كبهىظكهة الدهج خصكصا، لسٍكلة التعاهؿ هع ٌذي التحديات.
 وتتحدد هبررات التصور الهقترح فيها يمي:
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أٌهية تطكير هىظكهة الدهج التعميهي لأفراد الهجتهع الهدرسي في هدارس التعميـ -1
 الثاىكم العاـ

ا في حا-ِ جة إدارة هىظكهة الدهج التعميهي بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ، لمقياـ بدكرٌ
 تحقيؽ الرقي بىكعية هخرجات طلبب الدهج في ٌذي الهدارس كها ككيفا.

حاجة هىظكهة الدهج التعميهي أف تتهاشي هع ثقافة كحاجة الهجتهع في تكفير -ّ
 كاىيات، كقدرات، كطاقات.طالب دهج هاٌر قادر عمى استغلبؿ ها لديً هف إه

طبيعة التحديات التي يهر بٍا الهجتهع الدكلي، في العقكد الأخيرة، كضركرة البحث -ْ
عف طرؽ ككسائؿ كهٍارات لاستخراج كتكظيؼ ها لدم طلبب الدهج، لمتكيؼ هع 

 الهستجدات العالهية.
العديد هف  تدريب كافة العاهميف في هدارس التعميـ الثاىكم العاـ هف أجؿ اكسابٍـ-ٓ

 الهعارؼ، كالهٍارات، كالاتجاٌات، اللبزهة لإىجاح هىظكهة الدهج بٍا.
استيعاب التقىيات الحديثة، كالهستجدات العمهية كالتربكية، لهىظكهة الدهج -ٔ

 التعميهي.
التأكيد عمى أٌهية هشاركة أكلياء الأهكر كأعضاء الهجتهع الهحمي في تطكير -ٕ

 رس التعميـ الثاىكم العاـ.هىظكهة الدهج التعميهي بهدا
 جـ ـــ أىداف التصور الهقترح:

 : أىداف هتوقع تحقيقيا بالنسبة لمطلاب وهنيا
إزالة كالكصهة الهرتبطة ببعض فئات طلبب الدهج ،لتخفيؼ الأثار السمبية  -

 . الاجتهاعية لديٍـ كذكيٍـ ، كالهرتبطة بهصطمح هثؿ الدهج
كا هتكاهلب في جهيع الىكاحي الجسهية كالعقمية هساعدة الهدهجيف عمى  أف يىهكا ىه -

كالكجداىية إلى أقصي حد تصؿ إليً قدراتٍـ كاستعداداتٍـ ، كتزكيدٌـ بالقدر الضركرم 
هف الهعرفة الأساسية التي تىاسبٍـ كتفعيؿ كؿ ها لديٍـ هف قدرات ليككىكا بقدر 

 . الإهكاف قكة عاهمة هىتجة
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ي لدم طلبب الدهج كالأعراض الهرافقة لٍا ، تجىب اضطرابات الىهك كالسمكؾ الت -
كالكقاية هف الاضطرابات الىفسية ، كأسباب عدـ التكيؼ الىفسي ،كالكصكؿ إلى تحقيؽ 
تربية استقلئليً لمهدهج يعتهد فيٍا عمى  ىفسً إلى أكبر حد ههكف عمى  قدر ها 

 . تسهح بً حكاسً كقدراتً الهتبقية
ب ها لديً هف قدرات )التأٌيؿ التربكم( في تعمـ إتاحة الفرص أهاـ طالب الدهج حس -

الهعرفة، هف كتابة، كحساب كقراءة، ككؿ ها يتعمؽ بأكجً الأىشطة الأخرل  أساسيات
التي تساعدي عمى  الىهك، كالتكيؼ الشخصي كالاجتهاعي، كالاىدهاج في الحياة 

  اجتهاعيا.
هي بهدارس التعميـ الثاىكم يٍدؼ التصكر الهقترح لتطكير إدارة هىظكهة الدهج التعمي -

تحديد هجهكعة هف الهحاكر التي يهكف أف تسٍـ في تطكير وذلك هن خلال  العاـ،
 هىظكهة الدهج بالتعميـ الثاىكم العاـ في هحافظة شهاؿ سيىاء، كهىٍا:

 بالنسبة لمبيئة التعميهية: الهقترح التصور أىداف
مة كالقادرة عمى التعاهؿ هع ط -1 لبب الدهج، كتذليؿ كافة إعداد الككادر الهؤٌ

 الصعاب أهاهٍـ لضهاف الاستفادة القصكل هف البراهج الهقدهة إليٍـ. 
كجكد هدارس تعميـ ثاىكم عاـ داعهة لهىظكهة الدهج التعميهي، كالبحث عف -ِ

 الهعرفة كتكظيفٍا في ٌذا الهجاؿ.
لعاـ، كذلؾ التىهية الهٍىية كالهستهرة لكافة العاهميف بهدارس التعميـ الثاىكم ا -ّ

 لإكسابٍـ خبرات التعاهؿ هع طلبب الدهج.
التخطيط الجيد لإدارة هىظكهة الدهج التعميهي بشهاؿ سيىاء، كتىفيذٌا كهتابعتٍا،  -ْ

 لمعهؿ عمى الىٍكض بالهىتج التعميهي )هخرجات( العهمية التعميهية.
ا بها يتىاس -ٓ ب هع العهؿ عمى تكاهؿ اساليب براهج الدهج التعميهي، كتطكيرٌ

 الاساليب العالهية، لتسٍـ في خدهة الهجتهع.
تقكية هٍارات التكاصؿ بيف إدارة هدارس التعميـ الثاىكم، كبيف أكلياء أهكر طلبب  -ٔ

 الدهج، هها يككف لً الاثر الفعاؿ في استجابة طلبب الدهج لمبراهج التعميهية.
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جابية ىحك طلبب اكساب العاهميف بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ اتجاٌات إي -ٕ
 الدهج، هها يسٍـ في تقكية الصمة بيف طلبب الدهج، كالهؤسسة التعميهية.

 اكساب الطلبب العادييف الاتجاٌات الإيجابية ىحك أقراىٍـ هف الطلبب الهدهجيف. -ٖ
التكاصؿ هع البيئة الهحيطة بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ، لمتعريؼ بهىظكهة -ٗ

 يف، لضهاف عدـ التىهر عميٍـ.الدهج، ك بالطلبب الهدهج
تكاصؿ إدارة هىظكهة الدهج التعميهي هع الهؤسسات الديىية )الهسجد، الكىيسة( -َُ

عاهة، كالهحيطة بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ )الداهجة( خاصة، كذلؾ لحث 
الهكاطىيف بحقكؽ طلبب الدهج، كحسف التعاهؿ هعٍـ، لها لٍها هف أثر بالغ في 

 ىفكس ركادٌـ.
الربط بيف هدارس التربية الخاصة )الأهؿ لمصـ، الىكر لمهكفكفيف، التربية -ُُ

الفكرية(، كبيف هدارس التعميـ الثاىكم العاـ الداهجة، للبستفادة هف خبراتٍـ في ٌذا 
 الهضهار.

التكاصؿ هع كافة كسائؿ الاعلبـ الهرئية )التميفزيكف(، كالهسهكعة )الهذياع(، -ُِ
الهجلبت(، لمتبصير بطلبب الدهج، ليصبحكا أعضاء ىافعيف  كالهقركءة )الجرائد،

 بالهجتهع.
ػػ تكثيؼ الدكرات التدريبية لهديرم هدارس التعميـ الثاىكم العاـ، لمتعريؼ بهىظكهة  ُّ

 الدهج كالٍدؼ هىٍا، كهف ثـ قبكؿ طلبب الدهج بهدارسٍـ، كحسف التعاهؿ هعٍـ.
الاجتهاعييف بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ،  ػػ تكثيؼ الدكرات التدريبية للؤخصائييف ُْ

 لجهع بياىات الطلبب الهدهجيف، لسٍكلة حؿ هشكلبتٍـ بأسمكب عمهي.
ػػ تكيؼ الدكرات التدريبية للؤخصائييف الىفسييف بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ،  ُٓ

لمتعرؼ عمى كافة الهشكلبت السمككية كالتي هرجعٍا إلى أسباب ىفسية، ككيفية 
 تعاهؿ هعٍا.ال

ػػ عهؿ لقاءات دكرية بيف الجهعيات الأٌمية، كالهٍتهيف بهىظكهة الدهج التعميهي ُٔ
دارات هدارس التعميـ الثاىكم العاـ، لمهشاركة في  هف أعضاء الهؤسسات التشريعية، كا 
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التغمب عمى كافة الهعكقات الهادية، كالتشريعية التي قد تعترض العهمية التعميهية 
 خاصة بٍـ.كالتربكية ال

 بالنسبة لمطلاب: الهقترح التصور أىداف
 في ليسٍهكا جهيع إهكاىاتٍـ باستثهار لمهشاركة إعداد طلبب الدهج إعدادا جيدان  -

 .لمكطف هتهيزا اقتصاديان  هستكل يحقؽ بها التىهية خطط تحقيؽ
 أف طلبب الدهج بعد يحتاجٍا سكؼ التي الركابط بإيجاد الاجتهاعية العدالة تحقيؽ -

 سميـ بشكؿ الهجتهع هع كالتفاعؿ بيكتٍـ هف بالقرب كالعهؿ لمعيش، يترككا الهدرسة
 .لٍـ الىفسي الأذل إلى إلحاؽ يؤدل قد أقراىٍـ عف عزلٍـ لأف
 لمخدهات احتياجان  كأقؿ لمحياة قابمية أكثر تجعمٍـ حياتية هٍارات تعميـ طلبب الدهج -

 .الهجتهع أفراد هف الهقدهة
 .الصفية الأىشطة في هشاركتٍـ الهختمفة هف خلبؿتحسف قدراتٍـ  -
 هعان، كالعهؿ الصداقات، كتككيف العادييف الطلبب هع كالتكاصؿ التفاعؿ تحقيؽ -

 .البعض بعضٍـ كهساعدة
 كتشجيعٍـ هجتهعٍـ هف بالدكىية إحساسٍـ هف كتخميصٍـ بأىفسٍـ ثقتٍـ تدعيـ -

 .هجتهعٍـ في بسلبـ عيشإليٍا لم يحتاجكف سكؼ التي العلبقات إقاهة عمى 
ا الخاصة لمتربية هؤسسات لإىشاء اللبزهة الاقتصادية التكمفة تكفير -  .كتجٍيزٌ

ػػػ إزالة الكصهة الهرتبطة ببعض فئات الإعاقة، لتخفيؼ الأثار السمبية الاجتهاعية لدل 
 . بعض فئات الطلبب كذكيٍـ ، كالهرتبطة بهصطمح هثؿ الإعاقة

ى  الىهك ىهكا هتكاهلب في جهيع الىكاحي الجسهية كالعقمية ػػػ هساعدة الهدهجيف عم
كالكجداىية إلى أقصي حد تصؿ إليً قدراتٍـ كاستعداداتٍـ ، كتزكيدٌـ بالقدر الضركرم 
هف الهعرفة الأساسية التي تىاسبٍـ كاستغلبؿ كؿ ها لديٍـ هف قدرات ليككىكا بقدر 

 .الإهكاف قكة عاهمة هىتجة
هك كالسمكؾ التي تحدثٍا الإعاقة كالأعراض الهرافقة لٍا ، ػػػ تجىب اضطرابات الى

كالكقاية هف الاضطرابات الىفسية ، كأسباب عدـ التكيؼ الىفسي، كالكصكؿ إلى هرحمة 
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يعتهد فيٍا طالب الدهج عمى  ىفسً إلى أكبر حد ههكف عمى  قدر ها تسهح بً 
 . حكاسً كقدراتً الهتبقية

، بإتاحة الفرصة أهاهً حسب ها لديً هف قدرات في ػػ التأٌيؿ التربكم لطالب الدهج
تعمـ أساسيات الهعرفة ، هف كتابة ، كحساب كقراءة ، ككؿ ها يتعمؽ بأكجً الأىشطة 
الأخرل التي تساعدي، عمى  الىهك الطبيعي، كالتكيؼ الشخصي كالاجتهاعي، 

  كالاىدهاج في الحياي الاجتهاعية.
 د ــ عناصر التصور الهقترح: 

ها سبؽ جاءت عىاصر التصكر الهقترح في ثلبثة هحاكر رئيسة، كؿ هىٍـ  في ضكء
 يضـ عددا هف العىاصر الفرعية عمى الىحك الآتي:

 أولا ــ واقع إدارة هنظوهة الدهج التعميهي بهدارس التعميم الثانوي العام:
ػػ ضعؼ التكاصؿ بيف أكلياء أهكر طلبب الدهج هع القائهيف عمى هىظكهة الدهج 

 يهي بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ، كيرجع ذلؾ إلى عدة أسباب:التعم
ضعؼ التعاكف بيف بعض أكلياء أهكر طلبب الدهج، كبيف بعض القائهيف عمى 

 هىظكهة الدهج التعميهي بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ.
  أف ٌدؼ الحاؽ أبىائٍـ ببراهج الدهج بالتعميـ الثاىكم العاـ ليس الاستفادة هف

ية التعميهية بقدر ها ٌك الحصكؿ عمى الههيزات التي تقدـ لطلبب الدهج كعمى العهم
 رأسٍا تخيؼ الاهتحاىات كسٍكلة عبكر ٌذي الهرحمة التعميهية.

  اىخفاض قىاعة بعض أكلياء أهكر طلبب الدهج بالجدكل هف البراهج التعميهية
 الهقدهة لأبىائٍـ بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ.

 ائهيف عمى هىظكهة الدهج بهدارس التعميـ الثاىكم بأف يضعكا أىفسٍـ قمة رغبة الق
تحت أىظار كهتابعة أكلياء أهكر طلبب الدهج، لرغبتٍـ بالتعاهؿ بأريحية هع طلبب 

 الدهج بالهدرسة.
  قد تككف الدرجة العمهية لبعض أكلياء أهكر طلبب الدهج أكبر هف القائهيف عمى

 عميـ الثاىكم.ىظاـ الدهج التعميهي بهدارس الت
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  ،)قد يككف بعض أكلياء أهكر طلبب الدهج، أهييف )لا يجيدكف القراءة كلا الكتابة
كقد يجد القائهيف عمى هىظكهة الدهج التعميهي بهدارس التعميـ الثاىكم أف التكاصؿ 

 هعٍـ يككف غير ذات هردكد عمى الطالب الهدهج.
  عدـ كجكد كقت لهتابعة ضغكط الحياة كها يتبعٍا هف الاىشغاؿ لكسب الرزؽ ك

 ابىائً، كخاصة   إذا كاىكا هعدكديف، كالدخؿ هحدكد. 
  قمة الدكرات التدريبية التي يحصؿ عميٍا العاهميف بهىظكهة الدهج التعميهي

 بهختمؼ الهراحؿ التعميهية عاهة، كفي هدارس التعميـ الثاىكم العاـ خاصة.
   الثاىكم العاـ، لاستقباؿ ضعؼ هلبءهة الهباىي كالاىشاءات بهدارس التعميـ

طلبب الدهج في فصكلٍا، لها يتطمب ذلؾ تجٍيزات، كاهكاىيات خاصة هها يؤثر 
ا.  ذلؾ عمى استيعاب طلبب الدهج هف البراهج التعميهية، التربكية، الرياضية، كغيرٌ

   يككف كؿ ٌدؼ الهمتحقيف بالتعميـ الثاىكم العاـ ٌك الحصكؿ عمى هجهكع كبير
 لكميات الهرهكقة، هها يترتب ذلؾ أهكر هىٍا:للبلتحاؽ بأحد ا

  ،التركيز عمى الهكاد الثقافية عمى حساب الأىشطة )الرياضية، الفىية، الهكسيقية
 الهسرحية، الترفيٍية(، هها يىعكس بالسمب عمى استيعاب طلبب الدهج.

  هحاكلة هعمهي الهكاد الدراسية الهختمفة بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ سرعة
تٍاء هف الهقررات الدراسية، هها يؤثر عمى جكدة الأداء لطلبب الدهج، كهف ثـ الاى

 التأثير عمى استيعابٍـ العمهي.
  الاٌتهاـ بالطلبب العادييف، دكف طلبب الدهج، كذلؾ لسرعة استيعابٍـ لمهىاٌج

 التعميهية، كرغبة الهعمهيف سرعة الإىجاز.
 لدهج، بهىظكهة الدهج عاهة، ضعؼ قىاعة بعض الهىتسبيف كالعاهميف ببراهج ا

 هها يؤثر عمى أدائٍـ هع طلبب الدهج، كالتقاعس عف التعاهؿ هعٍـ.
  الكتب، الهىاٌج، الكسائؿ، الهباىي، التجٍيزات، للؤسؼ كمٍا كاحدة لخدهة الطلبب

العادييف، كلطلبب الدهج عمى السكاء دكف هراعاة لمفركؽ الفردية، الاهكاىيات، 
 ا بيىٍـ.القدرات، الهختمفة فيه
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  ،بعض أكلياء أهكر الطلبب العادييف غير هقتىعيف بهىظكهة الدهج التعميهي
كبالتالي عدـ رضاٌـ عمى كجكد الطلبب الهدهجيف هع ابىائٍـ، أك بكجكدٌـ هعٍـ 
في ىفس الفصكؿ الدراسية، هها يىعكس عمى زيادة الهشكلبت بيف الطرفيف، 

 عميهية.كالاىشغاؿ بحمٍا دكف الاٌتهاـ بالعهمية الت
  ضعؼ خبرة بعض العاهميف بهىظكهة الدهج التعميهي بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ

 باستراتيجيات التعاهؿ هع طلبب الدهج، لحداثة هىظكهة الدهج بالىسبة لٍـ
  قمة كجكد هعمهيف هتخصصيف في التعاهؿ هع طلبب الدهج، لتبصير العاهميف

 عاهؿ هع طلبب الدهج.بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ، بكيفية الت
  ،قمة كجكد الكسائؿ الهساعدة في اكتساب البراهج التعميهية كالتربكية لطلبب الدهج

بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ، كالسهاعات أك القكاقع لذكم الإعاقة السهعية، الادكات 
الخاصة بالكتابة بطريقة برائؿ لذكم الإعاقة البصرية، كالهجسهات كالاشكاؿ 

 التي تجسد البيئة الخارجية لذكم الإعاقة الذٌىية البسيطة. كالكسائؿ
  قمة الهكجٍيف الهتابعيف لهىظكهة الدهج التعميهي بكافة الهراحؿ التعميهية بها فيٍا

 هرحمة التعميـ الثاىكم العاـ.
  عزكؼ رجاؿ الأعهاؿ )أصحاب رؤكس الأعهاؿ(، عف الهساٌهة كالهشاركة في

 الاحتياجات الخاصة، ىظرا لضعؼ العائد هف كراء ذلؾ.كافة البراهج الهقدهة لذكم 
  ا)الهرئية، الهقركءة، الهسهكعة(، التي تقكـ قمة البراهج الاعلبهية بكافة صكرٌ

بتكعية الهجتهع بكؿ أطيافً بحقكؽ الطلبب الهدهجيف كها يجب عمى الهجتهع 
 تجاٌٍـ

 الثانوي العام: ثانيا ــ تحديات إدارة هنظوهة الدهج التعميهي بهدارس التعميم
ػػ اخفاء بعض أكلياء أهكر طلبب الدهج بعض الهعمكهات هثؿ التاريخ الصحي 
كالمغكم كالسمككي لطلببٍـ هها يىعكس عمى عدـ قدرة فريؽ الدهج بالهدرسة عمى 

 التعاهؿ هعٍـ 
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ػػ ضعؼ خبرة الإدارة الهدرسية بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ بهىظكهة الدهج التعميهي، 
 يترتب عميً هف ضعؼ التعاهؿ هع طلبب الدهج، ضعؼ حؿ هشاكمٍـ.هها 

ػػ أف الهباىي كالهىشآت لهدارس التعميـ العاـ الحالية لا تلبئـ طلبب الدهج حيث أف 
لٍـ هتطمبات خاصة تىاسب ظركفٍـ، كاحتياجاتٍـ، كقدراتٍـ، كاعاقاتٍـ، غير التي 

 تكجد في هدارسٍـ الخاصة بٍـ.
ة كالهعيشية لأكلياء أهكر الطلبب الهدهجيف، تحكؿ بيىٍـ كبيف ػػ الأعباء الحياتي

 التكاصؿ هع ادرة هىظكهة الدهج التعميهي بهختمؼ الهراحؿ التعميهية.
ػػ ىقص التجٍيزات كالأجٍزة التكىكلكجية بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ، اللبزهة لطلبب 

 الدهج، هها يؤثر عمى استيعابٍـ التعميهي كالتربكم.
قمة الحافز الهادم الذم يهىح لمعاهميف بهىظكهة الدهج التعميهي، ىظرا لجٍكدٌـ في ػػ 

التعاهؿ هع طلبب الدهج، ك  إذا اعطيت لٍـ تككف في فترة هحددة في العاـ الدراسي، 
 كليست طكاؿ العاـ )كباقي الحكافز الههىكحة لمعاهميف بالدكلة(.

ػػ تدىي قىاعة بعض العاهميف بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ بهىظكهة الدهج التعميهي، 
 هها يؤدم إلى قمة استفادة طلبب الدهج لمبراهج الهقدهة لٍـ.

ػػ بعض الهشكلبت الإدارية كالفىية التي تكاجً الإدارة الهدرسية بهدارس التعميـ الثاىكم 
الطلبب الهدهجيف داخؿ فصكؿ الهدارس  العاـ، لعدـ تكيؼ الطلبب العادييف هع

 العادية، لعدـ قىاعة كؿ فئة بالأخرل.
ػػ عدـ كجكد الدكرات التدريبية الكافية، لتأٌيؿ القائهيف عمى العهمية التعميهية، بهدارس 
التعميـ الثاىكم العاـ، كالهىكط لٍـ التعاهؿ هع طلبب الدهج، هها يىعكس بالسمب عمى 

 حؿ هشاكمٍـ.تعاهمٍـ هعٍـ، ككيفية 
 ثالثا ــ هقترحات تطوير هنظوهة الدهج التعميهي بهدارس التعميم الثانوي العام:

ػػ تبىي كزارة التربية كالتعميـ، كالهديريات التعميهية التابعة لٍا، هف تىظيـ الدركات 
ؿ العاهميف بإدارة هدارس التعميـ الثاىكم العاـ لمتعاهؿ هع طلبب  التدريبية التي تؤٌ

 هف كافة الجكاىب.الدهج 
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ػػ جذب أكلياء أهكر الطلبب الهدهجيف لمهشاركة في كافة الأعهاؿ التي تقكـ بٍا إدارة 
هدارس التعميـ الثاىكم العاـ، لطلبب الدهج كهىٍا البراهج التعميهية، كالتربكية، 
ا، لها لذلؾ هف أثر فعاؿ في حؿ هشاكؿ كعقبات قد  كالثقافية، كفي براهج التقكيـ غيرٌ

 رض الطلبب الهدهجيف، سكاء في الهدرسة، أك الهىزؿ، أك البيئة الهحيطة.تعت
ػػ عهؿ تبادؿ زيارات بيف هدارس التربية الخاصة، كهدارس التعميـ الثاىكم العاـ، هف 
خلبؿ تىسيؽ إدارة التربية الخاصة هع هدارس التربية الخاصة، كهدارس التعميـ الثاىكم 

ات بيف الجاىبيف هها يعكد بالىفع عمى طلبب الدهج العاـ، لها في ذلؾ هف تبادؿ خبر 
 بالتعميـ الثاىكم العاـ خاصة، كبإدارة هىظكهة الدهج عاهة.

ػػ تدريب العاهميف بهىظكهة الدهج التعميهي بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ عمى كيفية 
، اجراء الهقاييس الهختمفة لطلبب الدهج، ككذلؾ هعرفة الأدكات الهستخدهة في ذلؾ

كذلؾ لمكقكؼ عمى الهقاييس الحقيقية لٍـ بيف كؿ فترة لأخرل لبياف هدم استفادتٍـ 
 هف البراهج الهقدهة لديٍـ.

ػػ التشاكر هع أكلياء أهكر طلبب الدهج بصفة دكرية هع إدارة هدارس التعميـ الثاىكم 
 ة.العاـ، كذلؾ لحؿ كافة الهشاكؿ كالعقبات التي تكاجٍٍـ أثىاء العهمية التعميهي

ػػػ تكفير كافة الكسائؿ الهساعدة كالهعيىة عمى استيعاب طلبب الدهج كؿ حسب 
 اعاقتً.

ػػػ الاستعاىة بهعمهيف هتجكليف هتخصصيف في هجاؿ التربية الخاصة، بهعىي أف يككف 
لكؿ هعمـ هتخصص هجهكعة هف الهدارس الداهجة، يتابعٍا بصفة هستهرة لمهساٌهة 

ـ طلبب الدهج، كتبصير الهعمهيف العادييف بكيفية في حؿ العقبات التي تطرأ اها
 تكصيؿ الهعمكهات إلى طلبب الدهج.

ػػ تكفير كتب كهىاٌج خاصة بطلبب الدهج ، تضـ ىفس هىاٌج العادييف كلكف بصكرة 
 هبسطة كأف يراعي فيٍا الآتي:

 كضكح الخط الهكتكب بً الكتاب، حتي يلبئـ ٌؤلاء الطلبب 
 ة هميئة بالصكر كالاشكاؿأف يككف هكتكبا بصكرة هشكق 
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 أف يككف بً تدريبات هتعددة يتدرب عميٍا طلبب الدهج 
 .الا يككف هىفصلب عف الكتب العادية في الهضهكف 
  أف تككف إدارة هىظكهة الدهج بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ هىفتحة عمى الأٌداؼ

ساٌهكف في الاجتهاعية كالاىساىية، كتسعي إلى تحقيقٍا، أم إعدادٌـ كهكاطىيف ي
 تقدـ الهجتهع، كلا يككىكا عبء عميً في الهستقبؿ.

  ىقؿ الخبرات إلى الهدارس الهجاكرة في حاؿ كجكد )الهدرس الهستشار(، أك
 الهدرس الزائر، كذلؾ لاستثهار ىشر الخبرة كىقمٍا إلى هدارس أخرم.

 أف يتـ تدريب هديرم هدارس التعميـ الثاىكم العاـ عمى هٍاهً التي يجب عمي ً
ي  القياـ بٍا كرئيس في لجىة الدهج بالهدرسة طبقا لهعايير الجكدة الشاهمة، كٌ

 كالآتي:
 يدير عهؿ لجىة التشخيص كالقبكؿ، كييسر أعهالٍا كاجتهاعاتٍا 
  يقابؿ أكلياء أهكر طلبب الدهج أثىاء فترة الهلبحظة لمتشخيص الصحيح لحالة

 الطالب.
 قبكؿيعتهد القرار الىٍائي لمجىة التشخيص كال 
 يتأكد هف تحقؽ هبدأ تكافؤ الفرص بيف كافة الطلبب 
  في حالة عدـ كجكد إخصائي ىفسي يتـ الاستعاىة بأخصائي ىفسي هف هدارس

 التربية الخاصة لمكقكؼ عمى التشخيص الصحيح لحالة الطالب.
  أف يتـ عقد دركات تدريبية للؤخصائي الاجتهاعي بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ

ي كالآتي:عمى هٍاهً د  اخؿ لجىة الدهج بالهدرسة كٌ
  يىشئ همؼ حالة لمطلبب الهدهجيف بحيث يستكفي كؿ همؼ صكر هف الأكراؽ

 الآتية:
)صفحة غلبؼ، استهارة بحث الحالة، استهارة الهقابمة كالهلبحظة للؤخصائي 
الاجتهاعي، استهارة الهقابمة كالهلبحظة للؤخصائي الىفسي، تقرير التأهيف الصحي، 

 رير الىٍائي(التق
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 .يقكـ بهلبحظة هبدئية لذكم الإعاقة الهحتهمة أثىاء هرحمة التقديـ 
 .يقابؿ كلي الأهر عىد المزكـ لاستيفاء البياىات اللبزهة في التشخيص 
 .يىسؽ عهؿ لجىة التشخيص كالقبكؿ 
 .يتكاصؿ هع أكلياء الأهكر فيها يخص الأكراؽ الهطمكبة لاستيفاء الهمؼ 
  الهدهجيف أثىاء العاـ الدراسي هف الىاحية السمككية يتابع أداء الطلبب

 كالاجتهاعية.
  أف يتـ عقد دكرات تدريبية للؤخصائي الىفسي بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ لدكري

ي كالآتي:  كهٍاهً داخؿ لجىة الدهج الهكجكدة بالهدرسة كٌ
 قديـ.يقكـ بهلبحظة هبدئية لمتلبهيذ ذكم الإعاقة الهحتهمة اثىاء هرحمة الت 
 :)يطبؽ احدم الاختبارات الآتية خلبؿ هرحمة التشخيص ها قبؿ التحكيؿ )الهبدئي 

 )اختبار الاستدلاؿ السائؿ، اختبار السمكؾ التكيفي، قائهة ككرز لتقدير سمكؾ الطفؿ(
 .يطبؽ الهقاييس كالاختبارات اثىاء العاـ الدراسي لهتابعة اداء الطلبب الهدهجيف 
 ب التأهيف الصحي بالهدرسة / الزائرة الصحية بهدارس عقد دكرات تدريبية لطبي

ي كالآتي:  التعميـ الثاىكم العاـ لمتعرؼ عمى هٍاهً داخؿ لجىة الدهج بالهدرسة كٌ
  يحكؿ الهتقديف هف الطلبب الظاٌر عميٍـ أىٍـ غير عادييف لمعيادات الهختصة

 بالتأهيف الصحي بعد اىتٍاء هرحمة التشخيص الهبدئي.
تدريبية لهدرس الهكاد بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ، لمتعرؼ عمى دكري  ػػ عقد دكرات

ي كالآتي:  في لجىة الدهج بالهدرسة كٌ
 .يقكـ بإبداء الرأم التربكم فيها يخص الطلبب الهتقدهيف لبرىاهج الدهج بالهدرسة 
  يطبؽ اختبار الاستعداد الدراسي أك اختبار هٍارات ها قبؿ الاكاديهي أك ها يراي
 اسبا في هرحمة التشخيص ها قبؿ التحكيؿ.هى

ػػ عقد دركات تدريبية لمتعرؼ عمى دكر هعمـ غرفة الهصادر هع الطلبب الهدهجيف، 
كهع هعمـ الفصؿ، كهع الإخصائييف كهعمهي الأىشطة، كهع أكلياء الأهكر داخؿ 

 هدارس الدهج بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ.
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لهصادر في هىظكهة الدهج التعميهي هع طلبب كىظرا لمدكر الهحكرم لهعمـ غرفة ا
الدهج، كهعمهي الفصكؿ، ك الإخصائييف كهعمهي الأىشطة، كأكلياء الأهكر فيهكف 

 عرض دكري كالآتي:
 أولا: دوره هع الطلاب الهدهجين:

 .الهشاركة في اكتشاؼ أىكاع الإعاقات الهكجكدة داخؿ الفصؿ 
 ذلؾ طبيعة الهشكلبت الصحية تحديد هستكم الأداء الحالي لطالب الدهج، كك

 كالسمككية، التربكية التي قد يكاجٍا.
  تحديد جكاىب القكة كالضعؼ لدل طالب الدهج، كتحديد احتياجاتً كهساعدتً أثىاء

 الشرح.
 .عهؿ برىاهج فردم لهساعدة الطالب الهدهج عمى فٍـ الهىٍج كتقييٍـ 
 لفركؽ الفردية.تبسيط الهىٍج كعهؿ كسائؿ تعميهية هىاسبة بها يتفؽ هع ا 
 .هساعدة الطلبب العادييف عمى تقبؿ الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة 

 ثانيا: دوره هع هعمم الفصل:
 .الهساعدة في كضع الاهتحاىات الشٍرية لمطلبب الهدهجيف كتصحيحٍا 
  إعداد الخطط الدراسية كخطط التدخؿ الخاصة بالهشكلبت التي يكاجٍا طلبب

 الدهج.
 عمى تفٍـ خصائص الطلبب الهدهجيف، كذلؾ استىادا إلى  هساعدة هعمـ الفصؿ

هراحؿ الىهك التي يهركف بٍا، هع هراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلبب، طبقا لهعايير 
 الجكدة الشاهمة.

 .هساعدة هعمـ الفصؿ عمى التكاصؿ هع الطلبب الهدهجيف 
 ثالثا: دوره هع الإخصائيين وهعمهي الأنشطة:

 الإخصائييف، كذلؾ لمتعاهؿ هع الهشكلبت السمككية  تككيف علبقات طيبة هع
كالاجتهاعية التي قد يكاجٍا الطلبب الهدهجكف، ككذلؾ الهشكلبت الخاصة بأكلياء 

 الأهكر .
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  هساعدة هعمهي الأىشطة الهختمفة عمى دهج الطلبب الهدهجيف داخؿ الأىشطة
 الهختمفة حسب قدراتٍـ، كاهكاىياتٍـ.

 لأهور:رابعا : دوره هع أولياء ا
  إقاهة علبقة طيبة إيجابية، كتكاصؿ دائـ هع أكلياء الأهكر هع ضركرة التكعية

 اللبزهة لٍـ.
  تعريؼ أكلياء الأهكر بالهستكل الاجتهاعي، كالاكاديهي الذم كصؿ إليً طلبب

الدهج. عقد دكرات تدريبية لرئيس هجمس الآباء بهدارس التعميـ الثاىكم العاـ، كذلؾ 
ي كالآتي:لمتعرؼ عمى دكري   كطبيعة عهمً في لجىة الدهج بالهدرسة كٌ

  يتكاصؿ هع أكلياء الأهكر كأعضاء لجىة التشخيص كالقبكؿ فيها يخص طلبب
 الدهج.

  يتأكد هف تحقؽ هبدأ تكافؤ الفرص لجهيع الهتقدهيف العادييف كالهدهجيف عمى حد
 اء.سك 
 
 
 
 
 

 الهراجع

 القرآف الكريـ .ُ
يرم:  .ِ ، دار الفكر العربي ، الطبعة ن والهوىوبينتربية الهعاقيإبراٌيـ الزٌ

 (.ََِْالأكلي )
اتجاىات الهديرين والهعمهين نحو الدهج التربوي ، إبراىيم أهين القريوني .ّ

، هجمة لذوي الاحتياجات الخاصة في هدارس التعميم العام بسمطنة عهان
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 ، ع الأكؿ، جاهعة السمطافّالدراسات التربكية كالىفسية، كمية التربية، هج
 ـ. ََِٗقابكس، 

هعايير جودة براهج دهج الأطفال ذوي إبراٌيـ صبرم أحهد حسىيف،  .ْ
، هجمة دراسات في الاحتياجات الحاصة هن هنظور طريقة تنظيم الهجتهع

الخدهة الاجتهاعية كالعمكـ الاىساىية، كمية الخدهة الاجتهاعية، جاهعة حمكاف، 
 ـ. َُِٗ، ٓ، رقـ ْٔهجمد 

يرم .ٓ  تربية الهعاقين والهوىوبين ونظم تعميهيم في إطار،  إبراٌيـ عباس الزٌ
 ََِٔ، دار الفكر العربي، القاٌرة ، الطبعة الأكلي ، فمسفي وخبرات عالهية

 ـ.
دهج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة في بعض أحلبـ رجب عبد الغفار،  .ٔ

، الهجمة الهصرية لمدراسات كميات التربية النوعية بين النظرية والتطبيق
 ـ.َُِٕ، ُتخصصة، كمية التربية الىكعية، جاهعة عيف شهس، هجمداله

تطوير هعايير أحهد سالـ عبد الٍادم الغميلبت، جهيؿ هحهكد الصهادم،  .7
التعميم الداهج وفحص درجة انطباقيا عمى  البراهج  راهجلضهان جودة ب

 3,، العدد  42دراسات، العمكـ التربكية، الهجمٌد  في الاردن، الهقدهة
 ـ.2015

هيارات التدريس لهعمهي ذوي الاحتياجات الخاصة أحهد عزت قرشـ ،  .ٖ
 ـ.ََِْ( ، القاٌرة ، هركز الكتاب لمىشر ،  )النظرية والتطبيق

هدي تطبيق استراتيجيات التدريس الحديثة عمى ذوي أركم عمى عبد ا﵀،  .ٗ
 هجمة التربية الخاصة كالتأٌيؿ، الإعاقة هن وجية نظر الهعمهين والهعمهات،

 ـ. َُِٔ، الجزء الأكؿ، ّكمية التربية، جاهعة بىٍا، الهجمد
دهج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة هع الطلاب ايهاف فؤاد كاشؼ ،  .َُ

 ـ.ََِٖ، القاٌرة ، دار الكتاب الحديث ،  العاديين



 

 

 انشبيهخ الجىدح يعبَير ظىء في عُُبء  ثشًبل انعبو انخبَىٌ انتعهُى بمذاسط  انذيذ يُظىيخ ئداسح تطىَش
 أحمذ لزًذ انكشَى عجذ.د          أسَبؤوغ  عهًٍ ئثشاهُى أحمذ. د       لزًذ طه أحمذ سيعبٌ

  
 

 

0202أكتوبر  – أولالجزء  – السادس والثلاثون العدد – الحادية عشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

 تعميم الطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة في الهدارس العاديةجهاؿ الخطيب،  .ُُ
 ـ. ََِٖ،  ، الاردف ، دار كائؿّ، ط

راف،  .ُِ ،القاٌرة، عالـ  َُ، ط عمم النفس النهو الطفولة والهراىقةحاهد زٌ
 ـ.ََُِالكتب ، 

دهج الهعاقين في الهدارس العادية : الهشكلات حساـ فتحي أبك جبارة،  .ُّ
 (.  ََِٓ(، )  َُٕ، هجمة الهعرفة ، العدد ) والحمول 

، القاٌرة  ة والنفسيةهعجم الهصطمحات التربويحسف شحاتً ، زيىب الىجار :  .ُْ
 ـ.ََِّ، الدار الهصرية المبىاىية ،

، الككيت ،  : دهج ذوي الاحتياجات الخاصة في التعميم العامحسف صقر  .ُٓ
 ـ. ََِِهكتبة كزارة التربية ، 

الدهج الشاهل زيداف السرطاكم ، عبد العزيز الشخص ، عبد العزيز الجبار :  .ُٔ
 ـ.َََِلكتاب الجاهعي ، ، العيف ، دار ا لذوي الاحتياجات الخاصة

 ،الكويت دولة في الخاصة التربية فاعمية تقويم،  كآخركف الشيخ زيىب .ُٕ
 جاهعة العمهي، الىشر هجمس ،(ِْ) الهجمد ،(ُٗ) عدد التربكية، الهجمة

 ـ.ََُِالككيت ، 
الهعوقات التي تواجو النشاط الرياضي الداخمي سهية يعقكب الهرباطي ،  .ُٖ

، رسالة هاجستير غير هىشكرة ، قسـ  بههمكة البحرينبالهرحمة الثانوية بنات 
 ـ.ََِّالتربية الرياضية ، كمية التربية ، جاهعة البحريف ، 

دهج الأطفال الهتخمفين عقميا في هرحمة سهيرة طً جهيؿ ، ٌالة الجركاىي،  .ُٗ
، بيىي  ها قبل الهدرسة براهج وأنشطة ، كتاب هترجم تأليف اليانورينش

 ـ.ٌُٗٗٗرة ، هكتبة الىٍضة الهصرية ، سهيز كآخركف ، القا
صعوبات التعمم في دولة قطر بين التحدي والإنجاز ، ظبية سعيد فرح ،  .َِ

ورقة عهل هقدهة لمهؤتهر العمهي السابع صعوبات تعمم القراءة بين الوقاية 
 ـ.ََِٕيكليك  ُُػػ  َُ، جاهعة عيف شهس ،  والتشخيص و العلاج
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، عهاف ، دار  شكلات في التربية الخاصةقضايا وهفاركؽ هحهد الركساف ،  .ُِ
 ـ.ََِٗالفكر لمطباعة كالىشر ، 

، عهاف ، دار  قضايا وهشكلات في التربية الخاصةفاركؽ هحهد الركساف،  .ِِ
 ـ.ََِٗالفكر لمطباعة كالىشر ، 

تطوير البيئة التعميهية لدهج ذوي هىاؿ أحهد عبد الرحهف الغاهدم،  .ِّ
يم العام لمبنات في ضوء هعايير الجودة الاحتياجات الخاصة في هدارس التعم

، ْ، هجمة القراءة كالهعرفة، كمية التربية، جاهعة عيف شهس، العددالشاهمة
 ـ.َُِٕ، ُٗالهجمد

اتجاىات الهعمهين نحو دهج الطمبة هن ذوي أريج عقاب أحهد عبد الفتاح،  .ِْ
عهادة الدراسات الإعاقة هع أقرانيم في هدارس هحافظة سمفيت الحكوهية، 

 ـ. َُِٖلعميا كالبحث العمهي، جاهعة القدس الهفتكحة، فمسطيف الهحتمة، ا
اتجاىات الهعمهين نحو الأطفال ذوي الإعاقة أساهة هحهد البطاىية، كآخريف،  .ِٓ

، هجمة الحركية في الهدارس الحكوهية في شهال الههمكة العربية السعودية
 ـ.َُِٓ، الاردف، ِع، ُُ، هجالعمكـ التربكية، كمية التربية، جاهعة اليرهكؾ

هجمة  تطبيق هعايير إدارة الجودة الشاهمة،أكرـ عبد الرازؽ الهشٍداىي،  .ِٔ
، جاهعة ىايؼ العربية لمعمكـ الأهىية، الههمكة ِِٗالأهف كالحياة، العدد 

 ـ.ََِٔالعربية السعكدية، 
هجمة  تطبيق هعايير إدارة الجودة الشاهمة،أكرـ عبد الرازؽ الهشٍداىي،  .ِٕ

، جاهعة ىايؼ العربية لمعمكـ الأهىية، الههمكة ِِٗحياة، العدد الأهف كال
 ـ. ََِٔالعربية السعكدية، 

، اصدار إدارة السياحة بالديكاف العاـ، الدليل السياحي لهحافظة شهال سيناء .ِٖ
 ـ. َُِِالٍيئة الإقميهية لتىشيط السياحة بهحافظة شهاؿ سيىاء، 

 للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة الأنشطة التربويةالسيد عبدالىبي السيد ،  .ِٗ
 ـََِْ، القاٌرة ، هكتبة الأىجمك الهصرية لمىشر ، 
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 ّػػػُالقرآف الكريـ: سكرة التيف الآيات  .َّ
، ترجهة: حجازم تعميم الأطفال ذوي الإعاقة في الأطر الجاهعيةاليكىسكك ،  .ُّ

، إدريس كآخركف، هكتب اليكىسكك الإقميهي لمتربية في الدكؿ الغربية، بيركت 
 ـ.َُُِ

 ـ. َُِٖىكفهبر  ُٕىشر في  اىهية الجودة في التعميم،أهؿ سالـ،  .ِّ
 ـ.َُِٖىكفهبر  ُٕ، ىشر في اىهية الجودة في التعميمهؿ سالـ، أ .ّّ
تطوير الأداء الإداري بالهدرسة الثانوية العاهة أهؿ هحسكب هحهد زىاتي،  .ّْ

تكراي رسالة دك في جهيورية هصر العربية في ضوء هدخل التعمم التنظيهي،
 ـ.ََِْغير هىشكرة، كمية التربية، جاهعة عيف شهس، 

تقويم هشروع الدهج التعميهي للأطفال ذوي الإعاقات اهي هحهد سعد اليف،  .ّٓ
هجمة الخدهة الاجتهاعية، الجهعية الهصرية  بهدارس التعميم العام،

 ـ.َُِٖ، القاٌرة، ّ، جَٔللؤخصائييف الاجتهاعييف، ع
أثر استخدام الحقائب التعميهية في تنهية :  أىعاـ ٌلبؿ خميؿ البطريخي .ّٔ

، هيارات الخط العربي لدي طالبات الصف التاسع الاساسي بشهال غزة 
رسالة هاجستير هىشكرة ، كمية التربية ، الجاهعة الاسلبهية ، غزة ، 

(ََِٗ.) 
دراسة تقويهية لتجربة دهج الأطفال ايهاف كاشؼ ، عبد الصبكر هىصكر :  .ّٕ

الخاصة هع الأطفال العاديين بالهدارس العادية في ذوي الاحتياجات 
، بحكث الهؤتهر الدكلي الخاهس لهركز الإرشاد الىفسي ،  هحافظة الشرقية

 ـ.ُٖٗٗديسهبر ،  ّػػ ُجاهعة عيف شهس ، في الفترة هف 
راف،  .ّٖ فاعمية التكاهل بين الإرشاد الأسري والهدرسي في دهج ايهف رهضاف زٌ

ي الهدارس العادية والسموك التكيفي ليم هن وجية الطلاب الهعاقين عقميا ف
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، الهمتقي الثاىي عشر لمجهعية نظر عينة هن هعمهي التربية الخاصة
 ـ. َُِِالخميجية للئعاقة، هسقط، سمطىة عهاف، 

أيهف هحهكد خهيس، يكسؼ عبد الصبكر عبد اللبي، إيهاف هحهد أبك ضيؼ،  .ّٗ
التقبل الاجتهاعي لدي عينة فاعمية برناهج إرشادي انتقائي لحسين هستوي 

هجمة الثقافة كالتىهية، جهعية الثقافة  هن الطلاب العاديين في فصول الدهج،
 ـ.َُِِ، ُٖٔ، عُِهف أجؿ التىهية، القاٌرة، هج 

العواهل الهساىهة بشاير عبد ا﵀ عمى العهرم، هازف عبد الرحهف الغاهدم،  .َْ
في الهرحمة الابتدائية في تعرض الطالبات ضعيفات السهع لمتنهر الهدرسي 

، هجمة التربية في براهج الدهج هن وجية نظر هعمهاتين في هدينة جدة
، ِ، الجزءْٖ، العددُْالتربية الخاصة كالتأٌيؿ، جاهعة بىٍا، الهجمد

 ـ.َِِِ
، إدارة الجودة الشاهمة، الهفيوم، الاساسيات، شروط التطبيقبمية لحبيب،  .ُْ

 ـ.َُِٗي، القاٌرة، الاكاديهية الحديثة لمكتاب الجاهع
 دهج الهعاقين ذىنيا بين العقبات والطهوحات،بٍاء الديف جلبؿ عبد السلبـ،  .ِْ

 ـ. ََِِ، دكلة الاهارات، ِهجمة أطفاؿ الخميج ذكم الاحتياجات الخاصة، ع
إدارة الجودة الشاهمة الهفيوم بٍجت عطية راضي، ٌشاـ يكسؼ العربي،  .ّْ

، ُر كتقىية الهعمكهات، القاٌرة، طشركة ركابط لمىش والفمسفة والتطبيقات،
 ـ.َُِٔ

إدارة الجودة الشاهمة، الهفيوم بٍجت عطية راضي، ٌشاـ يكسؼ العربي،  .ْْ
، القاٌرة، ُشركة ركابط لمىشر كتقىية الهعمكهات، ط  والفمسفة والتطبيقات،

 ـ.َُِٔ
الكفايات التدريسية لعضو ىيئة التدريس الجاهعي هن بك عهكشة ىعيـ،  .ْٓ

دراسة  مبة في ضوء هعايير الجودة الشاهمة في التعميم،وجية نظر الط
 .ـَُِٖهيداىية بكمية العمكـ الاىساىية كالاجتهاعية بجاهعة جيجؿ ، الجزائر، 
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يميف هاؾ ككتاكي ،  .ْٔ خطوط توجييية لمهشاركة بيتر هيتمز ، ٌيمي هيتمز كٌ
، سمسمة إرشادات في  بين الهينيين ووالدي الأطفال والشباب الهعوقين

 ـ .ُٖٔٗ( اليكىسكك ِتربية الخاصة رقـ )ال
الة  .ْٕ تسيد ليىش ، كالياىكر ، كبيتي ٌك الدسيهير : ترجهة سهية طً جهيؿ كٌ

التخمف العقمي ، دهج الأطفال الهتخمفين عقميا في هرحمة ها قبل الجركاىي، 
 (.ُٗٗٗ" ، هكتبة الىٍضة العربية ، القاٌرة . ) الهدرسة ) براهج وأنشطة (

، كمية التربية ، جاهعة  دهج ذوي الاحتياجات الخاصةهىيب،  تٍاىي هحهد .ْٖ
 ـ.ََُِعيف شهس ، 

، الطبعة الأكلي، دار الفكر لمطباعة تفريد التعميمتكفيؽ هرعي كهحهد الحيمة،  .ْٗ
 ـ.ُٖٗٗكالىشر كالتكزيع، عهاف، الاردف، 

، دار الىٍضة هناىج البحث في التربية وعمم النفسجابر عبد الحهيد جابر،  .َٓ
 ـ.ََِِ، القاٌرة، ِبية، طالعر 

، هستوي التفاعل الاجتهاعي لمطمبة ذوي جهاؿ الخطيب ، هراد البستىجي  .ُٓ
صعوبات التعمم هع الطمبة العاديين في الهدارس العادية في ضوء بعض 

 .  ّٗػػ  ِٖ( ،  ُ، )  ّّ، هجمة دراسات العمكـ التربكية ،  الهتغيرات
اليب التدريس في التربية هناىج وأسجهاؿ الخطيب ، هىي الحديدم،  .ِٓ

 ـ.ََِٗ، عهاف، دار الفكر لمىشر كالتكزيع ، الخاصة
هستوى تطبيق هعايير الجودة الشاهمة في الدراسات العميا حاهد ىعيـ القدرة،  .ّٓ

، الهجمة العربية لضهاف جكدة التعميـ الجاهعي، في الجاهعات الفمسطينية
 ـ. َُِٕ، ِٗالهجمد العاشر، العدد 
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تطوير سياسة الدهج الشاهل بهدارس التعميم العام، ف، حساـ أحهد حسي .ْٓ
، كمية التربية، الهجمد الثالث، العدد الرابع، الهجمة التربوية لتعميم الكبار

 ـ،. َُِِأسيكط، جهٍكرية هصر العربية، 
الجودة الشاهمة في التعميم : هؤشرات تهيز حسف حسيف البيلبكم كآخركف،  .ٓٓ

لمىشر كالتكزيع، الطبعة الأكلي ، الأردف ،  ، دار الهسيرةوهعايير الاعتهاد
 ـ. ََِٓ
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