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لرهخ كهُخ انترثُخ ربيعخ انعشَش هُئخ تحشَشلبئًخ   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ وامل  1

     الششبُني

أظخار الصخت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

أظخار. علم الىفغ  ىد علي  العُذأ.د. محم 2

 التربىي 

 -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صهشٍ

 بلعم أصىٌ التربُت

وهُل اليلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

الؤداسة أظخار  هماٌ عبذ الىهاب أ.د.  4

ُمُت والتربُت الخعل

  االإلاسهت 

وهُل اليلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىٌ التربُتأظخار  أصىٌ التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا م الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

ظخار االإىاهج وطشق أ

 الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. هماٌ طاهش مىس ى 7

 –) مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

ش  معؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذكُم اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام طلبت 8

مىاهج  –( مشاسن) 

 طشق الخذسَغو 

ش  معؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماٌ الخحىُم واليشش

د. ضُاء أبى عاص ي  9

 فُصل

 أظخار معاعذ            

بلعم   –( مشاسن) 

ش  معؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت الأمىس االإالُت
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 الصخت الىفعُت

 

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاهج  –(معاعذ 

 وطشق الخذسَغ

ش  عضى  معؤوٌ  –هُئت جحشٍ

 الاجصاٌ والعلاكاث الخاسحُت 

 
ً
م الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جىىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىكع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالىترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

بلعم التربُت 

االإلاسهت والؤداسة 

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوٌ مخابعت أعماٌ الخحىُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاكاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثلافُت 

 باحثت دهخىساه 

ش  إداسي ومعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

مذًش إداسة الشئىن  ُم محمذمحمىد إبشاه . أ 14

 االإالُت

ش   االإعؤوٌ االإالي –عضى هُئت جحشٍ

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاصق مخخاس  15

 محمىد 

أظخار االإىاهج وطشق 

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ولُت التربُت 

أ.د ماٌعت فاضل أبى  16

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م االإشه ض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهُخ انترثُخ ربيعخ انعشَش انذونُخ لبئًخ الذُئخ الاعتشبسَخ  

 هكبى العول ّأُن الوِبم الأكبدٌوٍت ّالإداسٌت التخصص الاســــــــــــــــــن م

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

ت حامع

 أظُىط

 مصش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىفغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاف الاطفاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً فُصل 

 .االإملىت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ي ضخاو 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإلاسهت 

ذ االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخم

لذي الهُئت اللىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

الأظاجزة جخصص االإىاهج وطشق الخذسَغ 

 خعلُموجىىىلىحُا ال

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخحاهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

كطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

 "لشؤون االإعلمي
ً
 ن " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 
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اضُاث غ الشٍ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

اضُاث" حا اث الشٍ "لتربىٍ
ً
 لُا

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

جذسَغ وطشق 

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبحىث 
ً
كائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ هائب سئِغ حامعت  الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

امعي، واالإششف على فشع الهُئت الج

اللىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعم الاعخماد الأوادًمي، وعمُذ ولُت 

" حامعت  –التربُت 
ً
 –الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعم بشهامج جطىٍش ولُاث التربُت 

،  ERPجطىٍش الخعلُم  الخابع الإششوع

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 اساثالام

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاصت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاهج وطشق 

 الخعلُم . الخذسَغ وجىىىلىحُا

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ سئِغ كعم االإىاهج وطش  ق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمياالإص  شٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 طىطا

 مصش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لضمان  -طىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبلطاع 

 ولُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصخت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابم" الإجلت ا جحاد الجامعاث الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الخىُم أحمذ

الأصىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 

سئِغ مجلغ إداسة االإشهض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

ملشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

والأظاجزة االإعاعذًً في  لتركُت الأظاجزة

 أصىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جلىٍ

ب باالإملىت  علُم وهُل وصاسة الخ –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مصش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبحىث بجامعت طىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابلا

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 0202 أكتىثش –الجضء الأول  –وانخلاحىٌ  انغبدطانعذد  – الحبدَخ عششخ انغُ –ربيعخ انعشَش  –لرهخ كهُخ انترثُخ 
  

 

 

0202أكتوبر  – أولالجزء  – السادس والثلاثون العدد – الحادية عشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

 نترثُخ ثبنعشَشلىاعذ انُشش بمزهخ كهُخ ا      

تىشر الهجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فيٍا الأصالة كالهىٍجية السميهة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لمهراجعة كالىشر لدل أم جٍة أخرل في ىفس كقت تـ تقديهً الهقدـ لمىشر قد سبؽ كأف ىشر، أك 

  تقديهً لمهجمة. 
 ية أك الإىجميزية. بإحدل المغتيف: العربلمىشر تيقبؿ الأبحاث الهقدهة  .ِ
 عبر هكقع الهجمة ببىؾ الهعرفة الهصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
كاهش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركىيان هكتكبة بخط )  ، كٌ

بالتساكم ها بيف الٍاهش الأيسر كالأيهف  سـ، هع هراعاة أف تىسؽ الفقرةٓ.ِهىٍا 
(Justify( كترسؿ إلكتركىيان عمى شكؿ همؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث هراجعة هدل هطابقتً هف حيث الشكؿ لبىط كحجـ الخط ، كالتىسيؽ  .ْ
القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب الىشر الهعتهد لمهجمة ، عمهان بأىً يتـ تقدير الحجـ كفقان لٍذا 

 كهف ثـ تقدير رسكـ تحكيهً كىشري.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بها في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالهراجع كالجداكؿ  .ٓ

. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد وفقاً لقالب الهجمة( صفحة ِٓكالهلبحؽ عف )
 الصفحات بهعرفة ٌيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

ـ الباحث همخصان لبحثً في صفحة كاحدة، تتضهف الفقرة الأكلى همخصان بالمغة العربية، يقد .ٔ
 كمهة لكؿ هىٍا.  ََِكالفقرة الثاىية همخصان بالمغة الإىجميزية، كبها لا يزيد عف 

يكتب عىكاف البحث كاسـ الهؤلؼ كالهؤسسة التي يعهؿ بٍا عمى صفحة هىفصمة ثـ يكتب  .ٕ
مى الصفحة الأكلى هف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع عىكاف البحث هرة أخرل ع

 البحث عمى الهكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في هتف البحث أك قائهة الهراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكمهة  .ٖ

 "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص هف أية إشارات أخرل تدؿ عمى ٌكية الهؤلؼ. 
لأصحابٍا سكاءن قيبؿ البحث لمىشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  البحكث التي تقدـ لمىشر لا تعاد .ٗ

 ٌيئة التحرير بحقٍا في تحديد أكلكيات ىشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
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لف يىظر في البحكث التي لا تتفؽ هع شركط الىشر في الهجمة، أك تمؾ التي لا تشتهؿ   .َُ
 عمى همخص البحث في أم هف المغتيف ، كعمى الكمهات الهفتاحية لً.

رسالً هع إيصاؿ يقكـ كؿ باحث   .ُُ رفاؽ إقرار الهكافقة عمى اتفاقية الىشر. كا  بىسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البىكية عبر إيهيؿ الهجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ا في الهجم .ُِ ة بىاءن عمى تقارير الهحكهيف، كلا يسترد الهبمغ في يتـ ىشر البحكث أك رفض ىشرٌ

 حالة رفض ىشر البحث هف قبؿ الهحكهيف.
 ييهىح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثً لمىشر بعد إتهاـ كافة التصكيبات كالتعديلبت الهطمكبة.  .ُّ
في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعً عمى هكقع الهجمة عمى بىؾ الهعرفة الهصرم ضهف العدد  .ُْ

هف قبؿ ٌيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث ىسخة بي دم أؼ هف العدد ، ككذلؾ الهحدد لً 
 ىسخة بي دم أؼ هف البحث ) هستمة (.

تكفير ىسخة كرقية هف العدد ، كهف الهستلبت هقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يهكف  .ُٓ
 الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرسالٍا بريديان داخؿ هصر أك خارجٍا.

 بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثٍـ ، كحتى يتـ الىشر ( الهتابعة الهستهرة لكؿ هف:يجدر  .ُٔ
هكقع الهجمة الهربكط ببىؾ الهعرفة الهصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
هف إيهيؿ كبريدي الالكتركىي الشخصي لهتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمً تباعان  -

  J_foea@Aru.edu.egالهجمة الرسهي عمى هكقع الجاهعة  
جهيع إجراءات تمقي البحث، كتحكيهً، كتعديمً، كقبكلً لمىشر، كىشري ؛ تتـ عبر هكقع الهجمة ، 

يهيمٍا الرسهي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير   متيف الالكتركىيتيف.ٌاتيف الكسيكا 
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 الجزء الأول  ( الثلاثونو  السادسهحتويات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنوان البحث الرقم

 بحوث العدد

1 

 ثُعخ انفُم وثُعخ انذَك
 إعداد 

 أ.د. زكريا هحهد ىيبة
 أستاذ أصول التربية 

جاهعة العريش –كمية التربية   

2 

تُزُخ لبئًخ عهً انىعبطخ انهغىَخ نتًُُخ الاعتُعبة انمشائٍ عتراا
 لدتعهًٍ انهغخ انعشثُخ بمعهذ انجعىث ثبلأصهش

 إعداد 
 د. هصطفى عرابي عزب هحهود 

 هدرس الهناىج وطرق تدريس المغة العربية لمناطقين بمغات أخرى 
 جاهعة القاىرة. –كمية الدراسات العميا لمتربية  

3 

لبئى عهً َظشَخ انعتء الدعشفي في تًُُخ يهبساد انتفكير فبعهُخ ثشَبيذ 
 انخبٍَ الإعذادٌ الدغتمجهٍ في انشَبظُبد نذي تلايُز انصف

 إعداد 
 د. نبيل صلاح الهصيمحي جاد  

 أستاذ هساعد الهناىج وطرق تدريس الرياضيات 
  جاهعة العريش –كمية التربية 
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4 

ثبنخمبفخ المحهُخ في تًُُخ ثعط فبعهُخ تىظُف انمصص انشلًُخ الدشتجطخ    
 يهبساد انتعجير انشفىٌ نذي أطفبل انشوظخ ثغُُبء

 ئعذاد
 الباحثة/ إسراء سعيد عبدالله التربانى

 هدرس هساعد الهناىج وطرق تدريس رياض الأطفال
  جاهعة العريش –كمية التربية 

 أ.د/ هحهد رجب فضل الله
 أستاذ الهناىج وطرق تدريس المغة العربية 

 جاهعة العريش -ية التربيةكم
 أ.م.د/ نجوى الصاوي أحهد بدر 

 أستاذ هناىج الطفل الهساعد
 كمية التربية لمطفولة الهبكرة

 جاهعة القاىرة  
 أ.م.د/ هنى هحهد عبدالله يوسف
 أستاذ هناىج الطفل الهساعد
 كمية التربية لمطفولة الهبكرة

 جاهعة القاىرة

5 

ط انتعهُى انخبَىٌ انعبو ثشًبل تطىَش ئداسح يُظىيخ انذيذ بمذاس
 عُُبء في ظىء يعبَير الجىدح انشبيهخ

 إعداد 
 الباحث/ رهضان أحهد طو هحهد
 د. أحهد إبراىيم سمهي أرناؤوط  

 أستاذ ورئيس قسم التربية الهقارنة والإدارة التربوية
 جاهعة العريش –كمية التربية  

عبد الكريم هحهد أحهد.د  
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 هدرس الإدارة التربوية
 مية التربية ـــ جاهعة العريشك

 

6 

 تطىَش الأداء الإداسٌ ثبنىحذاد المحهُخ في ظىء الإداسح انزاتُخ
 إعداد 

 الباحث/ ساهي إبراىيم سالم
 د. سموي السعيد  فراج

 أستاذ العموم السياسية الهساعد
جاهعة قناة السويس –كمية التجارة  

 د.أحهد عبد الرحهن الشطوري
والصحة الرياضية الهساعد أستاذ العموم الحيوية  

جاهعة العريش -كمية التربية الرياضية   

7 

فبعهُخ اعتخذاو نمىرد ثبَجٍ انجُبئٍ في تًُُخ يهبساد انتعجير الإثذاعٍ 
 نذي تلايُز الدشحهخ الاثتذائُخ

 إعداد 
 الباحثة/ بسهة إبراىيم حسين يوسف

 أ.د. هحهد رجب فضل الله
العربيةأستاذ الهناىج وطرق تدريس المغة   

 جاهعة العريش –كمية التربية  
عبدالحهيد زىري سعد  أ.د.  

 أستاذ الهناىج وطرق تدريس المغة العربية
 جاهعة السويس –كمية التربية  
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8 

الخصبئص انغُكىيترَخ لدمُبط انىظبئف انتُفُزَخ 
 تلايُز الدشحهخ الاثتذائُخ نذي 

 ئعذاد 
 هحهود حهدي شكري سلاهةالباحث/ 

لحهيد هحهد عمىأ.د. عبد ا  
 أستاذ الصحة النفسية

 جاهعة العريش –كمية التربية 
 أ.د. تياني هحهد عثهان هنيب

 أستاذ التربية الخاصة
 جاهعة العريش –كمية التربية 

9 

 يتطهجبد تذوَم انتعهُى الجبيعٍ ثبلجبيعبد الدصشَخ

 إعداد 
 الباحثة/ هيا سهير هحهود

 هدرس هساعد بقسم أصول التربية
حهد عبد العظيم سالمأ.د. أ  

 أستاذ ورئيس قسم أصول التربية 
 جاهعة العريش –كمية التربية  

 د. عصام عطية عبد الفتاح
 أستاذ أصول التربية الهساعد

 جاهعة العريش –كمية التربية  

11 

 دوس يإعغبد انتًُُخ الدهُُخ نهًعهًين في ئنجهترا
 وئيكبَُخ الإفبدح يُهب في يصش

 إعداد
وى ناجي خضرالباحثة/ نج  

 هدرس هساعد بقسم التربية الهقارنة والإدارة التربوية
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ىنداوي هحهد حافظ أ.د.  
 أستاذ التربية الهقارنة والإدارة التعميهية

 جاهعة حموان –كمية التربية 
 د. أحهد إبراىيم سمهي أرناؤوط

 أستاذ التربية الهقارنة والإدارة التربوية الهساعد
 ريشجاهعة الع –كمية التربية 
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 تمذَى

 وتأيلاد احتفبلاد

                                                                                                                  

ش  بللم: هُئت الخحشٍ
----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

الحادم ) ( هف هجمتىا العمهية. ٌك العدد الأخير هف العاـ ٌّٔذا ٌك العدد ) 
 عشر( لمهجمة

، ( احتفالات عدة: ديىيةَِِّ هع إطلبلة ٌذا العدد الجديد )أكتكبر –ىعيش 
 ككطىية، كجاهعية. 

ا الغالية، كأهتىا الإسلبهية قبؿ أياـ قميمة هف بداية ٌذا الشٍر  احتفمت هصرى
ي ذكرل تجدد في ىفكسىا السيرة  بذكرل هكلد ىبيىا " هحهد" )صمى ا﵀ عميً كسمـ(، كٌ

 العطرة، كالقدكة الصالحة، كالخمؽ الرفيع.

هىذ كىحف ىستعيد ها عرفىاي كتعمهىاي عف الهصطفى )صمى ا﵀ عميً كسمـ( 
جرتً، كتبميغً لمرسالة عمى أفضؿ هكلدي كىشأتً كتربيتً، كجٍادي هىذ ىزكؿ الكحي ، كٌ

  -تعالى-، حتى تركىا عمى الهحجة البيضاء يكجب عميىا شكر ا﵀ كجً

-ك أكلى هقاهات ٌذا الشكر كالهحبة ٌك هقاـ الاهتثاؿ كالاىقياد لأهر ا﵀ 
تعالى: )قيؿٍ إًف  -كأهر رسكلً، كاجتىاب ىكاٌيً كالحذر هف هعصيتً، لقكلً  -تعالى

يً غىفيكره رَّحًيهـ(. كيىتيٍـ تيحً  ٍـ كىالمَّػ ٍـ ذيىيكبىكي يىغٍفًرٍ لىكي يً كى يـ المَّػ ىً فىاتَّبًعيكىًي ييحٍبًبٍكي  بُّكفى المَّػ

كفضمً عمى خمقً يدؿ عمى الإقرار  -تعالى-كتجديد هكاسـ الفرح بىعـ ا﵀ 
ك أهر هف ا﵀  يٌدٌالعبادي بتكرار ٌذي الهكاسـ كتع -تعالى-بٍذا الفضؿ كالىعهة، كٌ  ا

-كالأياـ العظيهة تستكجب الصٌبر عمى الطاعة، ككثرة الذكر كالشكر لً 
 لا تقارىٍا ىعهة.  سبحاىً، كىعهة هكلد الىبي )صمى ا﵀ عميً كسمـ(
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أصؿ هف أصكؿ الإيهاف؛ لأفٌ  إفٌ هحبة رسكؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميً كسمـ(
الهحبكب كدليؿ عمى الهحبة القمبية ٌي أيكلى علبهات الإقرار كالاعتراؼ بفضؿ 

 هكاىتً في قمب الهيحب.

( لىصر أكتكبر الهجيد  ... اليكبيؿ الذٌبي َٓكىعيش ٌذي الأياـ الذكرل الػػػػػ )
 للبىتصار العظيـ 

، كالذم أعاد بً الٍيبة لهصرىا الحبيبة، ذا الىصر الذم حققً جيشىا العظيـٌ
 .ـُٕٔٗكالفرحة لشعبىا بعد سىكات صعبة أعقبت ىكسة العاـ 

كفي أحداث الحرب، كفي الاىتصار،  ،هلبتىا في فترات ها قبؿ الاىتصارإف تأ
تخطيط، كالتجٍيز أٌهية الأخذ بالأسباب هف حيث حسف ال كها بعدي تكجٍىا إلى

هباغتة بجرأة كشجاعة تحت شعار )ا﵀ ، ثـ التككؿ عمى ا﵀، كالالهعىكم كالهادم
 الأرض.، كعكدة الكراهة ك أكبر(، كهف ثـ كاف الىصر

، ىستمٍـ هىٍا في كؿ هىاحي الحياة ٍا ذكرل ىعيشٍا كؿ عاـ في أكتكبرإى
تحمي بالقكة، كالسعي إلى الريادة، كعدـ الرضى إلا ، كالالجاٌزيةالحرص عمى 
 ، كعىدٌا سىحصؿ عمى الأفضؿ بإذف ا﵀.بالأفضؿ دائهان 

رىا بخير، الآف : ىقكؿ لشعبىا العظيـ ، كلأسرة جاهعتىا ككميتىا كؿ عاـ كهص
 كجاهعتىا في تقدـ كازدٌار.

، كقد بدأىا قبؿ يكـ كاحد فقط عاهان جاهعيان جديدان: ىدعك َِِّكيأتي أكتكبر 
تربية ، ككميتىا )، كجاهعتىا بخاصةـ خير كسعادة عمى جاهعاتىا بعاهةا﵀ أف يككف عا

 العريش ( عمى كجً الخصكص

لثاىي عشر لمهجمة بدءان ، العاـ ا َِِْ -َِِّكفي العاـ الجاهعي الجديد
ؼ خارجة عف الإرادة دكف هف يىاير القادـ بإذف ا﵀ ىتطمع لاستكهاؿ ها حالت ظرك 

 : ير لاستكهالً بإذف ا﵀ يتحدد في، كها ستسعى ٌيئة التحر استكهالً
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  إدراج الهجمة ضهف هىظكهة هعاهؿ التأثير العربي؛ فقد تقدهت ٌيئة التحرير
، كترل أف ٌذا التقدـ الكثائؽ كالأدلة الهطمكبة هف، كالهتضالخاص بذلؾبالهمؼ 

 يهكف أف يككف خطكة عمى طريؽ الكصكؿ لاعتهاد عالهي.
 قكائـ، كالاختبارات، كالهقاييس، : الحة فرصة لىشر أدكات بحثية هف هثؿإتا

، اؽ عهؿ التلبهيذ، كأدلة الهعمهيف، كالكحدات التعميهية ، كأكر كبطاقة الهلبحظة
 عمى تقارير البحكث. –خاصة الالكتركىي هىً  –لىشر بحيث لا يقتصر ا

 كغير هف التصىيفات الدكليةالهجمة ضهف سككبس العهؿ عمى إدراج ، 
كهع ىٍاية العاـ الحالي لمهجمة تضع ٌيئة التحرير بيف أيدم قرائٍا عددان أكبر )      

 هف البحكث يفكؽ ها كاف يتـ ىشري في كؿ عدد هف الأعداد السابقة.

(  بحثان عمهيان في ُِ( في جزءيف ، هتضهىا ) ّٔلعدد الحالي ) العدد يأتي ا
 هجالات التربية الهختمفة بالمغتيف : العربية كالإىجميزية، هىٍا بحكث في هكضكعات:

 في رياض الأطفاؿ.   ة بالثقافة الهحمية تكظيؼ القصص الرقهية الهرتبط  
 كالفٍـ القرائي.   داعيالإب التعبير هٍارات تىهيةك  البىائي بايبي ىهكذج 
 الرياضيات في الهستقبمي التفكير هٍارات تىهية .  
 العاـ الثاىكم التعميـ بهدارس الدهج هىظكهة إدارة تطكير  . 
 الهحمية بالكحدات الإدارم الأداء تطكير  . 
 التىفيذية الكظائؼ لهقياس السيككهترية الخصائص  
 العربية المغة هتعمهيل القرائي الاستيعاب كتىهية المغكية الكساطة  
 الهصرية بالجاهعات الجاهعي التعميـ تدكيؿ هتطمبات 
 بعض الدكؿ الهتقدهة.    في لمهعمهيف الهٍىية التىهية هؤسسات هف الإفادة 
 القرآىي القصص في التربكية القيـ .  
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 .اتجاٌات التعميـ العالهية في القرف الحادم كالعشريف 
 الهدرسة قبؿ اه أطفاؿ لدل الاجتهاعية الهساىدة . 
 البيئي الكعي تىهيةك  البيئية الكثائقية الأفلبـ. 
 الكلبـ أبراكسيا لهقياس السيككهترية الخصائص  . 
 الجاهعي الشباب لدم التىهر هف التخفيؼ في الفرد خدهة دكر . 
 الهصرية بالجاهعات التىافسية القدرة هتطمبات. 

يجدكف فيً ها يفيدٌـ، كها ىأهؿ أف يحظى ٌذا العدد برضا القراء الأعزاء ، ك 
               . يفتح أهاهٍـ الهزيد هف هجالات البحث التربكم

 والله الهوفق

 هُئخ انتحشَش
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  يالثانالبحث 
 

  انهغىَخ انىعبطخ عهً لبئًخ اعتراتُزُخ
لدتعهًٍ انمشائٍ الاعتُعبة نتًُُخ  

ثبلأصهش انجعىث بمعهذ انعشثُخ انهغخ   
 

 ئعذاد
لزًىد عضة عشاثٍ يصطفً. د  
انعشثُخ انهغخ تذسَظ وطشق الدُبهذ يذسط  

أخشي ثهغبد نهُبطمين   
  نهترثُخ انعهُب انذساعبد كهُخ

 .انمبهشح ربيعخ
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عتراتُزُخ لبئًخ عهً انىعبطخ انهغىَخ نتًُُخ الاعتُعبة ا
 انمشائٍ لدتعهًٍ انهغخ انعشثُخ بمعهذ انجعىث ثبلأصهش

 ئعذاد 
 يصطفً عشاثٍ عضة لزًىد د. 

 يذسط الدُبهذ وطشق تذسَظ انهغخ انعشثُخ نهُبطمين ثهغبد أخشي 
 شحربيعخ انمبه –كهُخ انذساعبد انعهُب نهترثُخ  

 هستخمص البحث:
ٌػػػػػدؼ البحػػػػػث تىهيػػػػػػة هٍػػػػػارات الاسػػػػػتيعاب القرائػػػػػػي لتلبهيػػػػػذ الصػػػػػػؼ الأكؿ 
ر؛ كلتحقيػؽ ٌػدؼ البحػث  الإعدادم الكافديف لمدراسة بهعٍػد البعػكث الإسػلبهية بػالأزٌ
تػـ إعػػداد: اسػتباىة بهٍػػارات الاسػتيعاب القرائػػي، كاختبػار هٍػػارات الاسػتيعاب القرائػػي، 

ستراتيجية هقترحة قائهػة عمػى الكسػاطة المغكيػة، كتػـ اختيػار هجهكعػة بحثيػة هككىػة  كا 
ر،  كتػـ تقسػيهٍـ إلػى  ٔٔهف  تمهيذا بهعٍد البعكث الإسلبهية لمكافديف لمدراسة بػالأزٌ

تمهيػػػذا يهثمػػػكف الهجهكعػػػة  ّّتمهيػػػذا يهثمػػػكف الهجهكعػػػة التجريبيػػػة، كّّهجهػػػكعتيف: 
 الضابطة.

فػي التطبيػؽ  َُ.َهستكلكجكد فرؽ داؿ إحصائيا عىد  كأكدت ىتائج البحث
البعدم لاختبػار هٍػارات الاسػتيعاب القرائػي لصػالح تلبهيػذ الهجهكعػة التجريبيػة عمػى 
تلبهيػػذ الهجهكعػػة الضػػابطة، كفػػي ضػػكء ذلػػؾ أكصػػي الباحػػث بضػػركرة اٌتهػػاـ قطػػاع 
ريػة كهعمهػي المغػة العربيػة بتىهيػة هٍػارات الاسػتيعاب القرائػي الهتضػػهىة  الهعاٌػد الأزٌ

ػػػرم قبػػػؿ الجػػػاهعي لمطػػػلبب فػػػي هىػػػاٌج الع مػػػكـ العربيػػػة فػػػي كػػػؿ هراحػػػؿ التعمػػػيـ الأزٌ
صػػػدار  الكافػػػديف؛ لككىٍػػػا تسػػػٍـ فػػػي تىهيػػػة هٍػػػارات التصػػػىيؼ كالتهييػػػز كالاسػػػتىتاج كا 
ر، كقػػدـ  الأحكػػاـ التػػي يحتاجٍػػا التلبهيػػذ فػػي دراسػػتٍـ لمعمػػكـ العربيػػة كالشػػرعية بػػالأزٌ

 بعض الهقترحات البحثية. 
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هتعمهػي المغػة العربيػة  –الاسػتيعاب القرائػي  -الكسػاطة المغكيػة  الكمهات الهفتاحيـة: 
ر. –  هعٍد البعكث بالأزٌ

Abstract 
The current research aims at developing Arabic language 

reading comprehension skills among non-native first stage 

preparatory students in Al-Azhar. The research design included a 

reading comprehension skills questionnaire and test, in addition 

to a language mediation-based strategy. The participants of this 

study are 66 non-native students in Islamic Mission Institute, Al-

Azhar, who are equally divided into two groups, i.e., 

experimental and controlling groups of 33 students each. 

A statistically significant difference at 0.01 was reported as a 

study result when the post reading comprehension skills test was 

administered in favor to the experimental group. Accordingly, the 

researcher recommended the improvement of the reading 

comprehension skills implied in Arabic language curriculum for 

non-native students in all pre-University stages in Al-Azhar 

education. That is, such skills contribute to the development of 

classification, recognition, extraction, and synthesis skills that are 

vital to Arabic language and Religious Law studies in Al-Azhar. 

Key words :Language Mediation - Reading comprehension - 

Arabic Language Learners - the Institute of Missions in Al-

Azhar. 
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 هقدهة البحث
تعػػد هٍػػارة القػػراءة هػػف الهٍػػارات الهركبػػة التػػي يتشػػارؾ فيٍػػا عهميػػات هتعػػددة، 
بداية هف استقباؿ العيف لمرهكز الهكتكبة كتعرفٍا، هركرا بترجهة ٌذي الرهػكز كفٍهٍػا، 
ثـ تفاعؿ الهتعمـ هعٍا بتحميمٍا كعرضٍا عمى هخزكىً الهعرفػي، كختاهػا بتفاعػؿ ٌػذا 

بكؿ أك الػػرفض أك الإضػػافة، كهًػػف ثػػـ يهكػػف القػػكؿ إف القػػراءة ىشػػاط الهػػتعمـ هعٍػػا بػػالق
بداء الرأم.  لغكم عقمي يبذؿ فيً الهتعمـ جٍدا لمتعرؼ كالفٍـ كالتحميؿ كالىقد كا 

أف القػػػراءة فػػػي أبسػػػط تعريفاتٍػػػا  ُ(ُّٗ، صََِٖكقػػػد أكػػػد عمػػػي هػػػدككر)
ؾ أكػػدت دراسػػة ىظػر كاستبصػػار أم تىعىػػرُّؼ ييبىػى عميػػً فٍػػـ كاسػتيعاب، كفػػي ضػػكء ذلػ

( أف القػػػراءة بػػػدكف اسػػػتيعاب لاتعػػػد قػػػراءة بهفٍكهٍػػػا ُُٓ،  صَُِِهحهػػػد جػػػاد )
الصػػحيح؛ لأف الاسػػتيعاب ٌػػك أسػػاس عهميػػة القػػراءة؛ كلأف القػػراءة الحقيقيػػة ٌػػي التػػي 

 يهارس فيٍا الهتعمـ عهميات عقمية كفكرية تتطمب تحميلب كتفسيرا كهكازىة كىقدا.
ٍارات المغكية الثلبثة الأخرل )الاستهاع كالتحدث كلمقراءة فضؿ في تىهية اله

ر؛ حيث  كالكتابة( لهتعمهي المغة العربية الىاطقيف بمغات أخرل الكافديف لمدراسة بالأزٌ
تتشػػػابً القػػػراءة هػػػع الاسػػػتهاع فػػػي ككىٍهػػػا هٍػػػارتيف هعقػػػدتيف تعتهػػػداف عمػػػى التعػػػرؼ 

ثػػارة رغبػػتٍـ كالفٍػػـ كالاسػػتيعاب، كهػػا أف القػػراءة تسػػٍـ فػػي زيػػادة هعػػارؼ ا لهتعمهػػيف كا 
 (ْٔ، ص َُِٗفي التعبير تحدثا أك كتابة عف تمؾ الهعارؼ. )براءة عمي، 

ػػػا الكافػػػديف  كيهثػػػؿ الاسػػػتيعاب القرائػػػي لهتعمهػػػي المغػػػة العربيػػػة الىػػػاطقيف بغيرٌ
ر هٍػػارة أساسػػية هػػف أجػػؿ تحصػػيؿ العمػػكـ الشػػرعية التػػي ارتحمػػكا هػػف  لمدراسػػة بػػالأزٌ

هػػػػف خػػػػلبؿ الاسػػػػتيعاب القرائػػػػي تىهيػػػػة الجكاىػػػػب الفكريػػػػة بلبدٌػػػػـ لأجمٍػػػػا؛ حيػػػػث يػػػػتـ 
كالهعرفيػػة لٍػػؤلاء الهتعمهػػيف؛ حتػػى أصػػبحت القػػراءة هػػدخلب رئيسػػا هػػف هػػداخؿ تىهيػػة 

أكػػدي كػػؿ هػػف عمػػي هػػدككر الهٍػػارات المغكيػػة كالتحصػػيؿ الهعرفػػي، بالإضػػافة إلػػى هػػا 
يهػاف ٌريػدم ) ؿ شػكلب ( أف تعمػـ المغػة الثاىيػة يهثػُّْ، صََُِكرشدم طعيهة كا 
 هف أشكاؿ إعادة بىاء الخبرة.

                                                           
 الصفحة.بذكر اسم الهؤلف واسم عائمتو، وسنة النشر، ورقم  APAاتبع الباحث نظام توثيق  1
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الاسػػػتيعاب القرائػػػي يفػػػتح ( أف ُِ، صَُِٕكأكػػػدت دراسػػػة فتحػػػي غزالػػػة )
ر أبػػكاب الثقافػػة العربيػػػة الإسػػلبهية، كيزيػػد هػػػف  أهػػاـ التلبهيػػذ الكافػػديف لمدراسػػػة بػػالأزٌ

المغكيػػػة لػػػديٍـ، كيكسػػػع دائػػػرة خبػػػراتٍـ، كيكسػػػبٍـ الاطػػػلبع عمػػػى ركائػػػع التػػػراث  ةالثػػػرك 
 ربي الإسلبهي، كها يىهي لديٍـ الثقة بالىفس.الع

ر الذم لا يهتمؾ هٍارات الاستيعاب القرائي قػد لا يتقػدـ  كالكافد لمدراسة بالأزٌ
فػػي دراسػػتً، كلا يرتقػػى فكػػري، أك تتسػػع هداركػػً؛ لأىػػً يصػػبح غيػػر قػػادر عمػػى الإبحػػار 

ف هعػػاف فػي الػػىص الهكتػػكب، فػػلب يهكىػػً تحميمػػً، أك الكقػػكؼ عمػػى هػػا بػػيف سػػطكري  هػػ
( أف الهختػػػػػػرعيف كالأدبػػػػػػػاء ِٓٓ، صََِٓضػػػػػػهىية؛ حيػػػػػػث أكػػػػػػد فتحػػػػػػي يػػػػػػكىس )

 كالهفكريف لـ يكلدكا ٌكذا؛ بؿ كصمكا إلى ها ٌـ عميً بفضؿ هٍارات القراءة الهتأىية.
كيؤكػػػػد الإطػػػػار الهرجعػػػػي الأكربػػػػي الهشػػػػترؾ لمغػػػػات فػػػػي الهجمػػػػد الهصػػػػاحب 

(CEFR,2021,p74أف للبسػتيعاب أٌهيػة كبػػرل فػي تعمػيـ )  المغػػة لمىػاطقيف بمغػػات
أخرل؛ لأىً يعد هحكرا أساسا في تصىيؼ الهستكيات المغكية كأف ٌىػػاؾ فػػرقا أساسػػيا 
بيػف القػراءة لأجػؿ الهعمكهػػات، كالقػػراءة بكصفٍػػا ىشػػاطا ترفيٍيػػا، فالأخيػػرة قػػد تىطػػكم 

ػات، كالسػػير عمػى القػراءة غيػر الخياليػة، فتشػػهؿ أيضػػا الهجػلبت، كالصحػػؼ، كالهدكىػ
ػػا شػػخص آخػػر فقػػط  الذاتيػة، كهػا إلػى ذلػؾ، بػػؿ ربهػا حتػػى الىصػػكص التػػي قػد يقرؤٌ

ػػػا  لأغػػػراض العهػػػؿ، أك الدراسػػػة بىػػػاء عمػػػى اٌتهاهاتػػػً، كأخيػػػرا، ٌىػػػاؾ ىصػػػكص يقرؤٌ
ػي شػكؿ هتخصػص لمقػػراءة هػػف أجػػؿ  الفػرد بطريقػة هعيىػة، هثػؿ: قػراءة التعميهػات، كٌ

 الهعمكهػات.
كأظٍرت الكاصػفات الهرجعيػة لهسػتكيات الاسػتيعاب القرائػي لهتعمهػي المغػات 
الأجىبيػػة أىٍػػا تركػػز عمػػى اسػػتٍداؼ تىهيػػة هٍػػارات فٍػػـ الىصػػكص الهكتكبػػة بدايػػة هػػف 
تعػرؼ الرهػػكز الهكتكبػػة بهسػتكياتٍا الهختمفػػة هػػف هفػردات كعبػػارات كىصػػكص حكاريػػة 

ة أك حتػػى ىصكصػػا تخصصػػية أك هعقػػدة، ثػػـ أك سػػردية قصػػيرة أك هتكسػػطة أك طكيمػػ
ا كالتفاعػػػؿ هعٍػػػا سػػػكاء باسػػػتقلبلية أك بهسػػػاعدة الهعمػػػـ؛ حتػػػى يصػػػؿ  فٍهٍػػػا كتفسػػػيرٌ
الهػػتعمـ فػػي الهسػػتكل الهتقػػدـ الثػػاىي الػػذم يسػػتطيع فيػػً أف يفٍػػػـ تقريبػػػا جهيػػػع أشػػػكاؿ 

هجػػردة، كالهعقػػػدة المغػػػة الهكتكبػػػة، بهػػػا فػػي ذلػػػؾ الكتابػػػات الأدبيػػػة كغيػػػر الأدبيػػػة، كال



 

 

 لزًىد عضة عشاثٍ يصطفً. د        ثبلأصهش انجعىث بمعهذ انعشثُخ انهغخ  لدتعهًٍ انمشائٍ الاعتُعبة انهغىَخ نتًُُخ انىعبطخ عهً لبئًخ اعتراتُزُخ 
  

 

 

0202أكتوبر  – أولالجزء  – السادس والثلاثون العدد – الحادية عشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

 .تركيبيػػػا، هػػػع تقديػػػر الفػػػركؽ الدقيقػػػة فػػي الأسػػػمكب، كالهعاىػػػي الضهىيػػػة، كالصريحػػػة
(CEFR,2021,p75) 

( إلػػػى أف الاسػػػتيعاب القرائػػػي ُُٓ، صَُِِكأشػػػارت دراسػػػة هحهػػػد جػػػاد )
لتحقيػؽ التكاصػؿ بػيف  ؛يعتهد عمى الػىص باعتبػاري كحػدة لغكيػة كميػة هترابطػة الأجػزاء

ؿ كالهستقبؿ في ضكء إستراتيجيات ذٌىية لغكية كغير لغكية، كاستيعاب الهتعمـ الهرس
لها يقرأ يتكقػؼ عمػى الٍػدؼ هػف القػراءة، كالعهميػات الهسػتخدهة لهعالجػة الػىص الػذم 

 تتـ قراءتً.
ضػػافة إلػػى هػػا سػػبؽ فقػػد أكػػد عمػػي سػػلبـ ) ( أف الاسػػتيعاب ٔٔ، صَُِِكا 

الهعمـ كالهتعمـ عمػى كعػي بٍػا هثػؿ: طبيعػة القرائي يتأثر بعدة عكاهؿ يجب أف يككف 
الػػػػػىص، كالهكضػػػػػكع، كهسػػػػػتكل المغػػػػػة، ككضػػػػػكح الكتابػػػػػة، كأسػػػػػمكب الهؤلػػػػػؼ ككجػػػػػكد 

 هدعهات بصرية، بالإضافة إلى خمفية الهتعمـ الهعرفية كخبرتً حكؿ الىص.
في ضكء ها سبؽ تتضح طبيعػة الاسػتيعاب القرائػي الػذم يتػأثر بعػدة عكاهػؿ 

ً لهتعمهي المغة العربية الىاطقيف بمغات أخػرل لا سػيها تلبهيػذ هتشابكة، ككذلؾ أٌهيت
ر؛ كعمى الرغـ هف أٌهية هٍػارات الاسػتيعاب  الهرحمة الإعدادية بهعٍد البعكث بالأزٌ
القرائػػي لٍػػـ؛ فإىػػً ثبػػت هػػف بعػػض الدراسػػات كجػػكد ضػػعؼ فػػي هٍاراتػػً لػػدل هتعمهػػي 

ا بعاهة، كلدل تلبهيذ ال هرحمة الإعداديػة الكافػديف لمدراسػة المغة العربية الىاطقيف بغيرٌ
ر بخاصة، كقد أكد ذلؾ الضعؼ دراسة عهرك جػلبؿ ) (، كدراسػة فتحػي َُِٕبالأزٌ

( المتػػػػػػاف أكػػػػػػدتا كجػػػػػػكد ضػػػػػػعؼ فػػػػػػي هٍػػػػػػارات الاسػػػػػػتيعاب الحرفػػػػػػي، َُِٕغزالػػػػػػة )
كالاسػػتىتاجي، كالىقػػدم، كالمتػػاف حاكلتػػا التغمػػب عمػػى ٌػػذا الضػػعؼ هػػف خػػلبؿ هػػدخؿ 

(، التػي حاكلػت التغمػب عمػى ٌػذا الضػعؼ هػف َُِٖهرسػي )الهٍاـ، كدراسة عهرك 
( التػي أكػدت ضػعؼ َُِٗخلبؿ هدخؿ القراءة الإستراتيجية، كدراسة أحهػد الزهمػي )

ػػػا، كقػػػد  هٍػػػارات الفٍػػػـ القرائػػػي لػػػدل عيىػػػة هػػػف هتعمهػػػي المغػػػة العربيػػػة الىػػػاطقيف بغيرٌ
خؿ الخبػرة حاكلت الدراسة علبج ٌذا الضعؼ هػف خػلبؿ برىػاهج هقتػرح قػائـ عمػى هػد

( التػػي حاكلػػت التغمػػب َِِِالمغكيػػة عبػػر الهػػدكىات التعميهيػػة، كدراسػػة أحهػػد سػػعد )
 عمى ٌذا الضعؼ هف خلبؿ الهدخؿ الأكاديهي. 
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كهػػف خػػلبؿ عقػػد هقابمػػة هػػع بعػػض هعمهػػي كهعمهػػات العمػػكـ العربيػػة لمهرحمػػة 
ر اتضػح لمباحػث أف ال تلبهيػذ فػي الإعدادية العاهميف بهعاٌد البعكث الإسلبهية بػالأزٌ

ٌذي الهرحمة دائها ها يعاىكف هف هشكلبت في استيعاب الىصكص الهقركءة سكاء في 
هقػػرر الهطالعػػة أك الهقػػررات الأخػػرل لمعمػػكـ العربيػػة؛ حيػػث إىٍػػـ فػػي أغمػػب الأحيػػاف 
يركػػػػزكف عمػػػػى القػػػػراءة السػػػػػطحية لمػػػػىص الهقػػػػركء، هػػػػع إٌهػػػػػاؿ الفٍػػػػـ العهيػػػػؽ لٍػػػػػذي 

ػػػػى هٍػػػػارات قػػػػد تكػػػػكف أكثػػػػر ارتباطػػػػا الىصػػػػكص الهتضػػػػهىة فػػػػي الػػػػىص الهقػػػػركء ، كٌ
ر.  باحتياجات التلبهيذ كأغراضٍـ هف الدراسة بالأزٌ

كلمتحقؽ هف هشكمة البحث قػاـ الباحػث بتطبيػؽ دراسػة استكشػافية هػف خػلبؿ 
تطبيؽ اختبػار الاسػتيعاب القرائػي عمػى هجهكعػة هػف تلبهيػذ الصػؼ الأكؿ الإعػدادم 

ضػعؼ هٍػارات الاسػتيعاب القرائػي كعمػى  تمهيذا، كأكدت ىتػائج البحػثُٕبمغ عددٌـ 
رأسػػػٍا الهٍػػػارات التاليػػػة: ترتيػػػب أفكػػػار الػػػىص الهقػػػركء، كاسػػػتىتاج الأفكػػػار الضػػػهىية 
كاستخلبص التعهيهات هف التفاصيؿ الكاردة بالىص، كتصىيؼ الهعمكهات الكاردة في 

 الىص إلى قكائهٍا الرئيسة.
بكيػػة كلغكيػػة حديثػػة كػػؿ هػػا سػػبؽ يؤكػػد أٌهيػػة البحػػث الهسػػتهر عػػف هػػداخؿ تر 

تسػػػٍـ فػػػي تىهيػػػة هٍػػػارات الاسػػػتيعاب القرائػػػي، كهػػػف ٌػػػذي الهػػػداخؿ هػػػدخؿ الكسػػػاطة 
 المغكية الذم يقدـ هبادئ كهىطمقات لتيسير فٍـ الىصكص.

كتشير الكساطة في تعميـ المغات الأجىبية إلى العهميات المغكيػة كالاجتهاعيػة 
، كتكػػػكيف حػػػكافز جديػػػدة لػػػدل التػػػي يقػػػكـ بٍػػػا هتحػػػدثك المغػػػة هػػػف أجػػػؿ تبسػػػيط فٍهٍػػػا

ا، كفٍـ ىصكصٍا الجديدة كاستيعابٍا هف خػلبؿ تىػكع  هتعمهيٍا تعيىٍـ عمى فؾ رهكزٌ
الهٍػػاـ، كتكقػػع العهميػػات التػػي يقكهػػكف بٍػػا، فالمغػػة العربيػػة ىظػػاـ هتهيػػز هػػف العىاصػػر 
الصػػػػػػكتية كالصػػػػػػرفية كالىحكيػػػػػػة كالدلاليػػػػػػة، يىقػػػػػػؿ لمبشػػػػػػر كافػػػػػػة تراثػػػػػػا لغكيػػػػػػا كثقافيػػػػػػا 

ر إلػػػى العديػػػد هػػػف الهٍػػػارات المغكيػػػة كديىيا عظيهػػػا، كيحتػػػاج الكافػػػدكف لمدراسػػػة بػػػالأزٌ
 كالقدرات العقمية لاستيعابً.
أف الكساطة في عمـ  (ّٖ، صَُِٕ) North&Enricaكقد أكد كؿ هف 

الىفس كالتربية كالعمكـ الاجتهاعية تهثؿ الرؤية الىاشئة لاكتساب المغة كتىشئة 
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ارسة لمغة هف خلبؿ كساطة العلبهات الهادية اجتهاعية في الهجتهعات الهه
ك ها ظٍر في التكصيفات التكضيحية لمكساطة  كتطبيقاتٍا في هجاؿ تعميـ المغة، كٌ

، َُِٕ، كقد أكد فتحي يكىس )CEFRفي الإطار الهرجعي الأكربي الهشترؾ 
( أف هف أبرز الاتجاٌات الحديثة في تعميـ المغات الأجىبية الجهع بيف ُٗٔص

 كالجاىب الثقافي لمغة هع اعتبار المغة ىظاها هتكاهلب لمتكاصؿ.المغة 
كفػػػي ٌػػػذا السػػػياؽ أكػػػد الإطػػػار الهرجعػػػي الأكربػػػي أف التكاصػػػؿ بالمغػػػة عمػػػى 
الهسػػػتكل الشػػػفٍي أك التحريػػػرم يػػػتـ هػػػف خػػػلبؿ أربػػػع عهميػػػات هختمفػػػة ٌػػػػػي: التمقػػػػػي 

يػػػػف التمقػػػػي كالإىتػػػػاج كالإىتػػػػاج كالتفاعػػػػؿ كالكسػػػػاطة، كأكػػػد كػػػذلؾ أف الكسػػػػاطة تجهػػػع ب
كالتفاعػػػؿ؛ لأف الكسػػاطة المغكيػػة ٌػػي التػػي تسػػاعد الهػػتعمـ أك هسػػتخدـ المغػػة عمػػى أف 
يطػػػػػػػػػػكر هػػػػػػػػػػف أفكػػػػػػػػػػاري كلػػػػػػػػػػيس هجػػػػػػػػػػرد اسػػػػػػػػػػتقباؿ الرسػػػػػػػػػػائؿ المغكيػػػػػػػػػػة أك إيصػػػػػػػػػػالٍا. 

(CEFR,2021,p51) 
كتٍػػػػدؼ الكسػػػػاطة فػػػي التكاصػػػػؿ إلػػػػى تيسػػػير الاسػػػتيعاب كتشػػػػكيؿ التكاصػػػػؿ 

هسػتخدهيف/الهتعمهيػػػػػف الذيػػػػػف قػػػػػد تكػػػػػكف لديٍػػػػػـ اختلبفػػػػػات فرديػػػػػة أك الىاجػػػػػح بيػػػػػف ال
اجتهاعيػػػة ثقافيػػػة أك لغكيػػػة أك فكريػػػة، كيحػػػاكؿ الكسػػػيط أف يكػػػكف لػػػً تأثيػػػر إيجابػػػي 
عمػػػػى جكاىػػػػب العلبقػػػػة الحيكيػػػػة بػػػيف جهيػػػػع الهشػػػػاركيف، بهػػػا فػػػي ذلػػػػؾ العلبقػػػػة هػػػػع 

 (CEFR,2021,p115أىفسػٍـ. )
اطة المغكية أٌهية كبرل في تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بمغات أخرل؛ كلمكس

حيث ترشد الهعمهيف إلى اتخاذ المغة ذاتٍا ىظاها لبىاء الهعرفة المغكية لدل الهتعمهيف 
كلٍذا أكػد هف خلبؿ تحديد الإجرءات الهىاسبة كتىفيذٌا بالقدر الهىاسب لتحقيؽ ذلؾ، 

ة ىظػػػاـ فكػػػرم لاسػػػتثارة الهسػػػتهع أك القػػػارئ، ( أف المغػػػّٗ، صَُِٔعمػػػي هػػػدككر )
 كدفعٍها إلى الحركة كالعهؿ استجابة كتمبية لها يستهع إليً أك يقرؤي.

( أف لمغة العربيػة قػرائف تسػٍـ فػي تيسػير ِْ، صََِِكأكد تهاـ حساف ) 
تعمهٍػػا هثػػؿ: التضػػاـ كالرتبػػة كالػػربط كالبىيػػة كالإعػػراب كالهكقػػؼ، كهػػا ٌػػذي القػػرائف إلا 

لغكيػػػة تسػػػٍـ فػػػي تىهيػػػة هٍػػػارات الاسػػػتيعاب المغػػػكم فػػػي هجالاتػػػً الهختمفػػػة، كسػػػائط 
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ـ عػف اسػتيعاب  كيستعيف بٍا هتعمهك المغة العربية الىاطقكف بمغات أخرل حالػة عجػزٌ
 هقصكد الكلبـ/الهكتكب.

كههػػػا يعظػػػـ هػػػف أٌهيػػػة الكسػػػاطة المغكيػػػة فػػػي تعمػػػيـ المغػػػة العربيػػػة لمىػػػاطقيف 
( أف الهػتعمـ ُّٓ، صََِّ) Irma M Olmedoبمغػات أخػرل هػا أكدتػً دراسػة 

يهكىػػػً تعػػػديؿ لغتػػػً لتيسػػػير الفٍػػػـ كالتكاصػػػؿ، كأف هراقبػػػة الهتعمهػػػيف لأقػػػراىٍـ تجعمٍػػػـ 
ػا حػكؿ الكفػاءة المغكيػة لأقػراىٍـ،  قادريف عمى العهؿ ككسطاء لغػكييف يصػدركف أحكاهن

ى قػدر كيراقبكف فٍـ بعضٍـ الػبعض كهٍػارات الإىتػاج، كيقػدهكف دعػائـ لتحقيػؽ أقصػ
 هف الفٍـ كالتكاصؿ بيف زهلبئٍـ في الفصؿ.

( أف الكساطة المغكية يهكف أف ْ، صَِِِ) Cambridgeكأكدت دراسة 
ا بيف الهٍارات المغكية الأربعة الهستٍدفة، فعمى سبيؿ الهثاؿ في  تحدث أيضن
الهحاضرة قد يستهع الهتعمـ إلى الهحاضر الذم يتحدث، كأثىاء ذلؾ يقكـ الهتعمـ 

ك ها يعضد هبدأ تكاهؿ الهٍارات في بكتاب ة هلبحظات ستتـ قراءتٍا لاحقنا، كٌ
 الكساطة المغكية.

( أف المغػػػػػػة ليسػػػػػػت هجػػػػػػرد اسػػػػػػتقباؿ Chomiskyكقػػػػػػد أكضػػػػػػح تشكهسػػػػػػكي )
لعىاصر لغكية ييعاد إىتاجٍا هرة أخرل، كفرؽ بػيف الكفايػة المغكيػة التػي تعىػي الهعرفػة 

الدلاليػة(، كبػيف  –الىحكيػة  -الصػرفية  –الضهىية لعىاصر الىظػاـ المغػكم )الصػكتية 
( أٌهيػة Hymesالأداء المغكم الذم يعىي الههارسة الحقيقيػة لمغػة، كهػا أكػد ٌػايهز )

الكفاية التكاصمية التي تعىي هعرفة الهتعمـ الضهىية كقدرتً عمػى اسػتعهاؿ المغػة كفقػا 
لمغػػػكم، كالتػػػي لإهكاىاتػػػً المغكيػػػة كقدرتػػػً عمػػػى الهلبءهػػػة كالهكاءهػػػة فػػػي الاسػػػتعهاؿ ا

اٌتهت بٍا جهيع الأطر الهرجعية كجعمػت هػف الكفايػة الإسػتراتيجية أحػد أٌػـ جكاىبٍػا 
ػػي تشػػير إلػػى الإجػػراءات التعكيضػػية التػػي يقػػكـ بٍػػا الفػػرد هػػف أجػػؿ تحقيػػؽ تكاصػػؿ  كٌ

 (ّٓ، صَُِِىاجح)إسلبـ الحذقي، 
( أف هػػف تطبيقػػات الكسػػاطة فػػي تعمػػيـ ُِ، صََِٔ) Dendrinosكأكػػد 

الأجىبيػػػة هػػػا يتطمبػػػً فٍػػػـ الػػػىص الهقػػػركء هػػػف تعمػػػـ الحػػػركؼ كهفػػػردات المغػػػة المغػػػات 
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كتراكيبٍػػا؛ بالإضػػافة إلػػى هػػا يػػتـ هػػف تطػػكير لهٍػػارة القػػراءة لػػدل الهػػتعمـ حتػػى يػػتهكف 
 هف تكقع لأجزاء هفقكدة هف الىص الهقركء.

فػػػي ضػػػكء هػػػا سػػػبؽ يهكػػػف القػػػكؿ إف الكسػػػاطة المغكيػػػة هػػػدخؿ يٍػػػدؼ تحديػػػد 
الأىشطة التي هف شأىٍا تيسير تمقي الىص المغػكم الهسػهكع/الهقركء؛ الإستراتيجيات ك 

ههػػا يسػػٍـ فػػي اسػػتيعاب الهتعمهػػيف لهفػػردات الػػىص كتراكيبػػً كأفكػػاري الرئيسػػة كالفرعيػػة 
ػػػػػذا بػػػػػدكري قػػػػػد يسػػػػٍـ بصػػػػػكرة كبيػػػػػرة فػػػػػي تحقيػػػػؽ جػػػػػكدة فػػػػػي التكاصػػػػػؿ  كالضػػػػهىية، كٌ

 الشفٍي/التحريرم بيف الهتعمهيف.
ػػػذا هػػػا أكػػػدي الإطػػػػار  الهرجعػػػي الأكربػػػي فػػػي سػػػػياؽ حديثػػػً عػػػف الكسػػػػاطة كٌ

(CEFR,2021,p115 إذ أكد الإطار أف الكساطة تشير إلى عهمية تيسير كصكؿ )
الأفراد إلى الهعرفة كالهفػاٌيـ، كلػيس هجػرد اسػتخداـ المغػة الكسػيطة فػي تعمػيـ المغػات 

أك ىهطػيف  الأجىبية، كهها يؤكد ذلؾ أف الكساطة المغكية قد تتـ بيف هستكييف لغػكييف
، ُٖٗٗلغػػػػكييف كلػػػػػيس بػػػػػيف لغتػػػػيف هختمفتػػػػػيف، كحتػػػػػى هػػػػع تأكيػػػػػد رشػػػػػدم طعيهػػػػػة )

ا لاسيها فػي ِٖٔص ( جكاز استخداـ المغة الكسيطة في تعميـ العربية لمىاطقيف بغيرٌ
الهسػػتكل الهبتػػدئ بالقػػدر الػػذم يسػػهح باسػػتهرارية العهميػػة التعميهيػػة؛ فػػإف ٌػػذا لا يؤكػػد 

ف كاىػػػػػػػت إحػػػػػػػدل اقتصػػػػػػػار الكسػػػػػػػاطة المغكيػػػػػػػة عمػػػػػػػى  اسػػػػػػػتخداـ المغػػػػػػػة الكسػػػػػػػيطة، كا 
 إستراتيجياتٍا.

( أف لمكسػػػاطة المغكيػػػة ّْ، صََِّ) Irma M Olmedoكقػػػد ذكػػػر 
إستراتيجات كأىشػطة هتعػددة كهتىكعػة هثػؿ: السػياؽ كالهكقػؼ، كهىٍػا هػا يٍػتـ بػالىص 

بيعػة كآليات التعاهؿ هعً، كهىٍا ها يٍتـ بالهتعمـ كقدراتً المغكية، كهىٍا هػا يتعمػؽ بط
 الهعرفة المغكية الهقدهة لً.

في ضػكء هػا سػبؽ حػاكؿ الباحػث تىهيػة هٍػارات الاسػتيعاب القرائػي لهتعمهػي 
ر فػػػي هػػػف خػػػلبؿ  المغػػػة العربيػػػة الىػػػاطقيف بمغػػػات أخػػػرل هػػػف الكافػػػديف لمدراسػػػة بػػػالأزٌ

 إستراتيجية هقترحة قائهة عمى الكساطة المغكية. 
 
 



 

 

 لزًىد عضة عشاثٍ يصطفً. د        ثبلأصهش انجعىث بمعهذ انعشثُخ انهغخ  لدتعهًٍ انمشائٍ الاعتُعبة انهغىَخ نتًُُخ انىعبطخ عهً لبئًخ اعتراتُزُخ 
  

 

 

0202أكتوبر  – أولالجزء  – السادس والثلاثون العدد – الحادية عشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

 هشكــمة البحث:
هٍػػارات الاسػػتيعاب القرائػػي لتلبهيػػذ  فػػي ضػػعؼتحػػددت هشػػكمة ٌػػذا البحػػث 

ر، كلمتغمػب عمػى ٌػذي الهشػكمة  الصؼ الأكؿ الإعدادم الكافديف بهعٍد البعػكث بػالأزٌ
اقتػػرح الباحػػث إسػػتراتيجية قائهػػة عمػػى الكسػػاطة المغكيػػة كذلػػؾ هػػف خػػلبؿ الإجابػػة عػػف 

 الأسئمةً البحثية الآتية:
 يػػػػذ الصػػػػؼ الأكؿ الإعػػػػدادمهػػػػا هٍػػػػارات الاسػػػػتيعاب القرائػػػػي الهىاسػػػػبة لتلبه -ُ

ر  ؟الكافديف بهعٍد البعكث بالأزٌ
لتىهيػػػػة هٍػػػػارات  عمػػػػى الكسػػػػاطة المغكيػػػػةهػػػػا الإسػػػػتراتيجية الهقترحػػػػة القائهػػػػة  -ِ

رالاستيعاب القرائي لتلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم   ؟بهعٍد البعكث بالأزٌ
 عمػػى الكسػػاطة المغكيػػةهػػا هتطمبػػات تطبيػػؽ الإسػػتراتيجية الهقترحػػة القائهػػة   -ّ

الكافػػديف  لتىهيػػة هٍػػارات الاسػػتيعاب القرائػػي لتلبهيػػذ الصػػؼ الأكؿ الإعػػدادم
ر  ؟ بهعٍد البعكث بالأزٌ

فػػػي تىهيػػػة  عمػػػى الكسػػػاطة المغكيػػػةهػػػا فاعميػػػة الإسػػػتراتيجية الهقترحػػػة القائهػػػة  -ْ
الكافػػديف بهعٍػػد  هٍػػارات الاسػػتيعاب القرائػػي لتلبهيػػذ الصػػؼ الأكؿ الإعػػدادم

ر  ؟البعكث بالأزٌ
 ث:أىداف البح

عمى الكسػاطة فاعمية الإستراتيجية الهقترحة القائهة ٌدؼ البحث تحديد هدل 
الكافػديف  في تىهية هٍارات الاستيعاب القرائي لتلبهيذ الصػؼ الأكؿ الإعػدادم المغكية

ر.  بهعٍد البعكث بالأزٌ
 : أىهية البحث

 لٍذا البحث أٌهية ىظرية كأخرل تطبيقية تتضح هها يمي:
: حيػػػث قػػػدـ البحػػػث إطػػػارا ىظريػػػا عػػػف الأسػػػس بحـــثالأىهيـــة النظريـــة لم -ُ

الفمسفية لمكساطة المغكية كأٌـ إستراتيجياتٍا كأىشطتٍا التي يهكف أف تسػٍـ 
 لتلبهيػػػػذ الصػػػػؼ الأكؿ الإعػػػػدادمفػػػػي تىهيػػػػة هٍػػػػارات الاسػػػػتيعاب القرائػػػػي 
ر.  الكافديف بهعٍد البعكث الإسلبهية بالأزٌ
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ٌذا البحث كلب  : حيث يتكقع أف يفيدالأىهية التطبيقية لمبحث -ِ
 هف:

: حيث تلاهيذ الصف الأول الإعدادي الوافدين بهعيد البعوث بالأزىر -أ 
حاكؿ ٌذا البحث تقديـ إستراتيجية هحددة الأٌداؼ تتىاسب هع الهستكل 
المغكم لٍـ، بطريقة هىٍجية يتـ فيٍا تكظيؼ فمسفة الكساطة المغكية، 

ستراتيجيات التدريس الهىاسبة لً، بحيث يتـ استث هار طاقات الهتعمهيف كا 
الذٌىية كالفكرية كالمغكية كتكظيفٍا في استيعاب الهقركء بالمغة العربية؛ 

تقاف هٍاراتً.  كا 
: حيث هعمهي المغة العربية لمناطقين بمغات أخرى وواضعي هناىجيا  -ب 

يقدـ لٍـ البحث دليلب لاستخداـ إستراتيجية هقترحة قائهة عمى الكساطة 
لتلبهيذ الصؼ الاستيعاب القرائي بالمغة العربية المغكية، لتىهية هٍارات 

ر. الأكؿ الإعدادم  الكافديف بهعٍد البعكث بالأزٌ
حيث يفتح البحث بابا لٍـ لمقياـ ببحكث جديدة حكؿ  الباحثين الجدد:  -ج 

ستراتيجياتٍا؛ للئفادة هىٍا في تىهية هٍارات المغة  الكساطة المغكية كا 
 العربية.

 يهية:أدوات البحث وهواده التعم
 تتهثؿ أدكات البحث، كهكادي في:

استباىة هٍارات الاستيعاب القرائي الهىاسبة لتلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم  -ُ
ر  .الكافديف بهعٍد البعكث بالأزٌ

اختبار هٍارات الاستيعاب القرائي لتلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الكافديف  -ِ
ر، كىهكذج إجابتً  بهعٍد البعكث بالأزٌ

شطة الاستيعاب القرائي لتلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم أكراؽ عهؿ لأى  -ّ
ر   الكافديف بهعٍد البعكث بالأزٌ
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الكساطة المغكية لتىهية هٍارات دليؿ الهعمـ للئستراتيجية الهقترحة القائهة عمى  -ْ
لتلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الكافديف بالمغة العربية الاستيعاب القرائي 

ر  .بهعٍد البعكث بالأزٌ
 بحث:حدود ال

 تتهثؿ حدكد البحث فيها يمي:
: هٍارات الاستيعاب القرائي الهىاسبة لتلبهيذ الصؼ الحدود الهوضوعية (أ 

ر، كعدد) ( هٍارات ّالأكؿ الإعدادم الكافديف بهعٍد البعكث الإسلبهية بالأزٌ
رئيسة ٌي هٍارات الاستيعاب الحرفي، كالاستيعاب الاستىتاجي، كالاستيعاب 

 التطبيقي.
: تـ تطبيؽ الأدكات كالهكاد التعميهية خلبؿ الفصؿ الدراسي هانيةالحدود الز  (ب 

ـ إلى َِِّفبرايرُٗـ في الفترة هف َِِّ-ـَِِِالثاىي هف العاـ 
 ـ.َِِّأبريؿَّ

: تـ تطبيؽ الأدكات كالهكاد التعميهية بهعٍد البعكث الإعدادم الحدود الهكانية (ج 
ر.  لمبىيف بالأزٌ

لصؼ الأكؿ الإعدادم الكافديف بهعٍد : هجهكعة هف تلبهيذ اهجهوعة البحث (د 
ر تـ تقسيهٍـ إلى هجهكعتيف إحداٌها تجريبية كالأخرل  البعكث بالأزٌ

 .ضابطة
 هصطمحات البحث:

 Language Mediation الوساطة المغوية . أ
( بأىٍا التصرؼ فيها بيف طرفيف لىقػؿ شػيء ِٖٓ، صُٖٔٗ) Hornbyعرفٍا  

بأىٍػػػػا: عهميػػػػة  CEFR(2021,p115) الإطػػػػار الهرجعػػػػي الأكركبػػػػيبيىٍهػػػػا، كعرفٍػػػػا 
تيسػػير كصػػكؿ الأفػػراد إلػػى الهعرفػػة كالهفػػاٌيـ؛ خاصػػة إف كػػاىكا لا يسػػتطيعكف الكصػػكؿ 

( أف الكسػػاطة يهكػػف أف تكػػكف فػػي ََُِإليٍػػا بأىفسػػٍـ، كقػػد أكػػد الإطػػار  الهرجعػػي )
المغػػة ىفسػػٍا بػػيف ىهطػػيف هختمفػػيف أك هسػػتكييف هختمفػػيف هػػف هسػػتكيات المغػػة، كعرفٍػػا  
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Dale(َُِٔالكسػاطة بأىٍػػا الآليػػة التػي تقػػيـ الصػػمة بػيف الكاقػػع الخػػارجي ْْٗ، ص )
 كالعهميات العقمية كتؤثر في تطكر تمؾ العهميات.

كيقصػػد بٍػػا فػػي ٌػػذا البحػػث: هبػػادئ كهىطمقػػات تدريسػػية تٍػػدؼ تحقيػػؽ قػػدر هػػف 
جػراءات تيسػير اسػتي عاب التيسير لإتهاـ عهمية الفٍـ كالإفٍاـ، كتتضػهف إسػتراتيجيات كا 

الػػىص المغػػكم، كالتػػي يقػػكـ بٍػػا هعمػػـ المغػػة العربيػػة هػػف أجػػؿ هسػػاعدة تلبهيػػذي الىػػاطقيف 
ر عمى استيعاب الىصكص التي يدرسكىٍا.  بمغات أخرل هف الكافديف لمدراسة بالأزٌ

 (:Reading comprehensionالاستيعاب القرائي ) . ب
بىػػػػاء ( الاسػػػػتيعاب القرائػػػػي بأىػػػػً: إعػػػػادة ِٕٖـ، صَُِٔعػػػػرؼ عمػػػػي هػػػػدككر )

الهعىػػػػى الهقػػػػركء، هػػػػف خػػػػلبؿ تفاعػػػػؿ القػػػػارئ هػػػػع الرسػػػػالة الهقػػػػركءة كربطٍػػػػا بالقبميػػػػات 
ا كىقدٌا، كتقدير الىتائج الهترتبة عميٍا فكريا كهاديا.  العرفاىية لً، كتحميمٍا كتفسيرٌ

كيقصػػػد بػػػً فػػػي ٌػػػذا البحػػػث: عهميػػػة لغكيػػػة فكريػػػة يهارسػػػٍا تلبهيػػػذ الصػػػؼ الأكؿ 
ر يقكهػػػكف خلبلٍػػػا بتعػػػرؼ عىاصػػػر الػػػىص الإعػػػدادم الكافػػػديف بهعٍػػػد ال بعػػػكث بػػػالأزٌ

ا، كىقػػػدٌا، كتكظيفٍػػػا فػػػي بىػػػاء هعػػػارفٍـ  الهقػػػركء، كاسػػػتىتاج أفكػػػاري، كتحميمٍػػػا، كتفسػػػيرٌ
 المغكية.

 الإطار النظري لمبحث
يىاقش الإطار الىظرم لمبحث الكساطة المغكية كعلبقتٍا بتىهية هٍارات الاستيعاب 

ة، كذلػػػؾ هػػػف خػػػلبؿ عػػػرض أٌهيػػػة الاسػػػتيعاب القرائػػػي القرائػػػي كالإسػػػتراتيجية الهقترحػػػ
سػػتراتيجيات تىهيتػػً ثػػـ عػػرض الأسػػس الفمسػػفية  لمكافػػديف كأٌدافػػً كهسػػتكياتً كهٍاراتػػً كا 
سػػتراتيجياتٍا كأىشػػطتٍا، كيىتٍػػي الإطػػار الىظػػرم  لمكسػػاطة المغكيػػة كأٌػػدافٍا كأٌهيتٍػػا كا 

صػػػػؼ الأكؿ الإعػػػػدادم بعػػػػرض العلبقػػػػة بػػػػيف الكسػػػػاطة كالاسػػػػتيعاب القرائػػػػي لتلبهيػػػػذ ال
ر كفركض البحث، كفيها يمي تفصيؿ ذلؾ.  الكافديف لمدراسة بالأزٌ

أولًا: أىــداف الاســتيعاب القرائــي لموافــدين لمدراســة بــالأزىر وأىهيتــو وهســتوياتو 
ستراتيجيات تنهيتو.  وهياراتو وا 

 أىداف الاستيعاب القرائي لموافدين لمدراسة بالأزىر. -1
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ٌداؼ هتعددة ذكر هىٍا عمي هدككر للبستيعاب القرائي بعاهة أ
( اكتساب عادات التعرؼ البصرم عمى العىاصر المغكية، ُْٓ، صََِٖ)

 كفٍهٍا، كتىهية الرغبة في القراءة كالبحث عف الهكاد القرائية الجديدة.
كقد اٌتهت الأدبيات التربكية كالدراسات كالبحكث العمهية بتحديد  

مغة العربية الىاطقيف بمغات أخرل، أٌداؼ الاستيعاب القرائي لهتعمهي ال
ر كهف تمؾ الدراسات: دراسة عهرك جلبؿ  لاسيها الكافديف لمدراسة بالأزٌ

(، ََِِ(، كدراسة بشير الزعبي )َُِٗـ(، كدراسة أحهد الزهمي )َُِٕ)
(، كدراسة ىجلبء صبح كعبد الرازؽ هختار َُِِكدراسة إدريس ربابعة )

 ٌداؼ ها يمي:( كهف أٌـ ٌذي الأَِِِكرقية عمي)
تىهية ثقة الهتعمـ بىفسً كقدرتً عمى الحصكؿ عمى هعمكهات جديدة هف  .أ 

 هصادر هتىكعة.
ر. .ب   تىهية الثركة المغكية لمهتعمهيف الكافديف لمدراسة بالأزٌ
 تىهية الجكاىب العمهية الهرتبطة بالىصكص الهقركءة. .ج 
 تىهية الجكاىب الثقافية الهرتبطة بالىصكص الهقركءة. .د 
 ارات المغكية لمهتعمهيف هف خلبؿ إتقاىٍـ لمعىاصر المغكية.تىهية الهٍ .ق 
ر. .ك   تىهية هٍارات تحصيؿ العمكـ الشرعية لمتلبهيذ الكافديف لمدراسة بالأزٌ

 أىهية الاستيعاب القرائي لموافدين لمدراسة بالأزىر.-2
لتىهيػػػة هٍػػػارات الاسػػػتيعاب القرائػػػي لهتعمهػػػي المغػػػة العربيػػػة الىػػػاطقيف بمغػػػات 

ر أٌهية كبػرل إذ يسػٍـ الاسػتيعاب القرائػي فػي تىهيػة أخرل الكاف ديف لمدراسة بالأزٌ
الهعػػػارؼ المغكيػػػة لػػػديٍـ، كصػػػقؿ الثػػػركة المغكيػػػة ههػػػا يعيػػػىٍـ فػػػي اسػػػتيعاب الثقافػػػة 

 العربية الإسلبهية، كدراسة العمكـ الشرعية.
( أف الاسػػػتيعاب القرائػػػي يرتقػػػي بمغػػػة ِٖ، صََُِأكػػػد هحهػػػد فضػػػؿ ا﵀ )

ؿ عمى تزكيدي بأفكار ثرية، كاكتساب هعمكهات هفيدة، كهٍارات الىقد الهتعمـ، كيعه
صػػػدار الأحكػػػاـ عمػػػى الهقػػػركء بهػػػا  فػػػي هكضػػػكعية، كيدربػػػً عمػػػى إبػػػداء الػػػرأم، كا 
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ػذي كمٍػػا هٍػػارات ضػػركرية لمهتعمهػػيف  يؤيػدٌا، كهسػػاعدتً عمػػى هلبحظػػة الجديػػد، كٌ
ر.   الكافديف لمدراسة بالأزٌ

(، كعهرك َُِِي الحديبي)كبالاطلبع عمى دراسة كؿ هف عم 
(، كبشير َُِٗ(، كأحهد الزاهمي )َُِٕ(، كشٍيرة ياقكت )َُِٕجلبؿ)
(  يهكف تحديد أبرز جكاىب أٌهية تىهية الاستيعاب القرائي لدل ََِِالزعبي)

ر فيها  هتعمهي المغة العربية الىاطقيف بمغات أخرل هف الكافديف لمدراسة بالأزٌ
 يمي:

في تىهية الهٍارات العقمية العميا لمهتعمـ الكافد لمدراسة يسٍـ الاستيعاب القرائي  .أ 
مً للبطلبع عمى هقررات العمكـ العربية كالشرعية كالثقافية  ر؛ هها يؤٌ بالأزٌ

ر.  التي يدرسٍا الأزٌ
يكسع الاستيعاب القرائي هف خبرات التلبهيذ التعميهية، كيرتقي بهستكياتٍـ،   .ب 

 كأذكاقٍـ.
رات التلبهيذ عمى هٍارات التحميؿ كالتفسير كالىقد يىهي الاستيعاب القرائي قد  .ج 

 كالربط.
يزيد الاستيعاب القرائي هف قدرة التلبهيذ عمى هراقبة تعمهٍـ كالاستفادة هف  .د 

 ذلؾ في تطكير أدائٍـ المغكم عهكها.
 هيارات الاستيعاب القرائي الهناسبة لموافدين لمدراسة بالأزىر.-3

 .Jack Cالاسػػتيعاب القرائػػي فػػذكر اٌتهػػت دراسػػات هتعػػددة برصػػد هٍػػارات 
Richard ( أىٍػػػػا أربػػػػع هٍػػػػارات رئيسػػػػة ٌػػػػي: الاسػػػػتيعاب ُٔٓ، صََِٕكزهػػػػلبؤي )
الذم يرتبط بهٍارات التعرؼ كالاستدعاء لظاٌر   Literal Comprehensionالحرفي

ك هػرتبط بتحديػد  Inferential Comprehensionالىص، كالاستيعاب الاستدلالي  كٌ
 Criticalراحة في الىص الهقركء، كالاستيعاب الىقدم أك التقكيهي هعمكهات لـ ترد ص

or Evaluative Comprehension   ػػك هػػرتبط بالهكازىػة بػػيف هعمكهػػات الػػىص كٌ
كالقػػػيـ الهتضػػػهىة فيػػػً كبػػػيف هعمكهػػػات القػػػارئ كقيهػػػً الشخصػػػية، كالاسػػػتيعاب التَّػػػذكقي 
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Appreciative Comprehension م قيهػػة يسػػببً كيػػرتبط بحػػدكث أثػػر اىفعػػالي ذ
 الىص لمقارئ.

( فقػػد قسػػـ هٍػػارات الاسػػتيعاب القرائػػي إلػػى َِّ، صَُِّأهػػا عمػػي الحػػديبي )
خهػػس هٍػػارات رئيسػػة ٌػػي: الاسػػتيعاب الحرفػػي كالاسػػتىتاجي كالىاقػػد كالتػػذكقي كأضػػاؼ 
ػػك يركػػز عمػػى اقتػػراح الحمػػكؿ لهشػػكلبت كاردة بػػالىص  هٍػػارات الاسػػتيعاب الإبػػداعي كٌ

 ـ(َُِٗهعً دراسة أحهد الزهمي ) الهقركء، كقد اتفقت
( فقد قسـ هٍارات الاستيعاب القرائػي إلػى ُّٔ، صَُِْكأها هحهد فضؿ ا﵀ )

ػػػي هٍػػػارات فٍػػػـ السػػػطكر  ثػػػلبث هٍػػػارات أساسػػػية ٌػػػي: هٍػػػارات الاسػػػتيعاب الحرفػػػي كٌ
ػػي تػػرتبط بفٍػػـ هػػا بػػيف السػػطكر، كهٍػػارات  الهكتكبػػة، كهٍػػارات الاسػػتيعاب التفسػػيرم كٌ

ػي تػػرتبط بهػا يعػيف الهػػتعمـ عمػى الإضػافة كالإبػػداع، كقػد اتفقػت هعػػً الفٍػـ التطبي قػي كٌ
ػك هػا اعتهػػدي البحػث هػف تقسػػيـ لهٍػارات الاسػػتيعاب ََِِدراسػة بشػير الزعبػػي ) (، كٌ

ر.   القرائي الهىاسبة لتلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الكافديف لمدراسة بالأزٌ
 بالأزىر.إستراتيجيات تنهية الاستيعاب القرائي لموافدين  -2

( أف لعهميػة الاسػتيعاب هتطمبػات أساسػية ِٖٖ، صَُِٔأكد عمي هػدككر )
تسٍـ في تىهيتً هف أٌهٍا: كعي القارئ بقبمياتػً العرفاىيػة، كهعرفتػً بالعهميػات العقميػة 
عػػادة بىػاء الهعىػػى سػػكاء  التػي تعيىػػً عمػى الاسػػتيعاب، كهراقبتػً لعهميػػات الاسػتيعاب، كا 

كفػػي ضػػكء أٌهيػػة الاسػػتيعاب القرائػػي اٌتهػػت دراسػػات  أكػػاف هطابقػػا أـ غيػػر هطػػابؽ،
هتعددة بإستراتيجات تىهيتً لا سػيها لػدل هتعمهػي المغػة العربيػة الىػاطقيف بمغػات أخػرل 

(، كعمي ََِٔ( كعبد الكريـ الحداد )ََِّكهف تمؾ الدراسات: دراسة هحهد لطفي )
ير (، كبشػػػػػػػػػَُِٕ(، كشػػػػػػػػػٍيرة يػػػػػػػػػاقكت)َُِٓ(، كخالػػػػػػػػػد الحربػػػػػػػػػي)َُِّالحػػػػػػػػػديبي)
(، كفي ضكء الاطلبع عمى تمؾ الدراسات يهكف القكؿ إف إسػتراتيجيات ََِِالزعبي)

 تىهية الاستيعاب القرائي تتضهف ها يمي:
 إستراتيجيات شرح العىاصر المغكية هف هفردات كتراكيب. -ُ
إستراتيجيات إدارة الجٍد الهبذكؿ هف قبؿ التلبهيذ بها تتضهىً هف   -ِ

ستراتيج  يات غير هباشرة.إستراتيجيات هباشرة كا 
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 إستراتيجيات تىهية جكاىب التعمـ الهختمفة )الهعرفية كالهٍارية كالكجداىية( -ّ
 إستراتيجيات هراحؿ القراءة هثؿ: التٍيئة كالتىفيذ كالتقكيـ.  -ْ
إستراتيجيات إدارة العهميات العقمية أثىاء القراءة هثؿ: العرفاىية كقبؿ  -ٓ

 العرفاىية.
هميػػات القػػراءة كالاسػػتيعاب القرائػػي فإىػػً فػػي ضػػكء هػػا سػػبؽ كفػػي ضػػكء طبيعػػة ع

ر بحاجػػة إلػػى  يهكػػف القػػكؿ إف تلبهيػػذ الصػػؼ الأكؿ الإعػػدادم الكافػػديف لمدراسػػة بػػالأزٌ
هػػػػدخؿ يعيػػػػىٍـ عمػػػػى تىهيػػػػة هٍػػػػارات فٍػػػػـ هفػػػػردات الػػػػىص كالهفػػػػاٌيـ الهتضػػػػهىة فيػػػػً، 

ػا، كقػػد أكػػد جيػؿ   ( فػػيََِّ)جػػيهسكاسػتىتاج الأفكػػار كالتفاعػؿ هعٍػػا كىقػػدٌا كتطكيرٌ
دليمً الكاهؿ لتعمـ المغة بيسر كهتعة أف الهتعمـ يستطيع تعمـ المغة بسٍكلة إذا استطاع 
تحميؿ أسباب تعمهً، كالإلهاـ بالهصادر كالطرائؽ التي يهكف أف يتعمـ بٍا، كتىظيـ تمؾ 
الهصػػػادر، فكيػػػؼ يكػػػكف الأهػػػر إذا كػػػاف الهعمػػػـ ٌػػػك الهيسػػػر كالهػػػىظـ لمبيئػػػة التعميهيػػػة، 

البحث أحد الهداخؿ التي تعيف الهعمـ عمى تيسير الاستيعاب القرائي كفيها يمي يعرض 
ك هدخؿ الكساطة المغكية.  بعهمياتً الهتىكعة كٌ

ســــتراتيجياتيا   ثانيًــــا:  الأســــس الفمســــفية لموســــاطة المغويــــة وأىــــدافيا وأىهيتيــــا وا 
 وأنشطتيا.

 الأسس الفمسفية لموساطة المغوية في تعميم المغات الأجنبية. -1
ساطة المغكية في التراث العربي بصكرة كاضحة؛ إذ اتُّخًذ هىٍا ظٍرت الك 

قًمِّيٌ )ت ٌػ، َُٓسبيلب لمشرح كالتفسير لتيسير الفٍـ كالاستيعاب، فقد أكرد الصِّ
( في باب ها يجرم في ألفاظ الىاس كلا يعرفكف تأكيمً في قكلٍـ: ها يدرم ِِّص

اٌا، إىها يريدكف قكؿ ا﵀ تعالى: ﴿كىٱؿ ىٍا﴾  )الشهس: ۡ  رأى ۡ  ها طىحى ىٰ هىا طىحى ضً كى
ا ٔ اٌا: بسطٍا ككسعٍا، كقاؿ الأصهعي: طحاٌا: هدٌَّا، كييقاؿ طىحى (، كهعىى طىحى

 :قمبً في كذا ككذا إذا تطاكؿ كتهادل، كهىً قكؿ عمقهة
افى هىشًيبي  كب  ***   بيعىيٍدى الشَّبابً عىصٍرى حى ا بًؾى قىمٍبه فًي الٍحًسىافً طىري  طىحى
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عمى استخداـ الكساطة المغكية هف خلبؿ إستراتيجية تبسيط  كفي ذلؾ دليؿ
الهفردات كاستخداـ الهعجـ المغكم لمهستهع/القارئ في تيسير الفٍـ 

 .كالاستيعاب
كهها يؤكد رسكخ هفٍكـ الكساطة المغكية في الفكر المغكم العربي ها 
ة يظٍر هف هىطقية الترتيب بيف عىاصر كؿ عمـ هف العمكـ العربية الهختمف

ىها تيسبؽ بالأصكات القصيرة، كالهذكر  فالأصكات الطكيمة لا ييبدأ بتدريسٍا؛ كا 
ييعرض أكلا قبؿ الهؤىث، كالجهؿ بىكعيٍا الإسهية كالفعمية تيسبؽ بالحديث عف 
الكمهة كأىكاعٍا، كتدريس الاستعارة يجب أف ييسبؽ بتدريس التشبيً، حيث يتـ 

 ـ الهفاٌيـ المغكية.الاستعاىة بالكساطة المغكية لتيسير تعم
كفي ضكء تعريؼ البحث لمكساطة المغكية بأىٍا هبادئ كهىطمقات تدريسية 
تٍػػدؼ تحقيػػؽ قػػدر هػػف التيسػػير لإحػػداث عهميػػة الفٍػػـ كالإفٍػػاـ، فػػإف لمكسػػاطة 

 المغكية هجهكعة هف الأسس الفمسفية هىٍا ها يمي:
 (:Constructive theory)النظرية البنائية  -ُ

( أف اتجاٌػػػػات بىائيػػػػة هتعػػػػددة تشػػػػدد عمػػػػى أف ْْٓ، صَُِٔ) Daleأكػػػد  
، Socially Mediated Processالػػتعمـ عهميػػة لا تػػتـ إلا بالكسػػاطة الاجتهاعيػػة 

كذلػػؾ لأف الأفػػراد يبىػػكف ىظريػػات خاصػػة بٍػػـ لمعػػالـ هػػف حػػكلٍـ تسػػاعدٌـ فػػي تطػػكير 
عمى الجٍػد هعارفٍـ كاختيار الأدكات الداعهة لتعمهٍـ؛ لذلؾ فإف الكساطة المغكية تقكـ 

الهبػػػذكؿ هػػػف جٍػػػة الهػػػتعمـ أك هػػػف جٍػػػة الهعمػػػـ أك كميٍهػػػا هعػػػا فػػػي اسػػػتخداـ الهعػػػارؼ 
السابقة كتكظيفٍا في بىاء الهعرفة الجديدة؛ هف أجؿ تيسير التكاصػؿ شػفٍيا أك تحريريػا 

 (ٗٓ، صََِِإىتاجا أك استقبالا)أحهد حسف، 
 :( Structural Theory)النظرية البنيوية -2

( أف البىيػػػكييف يعػػػدكف لمغػػػة ىظاهػػػا ّٓٔ، صََِٕهػػػلبؤي )أكػػػد ريتشػػػاردز كز 
هترابطػػا هػػف العىاصػػر الصػػكتية كالصػػرفية كالىحكيػػة تجهعٍػػا علبقػػة هحػػددة، كالكسػػاطة 
المغكية لا تػتـ إلا هػف خػلبؿ عىاصػر لغكيػة فػي الأسػاس، ككمٍػا تػؤدم الدلالػة الهػرادة، 

يدا بػػػالمفظ، ثػػػـ اسػػػتدرؾ كقػػػد اٌػػػتـ السػػػابقكف للئهػػػاـ عبػػػد القػػػاٌر الجرجػػػاىي اٌتهاهػػػا شػػػد
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عميٍـ الجرجػاىي ذلػؾ كأكلػى الهعىػى أٌهيػة كبػرل، كجعػؿ الألفػاظ تابعػة لتمػؾ الهعػاىي، 
ثـ دهج بيف تمػؾ الثىائيػة بهػا أسػهاي بػالىظـ الػذم يعىػي ىظػـ الهعػاىي كاسػتدعاء الألفػاظ 

يهػاف ٌريػدم،  (، ِٗٔ، صََُِالتي تعبر عىٍا. )عمػي هػدككر، كرشػدم طعيهػة، كا 
 (ِٔٔ، صَُِْكىس، ك )فتحي ي

 : Cognitive Theoryالنظرية الهعرفية  -3
تقكـ الكساطة المغكية عمى هراقبة التعمـ كتحديد هتطمبات تيسػيري، 
كتشػػػػػير الىظريػػػػػة الهعرفيػػػػػة إلػػػػػى أف تعمػػػػػـ المغػػػػػة تعمػػػػػـ يسػػػػػتىد إلػػػػػى الفٍػػػػػـ 
كالاسػتيعاب يىشػد الاىتقػاؿ بػالهتعمـ هػف هرحمػة الػتعمـ السػطحي إلػى الػػتعمـ 

بهػػػػػا فػػػػػي ذلػػػػػؾ العهميػػػػػات الأساسػػػػػية هثػػػػػؿ: التػػػػػذكر كالفٍػػػػػـ ذم الهعىػػػػػى، 
كالاستىباط كالتكضيح كالههارسة كالهراقبة كالتقكيـ كالابتكػار كالتىبػؤ، حيػث 
تعػػد عهميػػة اسػػتخلبص الهعىػػى تىطػػكم عمػػى التفاعػػؿ بػػيف القػػارئ كالػػىص. 

 (ِْٓ، صَُِٔ( ك)عمي هدككر، ُٕٓ، صَُِّ)سميهة العطكم، 
لكػػؿ إطػػػار  . Language Proficiency Modelsنهاذج الكفاءة المغوية -4

هرجعي ىهكذج لمكفػاءة يػتـ فػي ضػكئً تعمػيـ المغػة، كتؤكػد هعظػـ ٌػذي الىهػاذج أف تعمػـ 
المغػػػة لػػػً كفايػػػات فرعيػػػة هثػػػؿ: الكفايػػػة الىحكيػػػة كالكفايػػػة الخطابيػػػة، كالكفايػػػة التداكليػػػة، 

هكػف أف يقػكـ بػً الهػتعمـ كالكفاية الاجتهاعية، كالكفاية الإستراتيجية التي تشير إلى ها ي
هػػف عهميػػات فكريػػة تعكيضػػية؛ هػػف أجػػؿ تحقيػػؽ التكاصػػؿ بالمغػػة بالإضػػافة إلػػى كجػػكد 
علبقػػػػات كارتباطػػػػات بػػػػيف المغػػػػة كهػػػػا يدرسػػػػً الهػػػػتعمـ هػػػػف هقػػػػررات تشػػػػير إلػػػػى تػػػػداخؿ 

(، ك)إسػلبـ ْٕٔ، صََِٕهجهكعة هف الكفايات لتيسػير الػتعمـ. )ريتشػارد كزهػلبؤي، 
 (ACTFL,1996,p1-3) (َُٓ، صَُِِالحدقي، 

 Text Linguistics: عمم لغة النص -5
ك عمـ يتىاكؿ كصؼ الىص، كتعييف كحداتً، كهكضػكعً، كالػركابط الشػكمية  كٌ
كالهعىكيػػة الهكجػػكدة؛ ثػػـ بعػػد ذلػػؾ يىتقػػؿ إلػػى تحميػػؿ الػػىص سػػكاء عمػػى هسػػتكل الػػركابط 

صؿ بيف الهؤلؼ الداخمية فيً أـ الخارجية، ثـ يتىاكؿ هدل قدرة الىص عمى تحقيؽ التكا
( كفي ضكء هػا ذلػؾ فػإف هعػايير عمػـ لغػة ِْٕ، صُِٗٗكالهتمقي. )صلبح فضؿ، 
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الىص السبعة تؤكد ضركرة اعتبار الهتمقي لمػىص شخصػا فػاعلب فػي الػىص، كأىػً كمهػا 
كػػػاف الػػػىص الهقػػػركء الهقػػػدـ لمهػػػتعمـ الىػػػاطؽ بغيػػػر العربيػػػة هشػػػفكعا بهقػػػدهات تهٍيديػػػة  

ت الهيسػرة كػاف ذلػؾ أىفػع فػي تيسػير عهميػة اسػتيعاب تمػؾ كهعالجا بالأسئمة كالأطركحػا
 الىصكص

 التعمم الاجتهاعي والتعمم القائم عمى الخبرة -6
( أف هصػػادر الػػتعمـ الاجتهػػاعي تتهثػػؿ ُِِ، صُِٖٗ)Banduraأكػػد 

في التفاعؿ الهباشػر بػيف الأفػراد، كالتػي تجعػؿ الخبػرة كالههارسػة الهباشػرة هػف أٌػـ 
لى التفاعؿ غير الهباشر هػف خػلبؿ كسػائؿ الإعػلبـ أك هصادر التعمـ، بالإضافة إ

( أف َُ، صَُِٕ) Pawlakكسػػػائؿ التكاصػػػؿ الاجتهػػػاعي، كهػػػا أكػػػد بػػػافلبؾ 
الػػدكر الأساسػػي لمهعمػػـ ٌػػك أف يجهػػع الخيػػارات التعميهيػػة الهختمفػػة بطريقػػة تعظػػـ 
فائػػػػدة التعمػػػػيـ فػػػػي هكقػػػػػؼ هعػػػػيف، آخػػػػذا فػػػػي الاعتبػػػػػار حقػػػػائؽ السػػػػياؽ الهحػػػػػدد، 

لهتعمهػػػػػيف كاحتياجػػػػػاتٍـ، كطبيعػػػػػة الهعرفػػػػػة الهسػػػػػتٍدفة؛ كلػػػػػذلؾ أكػػػػػد كخصػػػػػائص ا
Brown(ََِٗأف هدخؿ الخبرة المغكية يعد هدخلب لقراءة العالـ الهحيط ٓ، ص )

 بالهتعمـ؛ حيث يساعد الهعمـ عمى تعمـ القراءة هف خبراتً الشخصية. 
 .أىداف الوساطة المغوية في تعميم المغة العربية لمناطقين بمغات أخرى -2

لمكساطة المغكية في هجاؿ تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بمغات أخرل أٌداؼ 
هتعددة؛ لكىٍا تىصب في إطار تيسير استيعاب الىص الهسهكع/الهقركء، ككذلؾ 
تيسير الاستيعاب لمهفاٌيـ المغكية التي تعيف عمى إىتاج لغكم كاعو كصحيح، كفيها يمي 

 عرض لأبرز أٌداؼ الكساطة المغكية:
دعـ هٍارات التكاصؿ المغكم لدل هتعمهي المغة العربية الىاطقيف بمغات أخرل هف  -

خلبؿ إستراتيجيات التعكيض التي يقكـ بٍا الهتعمـ ليىجح في تحقيؽ تكاصؿ لغكم 
 ىاجح. 

الإعلبء هف شأف تكظيؼ المغة في التكاصؿ بٍا كتعميهٍا كتيسير تعمهٍا، كتقدير  -
ك تيسير قيهة استعهاؿ هفرداتٍا كتراك يبٍا لتحقيؽ الٍدؼ الأسهى هف ذلؾ كٌ

 (ُْ، صََِٔ، Dendrinosالاستعهاؿ المغكم. )
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الحد هف هحاكلات الاستعاىة بالمغة الكسيطة في تعميـ المغة العربية  -
لمىاطقيف بمغات أخرل، كذلؾ هف خلبؿ الاعتهاد عمى إستراتيجيات 

مـ. الكساطة المغكية كأىشطتٍا التي تسٍـ في تيسير التع
(CEFR,2021,p115). 
i.  إستراتيجيات تنهية الاستيعاب القرائي لتلاهيذ الهرحمة الإعدادية الوافدين

 بالأزىر في ضوء الوساطة المغوية الهناسبة.
لمكساطة المغكية إستراتيجيات هتعددة ذكرتٍا الأدبيات التربكية كالدراسات كالبحكث 

جيات الكساطة تتضهف ( أف إستراتيُٓ، صَُِِ) CEFRالعمهية، كقد أكد 
ستراتيجيات تكييؼ المغة أك تقديهٍا بها يتىاسب  إستراتيجيات الربط بالهعرفة السابقة، كا 
ستراتيجيات تكسيع  ستراتيجيات تحميؿ الهعمكهات الهعقدة، كا  هع هستكيات الهتعمهيف، كا 
ر  ستراتيجيات تبسيط الىصكص، كالطالب الكافد لمدراسة بالأزٌ الىصكص الهكثفة، كا 

حتاج إلى التدريب عمى هثؿ ٌذي الإستراتيجيات؛ إذ إف دراستً لمغة العربية تعد كسيمة ي
ي استيعاب العمكـ الشرعية كالهفاٌيـ الديىية، في ضكء ذلؾ فإىً يهكف  لغاية كبرل كٌ
 تصىيؼ إستراتيجيات الكساطة المغكية الهىاسبة لتىهية الاستيعاب القرائي إلى ها يمي:

كتتضهف هجهكعة هف الإستراتيجيات ة والربط  بالهعارف السابقة، إستراتيجيات التييئ
 هىٍا ها يمي:

  :ي إستراتيجيات لتشجيع الهتعمـ، الإستراتيجيات الوجدانية أو التأثيرية كٌ
إستراتيجيات الفكاٌة  ك ،كدفعً للبسترخاء كالتحرر هف القمؽ، كالثقة بالىفس

، ََِِأحهد حسف، (، ك)ُٖ، صَُِّكههازحة الهتعمهيف )حسف هالؾ، 
 (ُِّص

  :َِِّحيث أكد كؿ هف ريكٍايت، كشتركىر )إستراتيجيات الاستدعاء ،
ذا ُِِص ( أف ٌىاؾ أثرا كاضحا لمهثيرات المغكية عمى عهميات الاستدعاء، كٌ

الاستدعاء يتـ لهتعمهي المغة العربية الىاطقيف بمغات أخرل بمغة ذات هكاصفات 
(، أف َْٓ، صََُِميىكر)خاصة؛ حيث أكدت دراسة  كؿ جاس كس
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هخاطبة هتعمهي المغة الأجىبية يجب أف تككف بجهؿ قصيرة كبسيطة، كالبدء 
رجاء الهعمكهات الجديدة لىٍاية الخطاب.  بالهعمكهات الهعركفة، كا 

 :إستراتيجيات التفكير بصوت عال  
ي إسترتيجيات تٍدؼ تىهية الاستيعاب القرائي هف خلبؿ تدريب  كٌ

أسئمة هرتبطة بها قرأي، أك إجابة أسئمة يطرحٍا الهعمـ  الهتعمـ عمى إىتاج
، َُِْلتبصرة الهتعمهيف بأٌدافٍـ هف عهمية القراءة.)فتحي يكىس، 

 (ُّ،كَّص
 :إستراتيجيات التبسيط المغوي لمهفردات المغوية والتعبيرات الاصطلاحية

( أف تىهية الحصيمة المغكية ُٔ، صُٔٗٗأكدت دراسة أحهد الهعتكؽ )
مهيف يسٍـ بصكرة كاضحة في استيعاب ها يقرأ؛ كفي ضكء لؾ اٌتهت دراسات لمهتع

ستراتيجيات تبسيطٍا لهتعمهي  هتعددة بالهفردات المغكية كالتعبيرات الاصطلبحية كا 
المغة العربية الىاطقيف بمغات كهف تمؾ الدراسات دراسة كؿ هف هصطفى هكسى 

كدراسة طارؽ الىعهاف ( ََِْ(، كدراسة كيث، س فكلس )ُٕٗٗكهحهد الشيخ)
(، كفي ضكء ها َُِٖ(، كدراسة كؿ هف هحهد قاسـ كعمي الحديبي )َُِِ)

 تكصمت إليً ٌذي الدراسات فإف هف إستراتيجيات تيسير تعمـ الهفردات ها يمي:
كتستٍدؼ ٌذي الإستراتيجية ربط الهفردة أك الجهمة أك  إستراتيجية الترهيز الصوري: -

ك الأشػػكاؿ أك الألػػكاف الدالػػة عميٍػػا ههػػا يػػؤدم إلػػي إثػػارة اىتبػػاي الفقػػرة الجديػػدة بالصػػكر أ
الهػػػتعمهف إليٍػػػا؛ فيسػػػٍهذلؾ  فػػػي تيسػػػير اسػػػتيعاب هعىاٌػػػا، كذلػػػؾ هػػػف خػػػلبؿ اسػػػتثهار 
خبػػػرات الهتعمهػػػيف السػػػابقة؛ حيػػػث إف الترهيػػػز يبػػػرز تفاصػػػيؿ كيجعمٍػػػا أكثػػػر كضػػػكحا. 

(wu, J. 2003, P19) 
ػػي إسػػتراتيجية تفيػػد فػػي تكظيػػؼ شػػيء هــة(: إســتراتيجية الهشــتقات )عائمــة الكم - كٌ

هعمكـ عف الكمهة في هعرفة شيء آخر غير هعمكـ كاستخداـ الهاضي لشرح الهضػارع 
أك الهستقبؿ، أك كاستخداـ الفعؿ لتكضيح هعىى بعض الهشتقات كاسـ الفاعؿ أك اسػـ 

 الهفعكؿ.
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ػي إسػتراتيجية تسػتٍدؼ تىهيػة القػدرة إستراتيجية شـبكة الهفـردات: - عمػى اسػتدعاء  كٌ
هعىى كمهة هعيىة هف خلبؿ عرض أكبر قدر ههكف هف الكمهات الهرتبطة بٍذي الكمهة 
 -كاسػػتدعاء هعىػػى كمهػػة الرياضػػة هػػف خػػلبؿ عػػرض كمهػػات  تتعمػػؽ بٍػػا هثػػؿ: لاعػػب

هػػػدرب؛ لػػػذا أكػػػد فريػػػد  –تهػػػريف  -ىػػػادم  –هبػػػاراة  –هيداليػػػة  –حكػػػـ  –كػػػرة –همعػػػب 
ة الهفػػردات تسػػتٍدؼ حصػر أكبػػر قػػدر ههكػػف هػػف ( أف إسػػتراتيجية شػػبكَُِٓالبيػدؽ )

 الهفردات الهرتبطة بكمهة هعيىة بٍدؼ تحديد هعىى ٌذي الكمهة.
ي إسػتراتيجية تقػكـ عمػى اسػتخداـ هجهكعػة القػرائف إستراتيجيات هفاتيح السياق:  - كٌ

السياقية الهكجكدة في الىص الهقركء، كالتي تحهػؿ تمهيحػات أك إشػارات لتفسػير هعػاىي 
هستٍدفة في الىص، كهف تمؾ القرائف استخداـ الهرادؼ أك الهضاد أك الهشترؾ كمهات 

 المفظي أك العلبقات أك الهكازىات.
 إستراتيجيات استيعاب الأفكار. (1

كتتضػػهف هجهكعػػة هػػف الإسػػتراتيجات التػػي تسػػٍـ فػػي تعهيػػؽ الاسػػتيعاب كاختبػػار ذلػػؾ 
 الاستيعاب هثؿ:

ػػػػػي إسػػػػػتراتيجيات إســـــتراتيجات التواصـــــل - يكظفٍػػػػػا الهعمػػػػػـ فػػػػػي تقػػػػػكيـ اسػػػػػتيعاب : كٌ
دارة عهميات بىاء الهعرفة المغكية، كالتدريب عمى هٍارات المغة، كهف تمؾ  الهتعمهيف، كا 
ستراتيجية الهؤتهر.  ستراتيجية الحكار كالهىاقشة كا  الإستراتيجيات: إستراتيجية الأسئمة، كا 

 (ُّْ، صَُِِ)هحهد حهادىة، كخالد عبيدات، 
ػػػي إسػػػتراتيجة تعمػػػـ تركػػػز عمػػػى اسػػػتيعاب الهفػػػاٌيـ ت الـــدائريإســـتراتيجية البيـــ -  : كٌ

كالأفكار كتتـ هف خلبؿ رسـ أشكاؿ دائرية، تىاظر البىيػة الهفاٌيهػة لجزئيػة هحػددة هػف 
الهعرفػػة، كيحتػػكم هركػػز الػػدائرة عمػػى الهكضػػكع الهػػراد تعمهػػً، أهػػا الفقاعػػات الخارجيػػة 

اب الهفػػػػاٌيـ كهٍػػػػارات التفكيػػػػر فتهثػػػػؿ الأجػػػػزاء الهككىػػػػة لمهكضػػػػكع، كتٍػػػػدؼ إلػػػػى إكسػػػػ
(، كيهكػػػف تكظيػػػؼ ٌػػػذي الإسػػػتراتيجية كفػػػي تىهيػػػة َُِِالبصػػػرم. )آهػػػاؿ الكحمػػػكت، 

 استيعاب الهفردات كالهفاٌيـ كالأفكار العاهة كالفرعية لمىصكص الهقركءة.
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ــل الشــبكي:  - ــاظر والتحمي كتعىػػى باكتشػػاؼ العلبقػػات كالتعبيػػر عىٍػػا اســتراتيجية التن
ات بيىٍػا كهحاكلػة تبسػيطٍا كذكػر أكجػً الشػبً أك أكجػً الاخػتلبؼ بػيف كاستىتاج العلبقػ

 شيئيف.
: كتعىي أف يعرض الهػتعمـ أفكػار الػىص بشػكؿ هختصػر بدقػة إستراتيجية التمخيص -

ك ها يهييز بيف التمخيص  ككضكح بها يؤكد قدرة الهتعمـ عمى الاحتفاظ كالاستيعاب، كٌ
عػػػػادة السػػػػرد الػػػػذم يعىػػػػي هجػػػػرد إعػػػػادة أفكػػػػا ، ََِٖر الػػػػىص أك ترديػػػػدي. )كرهمػػػػي، كا 

 (ِٖص
في ضػكء هػا سػبؽ أفػاد البحػث فػي تحديػد هعػالـ الإسػتراتيجية الهقترحػة القائهػة 
عمػػػى الكسػػػاطة المغكيػػػة كخطكاتٍػػػا بهػػػا يتىاسػػػب هػػػع خصػػػائص هتعمهػػػي المغػػػة العربيػػػة 
ر كهػػػع أٌػػػداؼ الاسػػػتيعاب القرائػػػي كهٍاراتػػػً،  الكافػػػديف لمدراسػػػة بهعٍػػػد البعػػػكث بػػػالأزٌ

 تـ عرض ذلؾ في الإطار العهمي لمبحث.كسي
أنشـــطة الوســـاطة التعميهيـــة التعمهيـــة الهناســـبة لتنهيـــة الاســـتيعاب القرائـــي لتلاهيـــذ  -3

 الهرحمة الإعدادية الوافدين بالأزىر.
فػػي ضػػػكء هفٍػػػكـ الكسػػػاطة المغكيػػػة كأسسػػػٍا الفمسػػػفية يهكػػػف القػػػكؿ إف جػػػؿ تركيػػػز 

اجػػاتٍـ المغكيػػة كالتكاصػػمية؛ كلػػذلؾ الهعمػػـ يكػػكف هىصػػرفا إلػػى خصػػائص هتعمهيػػً كاحتي
( أف إدراؾ الهعمػػػػػـ ُِٖ، صََِٔأكػػػػػد كػػػػػؿ هػػػػػف رشػػػػػدم طعيهػػػػػة كهحهػػػػػكد الىاقػػػػػة )

 لاحتياجات هتعمهيً كخبراتٍـ هف الهكجٍات الرئيسة في اختيار الأىشطة الهىاسبة.
( أىػً لكػي يقػكـ الهعمػـ بأىشػطة الكسػاطة المغكيػة CEFR,2021,p114كها أكد )

اهػػتلبؾ قػػدر هػػف الػػذكاء العػػاطفي، كقػػدر هػػف القابميػػة لتطػػكير ٌػػذا بىجػػاح يحتػػاج إلػػى 
الػذكاء، كذلػؾ حتػى يكػػكف قػادرا عمػى التعػاطؼ هػػع اىفعػالات الهتعمهػيف الهشػاركيف فػػي 
ذا يشير إلى أف الكساطة عهمية لغكية اجتهاعية كثقافية تسػتٍدؼ  الهكقؼ التعميهي؛ كٌ

 تٍيئة السياؽ لمتكاصؿ. 
( أىشػػطة الكسػػاطة CEFR,2021,p114الأكربػػي) كقػػد صػػىؼ الإطػػار الهرجعػػي

إلػػى ثلبثػػة أقسػػاـ: الأكؿ هىٍػػا يهثػػؿ أىشػػطة الكسػػاطة فػػي الػػىص، كالثػػاىي يهثػػؿ أىشػػطة 
الكساطة في الهفاٌيـ، كالثالث يهثؿ أىشػطة الكسػاطة فػي التكاصػؿ، كفػي ضػكء طبيعػة 
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شػػطة البحػػث كأٌدافػػً فسػػيتـ عػػرض الىػػكعيف الأكؿ كالثالػػث، كفيهػػا يمػػي عػػرض لأٌػػـ أى
 الكساطة المغكية الهىبثقة هىٍها:

 :أنشطة الوساطة في النص (ُ
تشػػير أىشػػطة الكسػػاطة فػػي الػػىص إلػػى الجٍػػد الهبػػذكؿ هػػف الهػػتعمـ بتخطػػيط  

الهعمػػػػـ كتكجيٍػػػػً كتقكيهػػػػً هػػػػف أجػػػػؿ تيسػػػػير اسػػػػتيعاب الػػػػىص، كقػػػػد أكػػػػدت الكاصػػػػفات 
اىي كالهتكسػط الهرجعية للئطار الهرجعػي الأكربػي أف الهػتعمـ فػي الهسػتكل الهبتػدئ الثػ

الأكؿ يسػػتطيع أف يقػػػكـ بػػدكر داعػػػـ فػػي التفاعػػػؿ كىقػػؿ الهعمكهػػػات الهٍهػػة الػػػكاردة فػػػي 
ىصػكص هألكفػػة ذات هعمكهػات كاضػػحة كهىظهػة كحتػػى لػك أصػػابٍا بعػض الصػػعكبات 

دريػػػػس ربابعػػػػة َُِٕالمفظيػػػة، كبػػػػالاطلبع عمػػػػى دراسػػػػة كػػػػؿ هػػػػف شػػػػٍيرة يػػػػاقكت ) (، كا 
 أبرز أىشطة الكساطة في الىص ها يمي: (، ، فإف هفَِِِ(، كعلب حداد )َُِِ)

 .أىشطة التٍيئة كتهٍيد السياؽ 
 .أىشطة الإلقاء كالهحاكاة 
 .أىشطة تقسيـ الىصكص إلى فقرات كهكضكعات هحددة 
 .أىشطة التدكيف كطرح الأسئمة 
 .أىشطة الهخططات كاللبفتات كالبطاقات 
 .أىشطة تهرير هعمكهات هحددة 
 .أىشطة الهعالجة كالاستقصاء 
 طة الاستىتاج كالتعميؽ.أىش 

ي تشػير إلػى هػا يهكػف أف يقػكـ بػً هعمهػك أنشطة الوساطة في التواصل.  (2 كٌ
ا هف إجراءات تيسير التفاٌـ بيف  المغة العربية لمىاطقيف بمغات أخرل أك هتعمهكٌ
يٍفً أك أكثر لًمُّغة داخػؿ الصػؼ الدراسػي، كتتضػهف أىشػطة الكسػاطة فػي  هستخدًهى

 التكاصؿ ها يمي:
  عادة الصياغات.أىشطة  تكييؼ المغة كا 
 .تقديـ التعميهات كالأفكار في صكرة ىقاط رئيسة 
 .أىشطة اكتشاؼ ىقاط الالتقاء كالاتفاؽ 
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 .أىشطة الحكار كالهىاقشة حكؿ ىقاط الخلبؼ 
 .يجاد هجالات التىازؿ الهتكقعة  أىشطة التفاكض للئيضاح كا 
 ف أكثر ىقطة تكافؽ.أىشطة الإقىاع لمدفع ىحك تغيير كجٍات الىظرللبقتراب ه 

 خلاصة وتعقيب عمى الإطار النظري لمبحث
 في ضكء هاسبؽ يهكف القكؿ إف:

تىهيػػة هٍػػارات الاسػػتيعاب القرائػػي لهتعمهػػي المغػػة العربيػػة الىػػاطقيف بمغػػات أخػػرل  -ُ
ر تسٍـ الارتقاء بالهسػتكل العمهػي لٍػـ كتيسػر عمػيٍـ فٍػـ  الكافديف لمدراسة بالأزٌ

 اللبزهة لتىشئة الفرد الهسمـ تىشئة سكية.الىصكص المغكية كالديىية 
يعػػػد الاسػػػتيعاب القرائػػػي ٌػػػدفا أصػػػيلب هػػػف أٌػػػداؼ تعمػػػيـ المغػػػة العربيػػػة لمىػػػاطقيف  -ِ

بمغػػػات أخػػػرل، كفػػػي تىهيتػػػً تحقيػػػؽ لأٌػػػداؼ أخػػػرل هثػػػؿ تىهيػػػة الثػػػركة المغكيػػػة 
لمطػػلبب الكافػػديف، كدعػػـ ثقػػتٍـ بأىفسػػٍـ بالإضػػافقة إلػػى تىهيػػة الجكاىػػب العمهيػػة 

 تحصيؿ العمكـ الشرعية. كهٍارات
اٌتهػػػت دراسػػػات عديػػػدة بالاسػػػتيعاب القرائػػػي ىظػػػرا لأٌهيتػػػً؛ إذ يعػػػد الاسػػػتيعاب  -ّ

القرائي هستكل عهيقا هف الفٍـ لمىص الهقركء، يبذؿ فيً الهػتعمـ جٍػدا كبيػرا فػي 
التعػػرؼ كالتحميػػؿ كالاسػػتىتاج كالىقػػد كالتػػذكؽ حتػػى يصػػؿ إلػػى إبػػداء الػػرأم كطػػرح 

ػػ ذي الهٍػػارات تحتػػاج هػػف الهػػتعمـ كالهعمػػـ هعػػا بػػذؿ الجٍػػد هقترحػػات إبداعيػػة، كٌ
كاتخػػػػاذ الإسػػػػتراتيجيات الهتىكعػػػػة التػػػػي تيسػػػػر عهميػػػػة الفٍػػػػـ العهيػػػػؽ لمىصػػػػكص 

 الهقركءة.
تكجد عكاهؿ تسٍـ في تيسير الاستيعاب القرائي كتعد ٌذي العكاهؿ بهثابة كسػيط  -ْ

ة الهػتعمـ بػً، لغكم بيف الهعمـ كالهػتعمـ كهػف ٌػذي العكاهػؿ: هكضػكع الػىص كخبػر 
كهسػػتكاي المغػػكم، كأسػػمكب كاتبػػً كهػػدل كضػػكح الكتابػػة، كالهصػػاحبات البصػػرية 

 الهرفقة.
لا تعد الكساطة المغكية هقصكرة عمػى اسػتخداـ المغػة الكسػيطة فػي ىقػؿ الهفػاٌيـ  -ٓ

المغكية هف لغة إلى لغة أخرل؛ بؿ تهثؿ الكساطة المغكية هجهكعػة هػف الهبػادئ 
تػي تٍػػدؼ دعػػـ هٍػارات التكاصػػؿ المغػكم لهتعمهػػي المغػػة كالهىطمقػات التدريسػػية ال
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العربية الىاطقيف بمغات أخرل، كتيسير تعمهٍا كفٍـ الىصكص الهكتكبة بٍا دكف 
الاعتهػػػاد عمػػػى لغػػػة كسػػػيطة، كلكػػػف باسػػػخداـ إسػػػتراتيجيات تعكيضػػػية تحػػػد هػػػف 

ك ها حاكؿ البحث التكصؿ إليً.  استخداـ المغة الكسيطة، كٌ
راءات تعتهد عمى المغة الشفكية أك التحريرية تككف ىابعة في الكساطة المغكية إج -ٔ

الأسػػػػػاس هػػػػػف خبػػػػػرات التلبهيػػػػػذ كخصائصػػػػػٍـ الهعرفيػػػػػة كالهٍاريػػػػػة كالكجداىيػػػػػة، 
 كيكظفٍا الهعمـ في تىهية الهٍارات المغكية لديٍـ.

تتضػػهف الكسػػاطة المغكيػػة إسػػتراتيجيات هتعػػددة كهتىكعػػة هىٍػػا هػػا يتعمػػؽ بتٍيئػػة  -ٕ
ا يتعمؽ بربط الهعرفة الجديػدة بػالخبرات السػابقة لمهػتعمـ، كهىٍػا الهتمقي، كهىٍا ه

هػػػػا يتعمػػػػؽ بالجاىػػػػب الكجػػػػداىي كالتػػػػأثيرم فػػػػي ٌػػػػذا الهتمقػػػػي، كهىٍػػػػا هػػػػا يتعمػػػػؽ 
باسػػػتيعاب الهفػػػردات كالهفػػػاٌيـ كالأفكػػػار، كهىٍػػػا هػػػا يتعمػػػؽ باسػػػتدعاء الخبػػػرات 

العلبقػػػات  السػػػابقة لبىػػػاء خبػػػرات جديػػػدة، كهىٍػػػا هػػػا يتعمػػػؽ بالتكاصػػػؿ كاكتشػػػاؼ
 كالقدرة عمى إعادة العرض بصكرة أبسط أكضح.

 فرض البحث
 في ضوء هاسبق فإنو تم التوصل إلى الفرض البحثي التالي:

فػػي التطبيػػؽ البعػػدم لاختبػػار الاسػػتيعاب  َُ.َيكجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائيا عىػػد هسػػتكل 
ٌر القرائػػي عمػػى هجهػػكعتي البحػػث هػػف تلبهيػػذ الصػػؼ الأكؿ الإعػػدادم الكافػػديف بػػالأز 

 لصالح الهجهكعة التجريبية.
كفيهػػا يمػػي عػػرض للئطػػار العهمػػي لمبحػػث للئجابػػة عػػف أسػػئمتً كالتحقػػؽ هػػف صػػحة 

 فرضً.
 الإطار العهمي لمبحث

جراءات التطبيق  بناء الإستراتيجية والأدوات وا 
الإطار العهمي لمبحث بىػاء أدكات البحػث كالإسػتراتيجية القائهػة عمػى الكسػاطة  يتضهف

جر   اءات التطبيؽ، كفيها يمي تفصيؿ ذلؾ:المغكية، كا 
 بناء أدوات البحث: -أولا

 لتحقيؽ ٌدؼ ٌذا البحث تـ بىاء الأدكات الآتية:
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اســتبانة لتحديــد هيــارات الاســتيعاب القرائــي الهناســبة لتلاهيــذ الصــف الأول  -1
كذلػؾ هػف خػلبؿ الرجػكع الدراسػات السػابقة هثػػؿ: الإعـدادي الوافـدين لمدراسـة بـالأزىر: 

ـ(، كعهرك َُِٓـ(، كخالد الحربي)َُِّ(، كسميهة العطكم )َُِّالحديبي )عمي 
ـ(، كأحهػػػػػػػػد َُِٕـ(، كفتحػػػػػػػػي غزالػػػػػػػػة )َُِٕـ(، كشػػػػػػػػٍيرة يػػػػػػػػاقكت )َُِٕجػػػػػػػػلبؿ)
ـ(، ككذلؾ تـ الرجكع إلى خصػائص التلبهيػذ ََِِـ(،  بشير الزغبي )َُِٗالزهمي)

ر بالهرحمػػػػة الإعداديػػػػة، كأٌػػػػداؼ تػػػػدري س القػػػػراءة فػػػػي الهرحمػػػػة الكافػػػػديف لمدراسػػػػة بػػػػالأزٌ
كعرضػػٍا عمػػى هجهكعػػة  ِالإعداديػػة لٍػػـ، ثػػـ تػػـ إعػػداد الاسػػتباىة فػػي صػػكرتٍا الأكليػػة،

هػػف أسػػاتذة الهىػػاٌج كطػػرؽ تػػدريس المغػػة  ّهػػف الهحكهػػيف، عػػددٌـ أحػػد عشػػر هحكهػػا
ػػػػػػػا، فػػػػػػػي الفتػػػػػػػرة هػػػػػػػف أكتػػػػػػػكبر ـ إلػػػػػػػى َِِِالعربيػػػػػػػة لمىػػػػػػػاطقيف بٍػػػػػػػا كلمىػػػػػػػاطقيف بغيرٌ

ؾ إعػػداد القائهػػة فػػي صػػكرتٍا الىٍائيػػة هككىػػةن هػػف ثىتػػي ـ، كأعقػػب ذلػػَِِِىػػكفهبرُٕ
 .ْعشرة هٍارة

بالرجكع  ٓتـ بىاء الاختبار في صكرتً الأكليةاختبار هيارات الاستيعاب القرائي:  -3
إلى: قائهة هٍارات الاستيعاب القرائي، كأٌداؼ تدريس القراءة العربية لمكافديف لمدراسة 

ر في الهرحمة الإعدادية، ك  كذلؾ آراء الخبراء كالهختصيف في الهجاؿ، كلحساب بالأزٌ
صدؽ الاختبار تـ عرضً عمى أحد عشر هحكها هف أساتذة الهىاٌج كطرؽ تدريس 
المغة العربية، كبعد ذلؾ تـ تطبيؽ الاختبار استطلبعيا عمى خهسة عشر تمهيذا هف 

ك )  ط هجهكع ( دقيقة، هتكس َٔتلبهيذ هعٍد البعكث لمبىيف لحساب زهف الاختبار كٌ
أزهىة كؿ التلبهيذ عمى عددٌـ، كها تـ  حساب ثبات الاختبار بطريقتيف الأكلى ٌي 

لكؿ بعد عمى حدة كذلؾ بعدد  Cronbach's Alphaحساب هعاهؿ ألفا لػػ كركىباخ 
هفردات كؿ بعد، كفي كؿ هرة يتـ حذؼ درجة إحدل الهفردات هف الدرجة الكمية لمبعد 

الثاىية ٌي حساب هعاهلبت الارتباط بيف درجات الهفردة الذل تىتهى إليً الهفردة، ك 

                                                           
 ( استباىة هٍارات الاستيعاب القرائي في صكرتٍا الأكلية. ُهمحؽ )ِ

ّ
 ( أسهاء السادة الهحكهيف.ِهمحؽ ) 
ْ
 ( قائهة هٍارات الاستيعاب القرائي في صكرتٍا الىٍائية.ّهمحؽ ) 
ٓ
 ( اختبار هٍارات الاستيعاب القرائي في صكرتً الأكلية.ْهمحؽ )  
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كالدرجة الكمية لمبعد الذل تىتهى إليً الهفردة، كيكضح الجدكؿ التالي هعاهلبت الثبات 
 بالطريقتيف السابقتيف لهفردات الهٍارات الفرعية لاختبار الاستيعاب القرائي   

 ختبار الاستيعاب القرائي   ( هعاهلات ألفا وهعاهلات الارتباط لهفردات لا1جدول )
 الاستيعاب التطبيقي الاستيعاب التفسيري الاستيعاب الحرفي

هعاهل  م
 ألفا

هعاهل 
 1الارتباط

هعاهل  م
 ألفا

هعاهل 
 1الارتباط

هعاهل  م
 ألفا

هعاهل 
 1الارتباط

1 1.588 1.68** 5 1.522 1.75** 9 1.611 1.66** 
2 1.621 1.55** 6 1.583 1.58** 11 1.652 1.55** 
3 1.655 1.48** 7 1.552 1.67** 11 1.599 1.71** 
4 1.658 1.44** 8 1.691 1.54** 12 1.614 1.66** 

 1.742 هعاهل ألفا للاختبار ككل
ػي قيهػة تشػير إلػي ْٕٔ.َيتضح هف الجدكؿ السػابؽ أف هعاهػؿ ألفػا بمػغ )  ( كٌ

هػف سػتة كثلبثػيف  ٔائيػةدرجة ثبػات هىاسػبة للبختبػار، كتكػكف الاختبػار فػي صػكرتً الىٍ
سػػؤالا هػػف أسػػئمة الاختيػػار هػػف هتعػػدد كالصػػكاب كالخطػػأ كالهزاكجػػة لقيػػاس ثىتػػي عشػػرة 

 هٍاراة هف هٍارات الاستيعاب القرائي لكؿ هٍارة ثلبثة أسئمة.
ــة هيــارات  ــة لتنهي ــى الوســاطة المغوي ــاء الإســتراتيجية الهقترحــة القائهــة عم ــا: بن ثاني

 لصف الأول الإعدادي الوافدين لمدراسة بالأزىر.  الاستيعاب القرائي لتلاهيذ ا
 لبىاء الإستراتيجية الهقترحة القائهة عمى الكساطة المغكية قاـ الباحث بها يمي:

الاطػػػػلبع عمػػػػى الدراسػػػػات السػػػػابقة كالأدبيػػػػات المغكيػػػػة كالتربكيػػػػة التػػػػي اٌتهػػػػت  (ُ
 ات أخرل.بالكساطة المغكية كتطبيقاتٍا في تعميـ المغات الأجىبية لمىاطقيف بمغ

بىػػػػػػاء الإطػػػػػػار الىظػػػػػػرم لمبحػػػػػػث لمتكصػػػػػػؿ إلػػػػػػى أسػػػػػػس الإسػػػػػػتراتيجية  (ِ
 كخطكاتٍا.

تحديػػػد أٌػػػػداؼ الإسػػػػتراتيجية الهقترحػػػػة القائهػػػػة عمػػػػى الكسػػػػاطة المغكيػػػػة لتىهيػػػػة  (ّ
ر.  هٍارات الاستيعاب القرائي لتلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الكافديف بالأزٌ

                                                           
ٔ
 ب القرائي في صكرتً الىٍائية.(: اختبار الاستيعآهمحؽ) 
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 ى الكساطة المغكية.تحديد خطكات الإستراتيجية الهقترحة القائهة عم (ْ
 تحديد الأىشطة التعميهية التعمهية الهىاسبة للئسترتيجية الهقترحة. (ٓ
 تحديد أساليب التقكيـ في الإستراتيجية الهقترحة القائهة عمى الكساطة المغكية. (ٔ

كسػػػيتـ عػػػرض الإسػػػتراتيجية الهقترحػػػة كهتطمباتٍػػػا أثىػػػاء عػػػرض الإجابػػػة عػػػف 
 لبحث.السؤاليف الثاىي كالثالث هف أسئمة ا

 تـ التطبيؽ عمى الىحك التالي:ثالثاً: إجراءات التطبيق: 
اختيػػػار هجهػػػػكعتي البحػػػػث هػػػػف تلبهيػػػػذ الصػػػػؼ الأكؿ الإعػػػػدادم الكافػػػػديف لمدراسػػػػة  (ُ

ر، كقد بمغ عدد كؿ هىٍها )  .( تمهيذاّّبهعٍد البعكث بالأزٌ
 تطبيؽ اختبار هٍػارات الاسػتيعاب القرائػي، قبميػا عمػى هجهػكعتي البحػث يػكـ الأحػد (ِ

ـ، كتػػػـ تصػػػحيح الاختبػػػار، كرصػػػد الىتػػػائج لتحديػػػد تكػػػافؤ َِِّ/ ِ/ ُٗالهكافػػػؽ 
 هجهكعتي البحث.

التػػدريس لتلبهيػػذ الهجهكعػػة التجريبيػػة بالإسػػتراتيجية القائهػػة عمػػى الكسػػاطة المغكيػػة  (ّ
، فيهػا درسػت الهجهكعػة َِِّ-َِِِخلبؿ الفصؿ الدراسي الثاىي لمعاـ الدراسي

 الضابطة بالطريقة الهعتادة.
تطبيػػؽ اختبػػار هٍػػارات الاسػػتيعاب القرائػػي بعػػديا عمػػى هجهػػكعتي البحػػث، فػػي يػػكـ  (ْ

ـ، ثػػـ تػػـ رصػػد الىتػػائج كهعالجتٍػػا إحصػػائيا، كتقػػديـ َِِّ/ ٓ/ َِالسػػبت الهكافػػؽ
 التكصيات كالهقترحات.

 رابعا: تكافؤ هجهوعتي البحث:
التحقػػػؽ هػػػف تكػػػافؤ هجهػػػكعتي البحػػػث فػػػي العهػػػر الزهىػػػي بحسػػػاب هجهػػػكع  تػػػـ

ر التلبهيذ عمى عددٌـ، كاتضح أف الهتكسط ثلبثة عشػر عاهػا كثلبثػة أشػٍر، أهػا أعها
في هٍارات الاستيعاب القرائػي فقػد تػـ التحقػؽ هػف تكػافؤ هجهػكعتي البحػث فػي اختبػار 

 الاستيعاب القرائي عمى الىحك الآتي:
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هتوسطى هجهوعتي البحث ( قيهة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين  2جدول ) 
 في كل هيارة هن هياراتو. التطبيق القبمي لاختبار الاستيعاب القرائيفى 

 الهيارات
الانحراف  الهتوسط العدد الهجهوعة الرئيسة 

 الهعياري
قيهة 
 )ت(

هستوى 
 الدلالة الدلالة

الاستيعاب الحرفي 
 الهباشر

 ٕٗ.ُ ّّ.ِْ ّّ التجريبية
ِ.ِِْ َ.ُّٗ 

 غير
 ٕٗ.ُ ََ.ِْ ّّ الضابطة دالة

ستيعاب الا
 الاستنتاجي

 َٗ.ُ ْٓ.ُٖ ّّ التجريبية
ّ.َّْ َ.َٖٔ 

غير 
 ٕٖٓ.َ ٖٕ.ُٔ ّّ الضابطة دالة

 الاستيعاب التطبيقي
 ّٗٗ.َ ُٓ.ٗ ّّ التجريبية

َ.ْٕٓ َ.ُْٓ 
غير 
 ّٖٗ.َ ِٕ.ٗ ّّ الضابطة دالة

 الهجهوع الكمى
 َْ.ِ َّ.ِٓ ّّ التجريبية

ّ.َٕ َ.َٓٗ 
غير 
 ٗٔ.ُ َٔ.َٓ ّّ الضابطة دالة

( أف قيهة )ت( الهحسػكبة أقػؿ هػف قيهػة )ت( الجدكليػة ِيتضح هف الجدكؿ )
فػػي كػػؿ هٍػػارة هػػف هٍػػارات اختبػػار الاسػػتيعاب القرائػػي كفػػي الاختبػػار ككػػؿ؛ ههػػا يػػدؿ 
عمى تكافؤ  هجهػكعتي البحػث فػى اختبػار هٍػارات الاسػتيعاب القرائػي ككػؿ، كفػى كػؿ 

 هٍارة هف هٍاراتً.
 يب الإحصائية الهستخدهة في البحث:خاهسا: الأسال

 تـ استخداـ الأساليب الإحصائية التالية لمتكصؿ إلى ىتائج البحث:
ُ-  (T-Test  )  لمهقارىة بيف درجات هجهكعتي البحث، كدرجات الهجهكعة

 .التجريبية قبميا كبعديا
 ألفا كركىباخ لحساب الثبات. -ِ

 نتائج البحث والتوصيات والهقترحات
حػث فػي الإجابػة عػف أسػئمة البحػث كالتحقػؽ هػف صػحة فػرض تتهثؿ ىتائج الب

 عمى الىحك الآتي: 
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للإجابــة عــن الســؤال الأول ونصــور هــا هيــاراتل الاســتيعاب القرائــي الهناســبةل لتلاهيــذ 
 تـ التكصؿ لمىتائج التالية: الصف الأول الإعدادي الوافدين بهعيد البعوث بالأزىر؟ر

لقرائػػػػي الهىاسػػػػبةي لتلبهيػػػػذ الصػػػػؼ الأكؿ تػػػػـ إعػػػػداد قائهػػػػة بهٍػػػػارات الاسػػػػتيعاب ا
ر، كعرضػػٍا عمػػى هجهكعػػة هػػف الهحكهػػيف،  الإعػػدادم الكافػػديف بهعٍػػد البعػػكث بػػالأزٌ
كتعديمٍا في ضكء آرائٍـ، كتككىت القائهة في صكرتٍا الىٍائية هف ثىتي عشرة هٍػارة، 

ىص يحػػدد الفكػػرة الرئيسػػة لمػػ -يحػػدد هػػرادؼ الكمهػػات الػػكاردة فػػي الػػىص الهقػػركء ٌػػي: 
يعػػدد الحقػػائؽ  -يرتػػب الأفكػػار الفرعيػػة لمػػىص الهقػػركء كفػػؽ كركدٌػػا بػػالىص  -هقػػركء 

يبػرز  -يستىتج الأفكار الضػهىية فػي الػىص الهقػركء  -كالآراء الكاردة بالىص الهقركء 
يربط بيف الأسباب كالىتائج في  -دلالة التعبيرات الاصطلبحية الكاردة بالىص الهقركء 

يهيػز  -التعهيهػات هػف التفاصػيؿ الػكاردة بػالىص الهقػركء  يسػتخمص -الىص الهقركء 
يكظؼ هعمكهات الىص الهقركء في  -بيف ها يتصؿ بالىص الهقركء كها لا يتصؿ بً 

يصػػػىؼ  -يػػػدلؿ عمػػػى قضػػػايا هحػػػددة ههػػػا قػػػرأ فػػػي الػػػىص  -تطػػػكير هعارفػػػً المغكيػػػة 
 الهعمكهات الكاردة بالىص إلى قكائهٍا الرئيسة.

هــا الإســتراتيجية الهقترحــة القائهــة عمــى  نصــورثــاني، و للإجابــة عــن الســؤال ال
الوساطة المغوية لتنهيـة هيـارات الاسـتيعاب القرائـي لتلاهيـذ الصـف الأول الإعـدادي 

 تـ التكصؿ إلى الىتائج التالية: ؟ الوافدين بهعيد البعوث بالأزىر
ػي خطػة هر   هفيوم الإستراتيجية الهقترحة القائهـة عمـى الوسـاطة المغويـة: -ُ ىػة كٌ

هف الإجراءات التدريسية تتضهف تٍئية الهتعمهيف لمىص الهقركء كالتهٍيد لهكضكع 
الىص كشرح هفرداتً كالتعبيرات الاصطلبحية أك الهفػاٌيـ الهتضػهىة فيػً، كتيسػير 

بٍػػدؼ هسػػاعدة هتعمهػػي المغػػة العربيػػة اسػػتيعاب أفكػػاري الرئيسػػة كالفرعيػػة كالضػػهىية 
ر عمػػػى اسػػتيعاب الىصػػػكص التػػػي الكافػػػديف لمدطقيف بمغػػػات أخػػرل الىػػا راسػػػة بػػالأزٌ

 .يدرسكىٍا
، كالتػػي الأسـس الفمســفية للإسـتراتيجية الهقترحــة القائهـة عمــى الوســاطة المغويـة -ِ

تؤكػػػد أف إسػػػتراتيجية الكسػػػاطة المغكيػػػة لٍػػػا هىطمقػػػات فمسػػػفية هتعػػػددة حيػػػث تقػػػكـ 
يػػػػة، الكسػػػػاطة المغكيػػػػة عمػػػػى هىطمقػػػػات كػػػػؿ هػػػػف: الىظريػػػػة البىائيػػػػة كالىظريػػػػة البىيك 
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كالىظريػػػة الهعرفيػػػة، كىهػػػاذج الكفػػػاءة المغكيػػػة، كىظريػػػة التمقػػػي، كعمػػػـ لغػػػة الػػػىص، 
 كالتعمـ الاجتهاعي القائـ عمى الخبرة. 

الهقترحػػة؛ حيػػث ٌػػدفت الإسػػتراتيجية الهقترحػػة  تحديــد اليــدف العــام للإســتراتيجية -ّ
يف إلػػػى تىهيػػػة هٍػػػارات الاسػػػتيعاب القرائػػػي لتلبهيػػػذ الصػػػؼ الأكؿ الإعػػػدادم الكافػػػد

ر.  بهعٍد البعكث الإسلبهية بالأزٌ
للإجابــة عــن الســؤال الثالــث ونصــو هــا هتطمبــات تطبيــق الإســتراتيجية الهقترحــة 
ـــي لتلاهيـــذ الصـــف الأول  ـــة الاســـتيعاب القرائ القائهـــة عمـــى الوســـاطة المغويـــة لتنهي

 تـ التكصؿ إلى ها يمي: الإعدادي الوافدين بهعيد البعوث بالأزىر؟
؛ بحيث يد خطوات التدريس وفقا للإستراتيجية الهقترحة وأىدافياالهتطمب الأول: تحد

ر،  تىاسػػػػب تلبهيػػػػذ الصػػػػؼ الأكؿ الإعػػػػدادم الكافػػػػديف لمدراسػػػػة بهعاٌػػػػد البعػػػػكث بػػػػالأزٌ
 ككاىت الخطكات عمى الىحك التالي:

  الخطوة الأولى التييئة والربط  بالهعارف السابقة -ُ
جراءات تٍدؼ إلى تٍيئة كفي ٌذي الخطكة يقكـ الهعمـ بهجهكعة هف الإ    

التلبهيذ لاستقباؿ الىص الهقركء كالتفاعؿ هعً، كهف إستراتيحيات الكساطة 
الهستخدهة في ٌذي الخطكة ها يمي: إستراتيجيات الاستدعاء، كفيٍا يطرح 
الهعمـ هجهكعة هف الأسئمة الهرتبطة بدركس سابقة كلٍا علبقة بالدرس 

أك التأثيرية: كفيٍا يقكـ الهعمـ بتحفيز بالجديد، كالإستراتيجيات الكجداىية 
 الهتعمهيف كاستثارة دافعيتٍـ ىحك التعمـ كالإقباؿ عمى القراءة.

 الخطوة الثانية التبسيط المغوي لمهفردات المغوية والتعبيرات الاصطلاحية. -2
كفيٍػػػا يحػػػدد الهعمػػػـ الكمهػػػات الجديػػػدة كالصػػػعبة عمػػػى التلبهيػػػذ كيسػػػتخدـ      

 -يحيات لتيسير فٍهٍا هثؿ: إستراتيجية الترهيز الصكرم هجهكعة هف الإسترات
 -إسػػػػػػػتراتيجية شػػػػػػػبكة الهفػػػػػػػردات  -إسػػػػػػػتراتيجية الهشػػػػػػػتقات )عائمػػػػػػػة الكمهػػػػػػػة( 

 .إستراتيجيات هفاتيح السياؽ
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 الخطوة الثالثة تحميل الأفكار واستيعابيا.
ي هرحمة تحميؿ الىص الهقركء كتفسيري كهىاقشتً هع التلبهيذ لمتأكد ه     ف كٌ

استيعاب الأفكار الضهىية الهكجكدة فيً، كهف إسترتيجيات الكساطة الهقترحة 
 في ٌذي الخطكة كالتي يقكـ الهعمـ بتطبيقٍا هثؿ: 

إستراتيجات التكاصؿ المفظي كغير المفظي، كالتي يقكـ فيٍا الهعمـ بطرح أسئمة هفتكحة 
هيذ عمى الهشاركة هصحكبة بإشارات اليد كالكجً كالصكر الهساعدة كذلؾ لحث التلب

 كاستظٍار الفٍـ كىقؿ الأفكار كاختبار هدل استيعابٍـ.
إستراتيجية البيت الدائرم لاستيعاب الهفاٌيـ الهرتبطة بالدرس هف  (أ 

خلبؿ هراحمٍا الثلبثة: هرحمة التخطيط كهرحمة رسـ البيت الدائرم 
 كأخيرا هرحمة التأهؿ كالهراجعة.

ا يستعرض الهتعمـ ها تـ إستراتيجية التمخيص: التي هف خلبلٍ  (ب 
 استيعابً هف الىص الهقركء.

تحديد الأىشطة التعميهية الهىاسبة لتىهية الاستيعاب القرائي في ضػكء الهتطمب الثاني: 
 الإستراتيجية الهقترحة القائهة عمى الكساطة المغكية:

شػػػهمت الإسػػػتراتيجية القائهػػػة عمػػػى الكسػػػاطة المغكيػػػة هجهكعػػػة هػػػف الأىشػػػطة، 
 هىٍا:

: كهف أهثمتٍا ها يمي: عرض صكر لمكحدة كلمدركس تسٍـ في شطة التهييديةالأن -ُ
استدعاء تكقعات التلبهيذ عف الدرس الجديد، ثـ يقكـ الهعمـ بعرض الأٌداؼ 
ليكازىكا بيىٍا كبيف تكقعاتٍـ، بالإضافة إلى ربط الدرس الجديد بها درسً التلبهيذ 

 هف قبؿ.
ببىاء الهعرفة الجديدة لدل تلبهيذي حكؿ  : كفيٍا يقكـ الهعمـالبنائية الأنشطة -ِ

هكضكع الدرس الجديد كهعمكهاتً، فيشرح الهفردات كالهفاٌيـ الجديدة، كيىفذ أىشطة 
تكاصمية تجعؿ هف التلبهيذ ههارسيف فعمييف لمغة هثؿ لعب الأدكار كالهىاقشات 

 كالهىاظرات. 
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عض الأسئمة كتطبيؽ : كتهثمت في تكميؼ التلبهيذ بالإجابة عف بالهنزلية الأنشطة -ّ
عمى الهٍارات، ككذلؾ هحاكلة كضع أسئمة أخرل عمى الدرس. بالإضافة إلى 
تكميؼ التلبهيذ بالاتصاؿ بالشبكة الدكلية "الإىترىت" لمحصكؿ عمى بعض 

 الهعمكهات عف هٍارات أك هفاٌيـ هرتبطة بالدرس.
ستراتيجية الهتطمب الرابع: تحديد أدوات تقويم الاستيعاب القرائي في ضوء الإ

 الهقترحة القائهة عمى الوساطة المغوية وتضهنت ها يمي:
كتضهف اختبار الاستيعاب القرائي أدوات التقويم التشخيصي )القبمي(:  -ُ

ر.  لهتعمهي المغة العربية الىاطقيف بمغات أخرل الكافديف بهعٍد البعكث بالأزٌ
كالتدريبات كتضهىت هجهكعة الأىشطة أدوات التقويم البنائي أو التكويني  -ِ

 كالهٍاـ المغكية كالكاجبات الهىزلية كاختبار ىٍاية الكحدة.
كتضهىت اختبار هٍارات الاستيعاب أدوات التقويم الختاهي )البعدي(:  -ّ

القرائي لهتعمهي المغة العربية الىاطقيف بمغات أخرل الكافديف بهعٍد البعكث 
ر.  بالأزٌ

 لوافدين بهعيد البعوث بالأزىرتصهيم أوراق العهل لمتلاهيذ ا الهتطمب الخاهس:
بحيث تتصهف إعادة صياغة هكضكعات القراءة كفؽ الإستراتيجية الهقترحة، كالتأكد 
ك تىهية  هف هىاسبتٍا لمتطبيؽ كذلؾ هف خلبؿ: تحديد الٍدؼ هف أكراؽ العهؿ كٌ
هٍارات الاستيعاب القرائي بالمغة العربية لديٍـ، كتحديد هصادر الأىشطة الهتضهىة 

ك كتاب المغة العربية لمصؼ الأكؿ الإعدادم لمتلبهيذ الكافديف في ٌذ ي الأكراؽ كٌ
ر، ثـ التحقؽ هف صدؽ أكراؽ العهؿ هف خلبؿ عرضٍا عمى  بهعٍد البعكث بالأزٌ
الهحكهيف الهتخصصيف في تعميـ العربية لمىاطقيف بمغات أخرل، كصكلا إلى إخراج 

 .ٕأكراؽ العهؿ في صكرتٍا الىٍائية
سـادس: إعـداد دليـل الهعمـم لتنهيــة هيـارات الاسـتيعاب القرائـي فـي ضــوء الهتطمـب ال

ليساعدي في تػدريس هٍػارات الاسػتيعاب  ٖ: حيث تـ إعداد دليؿ لمهعمـالوساطة المغوية
                                                           

ٕ
 ( أكراؽ العهؿ لمتلبهيذ الكافديف في ضكء الكساطة المغكيةٔهمحؽ ) 
ٖ
 ( هف هلبحؽ البحث دليؿ الهعمـ للئستراتيجية الهقترحةٕهمحؽ ) 
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القرائػػػي باسػػػتخداـ إسػػػترتيجية هقترحػػػة قائهػػػة عمػػػى الكسػػػاطة المغكيػػػة هتضػػػهىا هػػػا يمػػػي:  
دليؿ، كالكحػدات كالػػدركس الهقػرر تدريسػػٍا، الهقدهػة، كأٌهيػػة الػدليؿ كأٌدافػػً كهحتػكل الػػ

كالكسػػاطة المغكيػػة كأٌهيتٍػػا كالأىشػػطة الهقترحػػة فػػي ضػػكئٍا، كالإسػػتراتيجية الهسػػتخدهة 
إجػراءات تىفيػذ الػدركس باسػتخداـ إسػتراتيجية  -أساليب التقػكيـ -في التدريس كخطكاتٍا

 قائهة عمى الكساطة المغكية.
فاعمية الإستراتيجية القائهة عمى  ر هاللإجابة عن السؤال الثالث، ونصو

الوساطة المغوية في تنهية هيارات الاستيعاب القرائي لتلاهيذ الصف الأول الإعدادي 
ونصو  قاـ الباحث باختبار صحة فرض البحث ؟ الوافدين بهعيد البعوث بالأزىر

في التطبيؽ البعدم لاختبار الاستيعاب  َُ.َيكجد فرؽ داؿ إحصائيا عىد هستكل 
ر لصالح الهجهكعة التجريبية الق رائي لتلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الكافديف بالأزٌ

بحساب قيهة)ت( لمهقارىة بيف هتكسطي درجات هجهكعتي البحث في التطبيؽ 
 البعدم، كقد تكصؿ البحث لمىتائج التالية:

( قيهة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين هتوسطي درجات هجهوعتي 4جدول )
 التطبيق البعدي لاختبار الاستيعاب القرائي   البحث فى

هيارات الاستيعاب 
الانحراف  الهتوسط العدد الهجهوعة الحرفي

 الهعياري
قيهة 
 )ت(

هستوى 
 الدلالة

 حجم الأثر
(d) 

الاستيعاب الحرفي 
 الهباشر

 ِٗ.ِ َٗ.ُٗ ّّ التجريبية
ّْ.ِْ َ.َُ ُ.َُ 

 ْٕ.ٓ ٓ.ْْ ّّ الضابطة
الاستيعاب 

 اجيالاستنت
 ُٔ.ُ َٔ.ٕٖ ّّ التجريبية

ِْ.ْٕ َ.َُ َ.ٗٗ 
 ٖٔ.ٓ ٕ.ُْ ّّ الضابطة

الاستيعاب 
 التطبيقي

 َٕ.ٔ ٕٓ.ْٖ ّّ التجريبية
ِٕ.ٕٖ َ.َُ َ.ٖٓ 

 ِّ.ٓ ٔ.ّْ ّّ الضابطة

 الهجهوع الكمى
 ّٗ.ٖ َٗ.ِِٔ ّّ التجريبية

ُٓ.ٗٗ َ.َُ ُ.ِٔ 
 ٔٔ.ُُ َٗ.ُِٗ ّّ الضابطة



 

 

 لزًىد عضة عشاثٍ يصطفً. د        ثبلأصهش انجعىث بمعهذ انعشثُخ انهغخ  لدتعهًٍ انمشائٍ الاعتُعبة انهغىَخ نتًُُخ انىعبطخ عهً لبئًخ اعتراتُزُخ 
  

 

 

0202أكتوبر  – أولالجزء  – السادس والثلاثون العدد – الحادية عشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

 السابؽ يتضح أف:( ْهف الجدكؿ )
أكبر حجـ تأثير للئستراتيجية الهقترحػة القائهػة عمػى الكسػاطة كػاف عمػى الهٍػارة  -ُ

الرئيسػة الأكلػى )الاسػػتيعاب الحرفػي(، حيػػث بمػغ حجػـ تػػأثير الإسػتراتيجية عميٍػػا 
ك جـ تأثير كبير. َُ.ُ  كٌ

حجػػـ تػػأثير الإسػػتراتيجية الهقترحػػة القائهػػة عمػػى الكسػػاطة المغكيػػة كػػاف هتكسػػطا  -ِ
عمػػػى الهٍػػػارة الرئيسػػػة الثاىيػػػة )الاسػػػتيعاب الاسػػػتىتاجي( حيػػػث بمػػػغ حجػػػـ تػػػأثير 

ك حجـ تأثير هقبكؿ إذ إىً أكبر هف  ٗٗ.َالإستراتيجية عميٍا  % .َٖكٌ
أقؿ حجـ تأثير للئستراتيجية الهقترحة القائهة عمى الكساطة المغكية عمى الهٍارة  -ّ

ـ تػػػػػأثير الإسػػػػػتراتيجية الرئيسػػػػػة الثالثػػػػػة )الاسػػػػػتيعاب التطبيقػػػػػي( حيػػػػػث بمػػػػػغ حجػػػػػ
ػػك حجػػـ تػػأثير هقبػػكؿ إذ إىػػً أكبػػر هػػف  ٖٓ.َعميٍػػا % كربهػػا يرجػػع ذلػػؾ َٖكٌ

 لطبيعة هٍارات الاستيعاب التطبيقي التي تتضهف هٍارتات تفكير عميا.
ػػػػي أكبػػػػر هػػػػف قيهػػػػة )ت( ٗٗ.ُٓقيهػػػػة )ت( الهحسػػػػكبة ) -ْ ( للبختبػػػػار ككػػػػؿ، كٌ

( ، ْٔىػد درجػة حريػة )ع َُ.َ(عىػد هسػتكل ثقػة ََ.ِالجدكلية التي تسػاكم )
 ( ِٔ.ُككذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث بمغ)

قيهػػة )ت( الهحسػػكبة أكبػػر هػػف قيهػػة )ت( الجدكليػػة فػػي كػػؿ هٍػػارة هػػف الهٍػػارات  -ٓ
 الرئيسة للبختبار.  
 همخص النتائج وتفسيرىا:

أكػػػدت الىتػػػائج فاعميػػػة إسػػػتراتيجية هقترحػػػة قائهػػػة عمػػػى الكسػػػطة المغكيػػػة فػػػي تىهيػػػة  (ُ
الاستيعاب القرائي لتلبهيػذ الصػؼ الأكؿ الإعػدادم الكافػديف بهعٍػد البعػكث  هٍارات

ر حيػػث تفػػكؽ تلبهيػػذ الهجهكعػػة التجريبيػػة عمػػى تلبهيػػذ الهجهكعػػة  الإسػػلبهية بػػالأزٌ
الضػػػابطة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدم لاختبػػػار هٍػػػارات الاسػػػتيعاب القرائػػػي، كهػػػا تفكقػػػت 

ذي الىتيجة تتفؽ هع الهجهكعة التجريبية فى التطبيؽ البعدم عف التط بيؽ القبمي، كٌ
(، كدراسػػػػة أحهػػػػد  َُِٕ(، كدراسػػػػة عهػػػػرك جػػػػلبؿ) ََِٖدراسػػػة بشػػػػير الزعبػػػػي )

 (.َُِٗالزهمي) 
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 يهكن تفسير ىذه النتائج بها يمي: (2
اىطػػلبؽ البحػػث هػػف هشػػكمة حقيقيػػة كاقعيػػة أكػػدتٍا الدراسػػة الاستكشػػافية ككػػذلؾ  (أ 

(، كعهػػػػػرك جػػػػػلبؿ َُِٗىتػػػػػائج دراسػػػػػات سػػػػػابقة هثػػػػػؿ دراسػػػػػة أحهػػػػػد الزهمػػػػػي )
ػػػػي ضػػػػعؼ هٍػػػػارات الاسػػػػتيعاب القرائػػػػي لتلبهيػػػػذ الصػػػػؼ الأكؿ َُِٕ) ـ(، كٌ

ر كهراعػػػاة اشػػػتقاؽ أٌػػػداؼ هىاسػػػػبة  الإعػػػدادم الكافػػػديف بهعٍػػػد البعػػػكث بػػػػالأزٌ
 لهجهكعة البحث.

ترتيػػب هٍػػارات الاسػػتيعاب القرائػػي ترتيبػػا هىطقيػػا يتىاسػػب هػػع الهسػػتكل المغػػكم  (ب 
دم كطبيعة عهمية الاستيعاب القرائي التي تبدأ أكلا لتلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدا

بالاسػتيعاب الحرفػػي الهباشػر لمعىاصػػر المغكيػة، ثػػـ الاسػتيعاب الاسػػتىتاجي ٌػػك 
هتضهف بيف سطكر الىص الهقركء، كختاهػا بالاسػتيعاب التطبيقػي التػي تسػاعد 
التمهيػػػػذ عمػػػػى الإضػػػػافة كالإبػػػػداع ٌػػػػك هػػػػا يتفػػػػؽ هػػػػع دراسػػػػة هحهػػػػد فضػػػػؿ ا﵀ 

( كدراسػػة ىجػػلبء فتحػػي، كعبػػد الػػرازؽ ََِِكدراسػػة بشػػير الزعبػػي )( َُِْ)
 (َِِِهختار كرقية هحهكد)

اسػػػػػػػتفادة البحػػػػػػػث هػػػػػػػف الإطػػػػػػػار الىظػػػػػػػرم كالدراسػػػػػػػات السػػػػػػػابقة التػػػػػػػي اٌتهػػػػػػػت  (ج 
(، كعمػػػي ََِٔبإسػػػتراتيجيات الاسػػػتيعاب القرائػػػي هثػػػؿ دراسػػػة هحهػػػد لطفػػػي )

حػػػػؿ تػػػػدريس ( كتضػػػػهيىٍا فػػػػي هرإَُِـ(، كشػػػػٍيرة يػػػػاقكت )َِّالحػػػػديبي )
 الىص القرائي هف خلبؿ الإستراتيجية الهقترحة القائهة عمى الكساطة المغكية.

بىػػػاء إطػػػار ىظػػػرم يؤصػػػؿ لهفٍػػػكـ الكسػػػاطة المغكيػػػة كيؤكػػػد أىٍػػػا لا تعىػػػي فقػػػط  (د 
ىهػا يثبػت  الاعتهاد عمػى المغػة الكسػيطة فػي التػدريس لمىػاطقيف بمغػات أخػرل، كا 

م العربػي، كتطػكر ٌػذا الهفٍػكـ عهؽ هفٍكـ الكساطة كرسكخً في الػدرس المغػك 
ختى تضهيىً فػي الأطػر الهرجعيػة الحديثػة لتعمػيـ المغػات الأجىبيػة التػي أكػدت 
ػػك هػػا  أىػػً يهكػػف لمهػػتعمـ أف يقػػكـ بعهمبػػات فكريػػة تعكيضػػية لمتكاصػػؿ بالمغػػة، كٌ

 (َُِِأكدتً دراسة إسلبـ الحدقي )
ترحة قائهة عميٍا كضكح أٌداؼ الكساطة المغكية كالغاية هف بىاء إستراتيجية هق (ق 

هػػػف أجػػػؿ دعػػػـ هٍػػػارات التكاصػػػؿ المغػػػكم لػػػدل التلبهيػػػذ، كالإعػػػلبء هػػػف قيهػػػة 
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تكظيؼ المغة في التكاصؿ بٍا كالحد هف هحاكلات اسػتخداـ المغػة الكسػيطة فػي 
 (CEFR,2021,p115تيسير تعمـ المغة )

تقػػػػديـ البحػػػػث دلػػػػيلب لهعمػػػػـ المغػػػػة العربيػػػػة لمتلبهيػػػػذ الكافػػػػديف بهعاٌػػػػد البعػػػػكث  (ك 
سػػػلبهية يكضػػػح آليػػػات قيػػػاهٍـ باتخػػػاذ المغػػػة العربيػػػة الفصػػػيحة ذاتٍػػػا ىظاهػػػا الإ

لمتكاصػػػػؿ كبىػػػػاء الهعرفػػػػة المغكيػػػػة لػػػػدل التلبهيػػػػذ هػػػػف خػػػػلبؿ إجػػػػراءات هحػػػػددة 
ػػك هػػا أكػػدي عمػػي  كهدركسػػة تسػػتثير القػػارئ كتدفعػػً للبسػػتجابة كالتفاعػػؿ هعػػً كٌ

 (َُِٔهدككر )
هػػػيف هػػػف آليػػػات سػػػاعدتٍـ فػػػػي هػػػا قدهتػػػً إسػػػتراتيجية الكسػػػاطة المغكيػػػة لمهتعم  (ز 

ـ حكؿ الىص الهقركء كالتجاكز بً لحدكد فؾ رهكز الىص القرائي  تطكير أفكارٌ
ك ها يتفؽ هع ها أقري الإطار الهرجعػي الأكربػي حػكؿ الكسػاطة المغكيػة التػي  كٌ
تسػػػػػػٍـ فػػػػػػػي تطػػػػػػكير أفكػػػػػػػار الفػػػػػػرد كلػػػػػػػيس هجػػػػػػرد اسػػػػػػػتقباؿ الرسػػػػػػائؿ المغكيػػػػػػػة 

يصػػالٍا.) ػػك هػػا يتCEFR,2021كا  ، َُِِأكػػدي عمػػي سػػلبـ )فػػؽ هػػع هػػا (، كٌ
( أف الاسػػػػػتيعاب القرائػػػػػي يتػػػػػأثر بعػػػػػدة عكاهػػػػػؿ يجػػػػػب أف يكػػػػػكف الهعمػػػػػـ ٔٔص

كالهػػػػتعمـ عمػػػػى كعػػػػي بٍػػػػا هثػػػػؿ: طبيعػػػػة الػػػػىص، كالهكضػػػػكع، كهسػػػػتكل المغػػػػة، 
ككضػػػكح الكتابػػػة، كأسػػػمكب الهؤلػػػؼ ككجػػػكد هػػػدعهات بصػػػرية، بالإضػػػافة إلػػػى 

 خمفية الهتعمـ الهعرفية كخبرتً حكؿ الىص.
تضهيف الإستراتيجية الهقترحة طرائؽ هتعػددة كهتىكعػة لشػرح الهفػردات كتيسػير  (ح 

تعمػػـ الهفػػػاٌيـ المغكيػػة كالشػػػرعية الهتضػػهىة فػػػي ىصػػكص فٍػػػـ الهقػػركء الهقػػػررة 
ػك هػا  ر، كٌ عمى تلبهيذ الصػؼ الأكؿ الإعػدادم الكافػديف بهعٍػد البعػكث بػالأزٌ

 (َُِٓدؽ)(، كدراسة فريد البيWu,J,2003يتفؽ هع دراسة كؿ هف )
اشػػتهاؿ الإسػػتراتيجية الهقترحػػة القائهػػة عمػػى الكسػػاطة المغكيػػة هجهكعػػة هتىكعػػة  (ط 

هف الأىشطة التعميهية التعمهية التي تعيف الهعمـ كالهتعمـ هعا عمى التعاهؿ هػع 
الىصػػػكص الهقػػػركءة بسػػػٍكلة كيسػػػر هثػػػؿ أىشػػػطة الكسػػػاطة فػػػي الػػػىص ككػػػذلؾ 

ػػػك هػػػا يتفػػػؽ هػػػع  دراسػػػة كػػػؿ هػػػف عػػػلب حػػػداد أىشػػػطة الكسػػػاطة فػػػي التكاصػػػؿ، كٌ
دريػػػػػس ربابعػػػػػة )َِِِ) أكػػػػػدي عمػػػػػي سػػػػػلبـ (، بالإضػػػػػافة إلػػػػػى هػػػػػا َُِِ(، كا 
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( أف الاسػػػتيعاب القرائػػػي يتػػػأثر بعػػػدة عكاهػػػؿ يجػػػب أف يكػػػكف ٔٔ، صَُِِ)
الهعمـ كالهتعمـ عمى كعي بٍا هثؿ: طبيعة الىص، كالهكضكع، كهسػتكل المغػة، 

رية، بالإضػػػافة إلػػػى ككضػػػكح الكتابػػػة، كأسػػػمكب الهؤلػػػؼ ككجػػػكد هػػػدعهات بصػػػ
 خمفية الهتعمـ الهعرفية كخبرتً حكؿ الىص.

 توصيات البحث
 في ضكء ىتائج البحث أكصي الباحث بها يمي:

ر بتىهيػة هٍػارات الاسػتيعاب القرائػي عىػد  -ُ اٌتهاـ هعمهػي العمػكـ العربيػة بػالأزٌ
ر  تػػػدريس هػػػادة الهطالعػػػة العربيػػػة لتلبهيػػػذ الهرحمػػػة الإعداديػػػة الكافػػػديف بػػػالأزٌ

عهيؽ فٍهٍـ كتكسيع هداركٍـ هف خلبؿ تىكيع الإستراتيجيات كالأىشػطة فػي لت
 ضكء هدخؿ الكساطة المغكية.

اٌتهػػػػػػاـ هػػػػػػؤلفي الهىػػػػػػاٌج كهػػػػػػدربي الهعمهػػػػػػيف كالهعمهػػػػػػيف أىفسػػػػػػٍـ بهٍػػػػػػارات  -ُ
ػرم قبػؿ الجػاهعي لمطػلبب الكافػديف  الاستيعاب القرائي في هراحؿ التعميـ الأزٌ

ر لأىػػً يهثػػؿ البكابػػة الرئي سػػة لمهػػتعمـ لمىهػػك المغػػكم كالثقػػافي هػػف خػػلبؿ بػػالأزٌ
 إعداد البراهح كتتطكير الىصكص كأىشطتٍا.

ريػػػة كهركػػػز تطػػػكير الكافػػػديف كالأجاىػػػب بتػػػدريب  -ِ اٌتهػػػاـ قطػػػاع الهعاٌػػػد الأزٌ
ر عمػػػى  هعمهػػػي العمػػػكـ العربيػػػة كالشػػػرعية بالهرحمػػػة الإعداديػػػة الكافػػػديف بػػػالأزٌ

 ير عهمية التعميـ كالتعمـ.إستراتيجية الكساطة المغكية كأىشطتٍا لتيس
 هقترحات البحث

 في ضكء ىتائج ٌذا ىتائج البحث كتكصياتً يهكف اقتراح هجهكعة هف البحكث هىٍا:
فاعمية إستراتيجية هقترحة قائهة عمى الكساطة المغكية فػي تىهيػة الهفػاٌيـ  -ُ

ر.  المغكية لتلبهيذ الهرحمة الإعدادية الكافديف بالأزٌ
حة قائهة عمى الكساطة المغكية فػي تىهيػة الهفػاٌيـ فاعمية إستراتيجية هقتر  -ِ

ر.  الشرعية لتلبهيذ الهرحمة الإعدادية الكافديف بالأزٌ
فاعمية إستراتيجية هقترحة قائهة عمػى الكسػاطة المغكيػة فػي تىهيػة هٍػارات  -ّ

ر.  التكاصؿ الشفٍي لتلبهيذ الهرحمة الإعدادية الكافديف بالأزٌ
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 هراجع البحث
 بيةأولا: الهراجع العر 

قًمِّيٌ )ت تثقيف المسان وتمقيح ٌػ(، َُٓأبك حفص عهر بف خمؼ بف هكي الصِّ
، تحقيؽ: هصطفى عبد القادر عطا، )بيركت، لبىاف: دارالكتب الجَنان

 ـ.َُٗٗ، ُالعمهية(، ط
ـ(.فاعمية تكظيؼ إستراتيجية البيت الدائرم َُِِآهاؿ عبدالقادر أحهد الكحمكت )

التفكير البصرم بالجغرافيا لدل طالبات في تىهية الهفاٌيـ كهٍارات 
، الجاهعة رسالة هاجستير غير هنشورةالصؼ الحادل عشر بغزة.

 الإسلبهية :غزة
إستراتيجيات حديثة في تعميم المغة العربية ـ(، ََِِأحهد حسف هحهد عمي )

 ، تركيا، إسطىبكؿ: هكتبة سكىكاج.وتعمهيا لمناطقين بغيرىا
وســائل  –هصــادرىا  –الحصــيمة المغويــة )أىهيتيــا  ـ(،ُٔٗٗأحهػػد هحهػػد الهعتػػكؽ )
(، الككيػػت، الهجمػػس الػػكطىي لمثقافػػة ُِِ، سمسػػمة عػػالـ الهعرفػػة )تنهيتيــا(

 كالفىكف كالآداب.
ـ(، فاعمية برىاهج هقترح قائـ عمى هدخؿ الخبرة َُِٗأحهد هحهد عبد ا﵀ الزهمي )

ػٍـ القرائ المغكية عبر الهدكىات ػي كالكتابػة الإبداعيػة التعميهية في تىهية الف
، رسالة دكتوراه غير هنشورةلدل عيىػة هف الىاطقيف بغير المغة العربية، 

ر.  كمية التربية بالقاٌرة، جاهعة الأزٌ
ـ(، فاعمية الهحتكل التعميهي ذم الطابع َُِِإدريس هحهكد عبد الرحهف ربابعة )

عاب القرآئي الثقافي العربي في تىهية هٍارات الفٍـ الاستهاعي كالاستي
ا(، هجمة جاهعة قاصدم هرباح  )لدل هتعمهي المغة العربية الىاطقيف بغيرٌ

 .ْٕ – ِٓ، ديسهبر، ص ص ِ، عُٖكرقمة، هج –
ـ(، تكصيؼ الكفاية المغكية لهٍارة القراءة لمىاطقيف َُِٗبراءة عمي حسيف العكاهمة )

غير  رسالة هاجستيربالعربية لغة ثاىية )الهستكل الهتكسط ىهكذجا(، 
 ، كمية الدراسات العميا، الجاهعة الٍاشهية، الأردف.هنشورة
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ـ(، أثر برىاهج تعميهي قائـ عمى ىظرية فيرث ََِِبشير عبد الهٍدم الزعبي )
السياقية في تىهية هٍارات الاستيعاب القرائي لدل طمبة المغة العربية 

ا في الأردف. ، جتهاعيةهجمة الهشكاة لمعموم الإنسانية والاالىاطقيف بغيرٌ
 ِّٔ - َِٗ، ُ، عٕهج
الندوة الدولية/ ـ(، تطكير التأليؼ في هجالات المغة العربية، ََِِتهاـ حساف )

 ىكفهبرّ-ٌُػ/ُِّْشعباف، ِٕ-ِٓالرباط، المغة العربية إلى أين؟ 
ايدم بلبت، كسي .إف. كاىدليف:  هعجم تعميم جاؾ سي. ريتشاردز، كجكف بلبت، كٌ

،  ترجهة : د. هحهكد فٍهي حجازم، بيقيالمغات وعمم المغة التط
، ُد.رشدم أحهد طعيهة، القاٌرة، الشركة الهصرية العالهية لمىشر، ط

 ـ.ََِٕ
اىز شتركىر ) أسس الهعالجة المغوية الإدراكية )نهاذج ـ(، َِِّجيرت ريكٍايت، كٌ

راء وهناىج ونتائج( ، ترجهة:أ.د.سعيد حسف بحيرم، القاٌرة: هكتبة زٌ
 الشرؽ.

، الدليل الكاهل في تعمم المغات: كيف تتعمم المغة بيسر وهتعة(، ََِّهس )جيؿ جي
ترجهػػة عبػػد ا﵀ بػػف عبػػد العزيػػز الحسػػيىي، الريػػاض: جاهعػػة الهمػػؾ سػػعكد، 

 ـ.ٌَُِِػ/ُّّْالىشر العمهي كالهطابع، 
، هجمة عموم التربيةـ(، إستراتيجيات تعمـ المغات الأجىبية، َُِّحسف هالؾ )

 .ْٖ – ٗٔتكبر، ص ص، أكٕٓالهغرب، ع
، تحقيؽ أحهد شاكر، القاٌرة: صحيح ابن حبانٌػ(، ّْٓالحافظ هحهد ابف حباف)ت
 .ُِٓٗدار الهعارؼ، 
ـ(، فاعمية استراتيجية التفكير الهتشعب في تىهية َُِٓخالد بف ٌديباف الحربي )

هٍارات الفٍـ القرائي لدل هتعمهي المغة العربية الىاطقيف بمغات أخرل، 
يكليك/تهكز  ُّ) ْ، العدد ُّ، جاهعة أسيكط، الهجمد ية التربيةهجمة كم
 .ُٓٗ-ُٗٓ(، ص ص. َُِٓ
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تعميم المغة العربية لغي الناطقين بيا)هناىجو ـ(: ُُٖٗرشدم أحهد طعيهة )
 ، الهىظهة العربية لمتربية كالعمكـ كالثقافة، الرباط.وأساليبو(

تعميم المغة اتصاليابين ـ(: ََِٔرشدم أحهد طعيهة ، كهحهكد كاهؿ الىاقة )
، تكىس: هىشكرات الهىظهة الإسلبهية لمتربية الهناىج والإستراتيجيات

 إيسسكك.-كالعمكـ كالثقافة
هجمة ـ(، الفٍـ القرائي، إستراتيجياتً كصعكبات تعمهً، َُِّسميهة العطكم )

هخبر تطكير  -، جاهعة قاصدم هرباح دراسات نفسية وتربوية
 .َُٔ – ُْٕ، ديسهبر، ص ص ُُتربكية، عالههارسات الىفسية كال

، اكتساب المغة الثانية، هقدهة عاهةـ(، ََُِسكزاف ـ جاس، كلارم سميىكر )
.هاجد الحهد، هكتبة الهمؾ فٍد الكطىية، جاهعة الهمؾ سعكد، دترجهة 
 .ُ، جََِٗ

ـ(، تػػػأثير اسػػػتخداـ الأىشػػػطة التقىيػػػة الحديثػػػة فػػػي تىهيػػػة َُِٕشػػٍيرة هحهػػػكد يػػػاقكت )
ـ القرائػػي لدارسػػي المغػػة العربيػػة هػػف الأجاىػػب فػػي الهسػػتكل الهتكسػػط، الفٍػػ

 -كميػػة التربيػػة  -، جاهعػػة عػػيف شػػهس هجمــة بحــوث فــي تــدريس المغــات
 .ٕٕ – ٗٓ، ديسهبر، ص ص ُالجهعية التربكية لتدريس المغات، ع

 الهعرفة. عالـ ط الككيت، ، وعمم النص الخطاب بلاغةـ(: ُِٗٗصلبح فضؿ )
، المفظ والهعنى بين الإيديولوجيا والتأسيس الهعرفـي لمعمـمـ(، َُِّ) طارؽ الىعهػاف

 القاٌرة: الٍيئة الهصرية العاهة لمكتاب.
ـ(،فاعمية إستراتيجية قرائية هقترحة في الاستيعاب ََِٔعبد الكريـ سميـ الحداد )

، هجمة جاهعة دهشقالقرائي لدل طلبب الصؼ الثاهف الأساسي، 
 .ُٕٖ – ُّٓ(، ص ص ُ)ِِ

ـ(، برىػػاهج قػائـ عمػػى التعمػػيـ الإلكتركىػي لتىهيػػة الفٍػػـ َِِِعػلب عبػػاس حسػف حػػداد )
هجمـة بحـوث القرائي لػدل طػلبب الهسػتكل الهتقػدـ الىػاطقيف بغيػر العربيػة، 

الجهعيػة التربكيػة  -كمية التربيػة  -، جاهعة عيف شهس في تدريس المغات
 .ْٓٗ - ّْٖ، يكليك، ص صَِلتدريس المغات، ع
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الإطار الهعياري العربي لتعميم المغة العربية لمناطقين ـ(، َُِٔهدككر ) عمي أحهد
 ، القاٌرة، دار الفكر العربي.تقويم( -تعمم -بغيرىا)تعميم

 ، القاٌرة، دار الفكر العربي.تدريس فنون المغة العربيةـ(، ََِٖ)عمي أحهد هدككر 
الهرجع في (، ـََُِعمي أحهد هدككر، ك رشدم أحهد طعيهة، ك إيهاف ٌريدم )
، القاٌرة، دار الفكر هناىج تعميم المغة العربية لمناطقين بمغات أخرى

 العربي.
، القاٌرة: عالـ تعميم القراءة: أسسو وفنياتوـ(، َُِِعمي عبد العظيـ سلبـ )

 الكتب.
 (،  تأثير إستراتيجية "أتقف" الهقترحة في تىهيةَُِّعمي عبد الهحسف الحديبي )
، رائي لدل هتعمهي المغة العربية الىاطقيف بمغات أخرلهٍارات الفٍـ الق

 .ِّٗ - ُّٖ، ص ص(116الهجمة التربوية، جاهعة الكويت، ع)
ـ(، فاعمية هدخؿ الهٍاـ في تىهية هٍارات َُِٕعهرك هحهد عبد السهيع جلبؿ )

ر،  الفٍـ القرائي لدل الطلبب الىاطقيف بغير المغة العربية الدارسيف بالأزٌ
ر.ير غير هنشورةرسالة هاجست  ، كمية التربية بالقاٌرة، جاهعة الأزٌ
ـ(، برىػػاهج قػػائـ عمػػى هػػدخؿ القػػراءة الإسػػتراتيجية لتىهيػػة َُِٖعهػػرك هختػػار هرسػػي )

ػػا،  رســالة هٍػػارات فٍػػـ الهقػػركء لػػدل هتعمهػػي المغػػة العربيػػة الىػػاطقيف بغيرٌ
 .، كمية التربية، جاهعة عيف شهسدكتوراه غير هنشورة

ـ(، فاعمية هدخؿ الهٍاـ في تىهية هٍارات الفٍـ القرائي َُِٕزالة )فتحي إبراٌيـ غ
ر،  رسالة هاجستير لدل الطلبب الىاطقيف بغير العربية الدارسيف بالأزٌ

رغير هنشورة  .، كمية التربية بالقاٌرة، جاهعة الأزٌ
. إستراتيجيات تعميم المغة العربية فـي الهرحمـة الثانويـةـ(. ََِٓفتحي عمي يكىس )

 اٌرة، هطبعة الكتاب الهدرسي.الق
ــيم القــراءة ـ(. َُِْفتحػػي عمػػي يػػكىس ) ــة وقضــايا أساســية فــي تعم اتجاىــات حديث

بة.وبناء الهنيج  . القاٌرة، هكتبة كٌ
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ـ الجديدة هجرد أىشطة كتطبيقات عمى بعض ها َُِٓـ(، قرائية َُِٓفريد البيدؽ )
لككة عمى الرابط ، هقاؿ هىشكر عمى هكقع الأسبؽ هف إستراتيجيات القرائية

التالي: 
https://www.alukah.net/social/0/92508/%D9%82%D8

-%B1%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D8%A9
-2015%D9%85 َِِِتاريخ الزيارة ديسهبر 

هفاىيم خاطئة حول تعمم الهفردات وتعميهيا )تطبيق (، ـََِْفكلس كيث س )
، ترجهة د.إبراٌيـ بف رافع القرىي، أبحاث المغة الثانية في التدريس(

 الههمكة العربية السعكدية/ دار جاهعة الهمؾ سعكد لمىشر.
إستراتيجيات تدريس المغة ـ(، َُِٖهحهد جابر قاسـ، كعمي عبدالهحسف الحديبي )

، الشارقة، وف هن الأول إلى السادس )دراسة هيدانية(العربية في الصف
 الإهارات العربية الهتحدة: الهركز التربكم لمغة العربية.

هفاىيم التدريس في العصر الحديث: ـ(، َُِِهحهد حهادىة، كخالد عبيدات )
، إربد، الأردف، عالـ الكتب الحديث لمىشر طرائق أساليب إستراتيجيات

 كالتكزيع.
الهرجع في تدريس هناىج المغة العربية بالتعميم ـ(، َُِْؿ ا﵀ )هحهد رجب فض

 ، القاٌرة، عالـ الكتب.الأساسي
ـ(، فعالية إستراتيجية هقترحة في تىهية يعض هٍارات ََِّهحهد لطفي هحهد جاد )

، هجمة القراءة والهعرفةالفٍـ القرائي لتلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم، 
 .َٓ – ُٓ، هايك، ص ص ِالهعرفة، العددالجهعية الهصرية لمقراءة ك 

ـ(، إستراتيجية قائهة عمى التعميـ الهىظـ ذاتيا لتىهية َُِِهحهد لطفي هحهد جاد )
هجمة هٍارات القراءة الاستيعابية لدل طلبب الصؼ الاكؿ الثاىكل، 

الجهعية الهصرية  -كمية التربية  -، جاهعة عيف شهس القراءة والهعرفة
 .َُٓ- ُُٓ، سبتهبر، ص ص ُُّع لمقراءة كالهعرفة،

https://www.alukah.net/social/0/92508/%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D8%A9-2015%D9%85-
https://www.alukah.net/social/0/92508/%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D8%A9-2015%D9%85-
https://www.alukah.net/social/0/92508/%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D8%A9-2015%D9%85-
https://www.alukah.net/social/0/92508/%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D8%A9-2015%D9%85-
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قراءة النص وجهاليات التمقي بين الهذاىب ـ(، ُٔٗٗهحهكد عباس عبد الكاحد )
، دراسة هقارىة، )القاٌرة: دار الفكر الغربية الحديثة، وتراثنا النقدي

 .ُالعربي(، ط
هقدهة في أساليب ـ(، ُٕٗٗهصطفى إسهاعيؿ هكسى، كهحهد عبد الرؤكؼ الشيخ )

 دبي، الإهارات العربية الهتحدة: دار القمـ.لمغوية لمهبتدئين، التنهية ا
، الاستقلالية في تعمم المغة الثانية )إدارة الهصادر(ـ(، َُِٕهيركسلبؼ بافلبؾ )

ترجهة أ.د/ إبراٌيـ بف رافع القرىي، الههمكة العربية السعكدسة/ دار جاهعة 
 ـ(َُِٗالهمؾ يعكد لمىشر، )

ـ(، هٍػارات الفٍػـ القرائػي فػي َِِِهختػار، كرقيػة هحهػكد) ىجلبء فتحي، كعبد الػرازؽ
ػػا لػػدل تلبهيػػذ الهرحمػػة الإعداديػػة غيػػر الىػػاطقيف  المغػػة العربيػػة كهػػدل تكافرٌ

، هجمة العموم التربوية كميـة التربيـة بالغردقـة، جاهعـة جنـوب الـواديبٍػا، 
 .ُْٕ – ُُْ(، يىاير، ص ص ُ(، العدد)ٓالهجمد)
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