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لرهت كهُت انتربُت خبيعت انعشَش هُئت تحشَشقبئًت   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ مامل  1

     الششبُني

أظخار الصحت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ الهلُت 

أظخار. علم الىفغ  العُذ  أ.د. محمىد علي 2

 التربىي 

 -ولُل الهلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صلشٍ

 بقعم أصىى التربُت

ولُل الهلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

أ.د. إبشاهُم محمذ  عبذ  4

  الله

اث أظخار  جشبىٍ

اضُاث  بقعم  الشٍ

ىاج  ورش  االإ

 الخذسَغ 

ولُل الهلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىى التربُتأظخار  أصىى التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا ق الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

ق  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. لماى راهش مىس ى 7

 –) مشاسك ( 

مىاج  ورش  

 الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذقُق اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام رلبت 8

  مىاج –( مشاسك) 

 ورش  الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماى الخحنُم واليشش

ش )  أظخار معاعذ د. ضُاء أبى عاص ي  9 معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ
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بقعم   – مشاسك( فُصل

 الصحت الىفعُت

 

 مخابعت الأمىس االإالُت

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاج   –(معاعذ 

 ورش  الخذسَغ

ش  وى معؤ  –عضى هُئت جحشٍ

 الاجصاى والعلاقاث الخاسحُت 

 
ً
ق الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جنىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

بقعم التربُت 

اسهت والؤداسة االإق

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوى مخابعت أعماى الخحنُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاقاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثقافُت 

 باحثت دلخىساه 

ش  إداسي ومعؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 –م أخصائي حعلُ أحمذ مععذ الععاى . أ 14

 باحث دلخىساه

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاص  مخخاس  16

 محمىد 

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ملُت التربُت 

أ.د ماٌعت فاضل أبى  17

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م  االإشلض  القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

 التربىي 
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لمجهت كهُت انتربُت خبيعت انعشَش انذونُت قبئًت الذُئت الاعخشبسَت  

 مكان العمل وأهم المهام الأكاديمية والإدارية التخصص الاســــــــــــــــــم م

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت قىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبق 

وجودة  العابق للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوى العشبُت. الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

 حامعت

 أظُىط

 مصش

ولُل التربىي، و سئِغ قعم علم الىفغ  -

 (ملُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابقا

مذًش مشلض الدشاف الارفاى االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشلض الىرني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلو فُصل 

 .االإملنت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضحاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإقاسهت

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

ولُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
مقشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابقا

لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإقاسهت 

 االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ

لذي الهُئت القىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شحاجه

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَغ ظابقا

مقشس  اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  –

الأظاجزة جخصص االإىاج  ورش  الخذسَغ 

 علُموجنىىلىحُا الخ

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 العلىم 

االإشلض القىمي 

للامخحاهاث 

م  والخقىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم

قطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

 " لشؤون االإعلمين
ً
 " حالُا

  حامعتأظخار سضا مععذ ابى  أ.د 6
ً
ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم " ظابقا
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االإىاج   عصش

غ  ورش  جذسَ

اضُاث  الشٍ

 دمُاط

  مصش 

أمين اللجىت العلمُت لترقُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاج  ورش  

غ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

اضُاث" حال اث الشٍ "لتربىٍ
ً
 ُا

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ملُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابقا

م  مذًش االإشلض القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاج  

ذسَغ ورش  ج

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماى سئِغ  –والبحىث 
ً
قائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظنىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ هائب سئِغ حامعت الؤ  ظنىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبق 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخقاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

معي، واالإششف على فشع الهُئت الجا

القىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت قطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعق الاعخماد الأمادًمي، وعمُذ ملُت 

" حامعت الؤ  –التربُت 
ً
 –ماساث " ظابقا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابقا

خبير الجىدة بمنخب التربُت العشبي لذوى 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه رلُبت

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعق بشهامج جطىٍش ملُاث التربُت 

،  ERPجطىٍش الخعلُم الخابع الإششوع 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابقا

بجامعت أظخار صائش بهلُت الؤوعاهُاث، 

 2121مالشجىن بنىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 ساثالاما

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ قعم التربُت الخاصت 

عمُذ ملُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

مقشس اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاج  ورش  

 الخعلُم .الخذسَغ وجنىىلىحُا 

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالنترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعنى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابقا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ قعم االإىاج  ورش   الخذسَ

وجنىىلىحُا الخعلُم " العابق بهلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابقا

 ٍت للنمبُىجش الخعلُمياالإصش 

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

هلُيُهى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 رىطا

 مصش

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت القىمُت لضمان  -رىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبقطاع 

 ملُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
.د محمذ الشُخ أ

 حمىد

أظخار 

الصحت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشق

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ قعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصحت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ لهلُت التربُت حامعت دمشق 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابقا

نُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابق" الإجلت اج حاد الجامعاث الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الحنُم أحمذ

الأصىى  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

وصاسة التربُت 

 -الىرىُت 

ىصاسة التربُت الىرىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 
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ت سئِغ مجلغ إداسة االإشلض الذولي  االإغشب الأظشٍ

تل ت والأظشٍ طاهُا -لاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ

21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واقخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابق لهلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

مقشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

والأظاجزة االإعاعذًً في لترقُت الأظاجزة 

 أصىى التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاج   أظخار

جذسَغ رش  و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ملُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابقا خشٍ

طاهُا. –امعت هبراظها ح  بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اقخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت رُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ملُت التربُت بجامعت رُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابقا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جقىٍ

ب باالإملنت  لُم ولُل وصاسة الخع –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابقا

23 
ًىظف الحعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت رىطا

 مصش

الىلُل العابق للذساظاث العلُا 

ق  –والبحىث بجامعت رىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأمادًمي لهلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابقا
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 نتربُت ببنعشَشقىاعذ انُشش بمدهت كهُت ا      

تىشر الهجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فيٍا الأصالة كالهىٍجية السميهة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لمهراجعة كالىشر لدل أم جٍة أخرل في ىفس كقت تـ تقديهً الهقدـ لمىشر قد سبؽ كأف ىشر، أك 

  تقديهً لمهجمة. 
 ية أك الإىجميزية. بإحدل المغتيف: العربلمىشر تيقبؿ الأبحاث الهقدهة  .ِ
 عبر هكقع الهجمة ببىؾ الهعرفة الهصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
كاهش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك )Simplified Arabicالكتركىيان هكتكبة بخط (  ، كٌ

بالتساكم ها بيف الٍاهش الأيسر كالأيهف  سـ، هع هراعاة أف تىسؽ الفقرةٓ.ِهىٍا 
)Justify) كترسؿ إلكتركىيان عمى شكؿ همؼ .(Microsoft Word.( 

يتـ فكر كصكؿ البحث هراجعة هدل هطابقتً هف حيث الشكؿ لبىط كحجـ الخط ، كالتىسيؽ  .ْ
القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب الىشر الهعتهد لمهجمة ، عمهان بأىً يتـ تقدير الحجـ كفقان لٍذا 

 كهف ثـ تقدير رسكـ تحكيهً كىشري.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بها في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالهراجع كالجداكؿ  .ٓ

. (الزيادة برسكـ إضافية). كيتـ تقدير عدد كفقان لقالب المجمة) صفحة ِٓكالهلبحؽ عف (
 الصفحات بهعرفة ٌيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

ـ الباحث همخصان لبحثً في صفحة كاحدة، تتضهف الفقرة الأكلى همخصان بالمغة العربية، يقد .ٔ
 كمهة لكؿ هىٍا.  ََِكالفقرة الثاىية همخصان بالمغة الإىجميزية، كبها لا يزيد عف 

يكتب عىكاف البحث كاسـ الهؤلؼ كالهؤسسة التي يعهؿ بٍا عمى صفحة هىفصمة ثـ يكتب  .ٕ
مى الصفحة الأكلى هف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع عىكاف البحث هرة أخرل ع

 البحث عمى الهكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في هتف البحث أك قائهة الهراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكمهة  .ٖ

 "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص هف أية إشارات أخرل تدؿ عمى ٌكية الهؤلؼ. 

https://foej.journals.ekb.eg/
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لأصحابٍا سكاءن قيبؿ البحث لمىشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  البحكث التي تقدـ لمىشر لا تعاد .ٗ
 ٌيئة التحرير بحقٍا في تحديد أكلكيات ىشر البحكث. 

لف يىظر في البحكث التي لا تتفؽ هع شركط الىشر في الهجمة، أك تمؾ التي لا تشتهؿ   .َُ
 عمى همخص البحث في أم هف المغتيف ، كعمى الكمهات الهفتاحية لً.

رسالً هع إيصاؿ يقكـ كؿ باحث   .ُُ رفاؽ إقرار الهكافقة عمى اتفاقية الىشر. كا  بىسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البىكية عبر إيهيؿ الهجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ا في الهجم .ُِ ة بىاءن عمى تقارير الهحكهيف، كلا يسترد الهبمغ في يتـ ىشر البحكث أك رفض ىشرٌ

 حالة رفض ىشر البحث هف قبؿ الهحكهيف.
 ييهىح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثً لمىشر بعد إتهاـ كافة التصكيبات كالتعديلبت الهطمكبة.  .ُّ
في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعً عمى هكقع الهجمة عمى بىؾ الهعرفة الهصرم ضهف العدد  .ُْ

هف قبؿ ٌيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث ىسخة بي دم أؼ هف العدد ، ككذلؾ الهحدد لً 
 ىسخة بي دم أؼ هف البحث ( هستمة ).

تكفير ىسخة كرقية هف العدد ، كهف الهستلبت هقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يهكف  .ُٓ
 الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرسالٍا بريديان داخؿ هصر أك خارجٍا.

 بالباحثيف ( بعد إرساؿ بحكثٍـ ، كحتى يتـ الىشر ) الهتابعة الهستهرة لكؿ هف:يجدر  .ُٔ
هكقع الهجمة الهربكط ببىؾ الهعرفة الهصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
هف إيهيؿ كبريدي الالكتركىي الشخصي لهتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمً تباعان  -

  J_foea@Aru.edu.egالهجمة الرسهي عمى هكقع الجاهعة  
جهيع إجراءات تمقي البحث، كتحكيهً، كتعديمً، كقبكلً لمىشر، كىشري ؛ تتـ عبر هكقع الهجمة  .ُٕ

يهيمٍا الرسهي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ٌاتيف الكسي  متيف الالكتركىيتيف.  ، كا 
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 الجزء الأكؿ  ( الثلبثكفالرابع ك محتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

1 

بعض عهً ضىء  بكهُبث انتربُت نخطىَش بشايح انخذسَب الدُذاٍَ سؤَت يقترحت
 الدفبهُى انتربىَت الحذَثت

  إعداد
 جيياف السيد عمارة. أ.د
 مناىج كطرؽ التدريس الأستاذ 
 حمكاف جامعة – التربيةكمية 

 .أ.د. رشيدة السيد أحمد الطاىر
 أستاذ أصكؿ التربية

  حمكاف  جامعة – التربيةكمية 

2 

حىظُف انذساعبث الدغخقبهُت في حطىَش انبحث انتربىٌ يٍ وخهت َظش أعضبء 
 ت الأصهشهُئت انخذسَظ بكهُبث انتربُت بجبيع

 إعداد
 د. محمكد مصطفى محمد إبراىيـ 

 أستاذ مساعد بقسـ أصكؿ التربية بكمية التربية جامعة الأزىر بالدقيمية  

3 

يفهىو انشخصُت الدببدسة نهفخبة في ضىء عيرة أسمبء بُج أبٍ بكش انصذَق 
 سضٍ الله عُهًب وحطبُقبحهب الدعبصشة.

 إعداد
 / منى بنت دىيش بف مساعد القرشيد

 أستاذ أصكؿ التربية الإسلبمية
 جامعة جدة –كمية التربية 

 الكقداني مطمؽ بف الله عبيد بنت رغد/ الباحثة
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4 

في حًُُت يهبساث انخفكير  Scamperفبعهُت اعخخذاو اعتراحُدُت عكبيبر 
 انشَبضٍ نذي حلايُز الدشحهت الابخذائُت

 إعداد
 أ. ـ.د/ نبيؿ صلبح المصيمحي جاد

 ىج كطرؽ تدريس الرياضيات المساعدأستاذ المنا   
 جامعة العريش –كمية التربية   

 أ. ـ.د/ محمد علبـ محمد طمبة
 أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات المساعد  

 جامعة العريش –كمية التربية   
 الباحثة / نجلبء محمكد عبد الكريـ محمكد

 معمـ أكؿ )أ( رياضيات ابتدائي
 بإدارة العريش التعميمية

5 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ 
نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف 

 انعبشش الأعبعٍ بفهغطين
 إعداد

 أ.د. محمد نجيب مصطفى عطيك                     
 أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم

 جامعة الأزىر –التربية كمية  
 أ.د. ثناء محمد محمد حسف                    

 استاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ 
 جامعة الأزىر –كمية التربية 

 أ.د.أشرؼ أحمد عبد المطيؼ مرسي
 جامعة الأزىر –أستاذ تكنكلكجيا التعميـ ككيؿ كمية التربية بالدقيمية 
 الباحثة/ آية خميؿ إبراىيـ قشطة
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6 

 الحىكًت الجبيعُت في يبنُضَب وإيكبَُت الإفبدة يُهب في يصش
 إعداد

 أ.د/ بيكمي محمد ضحاكم
 أستاذ التربية المقارنة كالإدارة التعميمية

 بكمية التربية بالإسماعيمية
 جامعة قناة  السكيس

 د/ أحمد إبراىيـ سممي أ.ـ.
جامعة  -ساعد كمية التربية الم أستاذ كرئيس قسـ التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 العريش
 الباحثة/ أسماء محمد عمى الشاعر
 أخصائي علبقات عممية كثقافية

 جامعة العريش –كمية التربية 

7 

أثش بشَبيح قبئى عهً نمىرج دٌ ودٌ في حًُُت يهبساث الحم الإبذاعٍ نهًشكهت 
 انشَبضُت نذي حلايُز الدشحهت الابخذائُت

 إعداد
 نعػػػـ عبد العػزيزأ.د. محمد عبد الم

 أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات
 جامعة العريش –كمية التربية  

 د. ابتساـ محمد شحاتة
 مدرس المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات

 جامعة العريش –كمية التربية 
 الباحثة/ منيرة عبكد عثماف أحمد

 مُعممة رياضيات 
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 حقذَى

 هزا انعذد
                                                                                                   

ش  بقلم: هُئت الخحشٍ
----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

ية . هجمة كمية التربية في رحاب السىة الحادية عشرة هف هجمتىا العمه
ك العدد الثاىي لمعاـ ّْبجاهعة العريش؛ يأتي ٌذا العدد تحت رقـ ( ) ، كٌ

ا ٌك عدد أبريؿ   ـ . َِِّالحالي، حيث سبقً عدد يىاير، كٌ
ذا العدد يأتي في أجكاء ركحاىية : ىعيشٍا ، كىحبٍا، ك قد دعكىا الله  كٌ

ٌػػػ ُْْْف ... شٍر رهضاف الهبارؾ كثيران أف يبمغىا إياٌا لا فاقديف كلا هفقكدي
. كؿ عاـ ككؿ باحثيىا كقرنائىا بخير كبصحة كسعادة. تقبؿ الله صياهكـ كقياهكـ 

 كزكاتكـ كدعكاتكـ.
كصدكر العدد الثاىي هف كؿ عاـ: عدد أبريؿ يذكرىا دائهان بأياـ غالية ، 

هف  كذكرل كطىية طيبة. ذكرل تحرير سيىاء، حيث شٍد يكـ الخاهس كالعشريف
ـ رفع العمـ الهصرم عمى سيىاء بعد استعادتٍا كاهلبن بعد اىتصار ُِٖٗأبريؿ 

ك ها يعىي اىتصاران كاسحان عمى الهستكييف:  اكتكبر العظيـ كهفاكضات طابا، كٌ
 العسكرم كالسياسي، كداهت هصرىا الغالية هىتصرة في كؿ الهجالات.

 ىعكد إلى هجمتىا ، كباحثيىا ، كبحكثىا لٍذا العدد.
ا بعد  ٌيئة تحرير الهجمة تعهؿ بإخلبص كاجتٍاد لمهحافظة عمى تهيزٌ
استيفائٍا لجهيع الهعايير التي حددٌا الهجمس الأعمى لمجاهعات لاعتهاد 

ي الدرجة العظهى لتقييـ الهجمة. ٕالهجلبت العمهية، كبمكغٍا لمىقطة (   ) ، كٌ
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لمجٍة العمهية  كزادت ثقة الباحثيف: الهصرييف كالعرب في الهجمة؛ تقديران 
ا  –كالتربكية التي تصدر عىٍا: جاهعة العريش  كمية التربية ، كلاىتظاـ صدكرٌ

ربع سىكية، كلإتاحتٍا الكتركىيان عبر هكقعٍا الالكتركىي، كضهف هىشكرات بىؾ 
الهعرفة الهصرم، كهف خلبؿ كعاء الىشر العربي ذائع الصيت ، كخاصة في 

 الهجاؿ التربكم: دار الهىظكهة.
تتهيز بجكدتٍا؛ –كها اعتادت الهجمة  -ها بحكث ٌذا العدد؛ فٍي أ

لخضكعٍا لتحكيـ جاد كدقيؽ هف أساتذة هشٍكد لٍـ بالدقة كالىزاٌة، كالتزاـ 
الباحثيف بالأخذ بهمحكظاتٍـ، كهتابعة ٌيئة التحرير؛ لضهاف القياـ بها يمزـ هف 

ة بحكثً؛ لذا فٍك تعديلبت بالإضافة أك الحذؼ ، كها يتهيز ٌذا العدد بكثر 
في جزئيف ، كجاءت  –كها أعتدىا العاـ السابؽ، كعدد يىاير الهاضي  -يصدر

بحكث كؿ جزء هتىكعة ها بيف بحكث أساسية، كبحكث هستمة هف رسائؿ عمهية 
 : هاجستير ، كدكتكراي ، كذلؾ لباحثيف هصرييف كعرب.  

في هجالات  )  بحثان عمهيان ُْ) هتضهىا (ّْيأتي العدد الحالي (العدد 
 التربية الهختمفة بالمغتيف : العربية كالإىجميزية، كذلؾ في الهكضكعات التالية:

  َِِّتطكير برىاهج إعداد الهعمـ بكميات التربية في ضكء رؤية هصر 
 تكجٍات التحكؿ الرقهي كهدخؿ لتعزيز أداء الهعمهيف 
  هكاىية الإفادة هىٍا  الحككهة الجاهعية كا 
  في تىهية هٍارات التفكير البصرماستخداـ الأكريجاهي 
  استخداـ ىهكذج دف كدف في الرياضيات 
  القيادة الجاهعية ك تحقيؽ  هتطمبات التطكير التىظيهي 
  الكاقع الهعزز كدكري في تصكيب أىهاط الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ البيكلكجية

 كتىهية هٍارات الثقافة البصرية 
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  بية تطكير براهج التدريب الهيداىي بكميات التر 
  تكظيؼ الدراسات الهستقبمية في تطكير البحث التربكم 
  هفٍكـ الشخصية الهبادرة لمفتاة 
  استخداـ استراتيجية سكاهبر في تىهية هٍارات التفكير الرياضي 

ىأهؿ أف يحظى ٌذا العدد برضا القراء الأعزاء، كيجدكف فيً ها يفيدٌـ ، 
هجالات البحث التربكم كها يفتح أهاهٍـ الهزيد هف قضايا كهكضكعات في 

 الهختمفة
 كالله المكفؽ

 هُئت انخحشَش
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فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
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 خبيعت الأصهش –ببنذقههُت 
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اقع الدعضص في حصىَب أنمبط فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انى
انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث انثقبفت 
 انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 إعذاد
 أ.د. لزًذ نجُب يصطفً عطُى                     

 أعخبر وسئُظ قغى عهى انُفظ انتربىٌ
 خبيعت الأصهش –كهُت انتربُت  

 ذ لزًذ حغٍ                    أ.د. ثُبء لزً
 اعخبر عهى انُفظ انتربىٌ الدخفشغ 

 خبيعت الأصهش –كهُت انتربُت 

 أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف يشعٍ
أعخبر حكُىنىخُب انخعهُى وكُم كهُت 

 خبيعت الأصهش –انتربُت ببنذقههُت 
 

 انببحثت/ آَت خهُم إبشاهُى قشطت
 

 مستخمص البحث
فاعمية برىاهج قائـ عمى تقىية الكاقع الهعزز في تصكيب أىهاط ٌدؼ البحث إلى بياف 

الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ البيكلكجية كتىهية هٍارات الثقافة البصرية لدل طالبات الصؼ 
) طالبة هف طالبات الصؼ ّٕالعاشر الأساسي بفمسطيف. كتككىت عيىة الدراسة هف (
ٌها بصكرة عشكائية، الهجهكعة العاشر الأساسي، تـ تكزيعٍف عمى شعبتيف تـ اختيار 

) طالبة. كلتحقيؽ أٌداؼ الدراسة ّٔ) طالبة كالهجهكعة التجريبية (ّٕالضابطة (
الهعتهد عمى  استخدهت الباحثة الهىٍج الكصفي التحميمي كالهىٍج شبً التجريبي

تصهيـ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، كتهثمت أدكات كهكاد الدراسة: دليؿ الهعمـ 
اقع الهعزز، كدليؿ الطالبة الإرشادم، كاختبار تصكيب أىهاط الفٍـ الخطأ في الك 

لمهفاٌيـ البيكلكجية، كاختبار هٍارات الثقافة البصرية، كتـ التأكد هف صدؽ كثبات 
الاختباريف، هف خلبؿ تكزيعٍها عمى الهحكهيف كتطبيقٍها عمى عيىة استطلبعية. 



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 

جراء التحميلبت الإحصائية اللبزهة كبعد تطبيؽ أدكات الدراسة عمى العيىة الف عمية كا 
)SPSS ،تـ التكصؿ إلى ) باستخداـ عددان هف الأساليب كالهعالجات الإحصائية

) بيف α≤0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل( نتائج الدراسة التالية:
هتكسطي درجات الطالبات في هجهكعتي الدراسة في اختبار تشخيص أىهاط الفٍـ 

أ لصالح الهجهكعة التجريبية. ككذلؾ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد الخط
) بيف هتكسطي درجات الطالبات في هجهكعتي الدراسة في اختبار α≤0.05هستكل (

 هٍارات الثقافة البصرية لصالح الهجهكعة التجريبية.
ة، الصؼ كممات مفتاحية: )الكاقع المعزز، أنماط الفيـ الخطأ، ميارات الثقافة البصري

 العاشر الأساسي(.
Abstract 

The study aims at delineation of program effectiveness based on 

augmented reality that corrects misunderstanding patterns of 

biological concepts and development of visual culture skills of 

10th grade students in Palestine. The study sample consists of 73 

students in Al-Quds secondary school in the year (2021-2022), 

the students were divided into two groups randomly ,the control 

group had 37 students; while the study group contained 36. On 

behave to achieve the  study purposes, the researcher used 

descriptive analytical method and quasi-experimental method 

that depends on both previous groups. The tools of the study  

contained; the teacher guide in augmented reality, the student 

guide, the correction  test of biological concepts 

misunderstanding and visual culture skills test. We test the 

stability of both tests through examiners reassessment and test 

sample. The SPSS was used for statistical analysis and the results 

were as following: There was statistical significant difference 

between the mean of students marks between both groups in 

visual culture test in which the study group had higher scores. 

And there was statistical significant mean difference between 
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students marks in both groups in visual culture for favor of study 

group. 

Key words: (Augmented reality - misunderstanding tools - 

visual culture skills - 10
th

 grade students). 
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 مقدمة:
يشٍد العالـ اليكـ تطكران كتقدهان في شتى هجالات العمكـ، ها أدل إلى إحداث اىفجار 

الإىساف أف هعرفي كبير كهتسارع، كلهكاكبة ٌذا التقدـ أصبح هف الضركرم عمى 
يتكيؼ هعً كأف يعهؿ بجد كفكر هىتظـ لاختيار أفضؿ الحمكؿ ليمحؽ بركب التقدـ 
كالتكىكلكجيا. لذلؾ هف الضركرم أف ىعمـ الطلبب كيؼ يفكركف لا كيؼ يحفظكف دكف 
فٍـ، أك استيعاب، أك تطبيؽ. فهف حؽ أٌؿ التربية أف يكاكبكا ٌذا السيؿ الٍائؿ هف 

تربكية قائهة عمى أساليب كىهاذج تدريس حديثة. كهها لا  الهعمكهات هف خلبؿ بيئة
شؾ فيً أف الثكرة الهعمكهاتية كاىت ىتاجان لمعالـ الإلكتركىي الذم أحدث العديد هف 

ا هف جكاىب الحياة الهتعددة.  التغيرات التكىكلكجية كالثقافية كالاجتهاعية كغيرٌ
اـ التعميهي هكاكبتٍا لمكصكؿ إلى كأهاـ ٌذي التغيرات الهتلبحقة كاف لزاهان عمى الىظ

أفراد قادريف عمى هكاجٍة التطكرات الهختمفة كالتكيؼ هعٍا بطريقة سميهة. كلعؿ هف 
أبرز الهظاٌر الدالة عمى ذلؾ في الأىظهة التعميهية ظٍكر هصطمح التعميـ 
الإلكتركىي الذم يعتهد عمى تقديـ الهكاد التعميهية عبر الحاسكب كشبكاتً لمهتعمـ، 

يث يعرؼ التعميـ الإلكتركىي أىً: "تقديـ الهىاٌج التعميهية كالدكرات التدريبية عبر ح
الكسائط الإلكتركىية الهتىكعة التي تشهؿ الأقراص بأىكاعٍا كشبكة الاىترىت بأدكاتٍا 
في أسمكب هتزاهف، أك غير هتزاهف كباعتهاد التعمـ الذاتي، أك التعمـ بهساعدة الهعمـ 

 ).ُِٔ، ََِٕ" (عبد الحهيد بسيكىي، هع تقييـ الهتعمـ
كلـ يعد يخفى عمى أحد أثر كأٌهية التعمـ الإلكتركىي، كها أضفاي عمى العهمية 

) إلى أف التعمـ الإلكتركىي أصبح ّٓ، ََِٖالتعميهية حيث يشير حهدم عبدالعزيز (
هف ثكابت العصر فٍك يحؿ هحؿ الفصكؿ التقميدية كيغيٌر هف طرؽ التدريس، فبً 

هكف الهتعمهكف هف تعمـ ها يريدكف كقتها يريدكف كأيىها يريدكف، كالأكثر أٌهية أىٍـ سيت
 سيتهكىكف هف تقييـ ها تعمهكي" .
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ىاؾ بعض الاتجاٌات الهٍهة التي تقكـ عميٍا عهمية التطكير كهىٍا: تىهية دكر  كٌ
الطالب الإيجابي كقدرتً عمى الهشاركة كالبحث كالاعتهاد عمى الىفس، كضركرة 

طكير أساليب التعميـ كاستراتيجياتً، كاستخداـ استراتيجيات تدريس حديثة تعتهد عمى ت
 ).ََِٔتكظيؼ التقىيات الحديثة في العهمية التعميهية (حىاف الزيف، 

لٌد التشكؽ لمهعرفة  كهها لا شؾ فيً، أف أفضؿ أىكاع التعميـ ذلؾ التعميـ الذم يكى
ثر حيكية هع قميؿ هف الهحاضرات التقميدية كيجعؿ العهمية التعميهية أكثر هتعة كأك

ككثير هف الهشاريع كالقراءات كالاطلبع في تعمـ يتهركز حكؿ الطالب لا الهعمـ. كهع 
ازدياد استخداـ التقىية الحديثة في العهمية التعميهية ازدادت أعداد الهعمهيف الذيف 

 )Strayer,2007يرغبكف بتدريس طلببٍـ بطرؽ إبداعية. (
)، Virtual Realityبيقات الحديثة لمتعميـ الإلكتركىي: الكاقع الافتراضي (كهف التط

كيعتبر تقىية هتطكرة تهكٌف الفرد هف التعاهؿ هع بيئة خيالية، أك شبً حقيقية، كتقكـ 
عمى أساس الهحاكاة بيف الفرد كبيئة إلكتركىية ثلبثية الأبعاد، كيتـ هف خلبلٍا بىاء 

في العهمية التعميهية (هاٌر صبرم كصلبح الديف تكفيؽ، هكاقؼ بٍدؼ الاستفادة هىٍا 
ََِٓ ،ِّْ.( 

كقد أظٍرت الثكرة اللبسمكية كالصىاعية كالتطكر التقىي الحديث كاقعان جديدان لً قدرة 
ك تقىية الكاقع الهعزز (  Augmentedعمى التكاصؿ هف خلبؿ شبكة الإىترىت، كٌ

Reality ـ. أها صياغة الهصطمح فتعتبر َُٕٗ) الذم بدأ بالظٍكر في بداية عاـ
ـ عىدها كاىت بعض الشركات في ذلؾ الكقت تستخدـ ٌذي َُٗٗحديثة، ففي عاـ 

التقىية لتهثيؿ بياىاتٍا كلتدريب هكظفيٍا قاـ باحث في شركة بكيىغ  بإطلبؽ هصطمح 
"الكاقع الهعزز" عمى شاشة عرض رقهية كاىت ترشد العهاؿ أثىاء عهمٍـ إلى جهع 

 كٍربائية في الطائرات. الأسلبؾ ال
(El sayed, 2011, 16) 
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) هف الهفاٌيـ الهعاصرة كالٍاهة Augmented Realityكتعتبر تقىية الكاقع الهعزز (
التي أضافتٍا تقىية الهعمكهات، كالتي تشير إلى دهج البيئة الحقيقية بالكاقع الافتراضي 

أىٍا "ىظاـ يتهثؿ في الدهج بيف داخؿ البيئة الحقيقية. كتعرؼ تكىكلكجيا الكاقع الهعزز ب
بيئات الكاقع الافتراضي كالبيئات الكاقعية هف خلبؿ تقىيات كأساليب خاصة؛ كهف 
أهثمة ذلؾ: يهكف أف تضاء ههرات الٍبكط أهاـ الطائرات في الهطارات الحقيقية، كأف 

لتي يرل الجراحكف هعمكهات افتراضية أثىاء إجراء الجراحة فعميان تكضح لٍـ الأهاكف ا
 ).َٔ، ََُِيجب استئصالٍا بالفعؿ" (خالد ىكفؿ، 

كهف خلبؿ الاطلبع عمى أدبيات الكاقع الهعزز ىلبحظ كثيران هف الهصطمحات الهرادفة 
لٍذا الهفٍكـ هثؿ: (الكاقع الهضاؼ، الكاقع  الهزيد، الحقيقة الهدهجة، كالكاقع الهعزز) 

لبؼ في الألفاظ لطبيعة ) كيعكد الاختAugmented Realityكجهيعٍا تدؿ عمى (
الترجهة. كالكاقع الهعزز ٌك الأكثر استخداهان في الأدبيات الهترجهة إلى العربية (عبد 

 ).ُٖٔ، َُِٓالله عطار، كاحساف كىسارة، 
) بأىٍا: "شكؿ هف أشكاؿ Yuen & Others, 2011, 120فيعرفٍا يكيف كآخركف(

ل الذم يىتجً الحاسب الآلي، حيث التقىية التي تعزز العالـ الحقيقي هف خلبؿ الهحتك 
تسهح تقىية الكاقع الهعزز بإضافة الهحتكل الرقهي بسلبسة لإدراؾ تصكر الهستخدـ 
دراج  لمعالـ الحقيقي؛ حيث يهكف إضافة الأشكاؿ ثىائية الأبعاد كثلبثية الأبعاد، كا 

 همفات الصكت كالفيديك كالهعمكهات الىصية".
ظاـ لا يهكف فيً إدراؾ الفرؽ بيف العالـ الحقيقي كها كيٍدؼ الكاقع الهعزز إلى إىشاء ى

أضيؼ عميً باستخداـ تقىية الكاقع الهعزز، فعىد قياـ شخص ها باستخداـ ٌذي التقىية 
لمىظر في البيئة الهحيطة بً فإف الأجساـ في ٌذي البيئة تككف هزكدة بهعمكهات تسبح 

 حكلٍا كتتكاهؿ هع الصكرة التي يىظر إليٍا الشخص.
قد أثبتت العديد هف الدراسات فاعمية استخداـ تقىية الكاقع الهعزز في التدريس، كل

) كالتي أثبتت فاعمية َُِٔ) ، كدراسة: إسلبـ أحهد(َُِٗكدراسة: أحهد سلبهة(
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)، َُِْالكاقع الهعزز عمى تىهية هٍارات التفكير البصرم، كدراسة: هٍا الحسيىي(
) كالتي أثبتت فاعمية Sayed, 2011: ()، كدراسة السيدShea,2014كدراسة: شيا(

الكاقع الهعزز في التحصيؿ في هختمؼ الهساقات كالهراحؿ التعميهية، كدراسة: 
) كالتي أثبتت فاعمية الكاقع الهعزز في التحصيؿ في هادة Chen, 2013تشف(
 العمكـ.

د كهها يلبحظ أف تقىية الكاقع الهعزز لٍا فائدة عظيهة في هجاؿ التعميـ؛ خاصة عى
تدريس بعض الهفاٌيـ العمهية الصعبة كتصكيب أىهاط الفٍـ الخطأ لٍا، حيث تضيؼ 
تقىية الكاقع الهعزز بعدان إضافيان جديدان لتدريس ٌذي الهفاٌيـ كتصكيبٍا هقارىة بطرؽ 
التدريس الأخرل. كتعد تقىية الكاقع الهعزز أحد أٌـ تطبيقات الحاسب الآلي كالأجٍزة 

لصكت كالصكرة الثابتة كالهتحركة ذات الأبعاد الثىائية كالثلبثية الذكية، كيدخؿ فيٍا ا
كىكاة أساسية في أسمكب الهحاكاة الذم يشكؿ الأساس في تككيف البيئة الافتراضية 

 الكاقعية.
حيث يهكف اعتبار تقىية الكاقع الهعزز بهثابة خطكة أساسية لتحديث التعمـ هف أجؿ 

تشجع الطلبب عمى التساؤؿ حكؿ الحقائؽ العمهية الهستقبؿ. فٍك بيئة تعميهية فعالة 
 ).ْ، َُِٔكالهفاٌيـ  الكاقعية كالتخيمية (إسلبـ أحهد، 

كعميً ىحف بحاجة إلى تطكير التعميـ كالتعمـ كالتركيز عمى الهتعمـ بصفتً هحكر 
العهمية التعميهية كالبحث عف طرؽ كاستراتيجيات حديثة لمتدريس لتهكيف الفرد هف 

البيئة كها يستجد فيٍا، كهف أجؿ تحقيؽ ٌذا يجب كضع استراتيجيات التكيؼ هع 
ا بحيث  تربكية حديثة تٍدؼ إلى إعادة الىظر في الهىاٌج الدراسية كالعهؿ عمى تطكيرٌ
تتضهف هفاٌيـ كهعارؼ كأىشطة كهٍارات تٍتـ بتفعيؿ دكر الهتعمـ كتحقؽ تعمـ أفضؿ 

حصيؿ أعمى كزيادة كعيٍـ لأٌهية ها لمهفاٌيـ العمهية بغية الكصكؿ بالطلبب إلى ت
 يتعمهكىً في حياتٍـ العمهية كالعهمية.
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كتبرز أٌهية الهفاٌيـ العمهية في أىٍا تقمؿ هف تعقد البيئة، فٍي لغة العمـ كهفتاح 
الهعرفة العمهية، حيث أىٍا تىظـ كتصىؼ عددان كبيران هف الأشياء كالظكاٌر، التي 

 لرئيسيةتشكؿ بهجهكعٍا الهبادئ العمهية ا
كالبىى الهفاٌيهية التي تهثؿ ىتاج العمـ، كها تساعد الهفاٌيـ العمهية في حؿ 
الهشكلبت كفٍهٍا خاصة التي تعترض الفرد في هكاقؼ الحياة اليكهية (عبد الله 

 ).َُٖ، ََُِخطابية، كحسيف الخميؿ، 
تعمـ كحيث أف الهفاٌيـ ترتبط هع بعضٍا البعض؛ فإف تعمـ الهفٍكـ الجديد يتطمب 

الهفاٌيـ السابقة، كالتأكد هف كضكحٍا في ذٌف الهتعمـ، كيتفؽ ٌذا هع ىظرية أكزكبؿ 
ذا يعىي أف  حيث إف الهتعمـ يعيد بىاء هفاٌيهً، كتطكير هستكاٌا في أثىاء ىهكي، كٌ
الهتعمـ تتغير لديً البىية الهفاٌيهية حيث تككٌف الهعرفة الجديدة هع الهعرفة القديهة 

ضهف إعادة تىظيـ هستهر تبعا لها يستجد هف هكاقؼ (يعقكب ىشكاف، بىىن هعرفية تت
ََُِ ،ُُُ.( 

كتعد الهفاٌيـ العمهية الأساس في فٍـ العمـ، كتطكري كبالقدر الذم ىستطيع التكصؿ بً 
إلى الطرائؽ التي يهكف بٍا تحسيف تعمـ الطلبب كىككف قد كجدىا قكة دافعة لديٍـ هف 

ٌيـ العمهية ذاتيا، كلٍذا لابد هف التأكد أف تعمـ الهفٍكـ أجؿ اكتشاؼ الهزيد هف الهفا
 ).ْ، َُِِيسير كفؽ هتطمباتً كهتطمبات الىهك العقمي لمفرد (زاٌر فىكىة، 

كهف ٌىا ىجد أف الهفاٌيـ العمهية تعد أساسان لفٍـ العمـ كتطكري، كيعد إكساب الهفاٌيـ 
يد هف قدراتٍـ عمى تفسير العديد لمطالبات أحد أٌداؼ تدريس العمكـ الرئيسة لككىٍا تز 

هف الظكاٌر الطبيعية كتساعدٌـ عمى تصىيؼ العديد هف الأشياء كالأحداث كالهكاقؼ 
 كتجهيعٍا في فئات تسٍؿ دراستٍا.

كىظران لأٌهية الهفاٌيـ كالهكاىة التي تحتمٍا في تدريس الهكاد الهختمفة كضركرة تعمهٍا 
بإجراء البحكث كالدراسات لاستقصاء  بطريقة صحيحة يقكـ الباحثكف كالهختصكف

صكرة الهفاٌيـ كتككيىٍا ككاقعٍا الفعمي في أذٌاف الهتعمهيف، ككذلؾ أساليب كىهاذج 
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كاستراتيجيات تدريسٍا، كقد تكصمت ٌذي الجٍكد إلى أف الطلبب يأتكف إلى حجرة 
ي الدراسة كفي حكزتٍـ أفكار كتصكرات بديمة عف الهفاٌيـ كالظكاٌر الطبيعية الت

تحيط بٍـ، كتمؾ التصكرات تتعارض هع التصكر العمهي السميـ الذم يفترض أف 
يكتسبً الطلبب، هها يساٌـ في تككيف تصكرات بديمة عف الهفاٌيـ كالظكاٌر الطبيعية 

، ََِٖتعيؽ فٍـ الطلبب لٍذي الهفاٌيـ كالظكاٌر بشكؿ عمهي سميـ (رائد الأسهر، 
ّ.( 

ير عف بىاء الطلبب لهفاٌيهٍـ كتصكراتٍـ كلقد استخدهت هصطمحات عدة لمتعب
الخطأ، هىٍا: الفٍـ الخطأ كالفٍـ البديؿ، التصكرات الخطأ كالتصكرات القبمية 
كالتصكرات البديمة كالأطر البديمة، كالهعتقدات الحدسية، كالاستدلاؿ العفكم، العمـ 

ازؽ عبد الطفكلي كالأفكار الساذجة كهفاٌيـ الأطفاؿ. (هحهد ىجيب عطيك كعبد الر 
 )ُُٖ، ََِٗالقادر، 

كأصبح الهٍتهكف بتدريس العمكـ أكثر إدراكان لدكر أىهاط الفٍـ الخطأ في إعاقة 
اكتساب الهفاٌيـ العمهية في بعض الأحياف، كتمؾ الأىهاط تتعارض في كثير هف 
الأحياف هع التصكر العمهي الذم يقرري العمهاء لتفسير ٌذي الظكاٌر كتزداد الهشكمة 

حيف تصبح تمؾ الأىهاط عهيقة الجذكر فتشكؿ بالتالي عكاهؿ هقاكهة لمتعميـ  تعقيدان 
 ).ِِٔ، ََِِكهعيقة لاكتساب الهفاٌيـ العمهية الصحيحة (كهاؿ زيتكف، 

كتختمؼ الهصادر التي تساٌـ في تككيف تصكرات بديمة، فبعضٍا يرجع إلى الهعمـ 
ا لطلببً، كبعضٍا يرجع لمهتعمـ ذاتً بها يهتمؾ هف تصكرات حكؿ الهفاٌيـ التي يقدهٍ

ذاتً حيث يتككف لديً تصكرات بديمة ىتيجة خبرتً الشخصية هف خلبؿ تفاعمً هع 
البيئة الهحيطة، كأيضان ها يحدث داخؿ حجرة الدراسة هف تقديـ هحتكل هعرفي بطريقة 
هعتادة قد تسٍـ في تشكيؿ ٌذي التصكرات بالإضافة إلى الهحتكل الهتضهف في الكتب 

درسية حكؿ بعض الظكاٌر كالهفاٌيـ العمهية، كطريقة تقديـ ٌذي الهعرفة (هحهد اله
 ).ُِّ، ََُِالعطار، 
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كىظران لمتأثير السمبي لأىهاط الفٍـ الخطأ عمى فاعمية التعمـ فقد اٌتهت الكثير هف 
 & Akbasالدراسات العربية كالأجىبية بالكشؼ عىٍا كدراسة: أكباس كجيىكترؾ  (

Gencturk, 2011) ـ)، كدراسة: عبد الهكلى الدٌهش َُِِ) كدراسة: هحهد الديب
ـ)، كدراسة: َُِٓـ)، كدراسة: أساهة خمة (َُِْـ)، كدراسة: ألفة قاسـ (َُِّ(

ا هف الدراسات التي َُِٕـ)، كدراسة: هيراـ أبك دقة (َُِٔهحهد عهراف ( ) كغيرٌ
ؿ التعميـ العاـ أثبتت جهيعٍا كجكد أىهاط فٍـ خطأ لدل الطلبب في كافة هراح

ا كصعكبة تصكيبٍا. كقد أصبح التحدم الذم يكاجً  كالجاهعي، كأكدت عمى اىتشارٌ
هعمـ العمكـ الآف ليس فقط هساعدة الطلبب عمى تعمـ الهفاٌيـ العمهية بصكرة سميهة 
بؿ هساعدتٍـ بصفة خاصة عمى تصكيب أىهاط الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ العمهية 

 .عرفيةالهكجكدة داخؿ بىيتٍـ اله
كيعتهد هدخؿ الهعرفة اليكـ عمى البصر، إذ أصبحت الرؤية البصرية كالإدراؾ 
البصرم يمعب دكران ٌاهان في اكتساب الهعمكهات كأصبح الفرد قادران عمى أف يستكعب 
هعرفتً التي لا تعتهد عمى الكمهة الهىظكهة، أك الهقركءة فقط، إىها عمى الصكرة 

يراٌا في هكاىٍا كبأشكالٍا كأحجاهٍا كألكاىٍا كدقائؽ الهرئية التي تجسد الحقيقة ف
 تفاصيمٍا.

) جزءان أساسيان هف الحضارة الإىساىية، كهؤثران Visual Cultureكتعد الثقافة البصرية (
رئيسان عمى كسائؿ التعبير المفظية لدل الاىساف، كالثقافة البصرية الهعاصرة هصدر 

أىشطتً كهكاقفً، كهف أٌهٍا الأىشطة  أساسي يؤثر عمى سمككيات الإىساف ككافة
التعبيرية في الهجتهعات الهعاصرة، كقد شٍدت العقكد الأخيرة تطكران كبيران في كسائؿ 
التكاصؿ الحديثة، ها أدل إلى زيادة أثر تمؾ الثقافة عمى الإىساف في كافة هراحمً 

 العهرية، هف الطفكلة كحتى آخر هراحؿ الحياة.
جريد هأخكذ هف السمكؾ الإىساىي الهحسكس، كلكىٍا ليست ٌي كالثقافة البصرية ٌي ت

السمكؾ ذاتً، فٍي هىظكهة هتكاهمة هف الرهكز كالأشكاؿ كالعلبقات كالهضاهيف 
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كالتشكيلبت التي تحهؿ خبرات كرصيد الشعكب الحضارم، كتتصؼ بسهاتٍا ىاهية 
ي هجهكعة هف الصفات الخمقية كالقيـ الاجتهاعية،  كهتجددة، ذاتية، ديىاهيكية. كٌ

بداع الجديد في شتى الهجالات الهصبكغة بصبغة الهجتهع،  ليسٍـ في صىع كا 
 ).ُْْ، َُِْكفمسفتً كتطمعاتً (هجدم عدكم كآخركف، 

كتتضح ٌىا الحاجة لمثقافة البصرية في أف تدفؽ الكسائؿ في عصر الهعمكهات لـ يعد 
ددة الهٍاـ، كأسرع هف تحت السيطرة، كها أف عهمية الاتصاؿ في العصر الحديث هح

ذي التغيرات جعمت  ذم قبؿ، كتحتكل عمى الهزيد هف الرسكـ كعمى ألفاظ أقؿ، كٌ
التعريفات لهٍارات الاتصاؿ في الهىاٌج الدراسية قديهة كلا تصمح لهكاكبة العصر، 
ا، كتفسير الرسائؿ  كهف بيف الهٍارات الٍاهة في هىاٌجىا: فٍـ الرسالة، كفؾ رهكزٌ

الهعمكهات الهكثفة، كالثقافة البصرية، كالتحميؿ السريع، كتقييـ هصداقية الهتداخمة، ك 
 )ُّّ – ُُّ، ََِٕالرسالة. (فراىسيس دكاير كديفيد هايكؿ هكر، 

كترجع أٌهية الثقافة البصرية إلى أىٍا تتككف هف ثلبثة جكاىب أساسية لىهاء 
ككيات التي تصدر الشخصية، كتختمؼ في درجة تعاهمٍا هع العهميات العقمية كالسم

ا اىشراح ابراٌيـ ( ذي الجكاىب كها تذكرٌ ) ِٗٗ، ََِّعف الفرد داخميان كخارجيان، كٌ
 ٌي:
الذل يرتبط بعهميات التصكر الذٌىي  Visual thinkingالتفكير البصرل  -

 للؤشكاؿ كالعىاصر البصرية داخؿ الهخ البشرل.
ى قراءة كتفسير كيرتبط بقدرة الفرد عم Visual learningالتعمـ البصرل  -

الرهكز كالهثيرات التي يتمقاٌا عف طريؽ عيىً كالإفادة هىٍا في فٍـ كاكتساب 
الهعمكهات كتككيىٍا كالتفاعؿ هعٍا لإحداث تغيرات سمككية داخمية هرغكب فيٍا كتعد 

 كسيمة لمتعمـ كالتحصيؿ.
كيرتبط بقدرة الفرد عمى  Visual communicationالاتصاؿ البصرل  -

مغكم (الترهيز) أم التحدث، أك كتابة المغة البصرية كصياغتٍا كتحكيمٍا التكاصؿ ال
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لهعىى لفظي هف خلبؿ الهضهكف البصرل، أك تحكيؿ المغة البصرية إلى هحتكل 
 لفظي، كاختزاؿ المغة المفظية إلى لغة بصرية، كاستخداهٍا في التكاصؿ هع الآخريف. 

ي كها ذكرتٍا سٍاـ كتصىؼ هٍارات الثقافة البصرية إلى ثلبث هٍارا ت أساسية، كٌ
 ): ّْ-ِّ، َُِْالجريكم (

هٍارة الإدراؾ البصرم: حيث يمعب الإدراؾ البصرم دكران ٌاهان في عهمية  .ُ
عطائٍا الهعاىي  التعمـ كيعرؼ بأىً: "عهمية تأكيؿ كتفسير الهثيرات البصرية، كا 

راؾ البصرم ). حيث تىدرج تحت هٍارة الإدَّْ، ُٖٗٗكالدلالات" (فتحي الزيات، 
دراؾ  ي: التهييز البصرم، كالتهييز بيف الشكؿ كالأرضية (الخمفية)، كا  عدة هٍارات كٌ

 العلبقات الهكاىية.
) ُْٓ-ُُِ، ََِْهٍارة قراءة البصريات: كقد كضع أحهد الحصرم ( .ِ

تصكران لهستكيات قراءة البصريات تتككف هف أحد عشر هستكل كتتضح فيها يمي: 
ر المفظي، الاستدعاء المفظي، الكصؼ، الهقارىة، التصىيؼ، التعرؼ، الاستدعاء غي

الترتيب، الاستخداـ الهباشر لمعلبقات، التفسير، التىبؤ، حؿ الهشكمة. كتعد ٌذي 
الهستكيات هف بيف الهٍارات التي يجب أف تتكافر لمتعاهؿ هع القراءة البصرية كالتي 

 تكضيحية كالصكر.يهكف هف خلبلٍا التدريب عمى هٍارات قراءة الرسكـ ال
هٍارة الإىتاج البصرم: حيث تتطمب قدر كبير هف القدرة عمى إىتاج صكرة  .ّ

ذا ها يسهى بالتخيؿ البصرم. فعىدها ىىظر للؤشكاؿ البصرية يحدث الإدراؾ  ذٌىية كٌ
كتتككف صكرة ذٌىية لمشكؿ، كليس بالضركرة كجكد هثير بصرم خارجي لإىتاج صكر 

ىها قد تككف الصكر ا لذٌىية ىاتجة عف التفكير في شيء ها فتككف تعبيران عف ذٌىية كا 
أفكارىا، كبذلؾ يهكف لمصكر الذٌىية أف تهثؿ كاقعان داخميان (أفكار)، أك كاقعان خارجيان 

 (هثير بصرم).
كأكدت العديد هف الدراسات كالبحكث عمى أٌهية الثقافة البصرية لمطلبب هىٍا دراسة: 

)Sinatra, 1995 ـ) كالتي ٌدفت إلى هعرفة أثر اختلبؼ ُٔٗٗ() كدراسة: شعباف
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هستكل الثقافة البصرية لدل التلبهيذ كالتحصيؿ الدراسي لديٍـ، كدراسة: اىشراح 
ـ) كالتي أثبتت فاعمية تكظيؼ الألعاب الهصكرة في تىهية هٍارات ََِّإبراٌيـ (

كدت ـ) حيث أَُُِالثقافة البصرية لدل الهعاقيف سهعيان، كدراسة: كريهة أحهد (
عمى أٌهية تىهية هٍارات الثقافة البصرية لأطفاؿ ها قبؿ الهدرسة لإعداد الهتعمـ 
الهثقؼ بصريان القادر عمى التعاهؿ هع هصادر الهعرفة البصرية، كدراسة: سٍاـ 

ـ) كالتي ٌدفت إلى هعرفة فعالية استخداـ برىاهج تدريبي هقترح في َُِْالجريكم (
لدل الهعمهات قبؿ الخدهة، كدراسة: طارؽ الجبركىي تىهية هٍارات الثقافة البصرية 

ـ) كالتي ٌدفت إلى تعرؼ التفاعؿ بيف أىهاط التعمـ في بيئة التعمـ الهىتشر َُِٗ(
كأثري غي تىهية هٍارات الثقافة البصرية لدل طمبة تكىكلكجيا التعميـ، كدراسة: سمكل 

تعميهي هقترح في  ـ) كالتي ٌدفت إلى الكشؼ عف فاعمية برىاهجَِِِالصكالحي (
ضكء الاتجاٌات الهعاصرة في تىهية الثقافة البصرية لدل طالبات قسـ التربية الفىية 

  في كمية الفىكف الجهيمة بجاهعة الأقصى. 
  مشكمة البحث:

ىظران لازدحاـ الهحتكل العمهي لهىٍج العمكـ، ككثرة الهفاٌيـ الهجردة كعهميات  
هخاكؼى تجاي ٌذي الهادة؛ ها يىعكس عمى  العمـ، كؿ ذلؾ خمؽ في ىفكس الطلبب

تحصيمٍـ العمهي، فهادة العمكـ الحياتية هادة حيٌة تحتاج لطريقة كأسمكب عمهي 
يكتسب الطالب هف خلبلً الهعمكهة بطريقة شيٌقة فعالة تثير دافعيتٍـ، كتعزز لديٍـ 
ـ،  الهفاٌيـ العمهية بصكرة صحيحة، كتعهؿ عمى تصكيب أىهاط الفٍـ الخطأ لديٍ

كتىهي لديٍـ هٍارات الثقافة البصرية، كلهساعدة الهتعمهيف في تحسيف الفٍـ كالتشجيع 
عمى تطبيؽ الهفاٌيـ الهكتسبة كربطٍا بالحياة اليكهية. كتحددت هشكمة البحث في 
كجكد أىهاط هف الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ البيكلكجية كضعؼ في هٍارات الثقافة البصرية 

 الأساسي. لدل طالبات الصؼ العاشر
 كلٍذا حاكؿ البحث الإجابة عف  السؤاؿ الرئيس التالي: 
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"ما فاعمية برنامج قائـ عمى تقنية الكاقع المعزز في تصكيب أنماط الفيـ الخطأ 
لممفاىيـ البيكلكجية كتنمية ميارات الثقافة البصرية  لدل طالبات الصؼ العاشر 

 الأساسي بفمسطيف؟".
 التالية: الأسئمة الفرعيةكتفرع هف ٌذا السؤاؿ الرئيس 

ها فاعمية البرىاهج التعميهي القائـ عمى تقىية الكاقع الهعزز في تصكيب أىهاط  .ُ
 الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ البيكلكجية لدل طالبات الصؼ العاشر الأساسي؟

ها فاعمية البرىاهج التعميهي القائـ عمى تقىية الكاقع الهعزز في تىهية هٍارات  .ِ
 ل طالبات الصؼ العاشر الأساسي؟الثقافة البصرية لد

 فركض البحث:
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف هتكسطي درجات الطالبات في  -

هجهكعتي الدراسة (الهجهكعة التجريبية كالهجهكعة الضابطة) في اختبار 
 تشخيص أىهاط الفٍـ الخطأ لصالح الهجهكعة التجريبية.

ات الطالبات في هجهكعتي بيف هتكسطي درج تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية -
الدراسة (الهجهكعة التجريبية كالهجهكعة الضابطة) في اختبار هٍارات الثقافة 

 البصرية لصالح الهجهكعة التجريبية.
 أىداؼ البحث: 

 يٍدؼ البحث الحالي إلى:
التعرٌؼ إلى فاعمية برىاهج قائـ عمى تقىية الكاقع الهعزز في تصكيب أىهاط  -

  الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ
 البيكلكجية لمصؼ العاشر الأساسي.  -
التعرٌؼ إلى فاعمية برىاهج قائـ عمى تقىية الكاقع الهعزز في تىهية هٍارات  -

 الثقافة البصرية لمصؼ العاشر الأساسي.
 أىمية البحث:
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اٌتـ البحث الحالي ببىاء برىاهج قائـ عمى تقىية الكاقع الهعزز في تصكيب أىهاط  
يكلكجية كتىهية هٍارات الثقافة البصرية لدل طالبات الصؼ الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ الب

العاشر الأساسي بفمسطيف. حيث ييعد استجابة لمتكجٍات الحديثة في هجاؿ تقىية 
الهعمكهات كالاتصاؿ كتطبيقاتٍا في الهيداف التربكم. ككذلؾ حاجة الهيداف التربكم في 

يد هف التعمـ يىاسب العالـ العربي بشكؿ عاـ كفمسطيف بشكؿ خاص إلى ىكع جد
 .ُِهتطمبات كتكجٍات طلبب القرف الػ

كقد تفيد ىتائج ٌذا البحث الباحثيف في هجاؿ تقىيات التعميـ بالقياـ بإجراء أبحاث  
أخرل تتىاكؿ جكاىب أخرل في ٌذا الهكضكع، هف خلبؿ تقديـ ىهكذج ييرجع إليً عىد 

ز. كها كيزكد ٌذا البحث الهعمهيف استخداـ التربكييف كالهشرفيف كالهعمهيف لمكاقع الهعز 
في هختمؼ الهراحؿ التعميهية كلهختمؼ الهقررات برؤية كاقعية لهدل استفادة الطالبات 
هف تجربة الكاقع الهعزز فعمينا. كتسعى ٌذي الدراسة إلى كضع أساس عمهي هف 

 الىاحيتيف التربكية كالتقىية لاستخداـ الكاقع الهعزز.
 :مصطمحات البحث الإجرائية

  :الكاقع المعزز 
تعرفً الباحثة إجرائيان بأىً: تقىية تفاعمية تشاركية تقكـ عمى دهج العالـ الحقيقي بالعالـ 
ات  الافتراضي عف طريؽ إضافة العىاصر كالبيئات الرقهية كالصكت كالصكر كالفيديكٌ
كالهعمكهات كالركابط  بأشكاؿ هتعددة الأبعاد حيث يتـ تزكيد الطالبات بٍا بشكؿ 

 تزاهف كهتفاعؿ هع الكاقع الحقيقي.ه
  :المفاىيـ البيكلكجية 

رية هتضهىة في الكحدة  تعرفٍا الباحثة إجرائيان بأىٍا: صكرة ذٌىية ذات خصائص جكٌ
الدراسية الثاىية هف هقرر العمكـ الحياتية لمصؼ العاشر، كقد تككف أسهاء، أك 

 هصطمحات، أك رهكز. كتتككف هف اسـ كدلالة لفظية.
  الفيـ الخطأ:أنماط 
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تعرفٍا الباحثة إجرائيان بأىٍا: التصكرات الذٌىية كالأفكار الهكجكدة في البىية الهعرفية 
لدل طالبات الصؼ العاشر الأساسي عف بعض الهفاٌيـ الهتضهىة في الكحدة الأكلى 
هف هبحث العمكـ الحياتية كلا تتفؽ هع التفسيرات العمهية الصحيحة، كتقاس بدرجات 

 في اختبار تشخيص أىهاط الفٍـ الخطأ.الطالبات 
  :الثقافة البصرية 

تعرفٍا الباحثة إجرائيان بأىٍا: هجهكعة الهٍارات البصرية التي يستطيع الفرد أف يىهيٍا 
ىتاج الكسائؿ  بكاسطة الرؤية لتككف لديً القدرة عمى تعمـ كفٍـ كتحميؿ كترجهة كا 

عميٍا الطالبة في اختبار هٍارات البصرية. كالتي يهكف قياسٍا بالدرجة التي تحصؿ 
ا لذلؾ.  الثقافة البصرية الذم تـ إعدادي خصيصن

 محددات البحث:
 منيج البحث

 استيخدـ في البحث الحالي:
الهىٍج الكصفي التحميمي: في تحميؿ الهحتكل كتحديد حاجات الطالبات  -

لديٍف  لتشخيص أىهاط الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ البيكلكجية كهٍارات الثقافة البصرية
 في هقرر العمكـ الحياتية.

الهىٍج شبً التجريبي: حيث قاهت الباحثة بهقارىة ىتائج العيىة التجريبية التي  -
طبؽ عميٍا البرىاهج القائـ عمى الكاقع الهعزز بىتائج العيىة الضابطة التي تـ 

 تدريسٍا بالطريقة التقميدية.
 مجتمع كعينة البحث:

لبػػات الصػػؼ العاشػػر الأساسػػي بفمسػػطيف، التابعػػة جهيػػع طاتكػػكف هجتهػػع الدراسػػة هػػف 
هدرسػة بطريقػة حيػث تػـ اختيػار  ـ.َِِِ-َُِِلكزارة التربية كالتعميـ لمعػاـ الدراسػي 

ػي عبػارة عػف شػعبتيف،  قصدية، كتـ اختيار فصميف لمدراسة بطريقة عشػكائية بسػيطة كٌ
ة إلى هجهػكعتيف كبعد التأكد هف تكافؤ الفصميف تـ تقسيـ العيىة بصكرة عشكائية بسيط
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) طالبػػػة درسػػػف باسػػػتخداـ الطريقػػػة التقميديػػػة، ّٕأحػػػداٌها تهثػػػؿ الهجهكعػػػة الضػػػابطة (
) درسػػف باسػػتخداـ البرىػػاهج القػػائـ عمػػى تقىيػػة ّٔكالأخػػرل تهثػػؿ الهجهكعػػة التجريبيػػة (

تػػـ اسػػتخداـ التصػػهيـ التجريبػػي الهعػػركؼ بتصػػهيـ الهجهػػكعتيف حيػػث  الكاقػػع الهعػػزز.
 بعدم. -بطة) هع قياس قبمي الضا –(التجريبية 

 (: يكضح تصميـ الدراسة1جدكؿ رقـ )
 الاختبار البعدم الكسيط المستخدـ الاختبار القبمي المجمكعة

 التجريبية
تشخيص أىهاط الفٍـ 
الخطأ هٍارات الثقافة 

 البصرية

برىاهج تعميهي قائـ عمى 
 تقىية الكاقع الهعزز

تشخيص أىهاط الفٍـ 
الخطأ هٍارات الثقافة 

 البصرية

 الضابطة
تشخيص أىهاط الفٍـ 
الخطأ هٍارات الثقافة 

 البصرية
 الطريقة التقميدية

تشخيص أىهاط الفٍـ 
الخطأ هٍارات الثقافة 

 البصرية
 أدكات كمكاد البحث:

 تـ استخداـ كؿ هها يمي:
 أدكات البحث: كتشتمؿ عمى: .1
 بات الصؼ العاشر اختبار لتشخيص أىهاط الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ البيكلكجية لدل طال

قبؿ تطبيؽ البرىاهج التعميهي القائـ عمى تقىية الكاقع الهعزز كبعد تطبيقً كقبؿ تطبيؽ 
 التعميـ التقميدم كبعد تطبيقً.

  اختبار لقياس هٍارات الثقافة البصرية كالهتضهىة في الكحدة الثاىية هف الفصؿ
ج التعميهي القائـ عمى تقىية الدراسي الأكؿ في هقرر العمكـ الحياتية قبؿ تطبيؽ البرىاه

 الكاقع الهعزز كبعد تطبيقً كقبؿ تطبيؽ التعميـ التقميدم كبعد تطبيقً.
 مكاد البحث: كتشتمؿ عمى: .2
 .دليؿ الهعمـ 
 الدليؿ الارشادم لمطالبة 
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  البرىاهج القائـ عمى تقىية الكاقع الهعزز 
 التحقؽ مف الخصائص السيكك مترية لأدكات الدراسة:

 ر أنماط الفيـ الخطأ لممفاىيـ البيكلكجيةأكلان: اختبا
 صدؽ الاختبار: . أ

كيقصد بً أف يقيس الاختبار ها كضع لقياسً فعلبن، كاقتصرت الباحثة عمى ىكعيف هف 
ها صدؽ الهحكهيف كصدؽ الاتساؽ الداخمي.  الصدؽ كٌ

بعد إعادة الاختبار في صكرتً الأكلية تـ عرضً عمى هجهكعة صدؽ المحكميف:  .ُ
هف ذكم الاختصاص في الهىاٌج كطرائؽ التدريس، كذلؾ لاستطلبع  هف الهحكهيف

تهثيؿ فقرات الاختبار لمهفاٌيـ البيكلكجية. كصحة فقرات الاختبار آرائٍـ حكؿ هدل 
لغكيان كعمهيان. كهىاسبتٍا لهستكل الطالبات. كهدل اىتهاء الفقرات إلى كؿ هستكل هف 

لآراء تـ الأخذ بهلبحظات الهحكهيف كفي ضكء ٌذي االهستكيات الهعرفية للبختبار. 
) سؤلان، ككؿ سؤاؿ يحتكم عمى شقيف؛ 19كتككٌف الاختبار في صكرتً الىٍائية هف (

 الشؽ الأكؿ يتىاكؿ الهفٍكـ العمهي كالشؽ الثاىي يتىاكؿ التفسير العمهي لً.
يعتبر هف أٌـ أىكاع الصدؽ، حيث يعبر عف قكة  صدؽ الاتساؽ الداخمي: .ِ

ختبار، كيقصد بً هدل قدرة الاختبار عمى قياس ها كضع لأجؿ كتجاىس كصدؽ الا
قياسً، كذلؾ يدلؿ عمى شهكؿ الاختبار ككضكح فقراتً، كيتـ ٌذا الأهر هف خلبؿ 
حساب هعاهلبت الارتباط بيف كؿ هستكل هف هستكيات الاختبار كالدرجة الكمية 

، فكاىت الىتائج للبختبار، كذلؾ هف خلبؿ رصد درجات طالبات العيىة الاستطلبعية
 كالآتي:
(: يكضح معاملبت الارتباط بيف كؿ مستكل مف مستكيات اختبار أنماط الفيـ الخطأ 2جدكؿ )

 لممفاىيـ البيكلكجية كالدرجة الكمية للبختبار
 مستكل الدلالة معامؿ الارتباط أنماط الفيـ الخطأ لممفاىيـ البيكلكجية

 001. **391. الىقص في التعريؼ
 000. **479. الهفاٌيـ الخمط بيف



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 

 000. **529. الفٍـ الهغاير
 000. **577. القصكر في تطبيؽ الهفٍكـ

 َُ.َ** دالة احصائيان عىد هستكل دلالة أقؿ هف 
يكضح الجدكؿ السابؽ أف جهيع هعاهلبت الارتباط دالة إحصائيان عىد هستكل دلالة 

دؽ اتساؽ داخمي هىاسب، ، كعميً فإف الاختبار كهستكياتً يتهتع بصَُ.َأقؿ هف 
 كأف ٌذي الهستكيات قادرة عمى قياس ها كضعت لأجؿ قياسً.

 معاملبت الصعكبة لاختبار أنماط الفيـ الخطأ لممفاىيـ البيكلكجية. . ب
تـ حساب هعاهؿ الصعكبة لكؿ هفردة هف هفردات الاختبار عف طريؽ حساب 

 الية:الهتكسط الحسابي للئجابة الخاطئة، باستخداـ الهعادلة الت
 معامؿ الصعكبة = عدد الطالبات اللبتي أجبف عف المفردة إجابة خاطئة/ عدد الطالبات الكمي

كيتـ احتساب هعاهلبت الصعكبة لفقرات الاختبار التحصيمي بٍدؼ حذؼ الفقرات 
) كالجدكؿ التالي يبيف هعاهلبت الصعكبة لكؿ فقرة هف 0.80التي تزيد صعكبتٍا عف (

 درجة الكمية للبختبار.فقرات الاختبار، كال
 (: يكضح معاملبت الصعكبة لكؿ فقرة مف فقرات اختبار أنماط الفيـ الخطأ لممفاىيـ البيكلكجية3جدكؿ )

القصكر في تطبيؽ  الفيـ المغاير الخمط بيف المفاىيـ النقص في التعريؼ
 المفيكـ

 رقـ السؤاؿ
معامؿ 
 رقـ السؤاؿ الصعكبة

معامؿ 
 رقـ السؤاؿ الصعكبة

ؿ معام
 رقـ السؤاؿ الصعكبة

معامؿ 
 الصعكبة

3 0.42 11 0.36 1 0.42 4 0.36 
15 0.39 12 0.33 2 0.39 5 0.47 
16 0.39 13 0.36 9 0.42 6 0.36 
19 0.33 14 0.31 10 0.42 7 0.36 

 
8 0.42 
17 0.33 
18 0.44 

يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف جهيع قيـ هعاهلبت الصعكبة كاىت هىاسبة حيث 
 ).0.47) إلى (0.31راكحت هعاهلبت الصعكبة ها بيف (ت



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 

 معاملبت التمييز لفقرات اختبار أنماط الفيـ الخطأ لممفاىيـ البيكلكجية. . ت
الٍدؼ الأساسي هف حساب هعاهؿ التهييز لفقرات الاختبار ٌك التعرؼ عمى الفقرات 

ٌي التي الضعيفة كالفقرات القكية، بٍدؼ حذؼ الضعيفة هىٍا، كالفقرات الضعيفة 
ا أقؿ هف ( )، كقاهت الباحثة باحتساب هعاهلبت التهييز لكؿ 0.20يككف هعاهؿ تهييزٌ

 فقرة هف فقرات الاختبار كفقان لمخطكات الآتية:
 .ترتيب درجات طالبات العيىة الاستطلبعية هف الأعمى إلى الأدىى 
 ) تهثؿ 50%) تهثؿ الدرجات العميا، (50تقسيـ الدرجات إلى هجهكعتيف (%

 درجات الدىيا.ال
  تحديد عدد الطالبات الذيف أجابكا إجابة صحيحة في كؿ هجهكعة عف كؿ

 هفردة عمى حدة، كتطبيؽ الهعادلة الآتية:
 ( ف0.5)س د( / ) –معامؿ التمييز يساكم: )س ع( 

 كالجدكؿ التالي يبيف ىتائج هعاهلبت التهييز لكؿ فقرة هف فقرات الاختبار لفقراتً:
 ح نتائج معاملبت التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار لفقراتو( يكض4جدكؿ رقـ )

القصكر في تطبيؽ  الفيـ المغاير الخمط بيف المفاىيـ النقص في التعريؼ
 المفيكـ

رقـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 التميز

رقـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 التميز

رقـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 التميز

رقـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 التميز

3 0.83 11 0.78 1 0.89 4 0.72 
15 0.78 12 0.72 2 0.78 5 0.94 
16 0.83 13 0.72 9 0.83 6 0.72 
19 0.72 14 0.67 10 0.83 7 0.72 

 
8 0.83 
17 0.67 
18 0.89 



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 

يتضح هف جدكؿ السابؽ أف جهيع قيـ هعاهلبت التهيز كاىت هىاسبة حيث تراكحت 
 ).0.94) إلى (0.67هعاهلبت الصعكبة ها بيف (

 ط الفيـ الخطأ لممفاىيـ البيكلكجية.ثبات اختبار أنما . ث
تـ حساب هعاهؿ ثبات اختبار أىهاط الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ البيكلكجية بطريقة التجزئة 
الىصفية، كذلؾ حتى تتهتع الأداة بخصائص الاختبار الجيد، كأف تحظى بقيهة عالية 

 البحث، هف الثبات يهكف الكثكؽ بٍا عىد جهع البياىات اللبزهة للئجابة عف أسئمة
فردم)، كحساب هعاهؿ -تـ تقسيـ فقرات الاختبار إلى جزأيف هتطابقيف (زكجيحيث 

ارتباط بيرسكف بيف الدرجات العاهة عمى الهفردات الفردية كالهفردات الزكجية للبختبار 
ككؿ، كهف ثـ إجراء التعديؿ باستخداـ هعادلة سبيرهاف براكف لمتجزئة الىصفية، 

 ؾ.كالجدكؿ التالي يكضح ذل
( معامؿ ثبات اختبار أنماط الفيـ الخطأ لممفاىيـ البيكلكجية باستخداـ التجزئة النصفية 5جدكؿ )

 )جيتماف(
 

 معامؿ الارتباط عدد المفردات
 بيف نصفي الاختبار

 معامؿ الثبات
 الفردية الزكجية بتصحيح الطكؿ

9 10 0.255 0.685 
يف ىصفي الاختبار ككؿ بمغ يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف هعاهؿ الارتباط ب  
) باستخداـ هعادلة جيتهاف لمتجزئة الىصفية، 0.685)، كبمغ هعاهؿ الثبات (0.255(

ك هعاهؿ ثبات هقبكؿ كداؿ عمى ثبات اختبار أىهاط الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ  كٌ
 البيكلكجية.

 تكافؤ المجمكعتيف: . ج
ة الدراسة قبؿ تطبيؽ طيبؽ اختبار أىهاط الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ البيكلكجية عمى عيى

التجربة، كذلؾ بٍدؼ قياس هستكل الهفاٌيـ البيكلكجية قبؿ التطبيؽ عمى طالبات 
الهجهكعة الضابطة كالهجهكعة التجريبية، كالتحقؽ هف كجكد فركؽ بيف أدائٍـ، كذلؾ 

 باستخداـ اختبار (ت) لعيىتيف هستقمتيف كفيها يمي بياف لمىتائج:



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 

بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة كدرجات المجمكعة  ( لمفركؽt( اختبار )6جدكؿ )
 التجريبية في اختبار أنماط الفيـ الخطأ لممفاىيـ البيكلكجية

الكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

الانحراؼ 
مستكل  قيمة "ت" المعيارم

 الدلالة
 3.330 16.51 37 ضابطة

0.570 0.571 
 3.550 16.97 36 تجريبية

ئج الهكضحة بالجدكؿ السابؽ إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف تشير الىتا
هتكسطي درجات الهجهكعة الضابطة كالهجهكعة التجريبية في الاختبار القبمي لأىهػاط 

) كليسػػػت ذات دلالػػػة 0.57الفٍػػػـ الخطػػػأ. حيػػػث كاىػػػت قيهػػػة (ت) الهحسػػػكبة تسػػػاكم (
 ضابطة كالتجريبية.احصائيان، كبالتالي ىستىتج تكافؤ الهجهكعتيف ال

 ثانيان: اختبار ميارات الثقافة البصرية
 صدؽ الاختبار: . أ

كيقصد بً أف يقيس الاختبار ها كضع لقياسً فعلبن، كاقتصرت الباحثة عمى ىكعيف هف 
ها صدؽ الهحكهيف كصدؽ الاتساؽ الداخمي.  الصدؽ كٌ

هكعة بعد إعادة الاختبار في صكرتً الأكلية تـ عرضً عمى هجصدؽ المحكميف:  .ُ
هف الهحكهيف هف ذكم الاختصاص في الهىاٌج كطرائؽ التدريس، كذلؾ لاستطلبع 

تهثيؿ فقرات الاختبار لمهٍارات الثقافية. كصحة فقرات الاختبار آرائٍـ حكؿ هدل 
لغكيان كعمهيان. كهىاسبتٍا لهستكل الطالبات. كهدل اىتهاء الفقرات إلى كؿ هستكل هف 

كفي ضكء ٌذي الآراء تـ الأخذ بهلبحظات الهحكهيف  الهستكيات الهعرفية للبختبار.
كفي ضكء ٌذي الآراء تـ الأخذ بهلبحظات الهحكهيف كاعداد الاختبار في صكرتً 

 ) سؤلان.28الىٍائية حيث تككف هف (
يعتبر هف أٌـ أىكاع الصدؽ، حيث يعبر عف قكة  صدؽ الاتساؽ الداخمي: .ِ

ختبار عمى قياس ها كضع لأجؿ كتجاىس كصدؽ الاختبار، كيقصد بً هدل قدرة الا
قياسً، كذلؾ يدلؿ عمى شهكؿ الاختبار ككضكح فقراتً، كيتـ ٌذا الأهر هف خلبؿ 



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 

حساب هعاهلبت الارتباط بيف كؿ هستكل هف هستكيات الاختبار كالدرجة الكمية 
للبختبار، كذلؾ هف خلبؿ رصد درجات طالبات العيىة الاستطلبعية، فكاىت الىتائج 

 كالآتي:
(: يكضح معاملبت الارتباط بيف كؿ مستكل مف مستكيات اختبار ميارات الثقافة 7) جدكؿ

 البصرية كالدرجة الكمية للبختبار
 مستكل الدلالة معامؿ الارتباط ميارات الثقافة البصرية

 000. **516. التعرؼ
 000. **499. الاستدعاء المفظي

 000. **593. الكصؼ
 000. **619. التصنيؼ

 000. **618. اـ المباشر لمعلبقاتالاستخد
 000. **377. التفسير

 َُ.َ** دالة احصائيان عىد هستكل دلالة أقؿ هف 
يكضح الجدكؿ السابؽ أف جهيع هعاهلبت الارتباط دالة إحصائيان عىد هستكل دلالة 

، كعميً فإف الاختبار كهستكياتً يتهتع بصدؽ اتساؽ داخمي هىاسب، َُ.َأقؿ هف 
 ستكيات قادرة عمى قياس ها كضعت لأجؿ قياسً.كأف ٌذي اله

 معاملبت الصعكبة لاختبار ميارات الثقافة البصرية. .ب 
تـ حساب هعاهؿ الصعكبة لكؿ هفردة هف هفردات الاختبار عف طريؽ حساب 

 الهتكسط الحسابي للئجابة الخاطئة، باستخداـ الهعادلة التالية:
المفردة إجابة خاطئة/ عدد الطالبات  معامؿ الصعكبة= عدد الطالبات الذم أجابكا عف
 الكمي

كيتـ احتساب هعاهلبت الصعكبة لفقرات الاختبار التحصيمي بٍدؼ حذؼ الفقرات 
) يبيف هعاهلبت الصعكبة َُ) كالجدكؿ التالي رقـ (0.80التي تزيد صعكبتٍا عف (

 لكؿ فقرة هف فقرات الاختبار، كالدرجة الكمية للبختبار.
 ملبت الصعكبة لكؿ فقرة مف فقرات اختبار ميارات الثقافة البصرية(: يكضح معا8جدكؿ )



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 

 الكصؼ الاستدعاء المفظي التعرؼ

معامؿ  رقـ السؤاؿ
معامؿ  رقـ السؤاؿ الصعكبة

معامؿ  رقـ السؤاؿ الصعكبة
 الصعكبة

1 0.60 10 0.55 2 0.75 
3 0.80 18 0.70 5 0.75 
4 0.80 25 0.60 9 0.75 

 
26 0.80 14 0.75 
28 0.55 19 0.60 

 27 0.75 
 التفسير الاستخداـ المباشر لمعلبقات التصنيؼ

معامؿ  رقـ السؤاؿ
معامؿ  رقـ السؤاؿ الصعكبة

معامؿ  رقـ السؤاؿ الصعكبة
 الصعكبة

6 0.80 8 0.80 13 0.75 
7 0.60 11 0.80 17 0.65 
12 0.80 15 0.60 

 
16 0.65 20 0.70 
21 0.75 24 0.45 
22 0.75 

 
23 0.65 

يتضح هف جدكؿ السابؽ أف جهيع قيـ هعاهلبت الصعكبة كاىت هىاسبة حيث تراكحت 
 ).0.80) إلى (0.55هعاهلبت الصعكبة ها بيف (

 معاملبت التمييز لفقرات اختبار ميارات الثقافة البصرية. .ج 
الٍدؼ الأساسي هف حساب هعاهؿ التهييز لفقرات الاختبار ٌك التعرؼ عمى الفقرات 
الضعيفة كالفقرات القكية، بٍدؼ حذؼ الضعيفة هىٍا، كالفقرات الضعيفة ٌي التي 



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 

ا أقؿ هف ( )، كقاهت الباحثة باحتساب هعاهلبت التهييز لكؿ 0.20يككف هعاهؿ تهييزٌ
 فقرة هف فقرات الاختبار كفقان لمخطكات الآتية:

 ترتيب درجات طالبات العيىة الاستطلبعية هف الأعمى إلى الأدىى. -
%) تهثؿ 50%) تهثؿ الدرجات العميا، (50سيـ الدرجات إلى هجهكعتيف (تق -

 الدرجات الدىيا.
تحديد عدد الطالبات اللبتي أجبف إجابة صحيحة في كؿ هجهكعة عف كؿ هفردة  -

 عمى حدة، كتطبيؽ الهعادلة الآتية:
 ( ف0.5)س د( / ) –معامؿ التمييز يساكم: )س ع( 

 هلبت التهييز لكؿ فقرة هف فقرات الاختبار لفقراتً:كالجدكؿ التالي، يبيف ىتائج هعا
 ( يكضح نتائج معاملبت التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار لفقراتو9جدكؿ رقـ )
 الكصؼ الاستدعاء المفظي التعرؼ

 معامؿ التميز رقـ السؤاؿ معامؿ التميز رقـ السؤاؿ معامؿ التميز رقـ السؤاؿ
1 0.80 10 0.60 2 0.60 
3 0.80 18 0.70 5 0.70 
4 0.90 25 0.70 9 0.80 

 
26 0.80 14 0.70 
28 0.50 19 0.60 

 27 0.70 
 التفسير الاستخداـ المباشر لمعلبقات التصنيؼ

 معامؿ التميز رقـ السؤاؿ معامؿ التميز رقـ السؤاؿ معامؿ التميز رقـ السؤاؿ
6 0.80 8 0.90 13 0.80 
7 0.60 11 0.30 17 0.80 
12 0.80 15 0.70 

 16 0.60 20 0.80 
21 0.90 24 0.60 
22 0.70  



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 

23 0.70 

يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف جهيع قيـ هعاهلبت التهيز كاىت هىاسبة حيث تراكحت 
 ).0.9) إلى (0.3هعاهلبت الصعكبة ها بيف (

 ثبات اختبار ميارات الثقافة البصرية. .د 
قافة البصرية بطريقة التجزئة الىصفية، كذلؾ تـ حساب هعاهؿ ثبات اختبار هٍارات الث

حتى تتهتع الأداة بخصائص الاختبار الجيد، كأف تحظى بقيهة عالية هف الثبات يهكف 
تـ تقسيـ فقرات حيث  الكثكؽ بٍا عىد جهع البياىات اللبزهة للئجابة عف أسئمة البحث،

بيرسكف بيف  فردم)، كحساب هعاهؿ ارتباط-الاختبار إلى جزئيف هتطابقيف (زكجي
الدرجات العاهة عمى الهفردات الفردية كالهفردات الزكجية للبختبار ككؿ، كهف ثـ 
 إجراء التعديؿ باستخداـ هعادلة سبيرهاف براكف لمتجزئة الىصفية، كالجدكؿ يكضح ذلؾ.

 ( معامؿ ثبات اختبار ميارات الثقافة البصرية باستخداـ التجزئة النصفية )جيتماف(10جدكؿ )
 

 معامؿ الارتباط المفرداتعدد 
 بيف نصفي الاختبار

 معامؿ الثبات
 الفردية الزكجية بتصحيح الطكؿ

14 14 0.239 0.557 
يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف هعاهؿ الارتباط بيف ىصفي الاختبار ككؿ بمغ   
) باستخداـ هعادلة جيتهاف لمتجزئة الىصفية، 0.557)، كبمغ هعاهؿ الثبات (0.239(

ك هع  اهؿ ثبات هقبكؿ كداؿ عمى ثبات اختبار هٍارات الثقافة البصرية.كٌ
 تكافؤ المجمكعتيف: .ق 

طيبؽ اختبار هٍارات الثقافة البصرية عمى عيىة الدراسة قبؿ تطبيؽ التجربة، كذلؾ 
بٍدؼ قياس هستكل الهفاٌيـ البيكلكجية قبؿ التطبيؽ عمى طالبات الهجهكعة الضابطة 

قؽ هف كجكد فركؽ بيف أدائٍـ، كذلؾ باستخداـ اختبار كالهجهكعة التجريبية، كالتح
 (ت) لعيىتيف هستقمتيف كفيها يمي بياف لمىتائج:

( لمفركؽ بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة كدرجات t( اختبار )11جدكؿ )
 المجمكعة التجريبية في اختبار ميارات الثقافة البصرية



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 

الكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

اؼ الانحر 
مستكل  قيمة "ت" المعيارم

 الدلالة
 1.731 11.95 37 ضابطة

0.673 0.503 
 2.116 12.25 36 تجريبية

تشير الىتائج الهكضحة بالجدكؿ السابؽ إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
هتكسػػػػطي درجػػػػات الهجهكعػػػػة الضػػػػابطة كالهجهكعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي الاختبػػػػار القبمػػػػي 

) كغيػػر 0.673البصػػرية. حيػػث كاىػػت قيهػػة (ت) الهحسػػكبة تسػػاكم ( لهٍػػارات الثقافػػة
 ذات دلالة احصائيان، كبالتالي ىستىتج تكافؤ الهجهكعة الهجهكعتيف.

 أساليب المعالجة الإحصائية:
لتحقيؽ أٌداؼ الدراسة، كتحميؿ البياىات التي تػـ تجهيعٍػا، فقػد تػـ اسػتخداـ العديػد هػف 

سػػػػػػتخداـ الحػػػػػػزـ الإحصػػػػػػائية لمعمػػػػػػكـ الاجتهاعيػػػػػػة الأسػػػػػػاليب الإحصػػػػػػائية الهىاسػػػػػػبة با
)SPSS  .( 

 اختبار الفرضيات كمناقشتيا كتفسيرىا
الفرضية الأكلى: تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات الطالبات في 
مجمكعتي الدراسة )التجريبية ك الضابطة( في اختبار تشخيص أنماط الفيـ الخطأ 

 لصالح المجمكعة التجريبية.
كلاختبار ٌذي الفرضية، قاهت الباحثة باستخداـ اختبار (ت) لعيىتيف هستقمتيف، لهعرفة 
دلالات الفركؽ بيف هتكسطي درجات الطالبات في هجهكعتي الدراسة (الهجهكعة 
التجريبية كالهجهكعة الضابطة) في اختبار تشخيص أىهاط الفٍـ الخطأ، فكاىت الىتائج 

 لي:) التا10كها ٌك هكضح بالجدكؿ (
(: اختبار الفركؽ بيف متكسطي درجات الطالبات في مجمكعتي الدراسة )المجمكعة 10جدكؿ )

 التجريبية كالمجمكعة الضابطة( في اختبار تشخيص أنماط الفيـ الخطأ.

 الكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم 

 قيمة 
 )ت(

 درجات 
 الحرية

 مستكل 
 الدلالة

حجـ 
 الأثر



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 


2 

 3.768 28.84 37 ضابطة
3.224 71 0.002** 0.128 

 3.342 31.53 36 تجريبية
 فأقؿ  0.01** داؿ عند مستكل الدلالة 

تشػػير الىتػػائج الهكضػػحة بالجػػدكؿ السػػابؽ إلػػى كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عىػػد 
بيف هتكسطي درجات الطالبات في هجهكعتي الدراسػة (الهجهكعػة  َُ,َهستكل دلالة 

كالهجهكعة الضابطة) فػي اختبػار تشػخيص أىهػاط الفٍػـ الخطػأ. حيػث كاىػت  التجريبية
. ككاىػػت َُ.َقيهػة (ت) الهحسػػكبة كبيػرة كذات دلالػػة احصػػائيان عىػد هسػػتكل أقػؿ هػػف 

الفركؽ لصالح الهجهكعة التجريبية. كها تـ حساب حجـ الأثر هف خلبؿ حساب هربػع 
)إيتا 

البرىاهج التدريبي القائـ عمى تقىية  كالتي كشؼ عف كجكد تأثير كبير لفعالية (2
الكاقع الهعزز في تصكيب أىهاط الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ البيكلكجيػة لػدل طالبػات الصػؼ 

 العاشر الأساسي بفمسطيف.
كبالتالي نخمص الى نتيجة مفادىا: كجكد فركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متكسػطي 

ريبيػة كالمجمكعػة الضػابطة( درجات الطالبات في مجمكعتي الدراسة )المجمكعة التج
 في اختبار تشخيص أنماط الفيـ الخطأ لصالح المجمكعة التجريبية.

الفرضية الثانية: تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات الطالبات في 
مجمكعتي الدراسة )المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة( في اختبار ميارات 

 مجمكعة التجريبية.الثقافة البصرية لصالح ال
كلاختبار ٌذي الفرضية، قاهت الباحثة باستخداـ اختبار (ت) لعيىتيف هستقمتيف، لهعرفة 
دلالات الفركؽ بيف هتكسطي درجات الطالبات في هجهكعتي الدراسة (الهجهكعة 
التجريبية كالهجهكعة الضابطة) في اختبار هٍارات الثقافة البصرية، فكاىت الىتائج كها 

 ) التالي:11بالجدكؿ (ٌك هكضح 



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين
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(: اختبار الفركؽ بيف متكسطي درجات الطالبات في مجمكعتي الدراسة )المجمكعة 11جدكؿ )
 التجريبية كالمجمكعة الضابطة( في اختبار ميارات الثقافة البصرية.

الكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

الانحراؼ 
درجات  قيمة )ت( المعيارم

 الحرية
مستكل 
 الدلالة

حجـ 
 الأثر


2 
 2.139 22.62 37 ضابطة

2.093 71 0.040* 0.058 
 1.763 23.58 36 تجريبية

 فأقؿ  0.05* داؿ عند مستكل الدلالة 

تشػػير الىتػػائج الهكضػػحة بالجػػدكؿ السػػابؽ إلػػى كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عىػػد 
بيف هتكسطي درجات الطالبات في هجهكعتي الدراسػة (الهجهكعػة  َٓ,َهستكل دلالة 

التجريبية كالهجهكعة الضابطة) في اختبار هٍارات الثقافػة البصػرية. حيػث كاىػت قيهػة 
)z ككاىػت الفػركؽ َٓ.َ) الهحسكبة كبيرة كذات دلالة احصائيان عىد هستكل أقؿ هػف .

 لصالح الهجهكعة التجريبية. 
)كهػا تػـ حسػػاب حجػـ الأثػر هػػف خػلبؿ حسػاب هربػػع إيتػا 

كالتػي كشػػؼ عػف كجػػكد  (2
سػػط لفعاليػػة البرىػػاهج التػػدريبي القػػائـ عمػػى تقىيػػة الكاقػػع الهعػػزز فػػي تصػػكيب تػػأثير هتك 

 هٍارات الثقافة البصرية لدل طالبات الصؼ العاشر الأساسي بفمسطيف.
كبالتالي نخمص الى نتيجة مفادىا: كجكد فركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متكسػطي 

كالمجمكعػة الضػابطة(  درجات الطالبات في مجمكعتي الدراسة )المجمكعة التجريبيػة
 في اختبار ميارات الثقافة البصرية لصالح المجمكعة التجريبية.

 

 
 ممخص نتائج البحث:

  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف هتكسطي درجات الطالبػات فػي هجهػكعتي
الدراسة (الهجهكعة التجريبية كالهجهكعة الضػابطة) فػي اختبػار تشػخيص أىهػاط 

 هكعة التجريبية.الفٍـ الخطأ لصالح الهج



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين
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  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف هتكسطي درجات الطالبػات فػي هجهػكعتي
الدراسػػة (الهجهكعػػة التجريبيػػة كالهجهكعػػة الضػػابطة) فػػي اختبػػار هٍػػارات الثقافػػة 

 البصرية لصالح الهجهكعة التجريبية.
 تكصيات البحث:

ا:  في ضكء ها تقدٌـ، تـ التكصؿ لعدة تكصيات هف أبرزٌ
تقىيػػػة الكاقػػػع الهعػػػزز فػػػي التعمػػػيـ بشػػػكؿ عػػػاـ كفػػػي تعمػػػيـ العمػػػكـ بشػػػكؿ  تكظيػػػؼ .ُ

 خاص.
تبىي الكاقع الهعزز هف قبؿ هعمهي كهكجٍي العمكـ كأحد التقىيات كالأساليب  .ِ

 الفعالة في تعميـ العمكـ.
ضركرة قياـ القائهيف عمى تخطيط الهىاٌج كاعػدادٌا بالاٌتهػاـ بتكظيػؼ البػراهج  .ّ

 لكشؼ عف أىهاط الفٍـ الخطأ لدل الطلبب.كالتقىيات التي تيسر ا
 الاٌتهاـ بتدريب الهعمهيف عمى كيفية تصكيب أىهاط الفٍـ الخطأ لدل طلببٍـ. .ْ
عقد دكرات تدريبية لمهعمهيف لتدريبٍـ عمى كيفيػة تىهيػة هٍػارات الثقافػة البصػرية  .ٓ

 لدل طلببٍـ.
كػػػػالتفكير  الاٌتهػػػاـ بالعكاهػػػػؿ التػػػػي تسػػػػاعد فػػػػي تىهيػػػػة هٍػػػػارات الثقافػػػػة البصػػػػرية .ٔ

 البصرم كالادراؾ البصرم.
 

 المراجع
: المراجع العربية:  أكلان

ـ). تكظيؼ الألعاب التعميهية في تىهية ََِّابراٌيـ، اىشراح عبد العزيز. (ديسهبر 
هٍارات الثقافة البصرية لدل الهعاقيف سهعيان. كرقة هقدهة إلى الهؤتهر التاسع في 

 .ِّٕ-ِٖٗ، هصر: جاهعة حمكاف، الجهعية الهصرية لتكىكلكجيا التعميـ 



 

 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث 
 انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف انعبشش الأعبعٍ بفهغطين

 / آَت خهُم إبشاهُى قشطتأ أ.د.أششف أحمذ عبذ انهطُف  ثُبء لزًذ لزًذ حغٍ أ.د. أ.د. لزًذ نجُب يصطفً 
 

 

ـ). أثر استخداـ ىهكذج التعمـ الكاقعي في تعديؿ َُِٕأبك دقة، هيراـ إبراٌيـ. (
التصكرات البديمة لمهفاٌيـ العمهية لدل طالبات الصؼ الخاهس الأساسي كاتجاٌاتٍف 

 ىحك العمكـ (رسالة هاجستير غير هىشكرة) الجاهعة الاسلبهية، غزة. 
ـ). فاعمية برىاهج قائـ عمى تكىكلكجيا الكاقع الهعزز في ٍَُِٔاد. (أحهد، إسلبـ ج
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Reality  الحاسب الآلي في التحصيؿ كاتجاي طالبات الهرحمة في كحدة هف هقرر

 الثاىكية (رسالة هاجستير غير هىشكرة)، جاهعة أـ القرل، هكة الهكرهة.
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 ت.(ترجهة: ىبيؿ جاد عزهي)، عهاف: هكتبة بيرك 

ـ).  فاعمية استراتيجيات ها كراء الهعرفة في تعديؿ َُِِالديب، هحهد هحهكد.(
التصكرات البديمة لمهفاٌيـ العمهية في العمكـ لدل طلبب الصؼ التاسع الأساسي 

 (رسالة هاجستير غير هىشكرة). الجاهعة الإسلبهية، غزة.
ي صعكبات ). هدخؿ هعرفي هقترح لتفسُٖٗٗالزيات، فتحي هصطفى. (ديسهبر 
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