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 الدراسة مستخمص
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى كاقع ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ،كالمعكقات التي قد تحد 
منيا،كمقترحات تطكيرىا مف كجية نظر ميسرم التفكير الفمسفي الذيف تدربكا لدل مؤسسة بصيرة؛مف 

المقابمة مع ميسرم التفكير الفمسفي :خلبؿ التصميـ الأساسي لمبحكث النكعية،كذلؾ باستخداـ أداتيف
،كتحميؿ الكثائؽ المرتبطة بتمؾ (12-6)الذيف طبقكا ست جمسات فمسفية أك أكثر مع الأطفاؿ في عمر

أف صعكبة إيجاد العدد :الجمسات كما كتب عنيا مف تقارير؛ككاف مف أبرز النتائج عمى مستكل الكاقع
الكافي مف الأطفاؿ قد حصرت الممارسة عمى الميسريف العامميف في المدارس،أك مراكز التدريب؛كما 

دارات المدارس :رصدت بعض المكاقؼ الأكلية مف ىذه الممارسة عمى مستكل أكلياء الأمكر،كا 
كالمراكز؛كما تبيف أف ىناؾ تفاكت بيف الميسريف في تطبيؽ الخطكات العشر لمجمسة الفمسفية؛ككشفت 

الدراسة مجمكعة مف الملبحظات عمى أسئمة الأطفاؿ؛كما كشفت أشكالان مف التفكير كالحكار التي 
مارسيا الأطفاؿ كالميسريف؛كرصدت الدراسة مجمكعة مف المكتسبات التي ظيرت عمى 

قات:مستكل تبيف أف ىناؾ معكقات مرتبطة بتأىيؿ :الأطفاؿ،كالميسريف،كالمجتمع؛كعمى مستكل المعكِّ
الميسر؛كأخرل مرتبطة بالتحضير لمجمسات الفمسفية؛كما أف ىناؾ معكقات متعمقة بالأطفاؿ،كأخرل 
متعمقة بالميسريف،كعدد مف المعكقات الخارجية؛كأما المقترحات فكانت مكزعة عمى ثلبث محاكر 

ما يخص التعريؼ بالممارسة الفمسفية مع الأطفاؿ؛كمقترحات مكجية لمؤسسة بصيرة؛كمقترحات :ىي
. لتطكير عمؿ الميسر؛كاختتمت الدراسة بمجمكعة مف التكصيات

 .الأطفاؿ،التربية،التفكير،الفمسفة:الكممات المفتاحية
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The Reality of Practicing Philosophy with Children from the 

Point of View of the Facilitators of Philosophical Thinking at 

Baseera Foundation 

Abstract 

The study aimed to identify the reality of the practice of philosophy with 

children, the obstacles that may limit them, and suggestions for developing 

them from the point of view of the facilitators of philosophical thinking who 

were trained at Baseera Foundation in the basic design of qualitative 

research, using two tools: an interview with the facilitators of philosophical 

thinking who conducted six or more philosophical sessions with children 

aged (6-12), and analysis of the documents related to those sessions, 

accompanied with reports on them. The main results of the study indicated 

that the difficulty of finding a sufficient number of children restricted the 

practice to facilitators working in schools or training centers. Some initial 

observations this practice at the level of parents, school administrations and 

centers were noted down. It was also found that there is a discrepancy among 

the facilitators in the application of the ten steps of the philosophical session. 

The study revealed a set of observations on the children's questions. It also 

revealed forms of thinking and dialogue practiced by children and 

facilitators. The study monitored a set of gains that appeared at the level of 

children, facilitators, and society. It was found that there are obstacles related 

to the rehabilitation of the facilitator, and others related to the preparation of 

the philosophical sessions. There are also obstacles related to children, others 

related to facilitators, and a number of external obstacles. As for the 

suggestions, they are divided into three axes: the definition of the 

philosophical practice with children, the Baseera Foundation, and developing 

the work of the facilitator. The study concluded with a set of 

recommendations. 

Keywords: Children, education, thinking, philosophy. 
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: المقدمة
إف التكجو نحك التربية الفمسفية ليس حديثان في حضارتنا الإسلبمية كالعربية،كيمكف ملبحظتو 

جابات عف أسئمة الإنساف  في صكر متعددة في القرآف الكريـ كالسنة النبكية عمى ىيئة أسئمة،كا 
الكجكدية الكبرل حكؿ الككف كالحياة كالذات كالمصير؛كما يمكف ملبحظة ىذا التكجو في مجاؿ 

الترجمة،كخاصة في عيد المأمكف،حيث ترجمت مجمكعة مف العمكـ كالمعارؼ إلى العربية كمف بينيا 
كما يمكنملبحظة ىذا التكجو مف خلبؿ الفلبسفة المسمميف .(ـ2012النجار،)كتب الفمسفة كالمنطؽ

الكندم،كالغزالي،كابف رشد؛كاستمر ىذا التكجو في معظـ الجامعات العربية : كالعرب،أمثاؿ
أما عمى مستكل التعميـ العاـ .كالإسلبمية،إما في أقساـ خاصة بالفمسفة،أك عمى شكؿ مقررات دراسية

كالمراكز فقد كاف التكجو ضعيفان نحك التربية الفمسفية؛بؿ أف ىناؾ مف يرل أنو لا كجكد لمبادرات أك 
مراكز تعمؿ عمى تطبيؽ الفمسفة مع الأطفاؿ في المنطقة العربية،كأف ىناؾ فراغان في المنطقة بيذا 

 (.62:ـ2018نجيب،)الخصكص
كعمى المستكل الدكلي زاد الاىتماـ في مرحمة الطفكلة،مما دفع الجمعية العامة للؤمـ المتحدة 

ـ 1995ـ،كالتي انضمت إلييا المممكة العربية السعكدية عاـ1989لإصدار اتفاقية حقكؽ الطفؿ عاـ
أف لمطفؿ حؽ التعبير عف رأيو بحرية في المسائؿ التي تخصو،كمف ثىـ الحؽ في :12كجاء فيالمادة

أف يككف التعميـ مكجيا نحك تنمية شخصية الطفؿ كقدراتو العقمية،كتحمؿ :29الاستماع إليو؛كفي المادة
كما زاد الاىتماـ .(مكقع ىيئة حقكؽ الإنساف)المسؤكلية في مجتمع حر يتمتع بالتفاىـ كالتسامح

بمكضكع الفمسفة مع الأطفاؿ إذ أف ىناؾ ما يزيد عف خمسيف دكلة تستخدـ النمكذج الذم قدمو ليبماف 
تايكاف :لممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ،بينما ىناؾ دكؿ أخرل كضعت مكاد جديدة تتكافؽ مع ثقافتيا مثؿ

كألمانيا كأستراليا،كما أف ىناؾ مف عمؿ عمى كضع إجراءات جديدة مثؿ إجراء المناقشة الفمسفية في 
(. 179-151:ـ2004محمكد،)مجمكعات صغيرة

كفي المممكة العربية السعكدية برزت مؤسسة بصيرة في مجاؿ ممارسة الفمسفة مع 
مكتب بصيرة الأفكار للبستشارات التعميمية "الأطفاؿ؛كىي مسجمة لدل كزارة التجارة باسـ

مؤسسة رائدة في الاستشارات : ؛كتعرِّؼ بصيرة نفسيا بأنيا(خدمة كصكؿ:كزارة التجارة)"كالتربكية
التربكية كالتعميمية في المممكة،تستخدـ بعض البرامج الدكلية المعتمدة لتقديمالتفكير الفمسفي كالحكار 
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أف لمفردة بصيرة :السقراطي كأساس لتطكير أدكات التعمـ كأسمكب المنيج كالبيئة التعميمية،كتذكر أيضان 
عمؽ في الفكر الفمسفي الإسلبمي،كأنيا تحمؿ العديد مف المعاني التي تشير إلى صفات الحكيـ 

تحت "داليا تكنسي"ـ عمى يد2011؛كقد تأسست بصيرة عاـ(مكقع بصيرة)كالفيمسكؼ
بعد "داليا"،كلـ تكف قد أخذت صفة العمؿ الرسمي بعد،حيث بدأت(نادم التفكير كالتساؤؿ:بصيرة)مسمى

 البريطانية بتقديـ SAPEREحصكليا عمى الاعتماد كمدربة في تعميـ الفمسفة للؤطفاؿ مف مؤسسة 
بعض الكرش كبرامج ما بعد المدرسة لمطلبب حكؿ التفكير الفمسفي في أماكف كمراكز تدريب مختمفة 

أحد أعضاء بصيرة،كقد استمرت "رناد خياط"حديقة الإبداع كمركز غراس،ككاف ذلؾ بمساعدة:بجدة مثؿ
اتصاؿ )ـ حيث تحكلت بصيرة إلى مؤسسة استشارات تربكية كتعميمية2018ىذه البرامج حتى عاـ

؛كحصمت بصيرة ممثمة ببعض أعضاءىا عمى العديد مف الاعتمادات (ـ2020شخصي،ديسمبر،
عداد المدربيف . الدكلية لممارسة الفمسفة كتعميـ التفكير الفمسفي كتقديمو في المدارس كا 

إضافة إلى كرش العمؿ التي قدمتيا بصيرة،كميسرم التفكير الفمسفي الذيف قامت 
 معمـ كمعممة ضمف 200 في تأىيؿ أكثر مف DialogueWorksبتدريبيـ،شاركت مع مؤسسة 

مشركع كزارة التعميـ في المممكة العربية السعكدية لتدريس ميارات التفكير الناقد كالفمسفة 
ـ بالتعاقد مع كزارة التربية كالتعميـ 2020؛ كما قامت في(DialogueWorks, 2018)ـ2018عاـ

في الإمارات العربية المتحدة لتقديـ بعض الخدمات الاستشارية كتدريب مجمكعة مف المعمميف لتقديـ 
برنامج تعميـ التفكير الفمسفي للؤطفاؿ ضمف خطة الكزارة لإدخاؿ الفمسفة في النظاـ التربكم 

؛كما ترجمت بصيرة في (Training& Pro. Development,2020ـ؛ 2020بصيرة،)الإماراتي
عدد مف المقالات الأجنبية في تعميـ التفكير الفمسفي -بالتعاكف مع مجمكعة مف المتطكعيف-مدكنتيا

كممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ لعدد مف أصحاب الاختصاص في ىذا المجاؿ،كعمى رأسيـ ماثيك 
؛كتسعى المؤسسة حاليان (مكقع بصيرة)ليبماف،كغارث ماثيكز،كآف مارجريت شارب،كركبرت فيشر

. (ـ2020اتصاؿ شخصي،ديسمبر،)لترجمة ركايات ليبماف كنشرىا

: مشكمة الدراسة
في عنكاف خاص عف مكاكبة الممارسات الفمسفية عف طريؽ البحث،ذكرت اليكنسكك أف 

تقييـ التجارب ىك أحد الخطكات الضركرية لمعرفة ما إذا كانت تمؾ التجارب جديرة بالتكسع 
؛كبالرغـ مف أف الحديث كاف في سياؽ التجارب المقدمة (23:ـ2009اليكنسكك،أ )كالتعميـ
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لممدارس،إلا أف تجربة مؤسسة بصيرة تمثؿ حدثان جديدان كفي منطقة جديدة تستحؽ أف يسمط عمييا 
كالتي ترل أنو مف الضركرم الكشؼ عف فاعمية (ـ1992نجيب،)الضكء؛كىذا ما أكدت عميو دراسة

تمؾ البرنامج كتتبع خطكاتيا كمعرفة مدل ملبئمتيا لكاقعنا التربكم كالاجتماعي،كالمساىمة في 
تطكيرىا؛كما أكصى المشارككف في الاجتماع الإقميمي حكؿ تدريس الفمسفة في العالـ العربي كالمقاـ 

مدكؿ المنطقة الأعضاء بػتعزيز مكتسبات تدريس الفمسفة في الكطف العربي 2009في تكنس عاـ
كتشجيع الدكؿ التي لا تدرس الفمسفة بعد،عمى الشركع في تدريسيا،كحث منظمة اليكنسكك عمى 

اليكنسكك،ب )مكاصمة جيكدىا في الدفع باتجاه تدريس الفمسفة عمى كؿ مستكيات التعميـ الرسمي كغيره
(. 51:ـ2009

كبما أف بعض الدكؿ كالمؤسسات قد عممت عمى تطكير نمكذج ليبماف في ممارسة الفمسفة 
مع الأطفاؿ فيما يتكافؽ مع السياؽ الثقافي كالاجتماعي الذم سيطبؽ فيو،فإف مؤسسة بصيرة كذلؾ قد 
عممت عمى تطكيع نمكذجيا كفؽ الخصكصية المجتمعية لمممكة العربية السعكدية،كمف ثـ فيي كاحدة 

في اتصاؿ "تكنسي"مف ىذه المؤسسات التي تمتمؾ نمكذجيا الخاص في ىذه الممارسة؛حيث تذكر
أف المؤسسة تعمؿ عمى جمب فكرة عالمية،كتحاكؿ تطبيقيا محميان (ـ2020أكتكبر؛ديسمبر،)شخصي

: بأفضؿ المكاءمات الممكنة،حيث
تراعيالنظاـ السياسي كالاجتماعي لممممكة،كلذا فإف البرنامج قد كضع مجمكعة مف الشركط -1

لأنكاع المثيرات التي يستخدميا الميسر عند تطبيؽ جمسات الحكار الفمسفية كعدـ استخداـ 
مثير ديني يتعمؽ بكجكد الله أك يخالؼ العقيدة الإسلبمية،كالابتعاد عف المثيرات المتعمقة 

 .بالسياسة،كالعلبقات الجنسية
تعي كاقع النظاـ التعميمي في المممكة،كلذا فالبرنامج يحاكؿ الانطلبؽ مف الخمفية النظرية -2

لطرؽ التدريس المستخدمة كيعمؿ عمى تحسينيا مف خلبؿ تأسيس علبقة أفضؿ بيف المعمـ 
 .كالمتعمـ،ثـ الكصكؿ إلى التعمـ الحكارم أك التعمـ مف خلبؿ الآخريف

تعمؿ عمى ربط برنامجيا في إعداد الميسريف بالقرآف الكريـ،حيث يتـ في المستكل -3
التأسيسي مناقشة مفيكـ الحكمة في القرآف،كأنكاع التساؤلات المكجكدة فيو،كعلبقة الحكمة 
بالفمسفة،بينما يتـ في المستكل المتقدـ مناقشة الفضائؿ في القرآف الكريـ،كعلبقة الفمسفة 

 .بالتربية عمى الفضائؿ
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 في عدة مجالات 2030تؤكد أف ىذه الممارسة تخدـ تكجيات رؤية المممكة-4
تعميمية،كالتكجو نحك التعميـ المتمركز حكؿ احتياجات الطلبب،كالعمؿ عمى تحسيف البيئة 
المحفزة للئبداع،كتحسيف ميارات التفكير الناقد،كميارات التكاصؿ الاجتماعي،كتعزيز القيـ 

 .(مكقع بصيرة)الأخلبقية كالمسؤكلية الشخصية
 البريطانية،كىي منظمة يرأسيا DialogueWorksكماؿ حصمت بصيرة عمى الاعتماد مف 

 أحد ركاد الفمسفة مع الأطفاؿ الذيف تدربكا عمى يد ماثيك Roger Sutcliffeركجر ساتكميؼ 
 ،كتقكـ بدعـ الأفراد كالمدارس SAPERE ككذلؾ منظمة ICPICليبماف،كسبؽ لو أف ترأس معيد 

كالمؤسسات التعميمية التي ترغب بتقديـ نمكذجيا الخاص في ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ،كلدييا 
مجمكعة شراكات مع مؤسسات كمدربكف معتمدكف حكؿ العالـ،في المممكة المتحدة كالصيف كالسكيد 

يطاليا كغيرىا مف الدكؿ،كشريكيا في المممكة العربية السعكديةمؤسسة بصيرة مكقع )كجنكب أفريقيا كا 
DialogueWorks) ؛ كيتـ إعداد الميسريف في ىذا البرنامج لممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ نظريان

كتطبيقيان،حيث يتعرؼ الميسر عمى المقصكد بالتفكير الفمسفي،كعمى مبادئ المؤسسة في ىذه 
 كعمى بعض العناصر المككنة ليا P4Cالممارسة،كعمى نبذة تاريخية عف نشأة الفمسفة للؤطفاؿ 

تككيف السؤاؿ :مجتمع التقصي،كأنكاع التفكير،كما يتدرب الميسر عمى بعض الميارات مثؿ:مثؿ
الفمسفي الجيد،كطريقة المشاركة داخؿ مجتمع التقصي،كأدكات تحرير المفاىيـ،كعرض 

الأفكار،كالاستدلاؿ كالبناء عمييا،ككؿ ذلؾ يتـ مف خلبؿ مجمكعة مف التماريف التطبيقية لمحكار 
الفمسفي داخؿ مجمكعة مف الميسريف تجمس عمى شكؿ حمقة،كيختتـ البرنامج بالتعرؼ عمى بعض 

. المصادر اليامة في ىذا المجاؿ
مكسمان،منيا أربع مرات عف بعد خلبؿ جائحة 25كقد قدمت بصيرة ىذا البرنامج مف خلبؿ

ميسران عمى شيادة 70أكثر مف-حتى الآف-ميسر،كحصؿ400ككركنا،كتـ تدريب أكثر مف
-متدربيف5إلى المستكل المتقدـ،كالذم تـ تقديمو مرتيف،كحصؿ فييا30الممارسة؛كانتقؿ منيـ أكثر مف

عمى شيادة الاعتماد كميسر متقدـ في تعميـ التفكير الفمسفي؛مع التأكيد بأف أغمب -حتى الآف
ممؼ )الحاصميف عمى شيادة الممارسة قد طبقكا الجمسات الفمسفية مع فئات عمرية كبيرة

كنظران لحداثة التجربة في المممكة العربية السعكدية .(ـ2021، 14تكاصؿ شخصي،ديسمبر)(الإنجاز
بشكؿ عاـ،كلمؤسسة بصيرة بشكؿ خاص،كفي ضكء ما سبؽ؛جاءت ىذه الدراسة لمكشؼ عف كاقع 
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مف كجية نظر ميسرم التفكير الفمسفي الحاصميف عمى (12-6)ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ في سف
شيادة الممارسة مف مؤسسة بصيرة للبستشارات التربكية كالتعميمية؛كمعرفة الصعكبات التي كاجيت 

. الميسريف كالأطفاؿ أثناء تطبيقيا كمقترحات تطكيرىا

 :أسئمة الدراسة
مف كجية نظر ميسرم التفكير الفمسفي (12-6سف )ما كاقع ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ-1

لدل مؤسسة بصيرة؟ 
مف كجية نظر ميسرم التفكير (12-6سف )ما معكقات ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ-2

الفمسفي لدل مؤسسة بصيرة؟ 
مف كجية نظر ميسرم التفكير (12-6سف)ما مقترحات تطكير ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ-3

 الفمسفي لدل مؤسسة بصيرة؟

: أهداف الدراسة
مف كجية نظر ميسرم التفكير (12-6سف )معرفة كاقع ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ-1

 .الفمسفي لدل مؤسسة بصيرة
مف كجية نظر ميسرم التفكير (12-6سف )تحديد معكقات ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ-2

 .الفمسفي لدل مؤسسة بصيرة
مف كجية نظر ميسرم التفكير (12-6)تقديـ مقترحات لتطكير ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ-3

 .الفمسفي لدل مؤسسة بصيرة

: أهمية الدراسة
تكمف أىمية ىذه الدراسة في التكجو العالمي لممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ،كالتكجو الخاص 
في المممكة العربية السعكدية لتعميـ المنطؽ كمبادئ الفمسفة في التعميـ العاـ،كالذم أيعمف عنو في 

،كما تبعو مف إدراج مقرر التفكير الناقد؛كما (ـ2018عاـ،-كزارة التعميـ)المؤتمر الدكلي لتقكيـ التعميـ
مف (12-6سف )تكمف أىمية ىذه الدراسة أيضان في الكشؼ عف كاقع ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ

كجية نظر ميسرم التفكير الفمسفي لدل مؤسسة بصيرة،كالصعكبات التي تكاجو تمؾ الممارسة 
كمقترحات تطكيرىا،كما تكمف أىمية ىذه الدراسة في المنيج المستخدـ حيث استخدمت الدراسة الحالية 

؛ بصفتو يمثؿ الفمسفة التي Basic Qualitative Researchتصميـ البحث النكعي الأساسي 
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تنطمؽ منيا الدراسة،كذلؾ مف خلبؿ إجراء مقابلبت،كتحميؿ الكثائؽ المتعمقة بممارسة الفمسفة مع 
. الأطفاؿ،كالاعتماد عمى الاستقراء في تحميؿ البيانات،كتكثيؼ الكصؼ عند كتابة النتائج

: التعريف الإجرائي لمصطمحات الدراسة
 :Philosophy with Children (PWC)الفمسفة مع الأطفال 

مجمكعة الميارات كالمعارؼ التي تدرب عمييا الميسر لدل مؤسسة بصيرة كطبقيا مع 
. الأطفاؿ في عدد مف جمسات الحكار الفمسفية

: ميسري التفكير الفمسفي
ىـ الأشخاص الذيف حصمكا عمى الاعتماد كممارس مف مؤسسة بصيرة للبستشارات التربكية 

. سكاء داخؿ مؤسسة بصيرة أك خارجيا(12-6سف )كالتعميمية،بعد تطبيؽ ستة كرش عمؿ مع الأطفاؿ
: منهجية الدراسة وتصميمها

كؿ بحث يسعى بشكؿ منظـ :"استخدمت الدراسة المنيج النكعي،كالذم يعرفو العبدالكريـ بأنو
لاستكشاؼ كفيـ ظاىرة اجتماعية ما في سياقيا الطبيعي الممكف دكف الاعتماد عمى المعطيات 

 Basic؛كقد كظفت الدراسة تصميـ البحث النكعي الأساسي (46:ـ2019)"العددية كالإحصائية
Qualitative Research ؛ بصفتو يمثؿ الفمسفة التي تنطمؽ منيا الدراسة،كالأنسب لما تـ تحديده

مف أىداؼ كأدكات لجمع البيانات كطرؽ لمتحميؿ،حيث سعت ىذه الدراسة لمكشؼ عف كاقع ممارسة 
الفمسفة مع الأطفاؿ مف كجية نظر ميسرم التفكير الفمسفي،كذلؾ مف خلبؿ إجراء مقابلبت شخصية 
معيـ،كتحميؿ الكثائؽ المتعمقة بممارستيـ الفمسفية مع الأطفاؿ،بعد مراجعة الأدبيات التي كتبت عف 

ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ كما يرتبط فييا مف نظريات،كالاعتماد عمى الاستقراء في تحميؿ 
 .البيانات،كتكثيؼ الكصؼ عند كتابة النتائج

: وقت الدراسة والمشاركون فيها
ق مع ميسرم التفكير الفمسفي 1443ق حتى منتصؼ1442طبقت ىذه الدراسة مف بداية

الحاصميف عمى شيادة الممارسة مف مؤسسة بصيرة،بشرط أنو طبؽ ست جمسات فمسفية عمى الأقؿ 
سنة؛كذلؾ لضماف الحصكؿ عمى تجربة متكاممة في ممارسة الفمسفة مع (12-6)مع الفئة العمرية

الأطفاؿ كفؽ الجمسات المقترحة في برنامج المستكل التأسيسي،كبالتالي فالعينة قصدية كما جاء عند 
،كذلؾ مف خلبؿ تحديد صفات المشاركيف ابتداءن،كمف ثـ (126:ـ2021)ميرياـ؛كتيسديؿ 
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بحسب تكفر المجيبيف،كالعينة (Convenience)العينة الملبئمة:اختيارىـ،كالذم تـ بطريقتيف،ىما
أك ما تعرؼ بكرة الثمج كالتي استخدمت في حالة اختيار المشارؾ العاشر؛كقد (Chain)التسمسمية

تنكعت مؤىلبت المشاركيف في الدراسة ككذلؾ خبراتيـ مف حيث عدد الجمسات التي تـ تطبيقيا مع 
مختمؼ الفئات العمرية،كمكاصمة التدريب مع مؤسسة بصيرة بحضكر المستكيات الأخرل لتأىيؿ 

: ،كىي مكضحة بالجدكؿ التالي(متقدـ-إثرائي)الميسر
( 1)جدول 

 بيانات المشاركين في الدراسة

 
المشار
ك 

 
المؤهل 

برامج أخرى عدد الجمسات الفمسفية مع مختمف الفئات العمرية 
 6أقل من 

سنوات 
(6-9 )

سنوات 
(9-12 )

سنة 
(12-
سنة  (18

أكثر من 
ي  سنة 18

ثرائ
إ

دم 
متق

 √     9 إلى 6 6بكالكريكس الأكؿ 
 √ √ كأكثر 10  6  بكالكريكس الثاني 
 √ √   6 6أقؿ مف  بكالكريكس الثالث 
   كأكثر 10  9 إلى 6 ماجستير الرابع 
الخاـ
س 

     كأكثر 10  دكتكراه 

 √ √   كأكثر 10  ماجستير السادس 
 √    كأكثر 10  دكتكراه السابع 
 √ √   كأكثر 10 6 ماجستير الثامف 
 √ √  كأكثر 10 6 كأكثر 10 بكالكريكس التاسع 
 √     كأكثر 10 كأكثر 10بكالكريكس العاشر 

: أدوات الدراسة
: المقابمة:أووً 

أنيا تسترشد بدليؿ (142:ـ2021)تـ تصميـ مقابمة شبو مقننة،كالتي تذكر ميرياـ؛كتيسديؿ
يكجو مسارىا كتحكم عمى مجمكعة مف الأسئمة المقننة كغير المقننة،حيث يساعد التقنيف عمى طرح 
أسئمة كجمع بيانات محددة مف جميع المشاركيف،كما يساعد عدـ التقنيف مف التجاكب مع المكاضيع 
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المختمفة التي قد يطرحيا المشارككف مع القدرة عمى التكسع فييا؛كقد انعكس ذلؾ عمى البيانات التي 
تـ جمعيا مف خلبؿ ظيكر مكاضيع عامة كمشتركة بيف المشاركيف،كمكاضيع أخرل خاصة 

المعكقات التي كاجيت المشاركيف الذيف طبقكا في المدارس،أك كاقع التحضير لمجمسات الفمسفية :مثؿ
التي ناقشيا أصحاب التجربة الكبيرة مف المشاركيف،كقد تـ تصميـ المقابمة مف خلبؿ مجمكعة مف 

: المراحؿ ىي
. التعمؽ في المكضكع،مف خلبؿ الاطلبع عمى كتب كدراسات سابقة-1
. كتابة النسخة الأكلية مف دليؿ المقابمة-2
مناقشة النسخة الأكلية مع الخبراء كالميتميف في الفمسفة كممارستيا مع الأطفاؿ، -3

. كالأخذبمقترحاتيـ لتحسيف الأداة
نظران لقمة العدد،لـ يتـ إجراء مقابلبت تجريبية،كبدلان مف ذلؾ طمب مف أكؿ ثلبثة مشاركيف -4

-Castillo)تقييـ الأداة بعد الانتياء مف مقابلبتيـ مباشرة،كذلؾ كفؽ استمارة التقييـ التي أعدىا
Montoya,2016:825) بعد ترجمتيا كتكييفيا مع أسئمة المقابمة  .

بعد إجراء التعديلبت،ككتابة الصكرة النيائية مف المقابمة،كالاطمئناف عمى صلبحيتيا،أكممت -5
المقابلبت،كالتي تـ تنفيذىا خلبؿ شير كنصؼ تقريبان 

،ككاف(ـ20/4/2021)المكافؽ(ق8/9/1442)إلى(ـ4/3/2021)المكافؽ(ق20/7/1442)مف
كالباقي مف (Face Time)ت كاحدة مف تمؾ المقابلبت في منزؿ المشارؾ،كأخرل عف طريؽ

خلبؿ الاتصاؿ الياتفي،كذلؾ كفقان لرغبات المشاركيف،ككاف متكسط المدة لجميع المقابلبت 
دقيقة،كلعؿ السبب في ذلؾ أنيا تمت 45دقيقة،مع كجكد مقابمة امتدت إلى ساعة ك12ساعة ك

. كجيان لكجو،إضافة إلى الخمفية النظرية الكاسعة لممشارؾ في المكضكع
مت جميع المقابلبت،كفيرِّغت في ممفات-6 مع تغيير أسماء الأشخاص كالأماكف التي "ككرد"سيجِّ

قد تدؿ عمى المشارؾ،كترجمة المصطمحات التي أكردىا المشارككف بمغات أخرل،كاستبعاد 
. الحكارات التي لا تمت لممكضكع بصمة

أيرسًمت نسخة مفرغة لكؿ مشارؾ مف مقابمتو،لمتحقؽ مف دقة البيانات كمراجعتيا قبؿ -7
التحميؿ،كقد طمب أحدىـ عدـ مشاركة بعض المعمكمات التي ذكرىا،كما قاـ آخر بتصحيح أحد 
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مسميات التماريف التي تـ تفريغيا بشكؿ خاطئ،كأكد أحدىـ عمى بعض المعمكمات التي شؾ 
. بدقتيا أثناء المقابمة

: تحميل الوثائق:ثانياً 
حيث تعد :فمف جية كثافة الترميز انقسمت إلى ثلبثة أنكاع:تنكعت الكثائؽ مف عدة كجكه

نماذج الممارسة التي لخص فييا المشارككف ما حدث معيـ أثناء تطبيؽ الجمسات الفمسفية ىي 
الأغنى بالرمكز،بصفتيا تمثؿ كجية نظرىـ عف ممارستيـ الأكلى لمفمسفة مع الأطفاؿ في حينيا،أم 

بعد تطبيؽ الجمسات الست الأكلى مباشرة؛يأتي بعدىا الكثائؽ المتعمقة بأسئمة الأطفاؿ كأفكارىـ 
كالأنشطة التي تمت أثناء تطبيؽ الجمسات الفمسفية؛كأخيران الكثائؽ المتعمقة بانطباعات الأطفاؿ كآراءىـ 

عف ىذه الجمسات،حيث تـ الاستشياد فييا عمى بعض ما ذكره المشارككف في الدراسة؛كمف جية 
ما بيف صكر كمقاطع فيديك :أخرل يمكف تقسيـ الكثائؽ مف حيث نكع الكسائط التي جاءت فييا

تقرير الممارسة لمجمسات الست،كانطباعات الأطفاؿ عف :كمستندات نصية كعركض تقديمية؛تضمنت
علبنات الجمسات،كتحضير لمجمسات . الجمسات،كأفكار الأطفاؿ،كأسئمة الأطفاؿ،كتماريف كأنشطة،كا 

: إجراءات التحميل
امتدت مرحمة التحميؿ مف جمع البيانات حتى كتابة النتائج،أم أنيابدأت مع إجراء المقابمة 

الأكلى،كانتيت مع مراجعة النتائج كصياغتيا النيائية،كقد مرت بالعديد مف الإجراءات مثؿ التعمؽ في 
البيانات كالتحميؿ المبدئي ليا كترميزىا كتحديد المكاضيع التي يمكف أف تصنؼ البيانات مف 

خلبليا،كطريقة عرضيا كمناقشتيا في ضكء الأدبيات التي تنتمي إلييا،كبالرغـ مف ىذا الامتداد لعممية 
التحميؿ بمفيكمو العاـ،إلا أف ىناؾ مرحمة كسط بيف جمع البيانات ككتابة النتائج،يمكف تمييزىا ببداية 
مرحمة الترميز المفتكح لمبيانات حتى نياية مرحمة الترميز الانتقائي،كقد تـ التركيز عمى ىذه المرحمة 

: بشكؿ أكبر؛كفيما يمي عرض مفصؿ لإجراءات تحميؿ البيانات
التعمؽ في البيانات مف خلبؿ النظر فييا كقراءتيا،كىذا ساعد عمى النظر في -1

الأسئمة،كالأسمكب،كفي إدارة الحكار،كمف ثىمَّتحسينيا،كقد تـ الالتزاـ بمجمكعة مف الخطكات 
الاستماع لممقابمة مرة كاحدة عمى الأقؿ بعد :الثابتة مع جميع المقابلبت لتحقيؽ ىذا التعمؽ،كىي

تسجيميا،كمف ثـ تفريغيا دكف الاعتماد عمى برامج تحكيؿ الممفات الصكتية،مما يتيح الاستماع 
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إلييا مرة أخرل مع مزيد مف التعمؽ أثناء الكتابة،كبعد ذلؾ تـ طباعة النسخة المفرغة كقراءتيا 
. مرة كاحد عمى الأقؿ

تزامف مع قراءة المقابلبت بعد تفريغيا العمؿ عمى تدكيف بعض الملبحظات،أك ما يعرؼ -2
بالتحميؿ المبدئي،كالذم شمؿ أيضان الكثائؽ التي تـ الحصكؿ عمييا بعد كؿ مقابمة،حيث ليخصت 

براز المتغيرات في ممارستو مثؿ الخبرة كالفئة العمرية :أىـ الأفكار التي تطرؽ إلييا المشارؾ،كا 
دِّدت المكاضيع الخاصة التي تطرؽ ليا كؿ مشارؾ،كبناء  التي طبؽ معيا،كمكاف التطبيؽ،كحي
بعض الأسئمة الجديدة حكليا إذا لزـ الأمر،كقد شكؿ ىذا العمؿ تصكران أكليان لبعض المحاكر 

. العامة حكؿ كاقع ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ،كالتي تـ تطكيرىا أثناء ترميز البيانات
جزءان مف التحميؿ الفعمي (144:ـ2020)العمؿ عمى تنظيـ البيانات،كالذم يجعمو القريني-3

ليا،حيث ينتج عنو بعض الانطباعات كالاستنتاجات الأكلية؛كما أنو يساعد عمى الرجكع إلى 
البيانات كترتيب عممية التحميؿ؛كقد تـ عمؿ ممفات كرقية كأخرل إلكتركنية،يختص كؿ ممؼ منيا 

بمشارؾ،كيحكم عمى تفريغ لممقابمة بالإضافة إلى الكثائؽ المتعمقة بالجمسات الفمسفية التي 
نت عمى النسخة المفرغة مف  طبقيا،كقد اشتممت الممفات الكرقية عمى الملبحظات التي ديكِّ

. المقابمة،كعمى نسخة أسئمة المقابمة الخاصة بكؿ مشارؾ
كالذم استخدـ (MAXQDA,2020)تـ نقؿ الممفات الإلكتركنية إلى برنامج التحميؿ النكعي-4

كبرنامج مساعد عمى تنظيـ كتحميؿ البيانات،كىي الخطكة التي ديخؿ مف خلبليا إلى مرحمة 
. أعمؽ مف تحميؿ البيانات

الترميز المفتكح،كذلؾ مف خلبؿ قراءة جميع المقابلبت كالكثائؽ كالنظر إلى البيانات فييا -5
عطاء عناكيف تناسب كؿ جزئية مف ىذه البيانات،كقد تنكعت ىذه الأجزاء ما (رمكز)بتمعف،كا 

جمؿ كمقاطع كصكر،أما العناكيف فقد جاء بعضيا مف خلبؿ اختصار الفكرة التي قاليا :بيف
،أك مف خلبؿ استخداـ لفظ المشارؾ (أثر الخطاب عمى المكافقة،الفرؽ بيف المثيرات)المشارؾ مثؿ

،أك مف خلبؿ استخداـ (الخطكات العشر تعتبر ميارات،الميسر ىك جكىر الجمسة):نفسو مثؿ
،كقد تككٌف (التفكير التعاكني-التعميؿ):بعض ما جاء في أدبيات ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ مثؿ

رمزان أك عنكانان مختمفان،يحكم كؿ منيا عمى ترميز كاحد عمى (430)في ىذه الخطكة أكثر مف
نت بعض الملبحظات الجديدة عمى الرمكز (44)الأقؿ،كقد احتكل بعض الرمكز عمى ترميزان،كديكِّ
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كالممفات كعمى بعض أقكاؿ المشاركيف؛كما تـ استخداـ نكع آخر مف الترميز يعتمد عمى الألكاف 
كفقان لأسئمة الدراسة،حيث تـ إعطاء البيانات التي تدكر حكؿ كاقع ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ 
عطاء البيانات التي يذكر فييا المشارككف بعض الصعكبات كالمعكقات التي  المكف الأخضر،كا 

كاجيتيـ المكف الأحمر،كما يقدمكنو مف أفكار كاقتراحات تـ إعطاءه المكف الأزرؽ،أما بقية 
البيانات فتـ إعطاءىا ألكانان أخرل مثؿ البرتقالي كالبنفسجي؛كتمت الاستفادة مف ىذه الطريقة في 

. مرحمة الترميز الانتقائي كما سيتـ شرحو لاحقان 
مراجعة الرمكز،حيث تـ العمؿ عمى قراءتيا مجددان كالتأكد مف انتماء كؿ ترميز إلى الرمز -6

بعض شركط التطبيؽ في المستكل المتقدـ،حيث لا :الذم كضع فيو،كحذؼ بعض الرمكز مثؿ
 45مثير في :تنتمي لمدراسة بشكؿ كبير،أك مف خلبؿ دمج بعض الرمكز المتشابية مثؿ

فمسفة البرنامج،كقد نتج : دقيقة لا تكفي لمتطبيؽ،أك ظيكر بعض الرمكز الجديدة مثؿ45دقيقة،
ترميزان،كىي ما تـ العمؿ (2121)رمزان، تحتكم عمى(416)عف ىذه الخطكة اختصار الرمكز إلى 

. عميو في المرحمة التالية
تحديد الأنساؽ كالأنماط،حيث يتـ (189:ـ2019)الترميز المحكرم،أك ما يسميو العبدالكريـ-7

تصنيؼ الرمكز في مستكل أعمى مف التجريد،كالعمؿ عمى إيجاد العلبقات بيف الرمكز كالمقارنة 
فيما بينيا؛كتـ أكلان طباعة الرمكز،ثـ قراءة البيانات المكجكدة فييا،ثـ تحديد الرمكز المتشابية،التي 

في (Creative Coding)تدكر حكؿ معنى محدد،كما استخدمت خاصية إنشاء الرمكز
البرنامج،مف أجؿ ربط ىذه الرمكز المتشابية،كتصنيفيا،بحيث تنتمي إلى محكر كاحد،كما في 

؛كقد نتج عف ىذه العممية مجمكعة مف المحاكر أصبح بعضيا محكران (الخطكات العشر)محكر
أساسيان في نتائج الدراسة،كأسيـ بعضيا الآخر في تفسير النتائج،كاستيبعد بعضيا عند كتابة 

طرؽ مختمفة لمتعبير عف الأفكار،أك :النتائج،إما لعدـ كجكد البيانات الكافية لمحديث عنو،مثؿ
. الاىتماـ بالفمسفة:لعدـ ملبحظة نتائج حكلو مثؿ

الترميز الانتقائي،أك تحديد المحاكر المرتبطة بأسئمة الدراسة كالتعبير عنيا في النتائج،كقد -8
كانت ىذه الخطكة مف أصعب المراحؿ التي مر فييا البحث،حيث تتكزع البيانات المكجكدة في 
بعض المحاكر عمى جميع أسئمة الدراسة أك بعضيا،كما دار الشؾ حكؿ مدل كضكح بعض 
المحاكر الأخرل كأىميتيا،مما تطمب مزيدان مف القراءة ككتابة بعض المسكدات حكليا لفيميا 
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بشكؿ أكبر،كقد ساعد الترميز بالألكاف عمى اختيار بعض المحاكر لمحديث عنيا في أحد الأسئمة 
دكف الأسئمة الأخرل،بصفتو يغمب عمييا أحد الألكاف التي تناسب ىذا السؤاؿ،كقد استقر الحديث 

المكقؼ مف ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ،ككاقع الجمسات :عمى ثلبثة محاكر في السؤاؿ الأكؿ،ىي
المعكقات التي تسبؽ الجمسة :الفمسفية،كمكتسبات ىذه الممارسة،كمحكريف في السؤاؿ الثاني،ىي

لنشر ثقافة التفكير :الفمسفية،كالتي تحدث خلبليا،كفي السؤاؿ الأخير ثلبث محاكر لمقترحات ىي
الفمسفي،كلتطكير العمؿ في مؤسسة بصير،كلتطكير أداء الميسر في ممارسة الفمسفة مع 

. الأطفاؿ
الكاقع كالمعكقات كالمقترحات،كتـ مراعاة :كتابة النتائج،كذلؾ كفؽ ترتيب أسئمة الدراسة الثلبث-9

تـ التدرج في :التدرج في عرض النتائج عمى شكؿ قصة متماسكة قدر الإمكاف،فعمى سبيؿ المثاؿ
عرض نتائج السؤاؿ الأكؿ مف خلبؿ رصد الانطباعات مف ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ التي 

يكاجييا المشارؾ عند تخطيطو لإقامةالجمسات الفمسفية،ثـ عرض خطكات ىذه الجمسات 
بالترتيب كمناقشة ما يتـ فييا،كأخيران عرض المكتسبات مف ىذه الممارسة عمى الطفؿ كالميسر؛أك 
تدرج مف العاـ إلى الخاص كما حدث في عرض نتائج السؤاؿ الثالث مف مقترحات عمى مستكل 

. المجتمع مركران بمؤسسة بصيرة كانتياء بميسر التفكير الفمسفي
كقد ايتبع أسمكب مكحد في عرض النتائج،مف خلبؿ تمخيص الفكرة التي ذكرىا 

ثِّقت  المشارككف،كمف ثـ الاستشياد بما ذكركه في المقابلبت أك مف خلبؿ ما جاء في الكثائؽ،حيث كي
كالتي تعني أف (1ـ):متبكعان برقـ المشارؾ الذم نيقؿ كلبمو،مثؿ(ـ)الاقتباسات مف المقابلبت بالحرؼ

متبكعان برقـ المشارؾ الذم (ك)الاقتباس جاء مف كلبـ المشارؾ الأكؿ،أما الكثائؽ فيتـ إعطاءىا الرمز
كيعني أف الاقتباس مأخكذ مف نمكذج (نمكذج ممارسة-2ك):تنتمي إليو الكثيقة ثـ نكع الكثيقة،مثؿ

الممارسة لممشارؾ الثاني؛يمي عرض الاقتباسات مف المشاركيف محاكلة تفسير ما ذكركه مف خلبؿ 
إجراء مزيد مف التحميؿ أك بعض المقارنات كربطو بالنظريات أك مقارنتيا بالدراسات السابقة؛كما تـ 

. مراعاة الكصؼ الدقيؽ كالعرض المنطقي كالمشكؽ كتجنب التكرار ما أمكف

: معايير جودة البيانات
ىناؾ مجمكعة مف التحديات التي تكاجو البحث النكعي،كالتي يجب عمى الباحث الإحاطة 
بيا مما يمكنو مف التعامؿ معيا،كمف ىذه التحديات الصرامة العممية،كاتياـ الباحث بالتحيز،كصعكبة 
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؛كلعؿ مكمف الصعكبة في مكاجية ىذه التحديات أف البحكث (32:ـ2020القريني،)تعميـ النتائج
النكعية لـ تستقر بعد عمى معايير ثابتة لضماف جكدة البيانات كالنتائج كما ىك الحاؿ في البحكث 

عددان مف محاكلات عمماء المنيجية في ىذا (313:ـ2021)الكمية،حيث استعرضت ميرياـ؛كتيسديؿ
المجاؿ لكضع مجمكعة مف المعايير التي تحقؽ المكثكقية في نتائج الدراسات النكعية،ثـ اقترحتا 

مجمكعة مف الاستراتيجيات التي تقكـ عمى الفمسفة البنائية،كتحقؽ تمؾ المعايير،كفقان لمسميات لينككلف 
: ،كالتي يمكف تكضيح إجراءاتيا مف خلبؿ الجدكؿ التالي(المصداقية كالاتساؽ كالانتقالية)كجكبا

( 2)جدول 

 الإجراءات المتبعة لتحقيق معايير جودة البيانات

الإجراء الإستراتيجية المعيار 
 
 
 
 

المصداقية 
 

كيؼ تتطابؽ "
نتائج البحث مع 

" الحقيقة

التثميث 
Triangulation 

استخداـ طرؽ متعددة لجمع البيانات،حيث استيخدمت -
. المقابمة كتحميؿ الكثائؽ

استخداـ طرؽ متعددة لتحميؿ البيانات،حيث رمزت -
البيانات بالألكاف بجانب ترميزىا حسب 

. المكضكعات،إضافة إلى مراجعتيا مرة أخرل
التحقؽ مف 
المشارؾ 
Member 
Checks 

إفادة المشاركيف عف نتائج البحث،حيث أيرسمت النتائج 
لجميع المشاركيف لمعرفة مدل تمثيؿ آراءىـ في سياقيا 

الصحيح،كضماف فيـ الباحث لما ذكركه،كقد طمب مشارؾ 
. كاحد فقط تعديؿ صياغة إحدل الجمؿ،كعيدِّلت مباشرة

 
المشاركة الكافية 

Adequate 
Engagement 

كصكؿ البيانات كالنتائج إلى حالة مف التشبع،كعمى الرغـ 
أف الأساس الذم تـ مف خلبلو الاكتفاء بعشرة مشاركيف 

ىك إجراء المقابمة مع جميع العينة المتاحة،إلا أف تناقص 
رمز في المقابمة الأكلى  (119)الرمكز الناشئة مف

في الثامنة يدؿ عمى تكرار (37)في الثالثة،ثـ إلى(64)إلى
بعض المكاضيع، ككصكليا إلى حد مف التشبع؛كما أف 

كثرة الكثائؽ التي تـ الحصكؿ عمييا يسيـ في تحقيؽ ىذا 
. المعيار
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الإجراء الإستراتيجية المعيار 
مكضع الباحث 
Researcher's 

Position 

تأثير الباحث كتأثره في البحث،كقد تـ إيضاح سياؽ 
الدراسة كمكقع الباحث منيا 

 وتساقا
المدل الذم يمكف "

فيو أف تتكرر 
" نتائج البحث

 
مسار المراجعة 
Audit Trail 

كصؼ مكثؼ لإجراءات الدراسة كطريقة تحميؿ 
البيانات،حيث تـ الحديث بالتفصيؿ عف أدكات 

الدراسة،كطريقة تصميميا،كالتأكد مف صلبحيتيا،ككقت 
التطبيؽ،ككذلؾ الحديث عف خطكات التحميؿ كطريقة 

. تككف المكضكعات كتصنيفيا كفقان لأسئمة الدراسة
اونتقالية 

المدل الذم يمكف "
فيو تطبيؽ نتائج 
دراسة كاحدة عمى 

" مكاقؼ أخرل

كصؼ ثرم كمكثؼ 
Rich, Thick 
Description 

كصؼ مكثؼ لنتائج الدراسة كالمشاركيف فييا،حيث تـ 
التفصيؿ في عرض نتائج الدراسة كالاستشياد كثيران بأقكاؿ 

المشاركيف كالكثائؽ لدعميا،كما تـ إعطاء كصفان كافيان 
لبيانات المشاركيف كخبراتيـ في ممارسة الفمسفة مع 

. الأطفاؿ

عينة الفركؽ 
القصكل 

Maximum 
Variation 

تنكع عينة الدراسة،كعمى الرغـ أنو لـ يتـ تعمد ذلؾ،إلا أف 
خبرات المشاركيف كأماكف تطبيقيـ قد تنكعت بشكؿ 

كبير،مما أنتج مكاضيع متنكعة في نتائج 
مسارات اختيار الأطفاؿ المشاركيف في :الدراسة،مثؿ

الجمسات الفمسفية،كمعكقات الممارسة بالنسبة إلى الكسط 
الذم تمت فيو الممارسة، ككذلؾ المعكقات الخاصة 

بالتحضير لممشاركيف الذيف استمركا في تطبيؽ الجمسات 
. الفمسفية

: عرض وتحميل نتائج الدراسة ومناقشتها
عبر المشارككف عف كاقع ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ مف خلبؿ الحديث عف :إجابة السؤال الأول 

 :ثلبث محاكر ىي
 :الموقف من ممارسة الفمسفة مع الأطفال-1
: مكقؼ أكلياء الأمكر:أكلان 
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كاف مكقؼ أكلياء الأمكر مف الممارسة بعد دخكؿ أبناءىـ فييا،كمشاىدة الأثر الذم تركتو 
شادة في الغالب ايش سكيتي معاىـ؟كانكا يطمعكا :كانت الأميات بيكممكني:"فييـ،مكقؼ إعجاب كا 

كاف خجكؿ،فصار يتكمـ [الطفؿ]إنو[كلي الأمر]المي فيمت منو"؛(4ـ)"مرتاحيف،يرجعكا لمبيت مبسكطيف
أكثر،صار عنده استعداد لمشاركة أفكاره أكثر،فيعرؼ بالضبط ايش رأيو،فكاف فيو شكر مف طرؼ 

أنو قد انسحب أحد الطلبب بعد الجمسة الثالثة،كعند (5ـ)؛كما ظيرت مكاقؼ سمبية فذكر(8ـ)"الكالد
؛كيظير مف مكاقؼ أكلياء الأمكر أثناء "اىمي يقكلكف ركز عمى دراستؾ أحسف:"سؤالو عف السبب قاؿ

التطبيؽ أف الجيؿ بطبيعة الممارسة الفمسفية لا يزاؿ عند البعض،إلا أنو ىناؾ مكاقؼ إيجابية كأخرل 
سمبية كلك بشكؿ أقؿ،كالملبحظ أف المكاقؼ السمبية حدثت مع المشاركيف الذيف طبقكا في مدارس،إلا 

،حيث يعزك (5ـ)أف المكقؼ الأكؿ لـ يكف اعتراضان عمى الممارسة الفمسفية بحد ذاتيا حسب رأم
انسحاب الطالب إلى تطبيؽ الجمسات أثناء الحصص الدراسية،مما يتطمب خركج الطلبب مف 

. فصكليـ،كىذا قد لا يعجب بعض أكلياء الأمكر
: مكقؼ إدارات المدارس كالمراكز:ثانيان 

كاف مكقؼ مؤسسة بصيرة بصفتيا أحد المراكز التي طبقت فييا بعض الجمسات 
كاضح،حيث تتبنى ىذه الممارسة كتعمؿ عمى نشرىا؛أما المراكز الأخرل كمف حيث المكقؼ الأكلي 
ليا،فقد ذكر أحد المشاركيف أف الإدارة تطالبو بتقنيف المكاضيع التي يناقشيا الأطفاؿ كالتعامؿ مع 

لا تريد أف يخرج -الإدارة-الأفكار التي يطرحكنيا بالنصح كالتكجيو إذا لزـ الأمر،كأنيا
فتحدث عف (3ـ)؛أما(1ـ)"بالأفكار لمنحنى يخمي الأىالي يقكلكا ليـ أنتـ ايش بتعممكا،متخكفيف"الأطفاؿ

تجربتو السيئة مع إحدل إدارات المراكز،حيث ذكر أنو بالرغـ مف ترحيب المركز فيو،كأنيـ عمى معرفة 
بالبرنامج الذم يريد تقديمو،إلا أنو تفاجئ بأف الأطفاؿ قدًمكا مف أجؿ الأنشطة الرياضية،كلـ يعرفكا 

شيئان عف الجمسة الفمسفية التي سيقدميا،كما أف الكقت المعطى لمجمسة لا يكفي،كلـ تكفر المستمزمات 
. التي يحتاجيا،رغـ تكضيحو لذلؾ،مما اضطره إلى الانسحاب مف المركز نياية الأمر

،فالذم يظير ىك عدـ (3ـ)إنو مف الصعب إدراؾ المكقؼ الخاص بالمركز الذم طبؽ فيو
المبالاة بشكؿ عاـ بالنشاط الفكرم الذم يريد المشارؾ تقديمو،كالتركيز عمى الأنشطة البدنية 

كالترفييية،كىذا مف شأنو أف يشكؾ بدعكل المركز معرفتو بالبرنامج أك عدـ قناعتيـ فيو؛أما في 
،فإف خكؼ الإدارة مف محاسبة أكلياء الأمكر يمكف تبريره،فمف المتكقع أف تعمؿ إدارات (1ـ)حالة
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المراكز عمى كسب ثقة أكلياء الأمكر كالمحافظة عمى ذلؾ،كخصكصان في المجالات التربكية الخاصة 
بالأطفاؿ،كما أنو مف المتكقع أف يقؼ أكلياء الأمكر في كجو كؿ ما يمكف أف يضر بأبنائيـ 

كخصكصان في المجاؿ الفكرم،كلكف ىؿ في ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ خطره عمييـ؟كىؿ مف 
الممكف أف تظير بعض المكاضيع التي لا يجكز للؤطفاؿ مناقشتيا؟كعمى افتراض ذلؾ،ماىك دكر 

الميسر في ىذه الحالة؟سيتـ مناقشة ذلؾ مف خلبؿ تجارب الميسريف لاحقان،أما في حالة ىذا 
المشارؾ،فمـ يكف السياؽ عف مكقؼ حدث بالفعؿ،إنما نقاش قبمي عف البرنامج الذم يريد الميسر 

سنة،إلا أنو يمكف القكؿ إف (15-13)تقديمو،كبالرغـ مف أف الحديث كاف عف الفئة العمرية الأكبر
ىناؾ مكقفان سمبيان لإدارة المركز مف ىذه الممارسة،متمثؿ بالحذر كالخكؼ مف ظيكر بعض الأفكار 

 .التي مف الممكف أف يناقشيا الأطفاؿ،كالتي قد لا تعجب أكلياء الأمكر
كبالنسبة إلى المشاركيف الذيف طبقكا في المدارس،فمـ يتطرؽ أحد لمحديث عف مكقؼ الإدارة 
الأكلي مف ىذه الممارسة أثناء المقابمة،كقد يعكد السبب في ذلؾ إلى ككنو يشغؿ منصبان قياديان داخؿ 

المدرسة،أما المشاركيف الآخريف فقد عبركا عف مكافقة إدارة المدرسة بإقامة تمؾ الجمسات 
كممت المدير طبعان،لازـ آخذ مكافقتو،كرحب بالفكرة،كحاكلنا نعطي خبر لمكتب التعميـ،بس :"الفمسفية

؛كرغـ مكافقة إدارات (6ـ")أنا أكؿ شي أخذت مكافقة مديرة المدرسة"؛(5ـ)"قاؿ نخمييا في مرحمة متأخرة
،كتأجيؿ المدير لذلؾ تدعك إلى التساؤؿ إف (5ـ)المدارس،إلا أف محاكلة إشعار مكتب التعميـ في حالة

كاف ذلؾ إجراء معتاد يتـ مع كؿ الأنشطة،أـ أف لطبيعة ىذا النشاط كالمتمثؿ بممارسة الفمسفة مع 
بخكفو مف (6ـ)الأطفاؿ دكر في ذلؾ؟أم أف ىناؾ خكؼ مف مكاجية ىذه الأنشطة بالرفض؛كيصرح

ذلؾ عند نشر بعض التغريدات عمى حساب المدرسة في تكيتر عف الجمسات التي قدميا،لكنو يذكر 
بأنو لـ يكاجو أم معارضة،كيعمؿ ذلؾ بأف إدارة المدرسة كمكتب الإشراؼ كانا داعميف لمتطكير،كأف 

صار عندىـ خبر عمى الخفيؼ،مش مكافقة رسمية،إنا داريف ايش تسككا،المشرفة الإدارية "المكتب
". عارفة،ما كاف فيو معارضة عمى المكضكع،بالعكس،إنك شي جيد[كانت]حقت المدرسة

حضر عندنا :"كما عبر المشاركيف عف إعجاب إدارات المدارس بيذه الممارسة أثناء التطبيؽ
فكانكا مندىشيف حقيقة بأسمكب الطلبب مع بعضيـ (أحد المشرفيف)الككيؿ،حضر معنا

المدير مرة جاء معي،كانبسط منيا،كقد حضر معي مشرؼ تربكم،كبرضك انبسط "؛(5ـ)"البعض
؛أما (7ـ)"منيا،كاطمع عمى تعميقاتيـ،المعمميف المي حضركا كانكا يبدكف اعجابيـ إذا جمسكا كشافكا
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،فمـ تظير البيانات التي تـ جمعيا أم (3ـ)إدارات المراكز،كعند استثناء التجربة السيئة التي ذكرىا
مكقؼ أثناء التطبيؽ كلعؿ السبب في ندرة البيانات يعكد إلى ككف المشاركيف يممككف ىذه المراكز،أك 

. أعضاء فييا

 :واقع الجمسات الفمسفية-2
: ظركؼ الجمسات الفمسفية:أكلان 

أقيمت معظـ الجمسات في مدارس كمراكز تدريب؛كبعضيا عف بعد في ظؿ جائحة 
ككركنا،كلـ يكف التطبيؽ في المدارس ضمف نطاؽ المقررات الدراسية،بإستثناء بعض الميارات التي 

مارسيا المشارككف أثناء الحصص في أحد النصكص الإثرائية ذات النيايات المفتكحة في أحد 
كش رايكـ،كش تتكقعكف صار؟فبدأكا كؿ :كنت أسأؿ الطلبب:"المقررات الدراسية لمصؼ الأكؿ ابتدائي

لا " "أتفؽ" المي ىك تحترـ رأم زميمؾ،كتستخدـ كمماتP4Cكاحد يقكؿ رأيو،الحيف أبدأ في حاجة في 
كتشكر زميمؾ،تتكمـ عف فكرتيأخمييـ يطمعكف ثنيف ثنيف،كؿ كاحد يقكؿ الحجة كالحجة "أتفؽ

؛أما التطبيؽ الفعمي لكامؿ محتكيات الجمسة في المدارس فقد حدث خارج (5ـ)"المضادة
طفؿ،إلا أف ىناؾ ميسريف 15إلى10المقررات؛كتراكحت أعداد الأطفاؿ في أغمب الجمسات الفمسفية مف

لاحظت 6،لكف8،مع أنو في العادة يككف6أنا حطيت:"مع ستة أطفاؿ(2ـ)كانت تجاربيـ مختمفةفطبؽ
إف الأطفاؿ أخذكا حقيـ كمساحتيـ في التعبيرساعة كنص كنت مصممة البرنامج،لكؿ جمسة،كخلبليا 

كالذم حصؿ عمى شيادة الممارس (6ـ)؛أما"كاف كؿ طفؿ يأخذ حقو في التعبير عف رأيو كعف مكقفو
نمكذج -6ك)28بعد تطبيقو في إحدل المدارس الحككمية،فقد كصؿ عدد الطلبب لديو إلى

 كبالرغـ مف تمكنو مف تطبيؽ معظـ 34،كما يذكر أف العدد كصؿ في بعض الجمسات(الممارسة
تحدم مرة كبير،يعني العدد :"الخطكات،كالتزامو بالجمسات المقترحة،إلا أنو يعترؼ ببعض الصعكبات

ثلبثيف كانؾ تطمع بحكار فمسفي عميؽ ما تقدرفمك كاف العدد أقؿ، كنت حا أكصؿ لنتيجة أفضؿ،بس 
،كما أف مدة الجمسات لديو تراكحت مف ساعتيف كنصؼ إلى "النتيجة مقابؿ العدد كانت مرة جيدة

،كىذا ما يدعك لمحديث عف مدة الجمسات في التجارب المختمفة (نمكذج الممارسة-6ك)ثلبث ساعات
. لمميسريف

لـ يتـ تحديد الكقت المناسب لمجمسة في النماذج المقترحة،باستثناء بعض الخطكات،كدقيقة 
دقيقة،كالخطكة 20التفكير الصامتة في الخطكة الثالثة،كالخطكة الثامنةالحكار السقراطيكضعت ليا
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الأخيرة الكممات الختامية،يتحدث فييا كؿ طفؿ أقؿ مف دقيقة عف أحد المحاكر أك الأفكار التي أثارت 
،أما الكقت المستغرؽ لمجمسات الفمسفية التي طبقيا المشاركيف فتراكح (75:ـ2019تكنسي،)اىتمامو

التحديد المسبؽ لمكقت مف قبؿ :ساعات،كيرل المشارككف أف ىذا يرجع لعدة أسبابيي3دقيقة إلى45بيف
الإدارات؛أك الاستغناء عف بعض الخطكات؛أك عدد الأطفاؿ في الجمسة؛كما تحدثكا عف أسباب أخرل 

متفرقة كعدد التماريف كنكعيتيا كالمكاضيع المستخدمة في الجمسة،كمدل إثارتيا للؤطفاؿ كتفاعميـ 
عامؿ آخر متعمؽ (8ـ) دقيقة،كما ذكر45معيا،حيث استغرؽ تنفيذ أحد التماريف لدل المشارؾ الأكؿ

. بدكر الميسر كىك مدل قدرتو عمى إدارة الكقت
: الخطكات العشر في الجمسة الفمسفية:ثانيان 

تبدأ الجمسة الأكلى بكضع القكانينبالتشارؾ بيف الميسر كالأطفاؿ،كما تـ اقتراحو في النماذج 
،إلا أف ىناؾ مف المشاركيف مف لـ يطبؽ (65:ـ2019تكنسي،)المكجكدة في كتيب إرشادات المعمـ

أف ىذه الممارسة كما يتـ مف حكار داخميا جديد عمى الأطفاؿ،فيـ لـ :ذلؾ لأسباب مختمفة،منيا
،كما أف ضيؽ الكقت قد يجبر الميسر عمى سردىا (3ـ)ك(1ـ)يستكعبكا بعد المطمكب منيـ كما يذكر 

فيذكر أنو لـ يحتاج لذلؾ كثيران بصفتو طبؽ أغمب جمساتو (8ـ)أحيانان،أما(9ـ)عمى الأطفاؿ كما يفعؿ
كما يسمييـ،كىـ الأطفاؿ الذيف استمركا في حضكر أغمب البرامج التي تقدميا " أطفاؿ بصيرة"مع

مؤسسة بصيرة كاعتادكا عمى أسمكب الحكار فييا؛كفي المقابؿ ىناؾ مف المشاركيف مف يؤكد عمى 
كأنا دايـ أحرص عمى إنو قبؿ ما "ضركرة أف يقتنع الأطفاؿ بيذه القكانيف فضلبن عف أف تخرج منيـ

كضكح القكانيف ميـ،لكف الأىـ إنؾ تكضح ليش؟كش أثره؟فنستخدـ :أفرض عمى الطفؿ قانكنأقكؿ لو
أف الأطفاؿ قد يستحدثكف قكانيف جديدة لمجمسة القادمة بناء عمى ما (6ـ)؛كما ذكر(2ـ)"كذا عشاف كذا

تـ مف أخطاء في الجمسة الحالية؛أما عف التزاـ الأطفاؿ بيذه القكانيف فيذكر المشاركيف أف الجمسات 
لا تخمكا مف بعض المقاطعة كنسياف بعض القكانيف،إلا أف ىناؾ إجماع عمى تحسف اداءىـ في ىذا 

 .الجانب مع تقدـ الجمسات
أما التمريف الافتتاحي،فجاء في كتيب إرشادات المعمـ فائدتيف يمكف تحقيقيا مف 

تييئة الأطفاؿ لاستقباؿ المحتكل الميارم لمحمقة :خلبلو،الأكلى ذكرت بشكؿ صريح كىي
،كتـ التركيز عمى ميارة التعميؿ بشكؿ كاضح في النماذج المقترحة (28:ـ2019تكنسي،)الفمسفية

كؿ تدريب أحيانان يخدـ نكعيف مف "بجانب العمؿ التعاكني بيف الأطفاؿ،كىذا ما ذكره أحدىـ مف أف



 م2023 يناير – 1ج–  (54)عدد...     واقع ممارسة الفمسفة مع الأطفال من
 

   Print: (ISSN: 0561-2537) Online:(ISSN: 5292-2735) -37-  

التييئة :؛أما الفائدة الثانية فاستنتجت مف خلبؿ تحميؿ النماذج الست المقترحة،كىي(5ـ)"التفكير
لممكضكع المتكقع مناقشتو مف قبؿ الأطفاؿ بعد عرض المثير،كجاء في التمريف الافتتاحي لمنمكذج 

الركبكت أـ البشر؟ىؿ الإنساف أقرب :ىؿ أصبح الناس أكثر ذكاء أـ أقؿ؟أييما أذكى:"الرابع أسئمة مثؿ
كفيديك "مقابمة الركبكت صكفيا"ككاف المثير عبارة عف فيديك بعنكاف"للآلة أـ لمحيكاف؟

كتدكر حكؿ مكاضيع عف المشاعر كالذكاء الاصطناعي كاليكية،كما "Changing Battery"بعنكاف
يتشارؾ فييا الأطفاؿ،كالمثير عبارة عف مجمكعة (رسمة)كاف التمريف الافتتاحي في النمكذج الخامس

مف الصكر يناقشيا الأطفاؿ لمكصكؿ لمعايير الفف،كتطرؽ ليذه 
. فائدة التعارؼ بيف الميسر كالحضكر(3ـ)،كأضاؼ(9ـ)ك(5ـ)ك(3ـ)الفائدة

كقد استخدـ المشارككف أنكاعان مختمفة مف المثيرات،كالقصص كمقاطع الفيديك كالصكر 
كالألعاب كالتمثيؿ،كلـ تظير البيانات التي جمعت كجكد أفضمية لمثير عمى آخر سكاءن في جاذبيتيا 

أك في إثارتيا للؤسئمة الفمسفية؛بعد ذلؾ يفكر كؿ طفؿ بالمثير مف أجؿ (12-6)لمفئة العمرية
منو،كمناقشتيا مع زملبئو في مجمكعات صغيرة لمخركج بسؤاؿ يتـ مناقشتو "الأفكار الكبيرة"استخراج

بجانب الأسئمة التي خرجت مف المجمكعات الأخرل،كتكضيح علبقتو بالمثير،ككشؼ الافتراضات إف 
كجدت،ثـ التصكيت عمى كاحد منيا لمناقشتو بالحمقة السقراطية؛كمف خلبؿ تجارب المشاركيف كجد أف 

بعض الميسريف لـ يطبؽ جميع الخطكات،فيناؾ مف قاـ بعد عرض المثير بعرض سؤاؿ تـ تجييزه 
الحمقة )إلى الخطكة الثامنة(كقت لمتفكير)مسبقان لمحكار،كىذا يعني القفز مف الخطكة الثالثة

،كما أف ذلؾ تـ اقتراحو في النماذج الأكلى مف أجؿ التدرج (10ـ)ك(9ـ)كما حدث مع(السقراطية
بالأطفاؿ كتدريبيـ عمى بعض الميارات المكجكدة في الجمسة الفمسفية،حيث تعرض بعض الأسئمة 

ليعرؼ الطلبب نكعية التساؤلات التي يتكقع منيـ "عمى الأطفاؿ في النمكذج الأكؿ كالثاني كالثالث
،كاستخراج أىـ الأفكار مف الأسئمة التي عرضت،كالتصكيت عمييا (66:ـ2019تكنسي،)"التعامؿ معيا

أكؿ مرة في النمكذج الثالث،ثـ يجربكف كضع بعض الأسئمة كيحاكلكف تصنيفيا إلى أسئمة مفتكحة 
كنت "كمغمقة في النمكذج الرابع؛إلا أف بعض الميسريف تخمى عف الحكارات الثنائية في الخطكة الثالثة

أعمؿ دقيقة صمت،كبعد كذا بلبش نتحاكر عمى شكؿ ثنائي،ندخؿ عمى طكؿ عمى الحكار 
،كما أف بعض المشاركيف يذكر أف مستكل الأطفاؿ كاعتيادىـ عمى ىذا الأسمكب قد (1ـ)السقراطي

. يساعد عمى تجاكز بعض ىذه الخطكات



 م2023 يناير – 1ج–  (54)عدد...     واقع ممارسة الفمسفة مع الأطفال من
 

   Print: (ISSN: 0561-2537) Online:(ISSN: 5292-2735) -38-  

أما عف التصكيت للؤسئمة في الخطكة السابعة،فقد تحدث المشاركيف الذيف طبقكا ىذه الخطكة 
الأعمى أك الأقؿ تصكيتانأك نأخذ عدد الأصكات يساكم عدد :"عف أنكاع مختمفة مف التصكيت،مثؿ

التصكيت المجيكؿ كانكا يديركا "،ككذلؾ (2ـ)"الدقائؽ،فسؤاؿ صكت عميو أربعة،نناقشو في أربع دقائؽ
،كقد تحدث المشارككف عف رضا الأطفاؿ بنتيجة التصكيت بشكؿ (3ـ)"التصكيت برفع اليد[ك]ظيرىـ

مراجعة الحكار )؛أما الخطكة التاسعة(3ـ)عاـ،كىناؾ حالة كاحدة مف عدـ الرضى كما عند
فقد تحدث عنيا المشارككف كخطكة كاحدة كقد شدد الأغمبية عمى (كممات ختامية)،كالعاشرة(السقراطي
،ايش المي صار،ايش رأيكـ،كنتـ "أىميتيا أفتكر كنت أكثر شي أركز معاىـ عمى رأييـ في حمقة اليكـ

؟شي [:أسأؿ]بعد ما نخمص، نأخذآراءىـ،ماأخمييـ يطمعكا إلا لمف"؛(3ـ)"مبسكطيف؟ ايش رأيكـ اليكـ
؟ فذكر أف ىذه الخطكة لـ تتـ بشكؿ جيد (1ـ)؛أما(4ـ)"عجبؾ؟شي ما عجبؾ؟ايش حسيت اليكـ

بنفس الأسباب مع الفئات العمرية (3ـ)ضيؽ الكقت كاستفاضة الأطفاؿ بالحديث،كيكافقو:لسببينيما
. كما يضيؼ أف خبرتو كانت محدكدة عند ممارستو لمفمسفة معيـ(9أقؿ مف)الصغيرة

: تساؤلات الأطفاؿ:ثالثان 
يمكف الحديث في ىذه الجزئية عف العديد مف المحاكر التي ظيرت أثناء تحميؿ المقابلبت 

أشكاؿ الأسئمة التي طرحيا الأطفاؿ،كعلبقتيا بالمثير،كالعمؿ عمى تحسينيا مف أجؿ :كالكثائؽ،مثؿ
البدء بالحكار الفمسفي،ككذلؾ رأم الميسريف بيذه الأسئمة؛كمف الجيد أكلان عرض بعض الأمثمة عمى 

لك تصرفنا بطريقة أكبر مف :"الأسئمة التي طرحيا الأطفاؿ،ثـ مناقشة المحاكر السابقة كفؽ ىذه الأمثمة
ىؿ "؛(3ـ")ليش نسكم أشياء ما نبغى نسكييا؟"؛(نمكذج الممارسة-3ك)"أعمارنا،ىؿ سنبدك أكبر فعلبن؟

؛عند قراءة ىذه الأسئمة يمكف ملبحظة عدة (أسئمة-6ك)"ىؿ الفقر عيب؟"؛"الركبكتات ليا مشاعر؟
أشكاؿ مختمفة،منيا ما يمكف الإجابة عنو مف أم شخص إما بإبداء الرأم حكلو؛أك عف طريؽ البحث 

في مصادر المعمكمات عف إجابة لو؛كمنيا ما لا يمكف الإجابة عنو إلا مف قبؿ الأطفاؿ أك 
المشاركيف الذيف تعرضكا لممثير؛كما أف ىناؾ أسئمة يصعب الإجابة عنيا كقد يككف لمخياؿ دكر في 

الإجابة عنو،حيث لـ تذكر القصة ماذا حدث لصاحب المركب بعد غرؽ مركبو؛كالذم يظير أف 
الأسئمة التي يمكف إبداء الرأم فييا ىي الأنسب لمحكار داخؿ الحمقة السقراطية،كلكف ماذا عف الأسئمة 

عندما تطرح الأسئمة كلا يتـ التصكيت :الأخرل؟كالتساؤؿ ىنا في حالتيف قد تحدثا أثناء الجمسة،الأكلى
عمييا،ىؿ يتـ تجاىميا ببساطة؟كفي ىذه الحالة ألا يعد ذلؾ إىدار لفرصة تعمـ بالنسبة إلى 
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عندما يتـ التصكيت عمى ىذه الأسئمة،كيؼ سيتعامؿ معيا الميسر؟كىؿ مف :الطفؿ؟كالحالة الثانية ىي
الممكف أف ينتج عنيا حكار فمسفي؟ 

لا يمكف الحديث بتفاصيؿ أكثر عف الأسئمة التي لـ يصكت عمييا في الحالة الأكلى،لعدـ 
تكفر البيانات الكافية لذلؾ،أما الحالة الثانية كالمتمثمة بإمكانية التصكيت عمى أسئمة فقد لا تبدك مثيرة 

بعد الرجكع إلييا بيذه الملبحظات ضمف إحدل الندكات أف جميع الأسئمة التي (تكنسي)لمحكار،فتذكر
تخرج مف الأطفاؿ محؿ اىتماـ الميسر،كأنو مف الطبيعي،بؿ مف الجيد،أف تككف الأسئمة مرتبطة 

كالمفيكـ المجرد المراد مناقشتو، (المثاؿ)بالسياؽ في البداية،حيث يتـ العمؿ عمى الربط بيف السياؽ
كالعمؿ كذلؾ عمى تحرير الأسئمة التي خرجت مف المجمكعات بالربط كالتفريؽ بينيا،كالعمؿ عمى 

دقيقة،كأف ذلؾ كمو يعتمد عمى ميارة 45-30المفاىيـ المكجكدة داخميا في مدة قد تصؿ مف
طبيعة الأسئمة المي في :"؛كقد ذكر مجمكعة مف الميسريف شيئان مف ذلؾ(ـ2021الزىراني،)الميسر

البداية كانت أسئمة داخؿ النص،داخؿ الفكرة،مك أسئمة تجريدية،مع الكقت بدأ يتضح التجريد عند 
 (.2ـ)"الأطفاؿ،بدكا يقارنكف،بدك يضيفكف،بدكا يعدلكف

كمف الأشياء التي قد يقكـ بيا الميسر أك أحد الأطفاؿ في بداية العمؿ عمى تحرير 
تخرج كؿ مجمكعة بسؤاؿ كاحد،ثـ تشرح :"الأسئمة،ىك الاستفسار عف علبقة المثير بالسؤاؿ الذم تككف

،كما يتـ في إحدل الجمسات (نمكذج الممارسة-7ك)"الطريقة التي خرج بيا السؤاؿ كما علبقتيا بالمثير
أسئمة سياقية مغمقة :تدريب الأطفاؿ عمى تصنيؼ الأسئمة التي تككنت لدييـ كفؽ رباعي التساؤلات

يمكف البحث عف إجابتيا داخؿ القصة،كأسئمة فكرية مغمقة يمكف البحث عف إجابتيا في مصادر 
التعمـ،كأسئمة سياقية مفتكحة يمكف استخداـ الخياؿ في الإجابة عنيا،كأسئمة فكرية مفتكحة قابمو لمنقاش 

عطاء إجابات مختمفة ليا؛كقد تحدث عف أثر رباعي التساؤلات عمى الأطفاؿ في تحسيف (9ـ)ك(8ـ)كا 
في (نمكذج الممارسة-6ك)عف سيكلتو بالنسبة للؤطفاؿ(6ـ)مستكل الأسئمة الفمسفية لدييـ،كما تحدث

فقد ذكر (1ـ)،أما(نمكذج الممارسة-5ك)أف بعض الطلبب احتاج إلى كقت كي يفيمو(5ـ)حيف ذكر
أنو كجد صعكبة في فيمو ككذلؾ في تطبيقو مع الأطفاؿ؛كمف الميارات المستخدمة في تحرير الأسئمة 

طيب كيؼ نخمي السؤاؿ،أم أحد "تجريدىا مف السياؽ الذم كجدت فيو،حيث يسأؿ الميسر الأطفاؿ
(. 3ـ)"يجي مف برل ما ىك معانا،لمف يشكؼ السؤاؿ يقدر يجاكب عميو،يفكر فيو
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أما عف رأم المشاركيف بأسئمة الأطفاؿ،فقد عبركا عف مقدرتيـ عمى طرح الأسئمة 
عجابيـ بذلؾ،إضافة إلى ما تـ ذكره مف ككنيا مرتبطة بالسياؽ في البداية الأسئمة المي :"الفمسفية،كا 

بيطرحكىا الأطفاؿ بتككف بالنسبة لنا احنا،ما نقدر أحيانا نفكر بنفس الطريقة المي بيفكركا ىـ فييا،فيو 
في القصة لحاجة [الطفؿ]أسئمة تنطرح صراحة مرة تبيرنا،فيو أسئمة أحيانان تكديني لبعد ثاني،يككف انتبو

أنا أشكؼ أسئمة الأطفاؿ فمسفية أكثر بكثير مف أسئمة الكبار،لأف "؛4ـ)"أنت ما جت في بالؾ أصلبن 
الفضكؿ فييا فضكؿ جديد،حقيقي،ما يحاكؿ يدخؿ أفكاره فييا،لأف ىك لسى ما عنده آراء،فأسئمتيـ 

؛كعمى العكس مف ىذه الآراء،يذكر أحد المشاركيف بأف الأطفاؿ لا (9ـ)"صراحة%100جميمة كفمسفية
تخرج منيـ أسئمةكيعمؿ ذلؾ بطبيعة النظاـ التعميمي،كبالرغـ مف أىمية الفكرة التي ذكرىا،إلا أنيا لا 

ترتبط بالقدرة عمى التساؤؿ،كالسبب بعدـ خركج الأسئمة منيـ قد يعكد إلى أسمكب الجمسة الذم 
. اتبعو،بصفتو مف المشاركيف الذيف قدمكا الأسئمة للؤطفاؿ

كفي نقطة أخيرة عف رأم المشاركيف بأسئمة الأطفاؿ،بعيدان عف كصفيا فمسفية أـ 
قد تقكد إلى مناقشة بعض المكاضيع المحظكرة مثؿ "أسئمة خطيرة"أنو قد تخرج مف الأطفاؿ(6ـ)لا،يذكر

مك مثؿ الشخص الكبير يعطيؾ رأم [الطفؿ]"العقيدة كالسياسة؛إلا أف مسار الحكار قد يتغير أحيانان 
كاضح كيمشي معؾ في نفس السياؽ،يمكف يطمعكف مف السياؽ،يعني مثلبن أتذكر كنا نتكمـ عف تأثير 
الإنساف عمى البيئة،بعديف دخمكا في الحيكاف،بعديف فييؿ الحيكاف يتعمـ أك ما يتعمـ؟بعديف دخمكا في 

إف الحيكانات تفيـ كبإمكانؾ تعمميا،كاستشيدكا بالمشيكر الدغيرم،ككيؼ يتعامؿ مع :مقاطع اليكتيكب
 (.7ـ)"الحيكانات

: مهارات التفكير والحوار:رابعاً 
تعد الخطكة الثامنة المتمثمة بالحمقة السقراطية لب الممارسة الفمسفية مع الأطفاؿ،حيث يتـ 
فييا تداكؿ الآراء حكؿ السؤاؿ الذم تـ اختياره لمحكار،كاستخداـ الميارات اللبزمة كالتعبير عف الفكرة 

كالاستدلاؿ عمييا كالاستماع لآراء الآخريف كاحتراميا كمف ثـ البناء عمييا أك الاعتراض مع تقديـ 
الحجة المضادة ليا،كما تظير الحاجة لميارات تيسير الحكار كالتفكير مف قبؿ الميسر،كقد عبر 

: المشارككف عف مظاىر مختمفة ليذه الميارات
البداية عادة مف خلبؿ عرض الفكرة أك الإجابة عف السؤاؿ المطركح،كىناؾ عدة آراء -أ

كأحيانان كانكا يحتاجكا إنك %70لك حطينا نسبة،أقدر أقكلؾ:"حكؿ مدل كضكح الأفكار عند الأطفاؿ
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تسأليـ كـ سؤاؿ عشاف يكصمكا إنيـ يجيبكا الفكرةمك قادريف يعبركا،كيجيبكا مفردات،بالذاتالحيف صار 
؛مف خلبؿ العرض (5ـ")كانكا يعبركف بشكؿ صريح كبشكؿ كاضح"؛(4ـ)"عندنا تعميـ إنجميزم كعربي

السابؽ،ظيرت مجمكعة مف العكامؿ التي قد تكثر في قدرة الأطفاؿ عمى التعبير عف أفكارىـ بكضكح 
مف كجية نظر ميسرم التفكير الفمسفي،أبرزىا الفئة العمرية،حيث تزداد ىذه الميارة كمما زاد عمر 
عطاء أمثمة  الطفؿ،كما أف لمميسر دكر في ذلؾ مف خلبؿ مطالبة الطفؿ بالتكضيح أكثر لمفكرة كا 

. عمييا
بعد عرض الفكرة،تظير الحاجة لمتفكير الناقد مف أجؿ تبريرىا أك إعطاء أمثمة -ب

عمييا،كىي فرصة لظيكر الآراء الأخرل مف أجؿ نقض الفكرة الأكلى أك البناء عمييا،كقد كجد في 
البيانات بعض مظاىر التفكير الناقد كالتعميؿ كالاستشياد كضرب الأمثمة،كيظير أف التعميؿ مف أكثر 

المظاىر التي يمارسيا الطفؿ كيطالًب فيو الميسر،حيث يركز عميو كثيران في النماذج المقترحة مف 
خلبؿ التمريف الافتتاحي،كالذم يبدك انو انعكس عمى الأطفاؿ في الحمقة السقراطية،كذلؾ لكجكد أكثر 

،كما أجمع المشارككف عمى (بسبب-لأف):مف عشريف كثيقة خاصة بآراء الأطفاؿ تضمنت كممات مثؿ
في البداية :"قدرة الأطفاؿ عمى التعميؿ كضرب الأمثمة،خصكصان مع تقدـ الجمسات كتعكد الأطفاؿ

أيش تقصد؟ىؿ ممكف تقدـ :يقكؿ فكرتو كيسكت،بعديف أدخؿ،كأقكؿ إذا ما كانت كاضحة
مثاؿ؟الإشكاليةلما كانكا يؤيدكف أفكار بعض،كانكا يكقفكف،كيتكرطكف،ما يطكركف الفكرة،لكف لمف بدكا 

إذا كانكا حضركا أكثر "؛(2ـ)"يستقمكف بأفكارىـ بدأت تظير تعميقيـ أكثر،تقديـ الأمثمة كالتعميؿ أكثر
طيب تعطيني مثاؿ،تعطيني سببيككنكا :مف سشنأكصؿ لمرحمة إني ما أحتاج أسأؿ،ما يحتاج أقكليـ

ليش؟ممكف تعطيني مثاؿ،لكف أطفاؿ بصيرة غالبان تككف أجكبتيـ :جاىزيف،كبعض الأحياف أسأليـ
(. 8ـ)"مدعمة بالأمثمة كالتعميلبت

 كما ظيرت بعض الاستشيادات كالعكدة لبعض المعايير في الكثائؽ التي احتكت عمى آراء 
فكيؼ -كيلبحظ كجكد قيمتيف-الأطفاؿ،ففي مكضكع عف السرقة،كما إذا كاف السارؽ ىك الأخ

عدـ الإبلبغ عف أخيو كمحاكلة حؿ المكضكع مستشيدان :نتصرؼ؟تنكعت آراء الأطفاؿ،فذكر أحدىـ
-6ك)"لحمي لحمو كدمي دمو كركحي ركحو"؛ كذكر آخر191البقرة{كالفتنة أشد مف القتؿ}بقكلو تعالى

؛كعند مراجعة الآية التي ذكرىا الطفؿ،تبيف أنو استشيد بدليؿ ليس لو علبقة بالإبلبغ عف (آراء
السارؽ،كىنا يبرز سؤاؿ عف مدل حضكر المنطؽ في تفكير الأطفاؿ في الأمثمة كالأسباب كالمعايير 
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التي يسندكف آراءىـ بيا،أك بشكؿ أدؽ،عف مدل تفعيؿ التفكير المنطقي عند ممارسة الفمسفة مع 
عف مجمكعة مف المعايير كالتي يمكف مف خلبليا محاكمة (291:ـ2009)الأطفاؿ؟يتحدث ليبماف

العديد مف المغالطات المنطقية عند الاستشياد كضرب الأمثمة أك التفكير بشكؿ عاـ،كىي الدقة 
". مبادئ القيمة"كالتماسؾ كالارتباط بالمكضكع كالقابمية كالكفاية،كالتي يسمييا 

كيساند التفكيرى الناقد في مناقشة الآراء التفكيري الإبداعي،حيث يعمؿ عمى فتح نكافذ -ج
مف تحكلات في (7ـ)ك(1ـ)أخرل لمفكرة،مما يتيح مناقشتيا مف عدة اتجاىات،كمف أمثمة ذلؾ ما ذكره

عندم :"مسار الحكار إلى مكاضيع مختمفة،كيقابؿ ذلؾ دكر الميسر المطمكب منو في مجاراة الحكار
مركنة إني أمشي مع الحكار فيف ما يركح،ما أتمسؾ بفكرة معينة أبغى أرجعيـ ليا دائمان،بالعكس أنا 

؛كمف مظاىر التفكير الإبداعي أيضان إيجاد الحمكؿ المبتكرة لبعض الأسئمة؛كما (6ـ)"أمشي مع الحكار
كجد بعض مظاىر التفكير الإبداعي خارج الحمقة السقراطية،كاستخراج بعض الأفكار الكبيرة كالمفاىيـ 

استخمصكا مفيكـ "المختمفة مف المثير،حيث جاء في نمكذج الممارسة لأحد المشاركيف أف الأطفاؿ
عف نفس الفكرة،ككذلؾ  (6ـ)ك(5ـ)، كما عبر(نمكذج الممارسة-3ك)"العطاءثـ الاىتماـ ثـ المسؤكلية

يجاد العلبقة بينيا؛كفي حالة قد تظير مع الأطفاؿ تحدث (سنكات9أقؿ مف)الربط بيف ىذه الأفكار كا 
فإذااتفقكا،ىنا لازـ أجيب الرأم الثاني،فمثلبن، :"أحد المشاركيف عف دكره عندما يتفؽ الأطفاؿ عمى رأم

،ايش (عكس الفكرة المي اتفقكا عمييا)البطريؽ يفكر:كنت أجيب دمية،بطريؽ أك حاجة كأقكليـ
؛كىذا جزء مف تحدم الأفكار لدل الأطفاؿ،كمف أدكار (10ـ)"صكت خارجي[عندىـ]رأيكـ؟فبصحي

المعمـ التي ذكرىا ليبماف نقلبن عف رايؿ،مف مضايقة الأطفاؿ بالأسئمة مما يدفعيـ إلى مزيد مف التفكير 
(. 270:ـ2009ليبماف،)كالإبداع

مف أكثر أنماط التفكير ظيكران في بيانات المشاركيف التفكير الرعائي،حيث يظير بشكؿ -د
كاضح في حكارات الأطفاؿ،كتعامميـ مع أفكار بعضيـ البعض،فالإنصات لمفكرة كمحاكلة فيميا،كالتي 
أكدىا أغمب المشاركيف،يعد شكلبن مف أشكاؿ الاىتماـ فييا،فضلبن عف أنيا ميارة مف ميارات الحكار 

الأساسية،كالذم قد ينعكس عميو بمزيد مف المناقشة كالتطكير كتحديد نقطة الاختلبؼ إف كجدت،يقكؿ 
مف يتفؽ؟مف يختمؼ؟ايش :كاف الاستماع جيد،ككاف يظير لي لما أسأؿ خصكصان :"أحد المشاركيف

؛كقد (3ـ)"رأيؾ في كلبمو؟فكانكا لما يردكا أك أتفؽ أك أختمؼ،كاف يظير إف فيو فعلبن استماع يقظ
يضع الميسر بعض الشركط التي تساعد المتحدث عمى إكماؿ فكرتو كيضمف عدـ 
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؛كيذكر الطفؿ (6ـ)ك(5ـ)استخداـ الكرة،حيث يتكمـ فقط مف تككف بيده كما جاء عند:المقاطعة،مثؿ
اسـ زميمو عندما يريد التعميؽ عمى رأيو،بالاتفاؽ أك الاختلبؼ،كىذا ييشعر بقيمة الفكرة كالتقدير 

لصاحبيا،كقد أكد جميع المشاركيف عمى اكتساب الأطفاؿ ليذه الميارة؛كمف أشكاؿ التفكير الرعائي 
التي ظيرت في أحد الأمثمة ما يسميو ليبماف تفكير التعاطؼ الكجداني،حيث يضع الطفؿ نفسو في 
مكقفزميمو،مما يتيح لو فيمو،كتقدير كجية النظر التي يقكليا،كلذا فأىمية ىذا التعاطؼ أخلبقية في 

 (.334:ـ2009ليبماف،)الأساس
جاء -الناقد كالإبداعي كالرعائي–إضافة إلى أبعاد التفكير الثلبثة التي تحدث عنيا ليبماف-ق

التفكير " الحديث عف بعد رابع،كىك التفكير التعاكني،أكPWCفي أدبيات ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ 
ضمف مجمكعة لمتأكد أف خمؽ المعاني كبناء الحجج أك نقضيا يككف ضمف فعاليات مجتمع التساؤؿ 

؛ كىك (37:ـ2019تكنسي،)"بشكؿ تعاكني مف خلبؿ تحسيف ميارات التكاصؿ الفعاؿ كالتغذية الراجعة
بيذا المعنى يشبو ما ذكره ليبماف عف التعمـ مف تجارب الآخريف داخؿ مجتمع التقصي مف أنو عمؿ 

يحاكؿ :"؛كقد عبر المشارككف عف ىذا الشكؿ مف التعاكف بيف الأطفاؿ(125:ـ2009ليبماف،)جماعي
بناءىـ عمى أفكار بعض،تشجيعيـ لبعض انك قكلي فكرتؾ،تكمؿ "؛(4ـ)"يشرح كيكضح فكرة زميمة

 (.6ـ)"عمى فكرة زميمتيا،ىذا ما كاف في الجمسات الأكلى،لكف في الجمستيف الأخيرة يبدأ يباف
 :أدكار الميسر:خامسان 

مف خلبؿ الحديث السابؽ عف كاقع الجمسات الفمسفية،ظيرت أدكار يقكـ بيا الميسر داخؿ 
الحمقة السقراطية تيتـ بعمميتي التفكير كالحكار،كأدكار فرعية خارجيا لا تقؿ أىمية عف الأدكار الرئيسة 
تيتـ بجكدة الجمسة الفمسفية بشكؿ عاـ؛كمف الأدكار الرئيسة التي ذكرت الحرص عمى الالتزاـ بقكانيف 

بالذات كقت "الجمسة المتفؽ عمييا،كرفع اليد لطمب المشاركة أثناء حديث أحد الأطفاؿ،أك المقاطعة
،أك التأكيد (8ـ)"استأذف منؾ،نسمع مف فلبف أكؿ بعديف نرجع لؾ:الحكار السقراطي،تحاكؿ تقكؿ مثلبن 

عمى أىمية فتح الكمرة في حالة الجمسات عف بعد،لما ليا مف أثر في التفاعؿ بيف الأطفاؿ كما 
؛كمف الأدكارتحفيز المشاركة،كقد يككف بشكؿ مباشر عف طريؽ سؤاؿ الطفؿ إف كانت (9ـ)ك(2ـ)ذكر

،أك بشكؿ غير مباشر؛كمف (3ـ)"بعض الأطفاؿ لك ما سألتو مايشارؾ"لديو رغبو بالمشاركة،لأف
الأدكار الرئيسة التي يقكـ بيا الميسر مطالبة الطفؿ بتكضيح فكرتو كذلؾ بضرب بعض الأمثمة 

كالتعميؿ كالاستشياد ببعض المعايير كما مر ذكره في ميارة التفكير الناقد؛كما مر ذكره أيضان مف 
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رعاية كاىتماـ بأفكار الأطفاؿ كالتشاكر معيـ عند الرغبة بتغيير مسار الحكار ككذلؾ تقديره لمجيكد 
. التي يبذلكنيا

تحضير كتأسيس كمتابعة،كيدخؿ في التحضير :أما الأدكار الفرعية فيمكف تقسيميا إلى ثلبثة
اختيار المكاف كالزماف كالمدة،كالإعلبف عف الجمسة كاختيار الأطفاؿ المشاركيف،كاختيار المكاضيع كما 

يتبعيا مف تحديد لممثيرات كالتماريف المناسبة؛أما التأسيس فيقصد بو ما يقكـ بو الميسر مف تدريب 
للؤطفاؿ كخصكصان في الجمسات الأكلى عمى بعض الميارات التي تساعدىـ في الدخكؿ بأجكاء 

مف المثير،كصياغة الأسئمة "المفاىيـ الكبيرة"الجمسات الفمسفية،كالاتفاؽ عمى قكانيف الجمسة،كاستخراج 
الفمسفية،كالتصكيت عمييا،كلغة الحكار المناسبة بيف المتحاكريف؛كخلبؿ ىذه الجمسات يأتي دكر 

،كقد يعكد ذلكمطكؿ تجربتو مع (10ـ)المتابعة مع أكلياء الأمكر،كالذم لـ يظير بشكؿ كاضح إلا مع
(. 9-3)الفئات العمرية

: مكتسبات ممارسة الفمسفة مع الأطفال-3
تـ الحديث عف ىذه المكتسبات مف خلبؿ ملبحظات المشاركيف كالكثائؽ التي 

: جمعت،كقسمت عمى ثلبثة مستكيات ىي

: عمى مستوى الأطفال:اووً 
 كاف التحسف التدريجي في أغمب الميارات التي تـ العمؿ عمييا أثناء الممارسة الفمسفية ىك 

أىـ المكتسبات،فقد تحدث المشارككف عف التطكر في العمؿ التعاكني كفي ميارات التفكير كالحكار 
في البداية كنت ألاحظ كثير عمى الأطفاؿ انيـ : "كبناء الأسئمة المجردة مف سياقيا كالتصكيت عمييا

يكرركف أفكار بعض،مع الكقت،تقريبان عمى الجمسة الثالثة بدأ الأطفاؿ يبنكف رأييـ،بدكا يشكمكف 
يعني "أنا أتفؽ،أنا ما أتفؽ"صاركا يستخدمكا6لاحظتيـ تغيركا في سشف"؛(2ـ)"مكاقفيـ بشكؿ كاضح

؛ كما (10ـ)"الرتـ حؽ السشف صار كأنيـ كبار،فييصمت،يسمعكا،مرة كنت مستغربة في آخر سشف
ماذا تعممت "عند سؤاليـ عف(6ـ)ذكر بعض الأطفاؿ شيئان مف ىذه المكتسبات،حيث جاء في كثائؽ

تعممت الاحتراـ في -طرح أسئمة نمكذجية-التفكير خارج الصندكؽ:"إجابات مثؿ"مف التفكير الفمسفي؟
؛كمف المكتسبات الميمة ما ذكره بعض المشاركيف مف شعكر (انطباعات الأطفاؿ-6ك)"الصؼ

الأطفاؿ بالأماف كالحرية كالراحة داخؿ الجمسات الفمسفية؛كما ذكر المشارككف بعض القصص التي 
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عبر عنيا الأطفاؿ أك أكلياء أمكرىـ عف بعض المشاكؿ السمككية التي تـ حميا مف خلبؿ حضكر 
. الجمسات الفمسفية

رغـ -إف التطكر في تفكير الأطفاؿ كسمككيـ:كبالعكدة إلى النتائج السابقة يمكف القكؿ
أحد أىـ مكتسبات ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ،كيمكف -محدكدية التجربة عند بعض المشاركيف

إرجاعو إلى مجتمع التقصي كنكع مف أنكاع التعمـ التشاركي لدل فيجكتسكي،حيث يجعمو مف الأدكات 
التي يعمؿ فييا الأطفاؿ سكيان كتساعدىـ عمى اكتساب الكثير مف الميارات كالسمككيات 

أنو (Siddiqui and Others,2019:156)؛كفي ىذا السياؽ ذكرت دراسة(10:ـ2011)الاجتماعية
كجد تحسف في ميارات التكاصؿ كالاستماع لدل الأطفاؿ،كالتزاـ بقكانيف الجمسة كانخفاض في عدد 

المشاكؿ السمككية،ككذلؾ تطكر في التفكير الإبداعي كمناقشة كجيات النظر مف عدة زكايا؛كما ذكرت 
 زيادة مشاركة التلبميذ في المناقشات الصفية،كزيادة (Topping and Trickey,2014:77)دراسة 

. الأساس المنطقي لأحكاـ التلبميذ عمى مكاقؼ الآخريف كمكاقفيـ الخاصة

: عمى مستوى الميسرين:ثانياً 
ممارسة دكر الميسر أضاؼ لي خبرة كبيرة عمى الجانب الفردم كالاجتماعي "يذكر أحدىـ أف

صار عندم تكسع في استقباؿ الآراء ... أنا حبيت طريقة بصيرة "؛(نمكذج الممارسة-5ك)"كالميني
أثر بحياتي صرت آخذ قرارات بشكؿ أفضؿ مف "؛(4ـ)"كقبكؿ الأفكار،ما صار فيو تسمط زم أكؿ

زماف،لأني دخمت بصيرة،كتعكدت عمى طرح الأسئمة،كتعكدت عمى التفكير في تفكيرم عشاف آخذ 
دخمت العالـ ىذا كأثر في طريقة تفكيرم،فيمت العلبقة بيف المشاعر كالأفكار كيؼ "؛(1ـ)"قرار أفضؿ

(. 6ـ)"تسير،كيؼ تمسكنا بأفكارنا يؤثر عمى مشاعرنا،عمى مكقفنا مف الحياة
كعمى المستكل الكظيفي،فإف ثمانية مف المشاركيف استفادكا مف حصكليـ عمى الحقيبة 

التدريبية،كاستمركا في التطبيؽ،سكاءن في مؤسسة بصيرة أك ملبكان لمراكز أك متعاقديف معيا؛كما أف 
غير تكجيي في :"التعرؼ عمى ىذه الممارسة أعاد التكجو الكظيفي إلى التعميـ كما عبر عنو أحدىـ

حياتي الكظيفية تمامان،يعني صرت أشكؼ التعميـ بطريقة مرة مختمفة مف بعد بصيرة،كقررت إني أكمؿ 
لما أخذت مبادئ التفكير الفمسفي بيذه المنيجية،كىنا المي يفرؽ،إحنا لمف نقكؿ تعميـ "؛(9ـ)"العمؿ فيو

 فإحنا ما نقصد تعميـ الفمسفة بذاتيا،إحنا نقصد تصميـ الجمسة،أك تصميـ P4Cالتفكير الفمسفي بنظاـ 
الدرس بطريقة تعتمد عمى الطالب،أك عمى الطفؿ كمؤثر كفاعؿ في تطكير كتعميؽ الفكرة،كىذا 
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 أنو حدث تطكر في (Michalik,2019:8)؛كجاء في نتائج دراسة(2ـ)"بالضبط صميـ المعنى لبصيرة
ميارات الاستماع كضبط النفس لدل المعمميف بعد ممارستيـ لمفمسفة مع الأطفاؿ،كما ذكر بعضيـ أف 

ىذه الممارسة قد أثرت في حياتيـ الشخصية كالمينية،كغيرت مف تفكيرىـ عند مناقشة بعض 
. المكاضيع الفمسفية،كخصكصان عند تناكليا مف كجية نظر الأطفاؿ كفيميـ الخاص لمعالـ

: عمى مستوى المجتمع:ثالثاً 
مكاجية المشاكؿ :تحدث المشارككف عف مكاسب متكقعو في حاؿ انتشار ىذه الممارسة،منيا

التفكير :"كتجاكز التحديات المستقبمية،كتحسيف العلبقات بيف أفراد المجتمع،كبناء الشخصية المعتدلة
بيذم الطريقةأشكفو مرة صحي،حتى لك أنت ما تبغى تصير ممارس،حمك  كمنا نبدأ نفكر بطريقة 

ىذم،لأنك في النياية الأفكار ما ىي ممكنا،فكؿ ما أنت تككف سيؿ في إنؾ تتخمى عف 
أفكارؾ،كتتعامؿ مع الآخريف إنك ذم أفكار بتركح كتجي،أنت متخيؿ كمية المشاكؿ المي بتقؿ،كمية 

التفاعؿ المي بيصير في المجتمع،كمية التقبؿ لبعضنا،أنا أشكؼ حا تتحؿ مشاكؿ مرة كثيرفي 
 (.4ـ)"العلبقات ككؿ

المعوقات إما أن تكون قبل الجمسة الفمسفية وتعمقت بالتدريب :إجابة السؤال الثاني
والتحضير؛أو أثناءها وتعمقت بمهارات الميسر وحاوت الأطفال وبعض المعوقات 

. الخارجية
: معوقات قبل الجمسة الفمسفية-1

: ما يتعمق بالتدريب:أووً 
كافي بقدر "عند سؤاؿ المشاركيف عف مدل كفاية المستكل التأسيسي؟ كاف مف الإجابات

كافي،بشرط إنؾ تمارس،كمتى احتجت الدعـ "؛(3ـ)"معيف،يشرح المنيجية بخطكط عريضة
أنا أشكؼ انو فعلبن تأسيسي،يفتح لؾ الباب،كتبدأ تجرب،ثـ "؛(5ـ)"تتكاصمكتحضر الاجتماعات

لابد،عشاف تطكر نفسؾ،كتكصؿ لمتطبيؽ المناسب المي يحقؽ لؾ النتائج،إنؾ تأخذ المتقدـ كتبدأ 
تطبؽ،كمف خلبؿ المتقدـ كتطبيقؾ مع الطلبب،كتكاصمؾ مع بصيرة في حاؿ كاجيتؾ أم 

مف خلبؿ ىذه التعميقات يظير أف حضكر المستكل التأسيسي لكحده غير .(7ـ)"مشاكؿ،يرتفع المستكل
كاؼ لممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ، كبد أف يحضر الميسر مجمكعة مف كرش العمؿ قبمو،كالمقصكد 
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ىنا بعض الكرش التي تقدميا بصيرة بشكؿ عاـ،لأنيا تقكـ عمى نفس المنيجية،كمف ثىٌـ تككف لديو 
خمفية عامة يتـ تعزيزىا مف خلبؿ حضكر المستكل التأسيسي؛أك أف يكمؿ الميسر التدريب بحضكر 

. لما فيو مف تركيز أكثر كأعمؽ عمى ميارات التيسير(9؛7؛3؛2)المستكل المتقدـ كما ذكر المشاركيف
كما تحدث بعض المشاركيف عنعدـ الكضكح في طريقة التطبيؽ المطمكبة،كالتي كاف مف 

عف الطريقة التي يتـ مف خلبليا (3ـ)المفترض تكضيحيا أثناء التدريب بحسب رأييـ،حيث تحدث
رباعي التساؤلات،كأنيا غير كاضحة بالنسبة :تقديـ بعض الميارات للؤطفاؿ في الجمسات الأكلى مثؿ

إليو،كتحتاج إلى العمؿ عمييا بمنيجية كاضحة بعيدة عف الاجتيادات الشخصية لممشاركيف؛كما 
عف إمكانية تقسيـ الجمسة عمى عدة أياـ،كأف مؤسسة بصيرة لـ تكضح ذلؾ،كما تحدث عف (5ـ)تحدث

عدـ الكضكح في طريقة اختيار الأطفاؿ لمتطبيؽ معيـ؛كما تـ ملبحظة كجكد بعض المبس في 
المصطمحات عند عدد مف المشاركيف بشكؿ محدكد أثناء إجراء المقابلبت كتحرير المفاىيـ،ككشؼ 
. الافتراضات؛كالفرؽ بيف التفكير الرعائي كالتفكير التعاكني؛كالفرؽ بيف السؤاؿ الدخيؿ كالسؤاؿ الطارئ
كبالرغـ مما قالو بعض المشاركيف مف عدـ كضكح الطريقة المناسبة لمتطبيؽ،إلا أنو كمف 

خلبؿ الاطلبع عمى نمكذج الممارسة كالملبحظات الكاردة فيو كجد أنو تـ تكضيح بعض مما جاء في 
ربما إف بعض الميسريف لـ ينتبو لبعض التعميمات المكتكبة،بدليؿ أف أغمب :آراءىـ؛كيمكف القكؿ

الملبحظات السابقة كانت فردية،مع التأكيد عمى ضركرة تنبيو المتدربيف لدل بصيرة عمى ىذه 
الملبحظات كمناقشة بعض المشاكؿ التي مف الممكف أف يكاجيكىا أثناء التطبيؽ؛أما بالنسبة 

عدد الأطفاؿ في الجمسة،كتقديـ رباعي التساؤلات،كفيـ المصطمحات،فيصعب :لمملبحظات الأخرل
القطع برأم حكليا،فقد ترجع لعدـ تكضيحيا بشكؿ كاؼو مف مؤسسة بصيرة،أك لمدل الحضكر الذىني 

. لمميسر أثناء البرنامج،أك لأم أسباب أخرل
كفي ملبحظة أخرل حكؿ كضكح طريقة التطبيؽ ذكرىا أحد المشاركيف قد تخص الفئة 

كمف ىـ دكف ذلؾ،كىي عف مدل مناسبة المستكل التأسيسي لممارسة الفمسفة (7-6)العمرية
معيـ،حيث تحدث عف نقاط في برنامج آخر تقدمو بصيرة يخص المراحؿ المبكرة،كىي مكجكدة في 

لك أخذت الدكرة ذم،يمكف أركح أنا للؤطفاؿ المي بصؼ أكؿ أك ثاني،أك ما قبؿ :"المستكل التأسيسي
أكؿ،حتى رياض الأطفاؿ أقدر أطبؽ معيـ جمسات،المي اكتشفتو مش أم كاحد يقدر يمارس ميارات 

لا ىذم الطريقة :التفكير الفمسفي مع الأطفاؿ،لأف فعلبن لمف أخذت الدكرة،كانت فيو محاذير،يعني
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ىذم الطريقة صح،ما كانكا يركزكف عمى المثير الفمسفي،ممكف تصير الجمسة كاممة عف لعبة [أك]غمط
ماذا تكد أف تككف؟كتقسميـ مجمكعات،لأف الأطفاؿ خاصة بالسف ىذا ممكليف،يعني ما يركز :كحدة

معؾ كثير،حتى في القصص بالدكرة ىذم المي أخذناىا،يعني مقطع في قصة كتكقؼ فيو،بعكس 
ممارسة التفكير الفمسفي مع الأطفاؿ في الصفكؼ العميا،ممكف تكرييـ مقطع فيديك،ممكف تقرأ معاىـ 

قصة كاممة،كبعديف تأخذ منيـ الأسئمة،كفيو يختاركف سؤاؿ كيصكتكف عميو،بعديف يسككف حمقة فمسفية 
؛كقد كجد في آراء بعض المشاركيف (5ـ)"تختمؼ[الصغار] دقيقة،ىذم مع الأطفاؿ20كيتناقشكف فييا 

ما يسندفكرةعدـ مناسبة المستكل التأسيسي للؤعمار الصغيرةخصكصان مف كانت لو تجربة في التطبيؽ 
. معيـ

كمما تجدر الإشارة إليو أف التعامؿ مع الأطفاؿ في المراحؿ المبكرة يختمؼ عف التعامؿ مع 
كميسرة ما :"(9ـ)مف ىـ أكبر،كقد يحتاج لميارات خاصة كربما شخصيات مختمفة،كعبر عف ذلؾ

؛لذلؾ فإنو يمكف تفيـ عدـ نجاح بعض تجارب المشاركيف مع "عندم صبر عمى الأطفاؿ الصغار
الفئات العمرية الصغيرة،كلكف السؤاؿ ىنا عف أسمكب الجمسة الفمسفية بخطكاتيا العشر،كالذم تدرب 
عميو المشارككف لدل بصيرة،ىؿ يناسب ىذه الفئة؟بعد الرجكع إلى الجمسات المقترحة كجد بعض 
الإشارات التي تكحي بأنيا تتناسب مع جميع الفئات العمرية،كمف ضمنيا الأطفاؿ في عمر سبع 

ففي الجمسة :(72-66:ـ2019تكنسي،)سنكات كما دكف،كمف الأمثمة عمى ىذه الإشارات ما يمي
التساؤؿ (6-3)الأكلى يتـ عرض بعض التساؤلات الفمسفية حسب الفئة العمرية،كقد كضع لمفئة العمرية

-3)؛كفي الجمسة الثالثة يتـ تقديـ مثير عمى شكؿ قصة لمفئة"لـ ظمت الشجرة تعطي الصبي؟:"التالي
؛كفي الجمسة الرابعة يتـ ترتيب (7-3)لمفئة"التصكيت المجيكؿ"دكف تحديد ليذه القصة،كما تـ اقتراح(6

الأسئمة إلى أسئمة كبيرة كصغيرة مع الفئات العمرية الصغيرة بدلان عف رباعي التساؤلات؛كالذم يظير 
مف خلبؿ كجكد ىذه الإشارات مف جية،كآراء المشاركيف حكؿ تجاربيـ مع الفئات العمرية 

الصغيرة،كحديثيـ عف البرنامج الخاص بالمراحؿ المبكرة مف جية أخرل ىك تأكيد عمى كجكد المبس 
في مدل مناسبة المستكل التأسيسي لجميع الفئات العمرية كخصكصان لمفئة العمرية الصغيرة،أك ربما 

. حاجتو لمزيد مف العمؿ كالتنقيح كي يتناسب مع جميع الفئات
داليا .أ"التكاليؼ المادية،:كمف المعكقاتالتي ذكرت بأسمكب غير مباشر

أحضرم البرنامج الإثرائي،كاتكقع كاف حيفرؽ معايا كثير،لكف مع الأسؼ كقتيا :تنصحني،تقكلي
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التعميـ عف بعد عطانا فايدة غير طبيعية "؛(1ـ)"ميزانيتي ماتسمح كلا كقتي،عشاف كذا ما قدرتأحضر
بالزكـ كالتكاصؿ،بعد ما كنا عشاف نسجؿ بالدكرة لازـ نسافر كندفع كنمبس كنطمع،يعني كـ يأخذ ىذا 

(. 7ـ)"منا كقت كتكاليؼ مادية كمجيكد،الآف في بيتؾ تحضر بكؿ يسر كسيكلة

 :ما يتعمؽ بالتحضير:ثانيان 
منيا ما تـ ذكره مف صعكبة إيجاد مجمكعة مف الأطفاؿ لمتطبيؽ معيـ،كالذم أدل إلى أف 

تنحصر الممارسة عمى الميسريف الذيف يعممكف في مدارس أك في مراكز التدريب،كذلؾ لصعكبة إيجاد 
؛كما تحدث بعض المشاركيف عف الكقت (12-6) أك أكثر كخصكصان في عمر8مجمكعةأطفاؿ

العممية تأخذ كقت،إذا كاف عندؾ كقت متاح أنت يمكف تأخذ ىذم :"المناسب لإقامة الجمسة الفمسفية
كاممة،بس في المدرسة،ما تبغى تأخذ الطلبب مف الفصكؿ كتطكؿ عمييـ،ممكف يصير فيو تذمر مف 

ميـ تتعمؿ بنفس الدكاـ،في الصبح بدرم،أما كذا بعد " ؛(5ـ)"أكلياء الأمكر،أك مف نفس المعمميف
الدكاـ،كساعة كماف،ثقيمة،فصرت أقمؿ الكقت كآخذىـ برل،كاحنا نمعب نتكمـ،كاف مرة صعب 

 (.10ـ)"عمييـ،كاحد ما يبغى يتكمـ،أك منيؾ،كأنا أبغى استخرج منو أفكار،فمرة صعب
كمف المعكقات إيجاد الفصؿ المناسب لإقامة الجمسات،كالذم اقترف كثيران بعدد الطلبب 

،كطمبت 39كددت تطبيقو عمى أكؿ ابتدائي لكف كاجيت صعكبة ضخامة العدد"الكبير كمعكؽ آخر
داليا كأكصتبتقسيـ الطمبة لمجمكعتيف،كلكف المجمكعة الأخرل تشكش عمى مجمكعة .الدعـ مف أ

نمكذج -5ك)"الحمقة الحكار السقراطي لضعؼ تييئة البيئة الصفية كصغر حجـ الفصؿ
كانت في مركز "؛(5ـ")دكرنا مكاف،ككاف أنسب مكاف المكتبة،مع أنيا ما كانت مجيزة"؛(الممارسة

؛ىذه المعكقات الخاصة بالمشاركيف الذيف طبقكا في المدارس (6ـ)"مصادر التعمـ،كمساحتو كبيرة
شبيية لما كاجيو المعممكف في دراسة جكرارد كآخركف،حيث استخدمكا الفصكؿ الدراسية كقاعات 

التجمع كالمكتبات كأماكف لعقد الجمسات الفمسفية،كما تحدثكا عف صعكبة تضميف ممارسة الفمسفة مع 
الأطفاؿ داخؿ الجدكؿ الدراسي المميء بالمكاد،كصعكبة الانتظاـ في تطبيقيا في ظؿ كجكد الكثير مف 

. (Gorard, Siddiqui and See,2017:17)الأنشطة ككجكد العديد مف الالتزامات الأخرل لدييـ 
مف عدة اتجاىات،الاتجاه -المثير كالتماريف-كمف المعكقات ما ىك مرتبط بإعداد المحتكل
أثناء التحضير،أحياف يككف عندم فكرة،كممكف :"الأكؿ ىك الحصكؿ عمى المثير أك التمريف المناسب

أكصؿ لتمريف،لكف رحمة البحث عف المثير تككف طكيمة كمتعبة،كممكف ما تنجاح،فأضطر أغير 
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السشف،برضك أحيانان ما ألاقي تمريف،يككف فيو مثير ممتاز،كالفكرة المي فيو جدان جميمة،ما ألاقي 
؛كقد تككف الصعكبة في قمة (8ـ)"تمريف،مؤخران صرت أحاكؿ أصنع تمريني بنفسي إذا ما لقيت

المصادر العربية لمحصكؿ عمى المثير أك التمريف المناسب كما يذكر كؿ مف المشارؾ الثاني كالثالث 
يمكف :"كالرابع،مما يجعؿ عدـ اتقاف المغة الإنجميزية عائقان أماـ الميسر كما عبر عنيا أحد المشاركيف

لأف المصادر كثير بالإنجميزم،كأنا شكم لغتي الإنجميزم ما ىي مرة،فما كاف ىذا الخيار سيؿ بالنسبة 
؛أما الاتجاه الثاني فيك إعداد محتكل مترابط،تككف التماريف فيو مرتبطة بالمثير،كتخدـ (3ـ)"لي

جميعيا المكضكع الذم يتـ مناقشتو،كىك شرط لبناء أسئمة جيدة تساعد عمى نجاح الجمسة الفمسفية 
ماىي ببساطة :"كما يذكر المشارؾ الثاني، كقد كاجو بعض المشارككف شيئان مف الصعكبة في ذلؾ

تمريف أكؿ،كمثير،كتمريف ختامي كانتيت القصة،لا،لازـ يككف كميـ مربكطيف في بعض،لازـ تككف 
(. 9ـ)"كميا تغذم نفس الرسالة

كيتعمؽ الاتجاه الثالث بحالة الميسر عند إعداد المحتكىكما يعتريو مف القمؽ كالترقب لما 
قبؿ الجمسة،انت بتفكر،كيؼ اتجنب المكاضيع الحساسة،ككيؼ المثير ما :"سيحدث أثناء الجمسة

يكديني لمكاضيع حساسة؟السياسة كالديف أكثر مكضكعيف تحاكؿ تتجنبيا؛مف الاشياء المي لسى ماني 
قكية فييا،إني أمسؾ المثير كأطمع كؿ التساؤلات المي أقدر عمييا،فيمؾ لممثير كفيف يكديكيذا تحدم 

(. 6ـ)"مرة كبيرة،كمع الكقت ممكف تتعممو

: معوقات أثناء الجمسة الفمسفية-2
: معوقات متعمقة بالطفل:أووً 

الأعداد :"مف أىـ المعكقات التي تؤثر عمى سير الحكار كالجمسة الفمسفية ىك عدد الأطفاؿ
كنت ابطبؽ مع الصؼ الأكؿ ابتدائي،لكف "؛(4ـ)"القميمة،أشكفيا مف المعكقات إذا تبغى تعمؿ حكار

العدد الكبير نسبيا سبب "؛(5ـ)"كاجيت صعكبة إف عدد الطلبب كبيرسكيت حمقة،حتى الفصؿ ما كفى
الممؿ خاصة عند محاكلة إعطاء أكبر عدد مف الطالبات المشاركة فأعتبره صعكبة أحتاج التعامؿ 

؛مف خلبؿ التعميقات السابقة يظير تأثير عدد الأطفاؿ عمى إقامة الجمسة (نمكذج الممارسة-6ك)"معيا
. مف الأساس،أك نجاعة الحكار،أك عدـ التطبيؽ المثالي لبعض التماريف

كمف المعيقات عدـ الجدية الأطفاؿ في تطبيؽ بعض التماريف كدقيقة الصمتكالحكارات 
ساعات طفؿ خجكؿ :"الثنائية؛أك الخجؿ مما ينتج عنو عدـ المشاركة،أك ضعفيا أك الشعكر بالممؿ
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استمتعت الطالبات بتمريف قطار الأفكار "؛(10ـ)"تجيو فكرة فيقكليا،بس ماتطمع بالشكؿ المي يبغاه
نمكذج -6ك)"لكف بعضيف انييف الحكار الفردم بسرعة كشعرف بالممؿ قبؿ الانتقاؿ لمسؤاؿ التالي

فيو بعض الأطفاؿ يطفشكا،كيطمبكا تغيير المكضكع،أك ينسحبكا بكؿ بساطة،عشاف كذا "؛(الممارسة
؛كمف المعكقات التي ذكرىا المشارككف (9ـ)"يحمس مف البداية،عشاف يتحمسكا معاه[فمـ]أحاكؿ اختار

بأف ظيكر المشاكؿ (10ـ)ظيكر بعض المشاكؿ السمككية لدل الأطفاؿ كالتشابؾ بالأيدم،كيذكر
إذا فيو قضية :"السمككية متكقع،كأف التعامؿ معيا بحزـ قد يبعده عف الأطفاؿ،مما دفعو لمتساؤؿ التالي

". سمككية للؤطفاؿ،كيؼ أقدر أتعامؿ معاىا؟
 كما تحدث أغمب المشاركيف عف صمت الأطفاؿ مع بعض التماريف كالأفكار،خصكصان في 

فيو ناس ما بتشارؾ :"الجمسات الأكلى،كأشاركا إلى أنو يمكف لمطفؿ تجاكز ذلؾ مع تقدـ الجمسات
؛ يمكف القكؿ إف صمت جميع الأطفاؿ داخؿ (8ـ)"تمامان،كىذا بيككف غالبان أكؿ برنامج يحضركه

الجمسة قد يدؿ عمى عدـ اىتماميـ بمكضكع الحكار،أك عدـ إثارة المكضكع نفسو لمحكار،كمف ثىٌـ قد 
يشكؿ ضغطان عمى الميسر،أما صمت أحد الأطفاؿ فقد يككف معيؽ لمحكار،إلا أنو يمكف تفيمو كما 

فيو أطفاؿ ست سشنات ما يتكممكا،ممكف يككف خجؿ،ممكنماعنده أفكار كبيرة يقكليا،يمكف :"(9ـ)يذكر
يككف عنده أفكار مرة كبيرة بس يحب يسمع،بس المي تعممناه في بصيرة إف الصمت ماىك دليؿ عمى 

ذا ىك جالس كيحضر بس ساكت،معناتو  شي سيئ أك سمبي،الصمت بعض الأحياف تفكير،كا 
". يستفيد،لأنو لك ىك ساكت كطفشاف،ما حا يجي

بعض الأطفاؿ :"كتحدث بعضيـ عف استفاضة الأطفاؿ في الكلبـ لدرجة يصعب إيقافيـ
يأخذ دكره كدكر غيره،فتحاكؿ تكضح إنك أنت عبرت عف رأيؾ،نبغى نسمع أصحابنا،بعضيـ يرفض 

فيو أطفاؿ عنده استعداد يبني الحكار،فيككف أثناء الحكار صعب يمسؾ نفسو،كمايعطي "؛(3ـ)"يكقؼ
؛كما تحدثكا عف تأييد الأطفاؿ لأفكار زملبئيـ في الجمسات الأكلى دكف القدرة (8ـ)"للؤطفاؿ فرصة

ياإنيـ يبغكا يخمصكا مف المحظة،أك إنيـ :"عمى التعميؿ كضرب الأمثمة أك تطكيرىا،كعمؿ بعضيـ ذلؾ
حنا معاىـ ؛كبالرجكع إلى مكتسبات ممارسة الفمسفة مع (3ـ)"مع الأغمبية،ىـ قالكا فكرة حمكة كا 

الأطفاؿ،كما ذكره المشارككف مف تطكر أغمب الميارات لدل الأطفاؿ مع تقدـ الجمسات،يمكف 
الصمت،كالاستفاضة في الكلبـ،كتأييد الأفكار،قد تككف خاصة بالجمسات :إف المعكقات السابقة:القكؿ
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الأكلى،كأنيا تعتمد بشكؿ أساسي عمى قياـ الميسر بدكره لتجاكزىا في الجمسات اللبحقة،كىذا يقكد 
. الحديث إلى الأدكار التي كاجو فييا الميسريف صعكبة أثناء ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ

: معوقات متعمقة بالميسر:ثانياً 
في ظؿ كجكد العديد مف الخطكات،كاعتماد بعضيا عمى أداء الأطفاؿ كسير الحكار،ككذلؾ 

محدكدية الكقت خصكصان في المدارس،فإف الميسر قد يكاجو بعض الصعكبات في إدارة 
الكقت،كتكزيعو عمى الخطكات العشر،مما قد يعيؽ سير الجمسة،أك تجاكز بعض الخطكات،أك تقسيميا 

كنت أحرص أطبؽ العشر الخطكات في جمسة كاحدة،فما كاف يكفي الكقت،ككاف :"عمى عدة أياـ
المكضكع فيو مركنة،ممكف تقدـ نصؼ محتكل،كتكمؿ في الجمسات التالية،فكاجيت مشكمة 

دائما أركز عمى إدارة الكقت،كىذا مف "؛(5ـ)"الكقت،تقريبان في كؿ الجمسات،بس كاف في البداية أصعب
كمف الصعكبات .(8ـ)"قبؿ بصيرة،بس أقدر أقكؿ إني لاحظت تحسف،مع التحضير كمع السشنات

أيضا صعكبة إدارة الحكار،كقدرة الميسر عمى التركيز،كمعرفة الكقت اللبزـ لمتدخؿ،كتنشيط 
فيو نقطة بالحكار السقراطي إنؾ تنيي بسؤاليـ يطمعكه،أك بأفكار تركح معاىـ لمبيت،أنا ما :"الحكار

إدارة الحكار أكثر شي اضطريت اشتغؿ عميو في البداية،لأنو كاف عندم "؛(1ـ)"كنت أعرؼ
؛كمف الصعكبات (8ـ)"إحساس،إنك ما اتدخؿ كفاية،كبنفس الكقت لسى ماكنت متأكدة متى لازـ اتدخؿ

التعامؿ مع أفكار الأطفاؿ بحيادية،كعدـ إظيار الإعجاب بيا،كالإشكالية في ذلؾ تكمف في محاكلة 
الصغار :"الأطفاؿ أحيانان بالبحث عف رضى الميسر،كالتركيز عمى الآراء التي قد تعجبو دكف تمحيص

 (.3ـ)"في الغالب،لك انا أعجبتني فكرة، كأبديت اعجابي،يبدأكا يتكممكا عف نفس الفكرة

 :معوقات خارجية:ثالثاً 
ىناؾ معكقات لا ترتبط بالطفؿ كلا بالميسر بشكؿ مباشر،إنما بالكسط الذم تمت فيو 

داخؿ المدارس،جاء في نمكذج الممارسة الخاص بأحد المشاركيف :الممارسة الفمسفية بينيما،فمثلبن 
عكامؿ  أدت إلى تكقؼ أك تأجيؿ بعض الجمسات الفمسفية أك التأثير فييا،كالدخكؿ المتكرر لككيؿ 

نمكذج -5ك)المدرسة إلى الجمسة،مما،كتزامف بعض الجمسات مع الامتحانات كالذم أدل إلى تأجيميا
عندنا أبلبت يساعدكني،كيدخمكا معانا كيقعدكا :"(1ـ)؛كفي أحد المراكز يذكر(ممارسة

كيخرجكا،ىالمشكمة كاجيتيا مع كذا معممة،ماعندم مشكمة انك ىي تشارؾ،بس مشكمة إف الأطفاؿ 
". يتأثركا برأييا
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أما الميسريف الذيف طبقكا عف بعد،فذكركا معكقات كصعكبة التعامؿ مع التقنية،كصعكبة 
التفاعؿ داخؿ الزكـ غير في البيئة الطبيعية،في الزكـ :"جذب اىتماـ الأطفاؿ،كمحدكدية التفاعؿ

يتفاعؿ معاؾ بطريقة محدكدة،حتى لمف كنت أعطييـ مجالمافيو نشاط غير الكلبـ،الأطفاؿ 
؛كما ىذا المشارؾ عف فقداف الراحة عند تقديـ الجمسات عف (6ـ)"حركييف،فألاقيو فجأة راح،فجأة جاء

عف كجكد بعض التأثير (10ـ)بعد في ظؿ عدـ معرفة الميسر لمف يجمس بجانب الطفؿ؛كما تحدث
بعض الأىاليإذا ما :"لأكلياء الأمكر الحاضريف مع الطفؿ أثناء تقديـ الجمسة الفمسفية عمى أداء الميسر

جاكبت الطفمة،أك ما شفتيا ترفع يدىا،فبعضيـ يزعؿ،فكانت تزعؿ أك تبعث رسالة،فنعتذر منيا،كأنبو 
". نفسي إذا ىذم البنت رفعت يدىا

جاءت المقترحات التي ذكرها المشاركون عمى ثلاث مستويات :إجابة السؤال الثالث
: هي
: التعريف بممارسة الفمسفة مع الأطفال-1

ذكر المشارككف أشياء طبقكىا أك يرغبكف بتطبيقيا لنشر الفكرة كالتعريؼ بيا أك بعض 
حاكلت اف أفراد مف :"مياراتيا،كمحاكلة دفع الأشخاص المقربيف لحضكر برنامج المستكل التأسيسي

المدرسة ياخذكا،عشاف نصير نشتغؿ مع بعض،يعني كؿ ما صار عدد المعمميف المي أخذكا التفكير 
؛كما يعمؿ بعض (6ـ)"الفمسفي داخؿ المدرسة أكبر،كؿ ما قدرنا نطبؽ الميارات،كنشتغؿ عمييا أكثر

المشاركيف كيقترح تطبيؽ بعض الميارات المكجكدة في ىذه الممارسة كالمطالبة بالتعميؿ،أك تكسيع 
إذا ما قدرت :"الافتراضات،مع طلبب المدرسة أك مع الأبناء،أك في حكار عاـ حتى كلك مع طفؿ كاحد

تطبؽ كجمسات،شكؼ كيؼ تقدر ترفع التفكير الفمسفي مع الأطفاؿ،لك بأنشطة بسيطة خلبؿ 
؛كما قاـ ىذا المشارؾ بكضع لكحة في ممر المدرسة،يعمؽ فييا السؤاؿ الفمسفي الذم (6ـ)"الحصة

نكقش في الحمقة السقراطية أك أم سؤاؿ فمسفي آخر،مع مجمكعة مف الأكراؽ،ليتـ التفاعؿ معو مف 
. قبؿ مجتمع المدرسة بالإجابة،أك طرح سؤاؿ آخر متعمؽ بو،كذلؾ لنشرثقافة التفكير الفمسفي

كمما يزيد الكعي كالتعريؼ بمكضكع ما،الدكر الذم تقكـ فيو الجمعيات الأىمية كالييئات 
ىيئة الأدب في كزارة الثقافة :"الحككمية مف تسميط الضكء عمى مثؿ ىذه الممارسات،يذكر أحدىـ أف

؛كمما ذكر (2ـ)"مركزه عمى نقطة الفمسفة،فيبي يتغير الكعي لما يككف فيو دعـ،كأعتقد بيككف لو تأثير
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أحتاج إني أعممو في المدارس،فمك كاف،يستمتع فيو :"ضركرة إدخاؿ ىذه الممارسة في التعميـ
(. 9ـ)"أكثر

: تطوير العمل في مؤسسة بصيرة-2
تقديـ الدعـ اللبزـ :أثنى المشارككف عمى العمؿ الذم تقدمو مؤسسة بصيرةفي مجالات،منيا

كالإجابة عف التساؤلات أثناء تطبيؽ الميسر لمجمسات الفمسفية؛كتكفر مكتبة مميئة بالمصادر داخؿ 
المؤسسة،تحكم كتبانمرجعيةن في ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ،كقصصان تساعدىـ في التحضير 

عف أىمية المقالات التي يتـ ترجمتيا كنشرىا عمى مدكنة (2ـ)لمجمسات الفمسفية،كما تحدث
بصيرة،كالنشرات البريدية عف أخبار كمصادر ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ،كالتي ترسؿ شيريان عمى 

العناكيف البريدية لمميسريف؛كلعؿ المقترح الذم يمكف استنتاجو ىك الاستمرار في ىذا العمؿ كالمحافظة 
: عمى المكتسبات الحالية،إلى جانب العمؿ عمى بعض المجالات التي ذكرىا المشاركيف،كىي

العمؿ عمى إثراء كتنظيـ المحتكل العربي،لأف المثيرات كالتماريف كثيره منيا مكجكد بالمغة 
الأدكات المستخدمة حاليان في المصادر العربية :"الإنجميزية كبعض المشاركيف لديو لغتو ضعيفة

العمؿ عمى نماذج تحضير تككف جاىزة (3ـ)؛كيقترح(2ـ)"قميمة،نحتاج نكثر الترجمة لمتماريف
لمتقديـ،عمى غرار النماذج الست المقترحة في برنامج المستكل التأسيسي،بشرط تككف مصنفة حسب 

بمعنى :"رفعيا عمى منصة إلكتركنية،كيتـ إثراءىا مف قبؿ الميسريف أنفسيـ(2ـ)أعمار الأطفاؿ؛كيقترح
". إني صممت جمسة ممتازة،أرفعيا لممنصة،يككف أم ميسر حكؿ الكطف العربي يقدر يستفيد منيا

مكانية حضكرىا مف قبؿ الميسريف  كعمى الرغـ مف كجكد اجتماعات دكرية لأعضاء بصيرة،كا 
الآخريف،ككجكد البرامج الاثرائية التي يحؽ لكؿ ميسر أكمؿ الجمسات الست الالتحاؽ بيا،إلا أف 

اتكقع البرنامج الإثرائي لكصار مرة :"بعضيـ يقترح إقامة اجتماعات دكرية عف بعد يستفيد منيا الجميع
ثانية حيككف فيو تكاصؿ أكثر بيف الميسريف لتحسيف أدائيـ،أك حكار سقراطي يصير بيننا،نسكم 

 (.1ـ)"ثنائيات كنشتغؿ مع بعض،أتكقع ىذا يحسف أداءنا
ككذلؾ كجكد شراكة مجتمعية مع بعض الأطراؼ،سكاء كانت مؤسسات أك أفراد،كالاستفادة 

أف بصيرة لدييا العينة الكافية (5ـ)منيا في تحقيؽ بعض الأىداؼ أك تجاكز بعض الصعكبات،فيذكر
مف الميسريف كالأطفاؿ مما يساعد عمى التعاكف مع الباحثيف مف أجؿ إجراء بعض الدراسات أك إنشاء 

الشراكات تككف ممتازة،الطرفيف يفيدكا بعض،كلمف نركز عمى مدرسة :"أف(6ـ)مركز بحثي؛كيرل
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؛كىذا "معينة،أك مركز حي نعمؿ شراكة معاه،أنا ىنا أمسؾ بيئة كاشتغؿ عمييا،كاشكؼ التطكر فييا
في اقتراحو بأف تكفر بصيرة العدد الكافي مف الأطفاؿ ليقكـ الميسر (7ـ)المقترح قد يعالج ما ذكره

بممارسة الفمسفة معيـ،حيث يتـ تكفير ىذا العدد مف قبؿ المدرسة؛كمف أشكاؿ التعاكف كجكد شراكة 
 ميـ لممدارس،ىك ميـ للؤسر ما فيو كلبـ،بس صعب P4Cبصيرة صعبة تصؿ،ك :"مع كزارة التعميـ

انؾ تكصؿ للؤسرة،الميـ انؾ تكصؿ لممدارس عمى أساس انو يكصؿ لأكبر شريحة مف 
الطلبب،فبصيرة ميما كاف،مؤسسة صغيرة،كما تقدر تحتكم الكـ اليائؿ ىذا مف المعمميف،كأنا قمت لك 

(. 7ـ)"الكزارة بتطبؽ الشي ىذا تطبقو بالتعاكف مع بصيرة
كجاءت اقتراحات لتطكير برنامج المستكل التأسيسي بشكؿ خاص،كذلؾ في ظؿ حديثيـ عف 

أف البرنامج تنقصو بعض الأدكات كالأساليب (3ـ)كفايتو لممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ،حيث يذكر
اللبزمة لمتطبيؽ مع الفئات العمرية الصغيرة،لذلؾ فيك يقترح ضميا لممستكل التأسيسي،بحيث يككف 

فيقترح زيادة محتكل (4ـ)شاملبن لجميع الفئات كيغني عف حضكر البرامج الخاصة بتمؾ الفئة؛أما
الكقت أنا :"(8ـ)؛كما يقترح"تماريف كتطبيقات زيادة،لأنك لك تلبحظ المكضكع،كمو ممارسة:"البرنامج

أحسو لك كاف أطكؿ،مقسـ عمى أياـ أكثر مثلبن،أك حتى لك كانت مثؿ عدد الساعات تتقسـ عمى أياـ 
أكثر،لاحظت إنو يككف أفضؿ،لأنو يككف أخؼ،فتقدر تستكعب معمكمات كؿ يكـ عمى حدة بشكؿ 

". مريح أكثر

 :تطوير أداء ميسر التفكير الفمسفي-3
ذكرت مجمكعة مف الاقتراحات المكجية لمميسر نفسو لتطكير أداءه في ممارسة الفمسفة مع 

الأطفاؿ،بعضيا ذكر بشكؿ مباشر،كبعضيا تـ استنتاجو مف خلبؿ تجارب المشاركيف؛فمف 
أنصح أم أحد يبغى يأخذ مستكل تأسيسي،لا يدخؿ فيو عمى طكؿ،يدخؿ أم كرشة مف :"الاقتراحات

كرش بصيرة تككف بسيطة،ككرشة عمؿ الأفلبـ أك كرشة العلبقات أك أم حاجة،بعديف يدخؿ مستكل 
فيو ناس حضركا المستكل التأسيسي لكف ما عندىـ فكرة كيؼ حا يككف البرنامج،فيككف "؛(1ـ)"تأسيسي

المكضكع يحتاج الممارسة،يعني مك بس الست :"كبعد الحضكر كالتطبيؽ.(8ـ)"التطبيؽ صعب عمييـ
؛كما (4ـ)"سشف،لأنؾ أنت محتاج تطبؽ أكثر مف مرة،المكضكع يحتج ممارسة،يحتاج جمسات أكثر

مراجعتي لمجمسة لما أسمعيا مف جديد تساعدني عمى الكعي كيف :"تسجيؿ الجمسة(2ـ)يقترح
كمما يعيف عمى مكاجية ".الافتراضات المي فكتيا،أك ىؿ يمكف إني ألمسيا كأدخؿ فييا
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المراجعة مع الميسريف مرة ميمة،لأف تخمينا نقدر ننقد أنفسنا :"الصعكبات،طمب الدعـ عند الحاجة
(. 2ـ)"كنطكر،نعرؼ كيؼ نلبقي الحمكؿ،كجكد حمقات الدعـ أك كحدة الدعـ مف الميسريف

 :ممخص نتائج الدراسة
: ممخص نتائج السؤال الأول

أف الحصكؿ عمى العدد الكافي مف الأطفاؿ لممارسة الفمسفة معيـ مف أىـ الأسباب التي -1
حصرت التطبيؽ ضمف نطاؽ المدارس كالمراكز،كما قد تككف مف أسباب ضعؼ الممارسة بشكؿ 

. عاـ
أف عدـ المعرفة بالمقصكد مف ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ أدل لظيكر بعض المكاقؼ -2

. الأكلية منيا،أما بعد التطبيؽ فإف المكقؼ العاـ ىك الإشادة بيذه الممارسة كبأثرىا
تفاكت المشاركيف في تطبيؽ الخطكات العشر لمجمسة الفمسفية،كالذم قد يعكد بشكؿ أساس -3

إلى خبرة الميسر كالطفؿ،كما اختمفت قناعات الميسريف ببعض الخطكات،ككجدت أساليب أخرل 
. تعتمد عمى جزء مف ىذه الخطكات

تفاكت مدة الجمسة الفمسفية،كيمكف إرجاعو لتطبيؽ بعض الخطكات،أك عدد -4
. الأطفاؿ،كعمرىـ،أك كمية كنكع التماريف

رصد ملبحظات عمى أسئمة الأطفاؿ كطريقة التعامؿ معيا قبؿ الحمقة السقراطية،ككثرتيا -5
خراجيا مف السياؽ،ككشؼ الافتراضات،كالذم  كتنكعيا،مما يستدعي فرزىا،كربطيا بالمثير،كا 

. يستغرؽ مدة طكيمة
رصد عدد مف ميارات التفكير كالحكار،ككاف التفكير الرعائي مف الميارات التي احتفى فييا -6

الإنصات إلى الأفكار،كالبناء :المشارككف كثيران مقارنة مع الميارات الأخرل،كمف أبرز مظاىره
عمييا بذكر اسـ الزميؿ كتقدير فكرتو،ككذلؾ تقدير الميسر لجيد الأطفاؿ، كاحتراـ أفكارىـ،كتفيـ 

. عدـ رغبتيـ بالمشاركة
تيتـ بعمميتي التفكير كالحكار :رصد عدد مف أدكار الميسر،كالتي صنفت إلى أدكار رئيسة-7

تيتـ بجكدة الجمسة الفمسفية كالتحضير لمجمسة،كتدريب :أثناء الحمقة السقراطية،كأدكار فرعية
. الأطفاؿ عمى الميارات اللبزمة،كالمتابعة مع أكلياء الأمكر
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العمؿ :رصد مكتسباتظيرت مع الأطفاؿ كالتحسف التدريجي في أغمب ميارات-8
التعاكني،كالتفكير،كالحكار،كبناء الأسئمة المجردة،كالتصكيت عمييا؛كالشعكر بالأماف كالحرية داخؿ 

. الجمسات،كالتكصؿ إلى حؿ بعض المشاكؿ السمككية لدل الأطفاؿ
. رصد مكتسبات ظيرت مع الميسر كتقبؿ الآراء،كالتحسف في اتخاذ القرارات،كالتكجو الكظيفي-9

رصد مكتسبات قد تظير في المجتمع كالقدرة عمى مكاجية المشاكؿ المستقبمية،كبناء -10
. الشخصية المعتدلة

: ممخص نتائج السؤال الثاني
رصد معكقات تسبؽ الجمسة مرتبطة بتأىيؿ الميسر،كعدـ كفاية المستكل التأسيسي -1

كحده،كحاجتو لحضكر كرش لفيـ الممارسة؛كحاجتو لجيد إضافي يتناسب مع جميع الفئات 
. العمرية؛ككجكد غمكض في بعض التماريف؛كالتكمفة المادية

رصد معكقات تسبؽ الجمسة مرتبطة بالتحضير،كصعكبة اختيار الكقت كالمكاف -2
قمة المصادر بشكؿ عاـ كالعربية :المناسب،كخصكصان الذيف طبقكا في المدارس؛كمف المعكقات

. خاصة؛كربط المثير كالتماريف كالأسئمة ببعضيا؛كقمؽ الميسر أثناء التطبيؽ
رصد معكقات تحدث أثناء الجمسات،متعمقة بالطفؿ،كعددىـ الكبير في المدارس،كحالة -3

،كقدرة الميسر عمى التعامؿ معيا،كتعامؿ (مشاكؿ السمككية/ خجؿ/ممؿ)الأطفاؿ في الجمسة
؛كمعكقات (تأييد دكف إلماـ بالفكرة/ عدـ الجدية/استفاضة في الكلبـ/صمت)الأطفاؿ مع التماريف

دارة الحكار،كالحيادية مع أفكار الأطفاؿ . متعمقة بالميسر،كالقدرة عمى الالتزاـ بالكقت،كا 
رصد معكقات خارجيةترتبط بالكسط الذم تمت فيو الممارسة،كدخكؿ أحد أعضاء المدرسة أك -4

المراكز مما يشتت الأطفاؿ؛كمعكقات عند التطبيؽ عف بعد،كقدرة الميسر عمى التعامؿ مع 
التقنية،كالمحافظة عمى انتباه الأطفاؿ،كتدخؿ بعض أكلياء الأمكر في الجمسة كضغطو عمى 

 .الميسر،كانقطاعات في الإنترنت

: ممخص نتائج السؤال الثالث
اقترح المشارككف التعريؼ بالممارسة الفمسفية،كنشرىا،مف خلبؿ دفع أفراد المجتمع لمتسجيؿ -1

في المستكل التأسيسي،كالتعرؼ عمى الميارات المكجكدة فيو،كتطبيقيافي حكارات الحياة 
دخاؿ ىذه الممارسة المدارس لنشرىا عمى نطاؽ أكسع . اليكمية،كا 
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ثراء المحتكل -2 اقتراح المشارككف عمى مؤسسة بصيرة المحافظة عمى المكتسبات،كا 
،كعقد اجتماعات لمميسريف،كعمؿ شراكات اجتماعية مع (النماذج/المثيرات/التماريف)العربي

المدارس كمراكز الحي،كالتعاكف مع الباحثيف،كتطكير المستكل التأسيسي 
حضكر الكرش كالبرامج التي تقدميا بصيرة،كالاستمرار :اقتراح المشارككف لتحسيف أداء الميسر-3

في التطبيؽ بعد حضكر المستكل التأسيسي؛كمراجعة الجمسات،كطمب المشكرة عند الحاجة إلى 
. ذلؾ

: توصيات الدراسة
أف تركز بصيرة عمى نكعية الميسريف أكثر مف عددىـ؛كزيادة التعريؼ بالبرنامج مف خلبؿ -1

مكقع المؤسسة؛ككضع متطمبات لمقبكؿ في البرنامج كحضكر بعض الكرش؛كدمج المستكل 
 .التأسيسي كالمتقدـ؛كالعمؿ عمى ضماف مكاصمة التدريب لمميسر

في ظؿ كجكد اعتماداتمختمفة لأعضاء بصيرة لأساليب متنكعة في ممارسة الفمسفة مع -2
الأطفاؿ،تكصي الدراسة بالاستفادة مف ىذه الأساليب،بتعريؼ الميسريف عمييا،كمناقشة ميزاتيا 

. كعيكبيا؛كتصميـ برنامج خاص بالمؤسسة يجمع بينيا
تطكير العمؿ في مؤسسة بصيرة مف خلبؿ التعاكف مع الباحثيف كعقد الشراكات مع المدارس -3

. كمراكز الحي

: مقترحات الدراسة
. إجراء دراسة عف الدكر التربكم لميسر التفكير الفمسفي في التعامؿ مع أسئمة الأطفاؿ-1
إجراء دراسة عف كاقع ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ أثناء الحمقة السقراطية باستخداـ -2

. الملبحظة
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