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فاعمية برنامج ألعاب اتصالية لتنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية  
 لدى طفل الروضة الأزىري 

 42/4/4245ة عمى النشر: تـ الموافق  35/3/4245تـ ارساؿ البحث: 

 الممخص: 
الحالي إلى معرفة فاعمية برنامج ألعاب اتصالية لتنمية الميارات  ىدؼ البحث

 ( طفلً 82مف ) البحثقبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري، وتكونت عينة 
نسبة تجريبية( مف معيد عايضة العازمي الابتدائية الأزىري وذلؾ بال 52ضابطة،  52)
القاىرة بمدينة نصر.  ةأما الاستطلعية كانت مف معاىد منطق ،الأساسية ةمعينل

مجموعة )التجريبي الذي يعتمد عمى وجود  شبة واستخدمت في الدراسة الحالية المنيج
دوات المستخدمة القياس القبمي والبعدي، والأ ةومجموعة تجريبية( مستخدم ،ضابطة

إعداد الباحثة(، )برنامج قائـ عمى  -كاديمية التطبيقية)مقياس مصور لمميارات قبل الأ 
المصفوفات المتتابعة الممونة  -إعداد الباحثة(، )مقياس ذكاء الأطفاؿ -الألعاب الاتصالية

لرافف(. وبعد المعالجة الإحصائية توصمت النتائج إلى فاعمية برنامج ألعاب اتصالية 
دى طفل الروضة الأزىري، كما توصمت إلى لتنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية ل

القياس وجود فروؽ دالة إحصائيًّا بيف متوسطي درجات القياس القبمي والبعدي لصالح 
 البعدي لدى المجموعة التجريبية.

طفل  –الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية  –برنامج ألعاب اتصالية الكممات المفتاحية:  
 الروضة الأزىري 
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The Effectiveness of A Communication Games 
Program to Develop The Pre-Academic Skills 

of The Azhar Kindergarten Child 
Dr\ Walaa Mohammed Abd el Aziz Mohammed Al-Kadash 

 

Abstract:  

current search target to know the effectiveness of a program 

of communication games to develop the pre-academic applied skills 

of the Al-Azhar kindergarten child. Cairo, Nasr City. In the current 

study, Semi-experimental method, which relies on the presence of a 

group (a control group and an experimental group) using pre and post 

measurement, and the tools used (a scale of illustrated pre-applied 

academic skills - prepared by the researcher), (a program based on 

communication games - prepared by the researcher), (a measure of 

children's intelligence - Raven's Colored Progressive Matrices) After 

statistical treatment, the results revealed the effectiveness of a 

program of communicative games to develop the applied pre-

academic skills of the Azhar kindergarten child. It also found that 

there were statistically significant differences between the mean 

scores of the pre and post measurement in favor of the post 

measurement for the experimental group. 

Keywords: Communication games program - Applied pre-academic 

skills - Al-Azhar Kindergarten child 
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 المقدمة
ييئو ة بالنسبة لمطفل، فيي ت  عتبر الروضة مف أىـ المؤسسات بعد الأسر ت    

للنتقاؿ مف مرحمة إلى مراحل متتالية؛ حيث تزوده بالميارات والعادات والتقاليد التي 
وذلؾ يساعده عمى تأكيد ذاتو  ؛تساعده عمى أف يسير بشكل جيد في عممية التعمـ

مف  خريف ويعتمد عمى نفسو، وذلؾ يزيدواستقلليتو في نفس الوقت الذي يختمط فيو بالآ
 (.7;، 4232والجسمي. )جرادات، ،والنمو الاجتماعي والنفسي ،مقدرتو عمى التفكير

في تكويف شخصية الفرد، فضلً عمى أنو ىو  ةوبما أف المَّعب لو أىمية كبير  
ساسي لذلؾ ي عتبر المَّعب ىو المدخل الأ ؛أدوات التعمـ واكتساب الخبرة أحدعالـ الطفل وىو 

 -المعرفية -الأخلقية -الاجتماعية -الجسمية -)العقمية لمنمو في جميع الجوانب
 (7، :;;3والمغوية( )المصري،  -الانفعالية

ذا إفق، غير محبوب، فا، ضيق الأا، مسيطرً فبدوف المَّعب يصبح الطفل أنانيًّ  
خذ والعطاء، ويتخمص مف حاؿ التمركز حوؿ الذات نو يتعمـ الأإتعود المَّعب مع الآخريف ف

 ( ;4، 4223دوار. )شريف، ف يتبادؿ الأويتعمـ كي
( إلى (Espinosa&Burns,2003مف اسبينوسا وبيرنز  وقد أشار أيضًا كل   

أف الميارات قبل الأكاديمية كالاستماع والمغة والقراءة والكتابة ترتبط بمدى الاستعداد 
 ل.لللتحاؽ بالمرحمة الابتدائية، كما ترتبط بالنمو الاجتماعي والوجداني لمطف

مات يستطيعف أف ينمو الميارات قبل الأكاديمية لدى الأطفاؿ عندما فالمعم     
 ـ  ةالمحتوى داخل الروضات وذلؾ باستخداـ طرؽ تعميمية متنوع ةيخمقف بيئات غني ويت

اتباع التوجييات، الاستماع، حل   : دمجيـ في دروس تتضمف بشكل أساسي ميارات مثل
لممارسات مف قبل المعم  مات فإفَّ الأطفاؿ يتعمموف الميارات نتيجة لتمؾ ا فَّ ا  المشكلت"، و 

الانخراط في المَّعب  –التعبير عف الفضوؿ :مثل ،كاديميالمختمفة الضرورية لمنجاح الأ 
التواصل  –قراف ظيار السموؾ الملئـ لمموقف، التفاعل الاجتماعي مع الأإ -ةباستقللي
سبيا مف قرارات. وتقييـ المواقف واتخاذ ما ينا -الفعَّاؿ

(Cortazar&Herreros,2010) 
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ومف أىـ المواد الغنية التي يمكف أف تقدـ لطفل الروضة ىي تزويده بالمعب  
عريضة  ةساسية فيو يقدـ قاعدفي ىذه المرحمة؛ حيث ي عد مف المقومات الميمة والأ

ل بصورة لبناء وتنمية العناصر الاجتماعية والحركية التي تساىـ في عممية بناء الطف
تخدـ المجتمع وتساعده في ترسيخ ثقافة المجتمع الذي يعيش فيو الطفل. )عبد الخالق، 

4223 ،46 ) 
( إلى أف الاىتماـ بالميارات قبل 4233كما أشارت دراسة مديحة المحمدي ) 

 الأكاديمية يساعد عمى نمو ميارات أخرى كميارات التفكير الابتكاري.
في الدراسات التربوية التي تناولت الألعاب  ةممَّا سبق ندر  وترى الباحثة

الميارات قبل الأكاديمية  فَّ ا  الاتصالية في تنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية، و 
 ةكاديمي، فيي بمثابالتطبيقية ىي بداية الطريق الذي يسمكو الطفل في مشواره الأ 

الميارات بشكل أو بآخر في  الخطوات الأولى لمتقدـ في الميارات الأكاديمية وتسيـ جميع
ىذه الدراسة، وىي ما فاعمية  ةنجاح دمج الأطفاؿ مع المجتمع الخارجي، وليذا جاءت فكر 

برنامج ألعاب اتصالية لتنمية الميارات قبل الأكاديمية لدى طفل الروضة في بعض 
 .المعاىد الأزىرية

 الإحساس بالمشكمة 
عمى بعض الطالبات في التربية شرافي ا  مف خلؿ عممي بقسـ رياض الأطفاؿ، و 

مف الأطفاؿ لا يعانوف مف  الميدانية في بعض المعاىد الأزىرية لاحظت وجود عدد  
عاقة عقمية ظاىرية أو بدنية، ولكف مع ملحظتيـ أثناء تأدية إمشكلت صحية أو أي 

فات لواف، استخراج الاختلنيـ غير قادريف عمى التميز بيف الأ أالأنشطة الخاصة بالروضة 
وذلؾ  ؛دوات المرتبطة بالمينةف عمى معرفة الميف المختمفة والأريبيف الصور، غير قاد

ا في الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية والتي بدورىا سوؼ تؤدي إلى صعوبات ي عد قصورً 
 تعمـ أكاديمية في مرحمو التعميـ الابتدائي.

أف القصور في الميارات  ى(؛ حيث رأ4228وىذا ما أكَّد عميو )عادؿ عبد لله،  
لواف أو قبل الأكاديمية عند الأطفاؿ وخاصة ما يتعمق منيا بالقدرة عمى معرفة الأشكاؿ والأ 

يتسبب في ضعف التميز بشكل عاـ لدى الطفل،  ؛حتى معرفة شكل الحروؼ اليجائية
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شكل كاديمي ويتأثر بوي عد التحاؽ الطفل بالروضة أحد العوامل المؤثرة في استعداده الأ 
غير مباشر بما تمقاه الطفل في مرحمو الروضة، فكل شيء يمكف أف يحدث فجأة فمكل 

 شيء مقدمة وبداية. 
 مشكمة البحث 

ولكف ىناؾ مؤشرات  ،القصور في الميارات قبل الأكاديمية لا تحدث فجأةإف     
وبما  ممَّا تجعمو ي عاني في المستقبل، ؛تدؿ عمييا تظير عمى الطفل منذ مرحمة الروضة
 -كتابة -ةجانب تجريدي )قراء ؛يميفمأف الميارات قبل الأكاديمية تنقسـ إلى جانبييف 
ا في طرؽ التواصل المقروءة ساسيًّ أا حساب(، وجانب تطبيقي )تتمثل في كونيا عنصرً 

والمكتوبة، وأيضًا مفاىيـ الزمف والقياس والموازيف والنقود وغيرىا مف الميارات التطبيقية 
لا توجد عمى حد  عمـ الباحثة ميا الأطفاؿ، وبالرجوع إلى الدراسات السابقة فكاف التي يتعم

الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية باستخداـ برنامج لألعاب الاتصالية  ةتنمي تدراسة تناول
جميع الدراسات  فَّ ا  سنوات في بعض المعاىد الأزىرية، و  8-7مع أطفاؿ الروضة مف سف  

 New)الكتابة( كما في دراسة  -الحساب -ب التجريدي )القراءةكانت تيتـ بالجان
comer,2010;3) 

ّـَ تنمية الميارات وخاصة الميارات قبل الأكاديمية  وترى الباحثة  أنو إذا ت
نو يقمل مف ظيور صعوبات تعميمية أكاديمية في المرحمة إالتطبيقية لأطفاؿ الروضة، ف

حيث قامت الباحثة باستخداـ برنامج ألعاب  ؛البحثالابتدائية، ومف ىنا جاءت فكرة 
عمى  اتصالية لتنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري، وبناءً 

 تي:الآ بالسؤاؿ الرئيسيذلؾ تحددت المشكمة 
ما فاعمية برنامج ألعاب اتصالية لتنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى 

 ىري؟طفل الروضة الأز 
 وىي: ،ويتفرع مف ىذا السؤاؿ عدة تساؤلات

ىل تختمف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  -3
ر لدى طفل  البحثلعينة  عمى مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 ؟الروضة الأزىري في القياس البعدي عمى الأبعاد الفرعية والدرجة الكم  ية
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عمى  البحثتختمف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية لعينة ىل  -4
ر لدى طفل الروضة الأزىري في  مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 ؟القياسيف القبمي والبعدي لصالح القياس البعدي
عمى  البحثىل تختمف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية لعينة  -5

ر لدى طفل الروضة الأزىري في مقياس الميا رات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 ؟القياسيف البعدي والتتبعي، بعد تعرضيـ لأنشطة برنامج الألعاب الاتصالية

 :البحثأىداؼ 
تصميـ برنامج ألعاب اتصالية لتنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل  -3

 الروضة الأزىري.
مية برنامج ألعاب اتصالية لتنمية الميارات قبل الأكاديمية التحقق مف مدى فاع -4

 لدى طفل الروضة الأزىري.
لدى طفل الروضة  )موضوع البحث(تنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية -5

 تي:الأزىري المتمثمة في الآ
 ميارة التعرؼ عمى الحروؼ اليجائية. - أ
 ميارة التمييز البصري السمعي. - ب
 والتفاعل معيا.ميارة فيـ الرسالة  - ت
 رقاـ.ميارة التعرؼ عمى الأ  - ث
 ميارة التعرؼ عمى الأشكاؿ اليندسية. - ج
 لواف.ميارة التعرؼ عمى الأ  - ح
 :البحثأىمية 

 ىمية النظرية:الأ
لتنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى  اجديدً  اتعتبر ىذه الدراسة اتجاىً  -3

ميارات قبل الى تنمية طفل الروضة الأزىري؛ حيث جميع الدراسات أشارت إل
الكتابة(، ولـ  -القراءة -الاستماع -الأكاديمية التجريدية المتمثمة في )التحدث

 حد إلى الميارات التطبيقية.أيمتفت 
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كاديمية التطبيقية الأ ماـ بحوث ودراسات تيتـ بالميارات قبل أفتح المجاؿ  -4
 وخاصة مع أطفاؿ الروضة في المعاىد الأزىرية.

 د الميتميف بتربية الطفل الأزىري.وضع توصيات تفي -5
 ىمية التطبيقية:الأ

كاديمية الأ إعداد برنامج قائـ عمى الألعاب الاتصالية لتنمية الميارات قبل  -3
 التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري.

لمميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الذي يمكف  امصورً  اتقدـ ىذه الدراسة مقياسً  -4
 مناىج لطفل الروضة.الاستفادة منو في وضع ال

 البحثم حددات 
ىـ بيف ر وح أعماا: عينة أطفاؿ الروضة مف المرحمة الثانية تتر م حددات بشرية - أ

نظرًا لأفَّ ىذه المرحمة ىي مرحمة تحضيرية لللتحاؽ بالمرحمة  ؛سنوات 7-8
 الابتدائية.

: بالنسبة لمعينة الأساسية روضة معيد عايضة العزمي م حددات مكانية - ب
محافظة القاىرة، أما الاستطلعية كانت مف معاىد  -مدينة نصر -ئيةالابتدا

 منطقة القاىرة بمدينة نصر. 
ّـَ تطبيق الجمسات بواقع م حددات زمنية - ت ا لمدة شيريف سبوعيًّ أجمسات  6: ت

 ا، متضمنً 4245/ 4244لمعاـ الدراسي  52/33إلى  ;/37مف  فونص
ّـَ التطبيق القبمي والبعدي وبعد شيريف مف نياي  تطبيق التتبعي.الة البرنامج ت

ّـَ تطبيق المنيج التجريبي ذدائيةأم حددات  - ث المجموعتيف )مجموعة ضابطة  ي: ت
إعداد  -)مقياس مصور لمميارات قبل الأكاديمية التطبيقية -ومجموعة تجريبية(

إعداد الباحثة(، )مقياس ذكاء  -الباحثة(، )برنامج قائـ عمى الألعاب الاتصالية
 المصفوفات المتتابعة الممونة لرافف(. -الأطفاؿ

تنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية المتمثمة في مقياس : م حددات موضوعية - ج
ميارة  -ميارة التمييز البصري السمعي -)ميارة التعرؼ عمى الحروؼ اليجائية

ميارة التعرؼ عمى  -رقاـميارة التعرؼ عمى الأ  -فيـ الرسالة والتفاعل معيا 
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برنامج قائـ ، برنامج الدراسة )ميارة التعرؼ عمى الألواف( -شكاؿ اليندسيةالأ
 ( .عمى الألعاب الاتصالية

  البحث:مصطمحات 
: ىو النشاط الوحيد الذي لا ييدؼ الطفل حيف يمارسة إلي غرض سوي المعب -3

المتعة الناتجة عف المعب ذاتو، فيو سرور بل ىدؼ أو متعة خالصة مف أي 
 (43،;;;3غرض.)ىريري،

الميارات  مىىي الألعاب التي تحتوي ع :) تعريف إجرائي( الألعاب الاتصالية -4
 الاجتماعية التي تمكنو مف الاندماج مع الجماعة التي ينتمي إلييا. الاتصالية

يحصل عمييا  تيلاالدرجة  :) تعريف إجرائي(الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية -5
ر عمى مقياس ال البحث(عينة )الطفل  ميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

)إعداد الباحثة( والتي يشمل الميارات الآتية )ميارة التعرؼ عمى الحروؼ 
 -ميارة فيـ الرسالة والتفاعل معيا  -ميارة التمييز البصري السمعي -اليجائية

ميارة التعرؼ  -ميارة التعرؼ عمى الأشكاؿ اليندسية -ميارة التعرؼ عمى الأرقاـ
 عمى الألواف(.

 إطار نظري 
 ـ إلقاء الضوء عمى المتغيرات الأساسية   وىي )الألعاب  لمبحثفي ىذا الجزء يت
 .الميارات قبل الأكاديمية( -الاتصالية

 أولًا: الألعاب الاتصالية
الضوء عف الألعاب  يقبل البدء في الحديث عف الألعاب الاتصالية سوؼ نمق

 وعف فنوف الاتصاؿ.
 المَّعب: -3
 ل إلى مفيوـ المَّعب:مدخ

ا مف النشاطات التي تميز مرحمة الطفولة عف أي مرحمة بر المَّعب نشاطً تعي  
وىذا الميل إلى  ،اؿ إلى المَّعبأخرى وىو استعداد فطري طبيعي، فالطفل ومنذ صغره مي  

 (462، 4226المَّعب عاـ عند جميع أفراد الجنس البشري. )حسيف، 
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طفاؿ، فاستخداـ المَّعب لأاة تعميمية تقرب المفاىيـ إلى عب أداة تربوية ووسيمفالمَّ 
دراكية المتمثمة في المغة والتفكير الطفل الإ ى مادة تعميمية يسيـ في تطوير وبناء قو 
وامتلؾ المعارؼ والميارات التي تمكف الطفل  ،والتمييز والتخيل والتصور والتذكر والتحميل
 (56، 4227مف فيـ البيئة والتكييف معيا. )صميوة، 

المَّعب ساحة تحتوي العالـ بأسره، فيو كل ما يقوـ بو الطفل طواؿ يومو 
، وىو وسيمة الطفل في إدراؾ العالـ المحيط، ووسيمة لاستكشاؼ ذاتو،  باستثناء النوـ

 ،والاجتماعية والمغوية ،كافة الميارات الحسية والحركية يووسيمة تعمـ فعَّالة، وينم
، 4223لتفريغ الانفعالات )السيد،  ةوالقدرات الابتكارية، وىو ساح ،والمعرفية والانفعالية

97.) 
ا ونوع نو ظاىرة اجتماعية نشأت تاريخيًّ أعب "بمَّ شارة إلى مفيوـ الويمكف الإ

عب وسيمة لمعرفة الذات والميو لمَّ كما يمكف أف يكوف ا ،نواع النشاط لمطفلأمستقبل مف 
ا لثقافة الشعوب. ووسيمة لمرياضة وعنصرً  ،ة العامةووسيمة لمتربية البدنية والاجتماعي

 ( 33، 4222)مجيد، وبيمفسكي، 
وترى الباحثة أف مفيوـ المَّعب ليس فقط وسيمة لمتربية البدنية أو لقضاء وقت   

ضروري لنمو  إنوبل يتعدى مفيوـ المَّعب إلى أكثر مف ذلؾ؛ حيث  ،الفراغ والاستمتاع
 والاجتماعية والأخلقية. ،لنفسيةالطفل مف الناحية العقمية وا

 النظريات المفسرة لمَّعب
 أولًا: النظريات الكلسيكية

 نظرية الاستجماـ: -3
لماني )لازاروس سيـ الفيمسوؼ الأ أيرى أصحاب ىذه النظرية وعمى ر 

lazarus1971عصاب مف العضلت والأ ة( أف وظيفة المَّعب الأساسية ىي راح
لعابو طاقات عقمية وعصبية غير الطاقات أي عماؿ، فالطفل يستخدـ فعناء الأ
المَّعب يتيح فرصة لراحة المراكز المرىقة، كما تنظر  فَّ إلذلؾ ف ؛رىقيا العملأالتي 

ىذه النظرية إلى المَّعب عمى أنو وسيمة لتجديد النشاط والترفيو حيف يشعر الطفل 
ا يمي: )إذا جياد، وقد تعرضت ىذه النظرية لكثير مف النقد، منو مبالتعب والإ
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كانت وظيفة المَّعب تحقيق الراحة مف عناء الأعماؿ لكاف الكبار أشد حاجة لمَّعب 
الأطفاؿ يبدأوف المَّعب بمجرد استيقاظيـ عمى الرغـ مف أف  فَّ إمف الصغار، 

، lazarus1971 :3;93ا مف الراحة )لازاوس أجساميـ تكوف قد نالت قسطً 
 (345، 4222صابر عبد المجيد  ( )نعيمة محمد بدر، وعبد الفتاح672

 نظرية الطاقة الزائدة: -4
تؤكد عمى أىمية دور المَّعب في نمو الطفل، وتذىب إلى أف المَّعب ميمتو 

صمية التخمص مف الطاقة الزائدة لدى الطفل، فالطفل يحتاج إلى ممارسة الأ
 Fredericمجموعة مف أنشطة المَّعب حتى يستطيع تقميل الطاقة. )فريدريؾ

 (.65، 7;;3، عثماف، فاروؽ 1971
 نظرية الإعداد لمحياة المستقبمية: -5

لمكائف الحي،  ميمةتؤكد ىذه النظرية أف المَّعب لو وظيفة بيولوجية 
ي الذي يقوـ بو الكائف الحي في فالمعب ىو أسموب لمتمريف عمى العمل الجد  

عداغألعاب الص فَّ ا  المستقبل، و  د ليا، فالمعب ار ما ىي إلا تقميد لأدوار الكبار وا 
لعاب الخياطة والطبخ أولاد ىو استعداد غريزي لدور المقاتل، و بالأسمحة لدى الأ 

دوار تدبير المنزؿ وتربية الأطفاؿ والعناية بالدمي لمبنات ىو استعداد غريزي لأ
، 7;;3، قناوي: :9، 5;;3، الناشف: Gross,R1987 والأمومة. )جروس

38) 
 النظرية التمخيصية: -6

لنظرية إلى أف الطفل أثناء تطوره في مرحمة الطفولة المبكرة تشير ىذه ا
ّـَ ي قمد في أثناء نموه أطوار التطور  ،نجده ي قمد في طفولتو حياة الرجل البدائي ث

العقمي لمجنس البشري، فالتغير الذي يحدث في مناشط المَّعب أثناء تطور نمو 
وينيـ البيولوجي. )ميمر، الطفل إنما ىو عبارة عف فتح الدوافع الموروثة في تك

3;;6 ،79.) 
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 ثانيًا: النظريات السيكولوجية:
 نظرية التحميل النفسي: -3

المَّعب وفقًا أف FREUD (3;95 )فرويد لتشير نظرية التحميل النفسي 
أىمية كبرى في إظيار لو لـ، ويرى أصحاب ىذه النظرية أف المَّعب لمبدأ المذة والأ 
ا عف رغبات الطفل المحيطة أو ا رمزيًّ مَّعب تعبيرً إذ ي عتبر ال ؛مكبوتات الطفل

والتعبير مف شأنو خفض مستوى  ية،المخاوؼ الملزمة لو، والمتاعب اللشعور 
 (99، 7;;3قناوي،  ،Freud 1973,479توتر الطفل )فرويد 

 النظرية العقمية المعرفية: -4
،  piaget 1951 وتركز ىذه النظرية العقمية المعرفية عمى آراء بياجي

 النمو العقمي وفيجوتسكى في النمو المعرفي كالتالي:  في
ا لتطور الأطفاؿ العقمي، وتقوـ نظريتو عب مقياسً ميعتبر بياجيو ال :وبياجي - أ

 ىما: ،عمى عمميتيف رئيسيتيف
 ويعني النشاط الذي يقوـ بو الطفل بتحويل ما يتمقاه مف أشياء التمثيل :

 ا مف ذاتو. خاص بو وتشكل جزءً  ءأو معمومات إلى بنا
 النشاط الذي يقوـ بو الطفل ليتكيف أو يتوافق مع العالـ مةءالمل :

يحيط بو، ويكوف المَّعب والمحاكاة جزأيف متكامميف لنمو  يالخارجي الذ
 ( 33، 2;;3الذكاء. )الخطيب، 

نما ي عتبر وسيمة معينة ا  ا و  عابرً : أكَّد عمى أف المَّعب ليس خيالاً فيجوتسكي - ب
ّـَ يستمر كعممية موازية لممنطق عمى بناء التف كير الرمزي لدى الطفل، ث

الطفل فرصة لمتفكير )عبد الرحيـ،  يالراقي في الرشد، ويرى أف المَّعب يعط
3;;9 ،;6 .) 

 نظرية الاسترخاء -5
الحالة السيكولوجية لمفرد وذلؾ مف خلؿ إشباع ميولو  بتييئةتتصف 

حباط. فالطفل يستطيع أف الإالتي يتسبب مف عدـ إشباعيا حالو مف التوتر و 
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يشبع ميولو بيذه الكيفية بدلًا مف كبتيا أو إشباعيا عف طريق غير مشروع وما 
 (. 54، 8:;3سوؼ يترتب عمى ذلؾ مف آثار نفسية سيئة )الحمامي، 

 نظرية المَّعب الاجتماعية -6
تتمخص ىذه النظرية في أف أىمية المَّعب تكمف في حاجة الطفل إلى 

وميولو الاجتماعية، ونشاط الطفل يتناسب مع عمره الزمني إشباع رغباتو 
مف مراحل نموه، ومع تطور السف  يصبح الطفل أكثر  ةوخصائص كل مرحم

كبر لدوافع المنطقة الأ  نظرًا لأفَّ البيئة الاجتماعية ىي ؛اجتماعية في اتجاىاتو
رات شباعيا إلى حد  كبير عمى المثيإحاجات الطفل تعتمد في  فَّ ا  الفرد. و 

 (. 3;، 9:;3الاجتماعية. )حنتوش، 
ا يساعد عمى نمو الأطفاؿ ا ىادفً ونشاطً  ميمةي عتبر المَّعب أداة  :فوائد المَّعب

 بشكل طبيعي. ومف ىذه الفوائد ما يمي:
وضروري لتنمية ميارات  ،المَّعب النشيط ضروري لتنمية عضلت الطفل -3

 يا وتركيبيا. شياء وفك  وتجميع الأ ،الاكتشاؼ
سح المَّعب المجاؿ لمطفل كي يتعمـ الكثير، فمف خلؿ المَّعب وأدواتو المختمفة يف -4

ؼ الطفل عمى الأشكاؿ والأ  حجاـ، وأنواع الملبس ويتعمـ ميارات لواف والأيتعر 
كما يحصل عمى خبرات وافية لا يستطيع الحصوؿ عمييا مف  ،التجميع والتصنيف

 .ى خر أمصادر 
علقات اجتماعية جيدة مع الآخريف، كما  إقامة يتعمـ الطفل مف خلؿ المَّعب -5

يتعمـ كيفية التأمل معيـ بنجاح، وكذلؾ يتعمـ أساليب التعامل مع الرفاؽ ومع 
 دوار التي يقوموف بيا. الكبار ومع الأ

يتعمـ الطفل مف خلؿ المَّعب بعض القيـ ومفاىيـ الصواب والخطأ، ويتعمـ بعض  -6
وضبط النفس وتحمل اليزيمة  ،مانةوالأ المعايير الخمقية، كالعدؿ والصدؽ

 وتقبميا.
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فكار يجرب الأ ويعبر الطفل في لعبو عف طاقاتو البناءة والخلقة، فيو في لعب -7
دوار ومف خلؿ الرسـ، يستطيع أف ينمي ومف خلؿ لعب الأ ،التي تدور في رأسو

 بداع.قدراتو عمى الإ
 وعف ذاتو.يكتشف الطفل عف طريق المَّعب معارؼ كثيرة عف نفسو  -8

يعبر المَّعب وسيمة ذات قيمة للأطفاؿ الصغار، فيي الطريقة  قيمة المَّعب:
ا، فالطفل يتعمـ الزحف والمشي والجري والقفز والتسمق وما إلى البدائية لتنمية الطفل بدنيًّ 

 تية:ومف خلؿ تمؾ التجارب يبدأ في تنمية ىذه الميارات في الأمور الآ ،ذلؾ
 مفيدة.بناء مفردات لغوية  -
 تنمية الميارات العضمية الواسعة. -
 سباب والنتائج.تنمية الأ -
 .تنمية ميارات التفكير الصحيح -
 شياء.التجارب العممية مع الناس والأ -
 (            58: 52، 4228الشعور الداخمي للأفراد الآخريف. )الشاش،  مراعاة -

عب مالمَّعب الفعَّاؿ واليمكف تقسيـ المَّعب إلى نوعيف رئيسيف، ىما : أنواع المَّعب
غير الفعَّاؿ، ففي المَّعب الفعَّاؿ يحصل الطفل عمى المتعة ممَّا يقوـ بو مباشرة، سواء كاف 

تشتق المتعة مف مراقبتو  غير الفعَّاؿا أو المَّعب بالصمصاؿ، بينما في المَّعب ا أو رسمً ركضً 
 لأنشطة الآخريف. 

وىـ يمعبوف، أو مشاىدة الناس فالطفل يستمتع بمشاىدة الأطفاؿ الآخريف 
فَّ الوقت المخصص لكل    عتمد عمى عمر الطفل فقط، بل يمنيما لا  والحيوانات في التمفاز وا 

، 4223عمى صحتو وعمى المتعة التي يحصل عمييا مف كل نوع. )الزوبعي وآخروف، 
37; ) 

 خصائص المَّعب
 تتمثل الخصائص فيما يأتي:

 مف الآخريف. ةدرة ذاتية أو بدعو الفرد يبدأ المَّعب بمبا فَّ إ -3
 .اوجسديًّ  اعقميًّ  االمَّعب يتطمب مشاركة الطفل وبذلو مجيودً  فَّ إ -4
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 المَّعب عمل كمي مكوف مف أجزاء. -5
 الذي يدفع الطفل إلى المَّعب ىو رغباتو وحاجاتو.  -6
أو مع  هلا يشترط فيو التجمع، فقد يمعب الطفل بمفرد ةالمَّعب بصفة عام فَّ إ -7

 ف.أطفاؿ آخري
 نما اليدؼ منو الاستمتاع.ا  المَّعب لا ييدؼ إلى كسب مادي و  -8
 المَّعب يؤدي إلى تعميق الخبرات لدى الفرد. -9
 ةالمَّعب ىو استثمار جيد لمفراغ، فيو يأتي بعد قضاء العمل والراحة ليمبي رغب -:

 (54، 8;;3الطفل في بذؿ الجيد. )حنورة، وعباس، 

 
 (3شكل )

 خصائص المَّعب

ونشاط ىادؼ يساعد عمى نمو الأطفاؿ بشكل  ميمةأف المَّعب أداة  وترى الباحثة
طبيعي، كما يساىـ في عمميات التعمـ واكتساب الخبرات الجديدة وممارسة نشاطات تسيـ 
في مقابمة المتطمبات الأكاديمية أو الحياتية عمى حد  سواء. ومف ىنا وعمى حد  عمـ 
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لتنمية الميارات قبل  الاتصاليةـ الألعاب نيا لـ تجد دراسات تناولت استخداأالباحثة 
عمى عينة  ا البحثلتطبيق ىذ اوكاف ىذا دافعً  ؛الأكاديمية التطبيقية لطفل الروضة الأزىري 
 ( سنوات في المعاىد الأزىرية. 8-7مف أطفاؿ الروضة المستوى الثاني سف  )

 التعميـ والتعمـ مف خلؿ المَّعب
ممَّا يستوجب التنوع  ؛الممل ةكة والنشاط وسرعيتميز أطفاؿ الروضة بكثرة الحر   
كسابيـ لممفاىيـ والخبرات كالمناقشة، المَّعب بأنواعو المختمفة، إساليب أفي طرؽ و 

وسرد القصص المناسبة، وتوفير الخامات والنماذج  ى،ناشيد والموسيقغاني والأ والأ
ويجب أف يساعد (، 4229والمحسوسات المختمفة، مع توفير البيئة المناسبة )جاد، 

وؿ لالتحاقيـ بالروضة منيج رياض الأطفاؿ عمى تنمية اتجاىات الأطفاؿ منذ اليوـ الأ 
طفاؿ عمى فيـ ذواتيـ، ف يساعد الأأوذلؾ عف طريق توفير الألعاب المناسبة والخامات، و 

ف كاف لا يستطيع ئير مف الحقاثفل مف خلؿ المَّعب وبالتدريج الكطويتعمـ ال ق المجردة، وا 
 .(;422ىذه الحقائق في كممات )عدس،  ةصياغ

 الأطفاؿ ونشاطات المَّعب البدنية والعقمية والاجتماعية
معظـ أطفاؿ ما قبل المدرسة يتمتعوف بطاقة كبيرة ويحتاجوف إلى نشاطات  فَّ إ

لعب بدنية كثيرة في كل يوـ، فيـ في بحاجة لأف يمنحوا الحرية الكافية لمركض والضحؾ 
مق، وممارسة الألعاب الفنية. والاطفاؿ يقوموف عادة بتقميد بعض والمرح، والتس

تيـ اليومية، االسموكيات مف خلؿ مارستيـ لمَّعب، تمؾ السموكيات التي يلحظونيا في حي
نيـ يبتكروف العناويف لألعابيـ، ويقوموف بتجربة أكوف الخبرة حوليا، كما مأو التي يمت
شياء فيـ يجربوف دور القائد والتابعيف، مف الأمور كثيرة مف خلؿ مجموعة أمواقف و 

ىل معرفة ولذلؾ وجب عمى المعممة أو عمى الأ ؛ب والمعممة والطفل والحيواناتـ والأوالأ
تاحة الفرصة لو لأف ا  طبيعة طفل ما قبل المدرسة مف أجل مساعدتو وتقديـ الدعـ لو و 

 (Kostelnik and others,1993 :89)ينمو ويتعمـ ويبدع. 
 ـ : تصاؿالا  لا يمكف بطبيعة الحاؿ أف يكوف ىناؾ تفاعل بيف فرديف دوف أف يت

بمو المتعددة عمى التوصل إلى السموؾ التعاوني اتصاؿ بينيـ ويساعد الاتصاؿ بس  
(. فالاتصاؿ تعبير عف العلقات بيف الأفراد ويعني نقل فكرة معينة 39، ::;3)علوي، 
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شخاص، شخص آخر أو مجموعة مف الأأو معنى محدد في ذىف شخص ما إلى ذىف 
وعف طريق عممية الاتصاؿ يحدث التفاعل بيف الأفراد. وعممية الاتصاؿ لا يمكف أف تحدث 
أو تتحقق لذاتيا، ولكنيا تحدث مف حيث ىي أساس عممية التفاعل الاجتماعي؛ حيث 

ؿ بدوف التعرؼ عمى عممية الاتصا ةجماع ةيأيستحيل فيـ ودراسة عممية التفاعل في 
 (:5، 4223الديف،  رفرادىا. )فوزي، وبدأبيف 

فف  الاتصاؿ ىو أحد الأنشطة الإنسانية التي يستخدميا البشر في التواصل، أو 
تبادؿ المنفعة أو  :مف أجل أمر ما في الحياة، مثل ؛الاتصاؿ مع بعضيـ البعض

يعيش أو توصيل مشاعر أو شعور معيف لشخص ما. لا يستطيع الإنساف أف  ،المعمومات
في جو  مف العزلة، أو عدـ التواصل مع الآخريف مف المحيطيف بو، أو المجتمع بصفة 
عامة، فالبشر كائنات تحب التجمع والتواصل مع بعضيا البعض، ولا يشترط أف يكوف ىذا 

مف أجل تبادؿ منفعة معينة، مثل: البيع  ، بل يمكف أف يكوف تواصلً االتواصل عاطفيًّ 
مومات، مثل: تجمعات الطلب مف أجل الاستذكار، وتبادؿ المعمومات والشراء، وتبادؿ مع

 .فيما بينيـ
ي عرؼ فف  الاتصاؿ عمى أنو انتقاؿ معمومة معينة مف  :تعريف فف  الاتصاؿ

شخص، أو مكاف، أو مجموعة مف الأشخاص لشخص، أو مكاف، أو مجموعة أخرى. 
يا الكتابة، مثل: الرسائل المكتوبة توجد الكثير مف وسائل الاتصاؿ في ىذا الفف والتي من
 سواء عمى الورؽ أو عمى وسائل التواصل الاجتماعي. 

كما يمكف استخداـ الحديث في نقل ىذه المعمومات بيف البشر، سواء كاف    
ذلؾ في تجمع معيف، أو عمى مواقع التواصل الاجتماعي، ووسائل الإعلـ المختمفة. كما 

أشخاص مرسميف وشخص، أو أشخاص مستقبميف أف الاتصاؿ يتكوف مف شخص أو 
لنص الرسالة سواء مكتوبة أو منطوقة. كما أف التواصل بيف البشر ليس فقط لنقل 
المعمومات أو الأفكار، بل أيضًا لنقل المشاعر والعواطف التي تربطيـ ببعضيـ البعض. 

 ـ  توصيل رسالة كما أف لمتواصل مجموعة مف الميارات والمعيقات، والتي عمى أساسيا يت
 ـ ىذا الأمر  معينة بيف المرسل والمستقبل بشكل صحيح أو سميـ. والتي بسببيا أيضًا لا يت

ولذلؾ يجب عمى البشر أف يتعمموا ويدرسوا ىذا الفف جيدًا، خاصة  ؛بالشكل المطموب
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والمعيقات التي تتسبب في فشمو مف أجل تفادييا لإنجاح  ،الميارات المطموبة لنجاحو
 تواصل فيما بينيـ. عممية ال

يتكوف فف  التواصل والاتصاؿ مع الآخريف مف  :مكونات فف  التواصل مع الآخريف
، ىو الشخص الذي يبدأ عممية التواصل، الشخص المرسلأربعة مكونات أساسية، وىي: 

وىو الذي يقوؿ محتوى الرسالة المراد الاتصاؿ بيا مع الغير، سواء كانت مكتوبة أو 
، ىو الشخص الذي يستقبل الرسالة مف الشخص المرسل، المستقبلالشخص منطوقة. 

وذلؾ مف أجل معرفة الطريقة المناسبة  ؛وعمى المرسل أف يدرس جيدًا طبيعة ىذا الشخص
في توصيل ىذه الرسالة لو حتى تؤدي الغرض منيا، ويستطيع المستقبل فيميا جيدًا. 

ف المرسل والمستقبل، وىي عبارة م وىي الموضوع أو محور التواصل بيف كل    الرسالة،
 ـ فييا إرساؿ أو توصيل فكرة أو معمومة  ،عف كممات سواء مكتوبة أو منطوقة. والتي يت

 ـ مف خلليا توصيل قناة الاتصاؿأو مشاعر معينة مف المرسل لممستقبل.  ، وىي التي يت
 ـ فييا درجة االفعل رد  الرسالة بيف طرفي عممية التواصل.  ستجابة المستقبل ، وىي التي يت

 ـ قياس سرعة ىذه  لمرسالة المرسمة لو مف المرسل مف حيث تقبميا أو رفضيا، كما يت
 https://mafahem.comالاستجابة.

لتي يمتمكيا الأفراد تتأثر بشكل معظـ الخصائص ا :الاتصاؿ والمعب عند الأطفاؿ
 ـ  بيف الطفل ومجتمعو منذ المحظة الأولى التي يولد  أو بآخر بالتفاعل الاجتماعي، وتت

إذ يبدأ اتصالو بالمجتمع عف طريق الأسرة والعوامل التي تقوـ عمييا عممية التفاعل  ؛فييا
 يمكف تمخيصيا فيما يمي:و ،الاجتماعي لمطفل

ا نيا تسمؾ نحوه سموكً إـ؛ حيث ه بأفراد الأسرة وخاصة الأيحتؾ الطفل منذ ميلد -3
يشبع الكثير مف حاجاتو، ويبدأ في حوالي الشير الثامف أو السابع مف التمييز 

 بيف الكائنات البشرية التي ترعاه.
وقات أا في دراؾ والانتباه فيعطونيا اىتمامً ف عمى الإيأف مف ييتموف بالطفل قادر  -4

 وإذ ييتموف بو إذا بكي أو ابتسـ، ويتجاىمون ؛وقات أخرى أمعينة ويتجاىمونو في 
دراؾ والانتباه والتمييز مف جانب مف أنو ليس في حاجة ليـ. وىذا الإ احسو أإذا 

 يقوموف عمى رعايتو يساعد عمى التفاعل الاجتماعي.

https://mafahem.com/%D9%81%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA%D8%B5%D8%A7%D9%84
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دراؾ وتساعده حواسو عمى اختيار ما حولو الطفل نفسو قادر عمى الإحساس والإ -5
 والاتصاؿ بو.

 أف الطفل قادر عمى القياـ بسموؾ يؤدي بو إلى جذب الانتباه. -6
مثلً جاءت  ىذا بكإعمى الربط بيف المنبيات والاستجابات ف القدرةلدى الطفل  -7

 (               342، 6:;3ـ. )جلؿ، الأ
المَّعب في المَّعب  ةداأف و يفالطفل يتفاعل مع المَّعب الانفرادي ومع الآخر 

وليا الحوار المفظي بتبادؿ أ ؛طرؽ  ةاعمو مع أفراد المَّعب يسمؾ ثلثالاجتماعي ىو تف
الكممات والجمل والعبارات لمتعبير عما يريد وما يحس وما يشعر، أو طريقة الحوار 

ؾ بالتخطيط لشارات وتعبيرات الوجو أو طريقة الحوار العقمي وذالجسدي باستعماؿ الإ
فو، أي أف سموؾ الطفل يتراوح بيف السمبية اىدألتنفيذ أىدافو والحيمولة بيف تحقيق 

 (4:، 8;;3يجابية. )حنوره، وعباس، والإ
 ثانيًا: الميارات قبل الأكاديمية

تتمثل فيما يصدر عف الطفل مف سموكيات مختمفة والتي تتعمق بمجموعة مف    
خذ في وجوىر تمؾ الصعوبات مع الأ الميارات المختمفة التي يمثل القصور فييا لب  

دراؾ الفونولوجي مف نيا ذات مصدر نمائي، وتتعمق تمؾ الميارات بالوعي أو الإأعتبار الا
، 4228، اللهلواف )عبد شكاؿ والأ رقاـ والأجانبو، وقدرتو عمى معرفة الحروؼ اليجائية والأ 

342). 
ننا في مجاؿ تقييـ أطفاؿ ما قبل المدرسة نركز عمى الميارات القبمية ا  و    

ننا نركز إميارات الأكاديمية عندما يصل الطفل لعمر دخوؿ المدرسة أي المتطمبة لأداء ال
مف  عمى مستوى نمو الطفل في ىذه الميارات وأيضًا نواحي القصور فييا وذلؾ في عدد  
 :مثل ،المجالات، ففي المجاؿ المعرفي فإفَّ الأمر يتطمب تقييـ العديد مف العمميات العقمية

المياـ المعرفية التي تستخدـ لتقييـ  ةمثمأومف  ،التخطيط والفيـدراؾ والتفكير و الانتباه والإ
جزاء أتمؾ العمميات قدرة طفل ما قبل المدرسة عمى تحديد الألواف والتعرؼ عمييا، وتسمية 

لفاظ عداد مع الأ شياء أو الأالجسـ، والعد الحسابي إلى العدد عشرة وما بعدىا ومطابقة الأ
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وكذلؾ تصنيف الأشياء طبقًا لموزف والشكل والحجـ.  الدالة عمييا، وتسمية الحروؼ،
 (97، 4232)سميماف،

 أىمية الميارات قبل الأكاديمية 
بدَّ أف نتعرؼ أولًا عمى  ردنا الحديث عف الميارات قبل الأكاديمية فلأإذا    

الأطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ فنحف نتحدث ىنا عف طفل الروضة الذي يتراوح 
حمة ميمة فيي مرحمة تتحدد فييا ر سنوات، وت عد مرحمة الطفولة م 8-7بيف  عمره ما

ّـَ فإفَّ  ،ملمح شخصية الفرد وخصائصو الجسمية والعقمية والانفعالية والاجتماعية ومف ث
ّـَ  ،رياض الأطفاؿ تعتبر ىي المؤسسة التمييدية لما يحدث في المرحمة الابتدائية ومف ث

 ـ مف خلؿ المَّعب والسيكودراما والقصص فإفَّ تقديـ المعارؼ ليؤلا ء الأطفاؿ يجب أف يت
 (87، 4236الخاصة بالأطفاؿ والخياؿ )العزازي، 

الموضوعات التي يجب الاىتماـ  ىعتبر الميارات الأكاديمية مف أىـ وأولوت     
وذلؾ لارتباطيا  ؛بيا وتنميتيا لدى الأطفاؿ سواء العاديف أو ذوي الاحتياجات الخاصة

أثيرىا المباشر عمى الميارات الأكاديمية عند دخوؿ الطفل المدرسة، فقد أكَّد ىالاىاف وت
عمى أف الميارات قبل الأكاديمية ت عد  (Hallahan&Kauffman,2006)وكوفماف 

نيا أا، كما كاديمي الذي يمكف أف يحققو الطفل لاحقً إلى حد  كبير عف التقدـ الأ  ةلئو مس
فل في الجانب الطبدرجة كبيرة عما يمكف أف يتعرض لو مف لة ئو تعتبر أيضًا ىي المس

 الأكاديمي.
مف )رائد كل ىمية التي تحتميا الميارات قبل الأكاديمية قاـ ولتوضيح درجة الأ  

لزمة لدمج الأطفاؿ ل( بإجراء دراسة لبحث الميارات ا4235الشيخ ذيب، محمد مييدات، 
متعدد المجالات لقياس تمؾ الميارات، ا ذوي اضطراب طيف التوحد، وقد صمما مقياسً 

وأظيرت نتائج دراستيما أف مجاؿ الميارات قبل الأكاديمية ت عد مف أىـ وأكثر المجالات 
 أىمية وضرورة لنجاح دمج الأطفاؿ ذوي اضطراب طيب التوحد.

وترتبط الميارات قبل الأكاديمية بدرجة كبيرة بمدى الاستعداد لللتحاؽ 
( إلى التعرؼ عمى 4227الدراسة التي أجراىا عادؿ عبد لله محمد )بالمدرسة، فقد ىدفت 

إمكانية وجود علقة بيف قصور بعض الميارات قبل الأكاديمية لأطفاؿ الروضة والتي 
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كاؿ، والألواف إلى جانب الوعي أو الإدراؾ شتتمثل في التعرؼ عمى الأرقاـ، والحروؼ، والأ
لمدرسة وتمقي الدراسة الأكاديمية بيا؛ حيث الفونولوجي ومدى استعدادىـ لللتحاؽ با

ساس الذي تقوـ عميو الدراسة الأكاديمية تعتبر ىذه الميارات مف الناحية النظرية ىي الأ
اللحقة. وقد أسفرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ دالة في درجة الاستعداد لممدرسة 

 ية.بيف الجنسيف ممف يعانوف مف قصور في مياراتيـ قبل الأكاديم
كما ترتبط الميارات قبل الأكاديمية بالنمو الاجتماعي والوجداني لمطفل، فقد 

أف الميارات قبل  (Espinosa&Burns, 2003)أشار كل مف اسبينوسا وبيرنز 
الشفوية، والقراءة والكتابة ميارات ضرورية لمنجاح في  المغةالأكاديمية كالاستماع، و 

بكرة، فالأطفاؿ يظيروف مدى اكتسابيـ لمميارات الصفوؼ الأولى مف مرحمة الطفولة الم
ا مف مبادئ وتطوير المغة الشفوية، وتمكنً  ا لمقراءة،قبل الأكاديمية عندما يظيروف تحمسً 

ا لمنصوص المتنوعة. وكذلؾ أشارا إلى أف الخبرات المختمفة التي الحروؼ اليجائية، وفيمً 
طفولة المبكرة تعزز اكتسابيـ لأربع يمر  بيا الأطفاؿ داخل الفصوؿ الدراسية بمرحمة ال

ميارات قبل الأكاديمية ميمة وىي: المثابرة، والمرونة، والاىتمامات المنيجية المشتركة، 
وبدء تعمـ القراءة. وتكتمل ىذه الميارات المعرفية الأساسية الكفاءة الذاتية والاجتماعية 

نحو الكتب والقراءة والكتابة  يجابيةإجيعيـ عمى تطوير اتجاىات شوالانفعالية للأطفاؿ وت
 . مستقبلً 

قارف بيف أىمية الميارات قبل  (Plains,2007)وفي دراسة قاـ بيا بلنز 
الأكاديمية مف جانب والسموكيات التوافقية لدى أطفاؿ الروضة والتي تؤىميـ لللتحاؽ 

جاءت نظر المعمميف والوالديف. و  ةبالمدرسة الابتدائية مف جانب آخر، وذلؾ مف وجي
النتائج متباينة؛ حيث أشارت نتائج الاختبار الذي طبق عمى المعمميف لتشير إلى أىمية 
الميارات قبل الأكاديمية لتأىيل الأطفاؿ للندماج بالمدرسة الابتدائية تقترب مف أىمية 

( 9;;29( مقابل )3;;29السموكيات والميارات التوافقية بمتوسط وزف نسبي يبمغ )
في حيف أشارت نتائج استفتاء الوالديف إلى تفوؽ السموكيات أو  ،فقيةلمسموكيات التوا

ىمية عمى الميارات قبل الأكاديمية بمتوسط وزف نسبي يبمغ الميارات التوافقية في الأ
( لمميارات التوافقية. ويستفاد مف ىذه 8;;29( لمميارات قبل الأكاديمية مقابل )97;29)
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ية تقترب كثيرًا في أىميتيا لتأىيل الطفل لدخوؿ المدرسة الدراسة أف الميارات قبل الأكاديم
 الابتدائية أو نجاحو في برنامج الدمج مف الميارات التوافقية.

 ,Ritchieسزانتوف، وىوز ) -مف: ريتشي، وجيمس ومف ناحية أخرى يرى كل  
James- szanton,&howes,2003)  أف الميارات قبل الأكاديمية ىي العناصر

قيق وزيادة التحصيل الأكاديمي لدى الأطفاؿ الصغار في الفصوؿ الدراسية الحاسمة لتح
 التقميدية.

 دور المعم  مات في تنمية الميارات قبل الأكاديمية:
أف الأطفاؿ الصغار يكتسبوف  (Bakers et al ,2003)يذكر باكرز وآخروف 

يف معممييـ، ويؤيد الميارات قبل الأكاديمية عندما يكونوف علقات ثقة واىتماـ بينيـ وب
، أف التدريس الفعَّاؿ يبدأ (Espinosa Burns, 2003)في ذلؾ اسبينوسا وبيرنز 

طفاليـ وما يحبوف وما يكرىوف، أا مف الوقت في اكتشاؼ ف بعضً وعندما يأخذ المعمم
وىواياتيـ، وتاريخيـ، ومشاعرىـ تجاه عممية التعميـ. فمثل ىذه الاكتشافات تمدنا 

يـ مف خللو التفاعلت ذات المعنى بيف المعمـ والأطفاؿ وتؤكد لنا عمى بالأساس الذي نف
 لمتعمـ. ةداأأىمية العلقات الشخصية ك

إلى أف المعم  مات  (Stock&Fisher,2006)مف ستوؾ وفيشر  كما يشير كل  
تساب الميارات قبل الأكاديمية عندما يمدوف الأطفاؿ كيقومف بتشجيع قدرة الطفاؿ عمى ا

مف الفرص المتنوعة لممارسة ميارات المغة الناشئة. فعندما يستطيع الأطفاؿ بعدد  
نيـ يندمجوف بشكل كامل في العممية التعميمية. ويرى إالتواص مع المعم  مات وأقرانيـ، ف

كنتيجة لذلؾ أف الأطفاؿ يكتسبوف ميارات اجتماعية  (Baker et,2003)باكر آخروف 
كذلؾ أيضًا يكتبوف ميارات قبل الأكاديمية مثل المثابرة ووجدانية، مثل التنظيـ الذاتي، 

 والمرونة.
 علقة الميارات قبل الأكاديمية ببعض المتغيرات: 

الاىتماـ بتنمية الميارات قبل الأكاديمية يساعد عمى نمو ميارات أخرى كميارات 
تي ىدفت ( ال4233التفكير الابتكاري، وىذا ما أشارت إليو دراسة مديحة حامد المحمدي )

إلى بناء برنامج تدريبي والتعرؼ عمى مدى فاعميتو في تنمية بعض الميارات في قدرات 
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التفكير الابتكاري عند الأطفاؿ. وتقصد الباحثة بالميارات الأكاديمية والتي تناسب مع عمر 
التعرؼ عمى الميارات  :مثل ،عتبر ذات أىمية بالنسبة لو وتؤىمو لممدرسةطفل الروضة وت  

 شكاؿ والألواف.والميارات البيئية والأ ،وية والميارات العمميةالمغ
ىماؿ تنمية الميارات قبل الأكاديمية عند الأطفاؿ إلى إومف ناحية أخرى يؤدي 

( إلى أف القصور في 4228 )الله عادؿ عبد ةالعديد مف المشكلت؛ حيث توصمت دراس
نتباه؛ حيث يتسبب القصور في الميارات قبل الأكاديمية ناتج عف قصور أو ضعف في الا 

الميارات قبل الأكاديمية عند الأطفاؿ وخاصة ما يتعمق منيا بالقدرة عمى معرفة الأشكاؿ 
والألواف، أو حتى معرفة شكل الأرقاـ، أو الحروؼ اليجائية في ضعف التمييز بشكل عاـ 

 لدى الطفل.
 دراسات سابقة

ّـَ ترتيبيا مف  ا البحثىذتعرض الباحثة دراسات سابقة استفادت منيا في  وت
ّـَ تقسيميا إلى مجموعتيف: دراسات سابقة مرتبطة بالألعاب قدـ إلى الأالأ حدث وت

 الاتصالية، ودراسات سابقة مرتبطة بالميارات قبل الأكاديمية. 
 أ/ دراسات سابقة عف الألعاب الاتصالية 

 (:;;3دراسة )المصري،  -3
 يف المَّعب وتأثيره في شخصية أطفاؿ السادسة(بعنواف )دراسة تحميمية لطبيعة العلقة ب

الدراسة إلى التعرؼ عمى تحميل طبيعة المَّعب باعتباره وسيمة  ىدفت
ميمة لتكويف شخصية طفل السادسة فضلً عف دراسة أشكاؿ المَّعب ومستوياتو 

برازه. استخدـ ا  عنده وتحميل وتحديد دور المربي الحديث في عممية المَّعب و 
يج الوصفي التحميمي للأدبيات المتخصصة بسيكولوجية المَّعب الباحث المن

كأسموب لدراسة عممية المَّعب ولحثيا عند الطفل وكشف أشكاؿ المَّعب ومستوياتو 
طفاؿ مف ممارسة المَّعب يخمق إعاقة سفرت النتائج إلى أف منع الأأوخصائصو. و 

فَّ تركيز  في تربيتيـ وفي تشكيل شخصياتيـ بجميع أبعادىا ومقوماتيا. وا 
المربييف والعامميف في ىذا المجاؿ يمكف أف يتمثل في تطوير المَّعب وفي انتقالو 

 التدريجي إلى العمل والممارسة.
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 ( 4223دراسة )السيد،  -4
بعنواف )فاعمية استخداـ أنواع مختمفة مف المَّعب في تعديل بعض 

 اضطرابات السموؾ لدى طفل الروضة( 
عمى أثر استخداـ أنواع مختمفة مف المَّعب  الدراسة إلى التعرؼ ىدفت

الفردي التنافسي( في تعديل بعض اضطرابات  -الجماعي التعاوني -)الحر
السموؾ لدى طفل الروضة. استخدـ الباحث المنيج التجريبي وقد تكونت عينة 

 غ(، في حيف بم:3( طفلً مف أطفاؿ الروضة بمغ عدد الذكور )52البحث مف )
مف الممتحقيف بالسنة الثانية في مرحمة رياض الأطفاؿ وتتراوح  (34عدد الإناث )

( سنوات موزعيف عمى ثلث مجموعات متساوية مف 8 -7أعمارىـ ما بيف )
ّـَ تطبيق البرنامج المقترح باستخداـ ) فردية  ة( لعب52الذكور والإناث. وت

خاصة لنشاط  ةتعاونية، وقد خصص الباحث قاع ة( لعب52تنافسية، و )
 ةوعة المَّعب الحر والمجيزة بالألعاب اللزمة، استغرقت فترة التطبيق ساعمجم
وباستخداـ الوسائل الإحصائية المناسبة أسفرت  ،سابيعأ ةا ولمدة أربعيوميًّ 

يمي: أف استخداـ برامج مختمفة في المَّعب يؤدي إلى تعديل  النتائج عما
فَّ المَّعب ال حر ي عد أكثر فاعمية في تعديل اضطرابات السموؾ لدى طفل الروضة، وا 

ّـَ يأتي بعده المَّعب الجماعي التعاوني،  اضطرابات السموؾ لدى أطفاؿ الروضة، ث
 وأخيرًا المَّعب الفردي التنافسي.

 (4233دراسة سميماف ) -5
بعنواف" فاعمية استخداـ الألعاب الإلكترونية عمى تنمية مفاىيـ 

 الرياضيات لدى أطفاؿ الروضة" 
سة إلى بياف فاعمية استخداـ الألعاب الإلكترونية عمى تنمية الدرا ىدفت

مفاىيـ الرياضيات لدى أطفاؿ الروضة، واستخدمت الدراسة المنيج التجريبي، 
إحصائية عند مستوى  ةوتوصمت إلى نتائج مف أىميا: يوجد فروؽ ذو دلال

، بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياس القبمي 2927
القياس البعدي للختبار التحصيمي لممفاىيـ الرياضية لرياض الأطفاؿ )المستوى و 
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إحصائية عند مستوى  ةالأوؿ( ككل لصالح القياس البعدي، يوجد فرؽ ذو دلال
، بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياس القبمي والقياس 2927

الأطفاؿ )المستوى الثاني( البعدي لاختبار التحصيمي لممفاىيـ الرياضية لرياض 
، 2927إحصائية عند مستوى  ةككل لصالح القياس البعدي، يوجد فرؽ ذو دلال

بيف متوسطي درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس البعدي في 
الاختبار التحصيمي لممفاىيـ الرياضية لرياض الأطفاؿ )المستوى الثاني( لصالح 

 المجموعة التجريبية. 
 (4234سة )العوف، درا -6

بعنواف )أثر الألعاب التعميمية المحوسبة في تنمية ميارة التخيل لدى 
 طمبة رياض الأطفاؿ في البادية الشرقية(

إلى التعرؼ عمى أثر الألعاب التعممية المحوسبة في تنمية ميارة  ىدفت
ّـَ تطبيق الدراسة في  التخيل لدى طمبة رياض الأطفاؿ في البادية الشرقية. ت

( طالبًا وطالبة مثموا المجموعة التجريبية، و 53وؿ عمى )الفصل الدراسي الأ 
المجموعة الضابطة. وقد اختيرت ىذه المجموعات  ا( طالبًا وطالبة مثمو 47)

عداد ا. ولأغراض الدراسة قاـ الباحث بتطوير برمجة الحاسب الآعشوائيًّ  لي، وا 
تية: عدـ الدراسة النتائج الآ البرنامج التعميمي واختبار تنمية التخيل. أظيرت

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعات الدراسية التجريبية والضابطة 
 لصالح التجريبية التي تعممت بالألعاب التعميمية المحوسبة.

 Hughes (2015)دراسة  -7
قياس أثر ألعاب الإنترنت الجماعية متعددة اللعبيف عمى " بعنواف

لاجتماعية للأطفاؿ: مقياس العلقات الاتصالية مف خلؿ العلقات الاتصالية ا
 ".ألعاب الإنترنت
الدراسة إلى وصف وفيـ أثر ألعاب الإنترنت الجماعية متعددة  ىدفت

اللعبيف عمى العلقات الاتصالية الاجتماعية لمطفل، واتبعت الدراسة المنيج 
ي الدراسة عينة النوعي مف خلؿ اتباع التصميـ الطبيعي التفسيري، وشارؾ ف
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سنوات، تم ت ملحظتيـ  ;-8عمارىـ بيف أمتوسط  ةوطفم ( طفلً 37قواميا )
عمى مدى عاـ في مجمعيف لألعاب الإنترنت متعددة اللعبيف عبر منصة "اناركي 
ّـَ تجميع البيانات باستخداـ الأدوات التالية: مقياس العلقات  اونليف" وت

ت، الملحظة المباشرة للأطفاؿ في بيئات لاجتماعية مف خلؿ ألعاب الإنترنا
ّـَ التوصل مف خلؿ التحميلت إلى النتائج التالية: ظيور تأثير  ألعاب الإنترنت وت

كما  ،دلالة إحصائية لألعاب الإنترنت الاتصالية الاجتماعية للأطفاؿ يذ ي قو 
ف ظير مف خلؿ درجاتيـ المرتفعة عمى مقيس العلقات الاتصالية الاجتماعية م

ظيرت الملحظات المباشرة ظيور العديد مف جوانب أخلؿ ألعاب الإنترنت، و 
ظيور فروؽ ذات  ،الاتصاؿ الاجتماعي أثناء ممارسة الأطفاؿ لألعاب الإنترنت

دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في الوقت المخصص لممارسة ألعاب الإنترنت 
 لصالح الذكور. 

  Redmond ,D.l (2016)دراسة  -8
أثر ألعاب الإنترنت عمى العلقات الاتصالية الاجتماعية للأطفاؿ نواف: بع

 .داخل الأسرة
الدراسة إلى فحص تأثير ألعاب الإنترنت عمى أنماط العلقات  ىدفت

سرىـ، واستخدمت الدراسة أالاتصالية والاجتماعية بيف عينة الأطفاؿ المشاركيف و 
ر ممارسة الأطفاؿ لألعاب أث الحالية المنيجيف النوعي والكمي لمتعرؼ عمى

الإنترنت عمى العلقات الاتصالية الاجتماعية لأطفاؿ داخل الأسرة، وتكونت عينة 
وطفمة بأحد المدارس الواقعة شرؽ ولاية اوريجوف  ( طفلً 6:2الدراسة مف )

سنوات(،  :-8عمار قل )متوسط الأخت واحدة عمى الأأمريكية لدييـ أخ أو الأ
خوة الأطفاؿ أفراد العينة. كاف الأطفاؿ إمف  936و رأم ي  ول 752بالإضافة إلى 
ّـَ تطبيق الأدوات عمى عينة مف الإ % 72و  رذكو مف ال% 72المشاركوف  ناث، ت

ّـَ تجميع البيانات باستخداـ  المشاركيف لمتعرؼ عمى العرقة بيف المتغيرات، وت
، مقياس التعمق الأدوات الآتية: مقياس العلقات الاتصالية الاجتماعية للأسرة

ّـَ التوصل مف خلؿ باء والأبالآ قراف، استبانة اندرسوف لألعاب الإنترنت، وت
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التحميلت إلى النتائج الآتية: كشفت التحميلت الارتباطية عف وجود علقة سمبية 
 دكشفت عف وجو  –خوة باء والإذات دلالة إحصائية بيف إجمالي زمف تعرض الآ

ف نوعية الألعاب المفضمة مف جانب الذكور فروؽ ذات دلالة إحصائية بي
وأشارت إلى أف الذكور أكثر ممارسة لألعاب الإنترنت بالمقارنة مع  ،والإناث
 الإناث. 

 Ducheneaut,N:yee,n.Nickell,E,&Moore,R.J (2016)دراسة:  -9
استكشاؼ ديناميكيات العلقات الاتصالية الاجتماعية  بعنواف: "وحدنا معًا"

 سرة في ضوء ألعاب الإنترنت"لمطفل داخل الأ
الدراسة إلى استكشاؼ ديناميكيات العلقات الاتصالية الاجتماعية ىدفت 

داخل الأسرة مع استخداـ متغير ألعاب الإنترنت كوسيط، واعتمد البحث الحالي عمى 
التصميميف النوع والكمي لاستكشاؼ ديناميكيات العلقات الاتصالية الاجتماعية 

( 38عينة قواميا ) ثلأسرة مف خلؿ ألعاب الإنترنت، شارؾ في البحللأطفاؿ داخل ا
ّـَ ملحظتيـ أثناء  المزرعة )أحد  ةجمسة لممارسة لعب 34مف الأطفاؿ الصينييف ت

ّـَ تجميع البيانات باستخداـ المقابلت شبو البنائية:  ألعاب الإنترنت الشييرة(، ت
سفرت النتائج الآتية: أسرية، و تصالية الأالملحظات أثناء المَّعب، مقياس العلقات الا 

خل الأسرة بيف المحادثات اد ؿافطلألمعلقات الاتصالية لا ديناميكيًّ  اأظيرت تنوعً 
ظيور علقة موجبة ذات دلالة  -%(35%( ولغة الجسد )46يماءات )%(، والإ89)

 باء في ألعاب الإنترنت ومستويات العلقاتإحصائية بيف مشاركة الأطفاؿ والآ
درجات المشاركيف عمى مقياس العلقات الاتصالية لالاتصالية الاجتماعية وفقًا 

سرية أظيرت التحميلت أف ألعاب الإنترنت تثير العديد مف النقاشات الأ -الاسرية 
 التفاعلت الاتصالية الاجتماعية للأطفاؿ مع الأسرة. روتثي
 (4242عبد الناصر محمد ) ةدراسة مسحل، رابع -:

اعمية برنامج إلكتروني قائـ عمى الألعاب التحفيزية لتنمية الوعي بعنواف" ف
في تحسيف الميارات قبل الأكاديمية لدى أطفاؿ الروضة مف  هثر أالفونولوجي و 

 ذوي صعوبات التعمـ"
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الدراسة إلى تعرؼ فاعمية برنامج إلكتروني قائـ عمى الألعاب  ىدفت
تحسيف الميارات قبل الأكاديمية في  هالتحفيزية لتنمية الوعي الفونولوجي وأثر 

( 42لدى أطفاؿ الروضة مف ذوي صعوبات التعمـ، تكونت عينة البحث مف )
ّـَ تقسيميـ إلى مجموعتيف متساويتيف طفلً  الأولى  ؛وطفمة مف أطفاؿ الروضة وت

، 4242/ ;423( لمعاـ الدراسي 32( والثانية عددىا )32تجريبية وعددىا )
( سنوات، واستخدمت الباحثتاف مقياس الوعي 8-6تتراوح أعمارىـ ما بيف )
 ،الله (، ومقياس الميارات قبل الأكاديمية )عادؿ عبدف  ي  الفونولوجي )إعداد الباحثت  

(، مقياس 4229(، مقياس المسح النيورولوجي )عبد الوىاب كامل 4228
الصورة الخامسة، والبرنامج التدريبي القائـ عمى الألعاب  وستانفورد بيني

رت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة اشأ(، و ف  ثت ي  حفيزية )إعداد الباحالت
إحصائية بيف متوسطات رتب درجات لوعي الفونولوجي والميارات قبل الأكاديمية 
لدى أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لصالح القياس 

ؽ ذات دلالة إحصائية بيف سفرت النتائج أنو لا توجد فروأالبعدي، كما 
متوسطات رتب درجات الوعي الفونولوجي والميارات قبل الأكاديمية لدى أفراد 

ممَّا يدؿ عمى استمرارية أثر  ؛المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي
 وعي الفونولوجي والميارات قبل الأكاديمية.لالبرنامج في تحسيف ا
 سابقة المتعمقة بالألعاب الاتصاليةتعميق عاـ عمى الدراسات ال

 بالنسبة للأىداؼ: -3
فبعضيا كاف ييدؼ إلى التعرؼ عمى  تنوعت أىداؼ الدراسات السابقة وأغراضيا، -

طبيعة المَّعب وتأثيره في شخصية أطفاؿ سف  السادسة، كما في دراسة )المصري، 
 -اونيالجماعي التع -الحر)ثر استخداـ أنواع مختمفة مف المَّعب أو  (،:;;3

الفردي التنافسي( في تعديل بعض اضطرابات السموؾ لدى طفل الروضة كما في 
 (.4223دراسة )السيد،
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كما أشارت دراسات أخرى إلى استخداـ الألعاب الإلكترونية في تنمية مفاىيـ  -
 ةألعاب تعميمي وأثر(، 4233الرياضيات لدى أطفاؿ الروضة مثل دراسة )سميماف،

 التخيل مف رياض الأطفاؿ. محوسبة في تنمية مياره
 و Redmond ,D.l (2016)و  Hughes (2015)مف  أما في دراسة كل    -

Ducheneaut,N:yee,n.Nickell,E,&Moore,R.J (2016)  استخدمت
مف العلقات الاجتماعية لأطفاؿ وعلقات  ألعاب الإنترنت ومعرفة أثرىا عمى كل   

 الأطفاؿ بأسرىـ.
اسات السابقة في استخداـ برنامج قائـ عمى مع الدر  ويتفق البحث الحالي

 اولكف تختمف في نوع الألعاب؛ حيث استخدمت الباحثة في ىذه الدراسة برنامجً  ،الألعاب
عمى الألعاب الاتصالية في تنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل  اقائمً 

 الروضة الأزىري. 
 بالنسبة لمنيج: -4
( استخدـ المنيج :;;3ففي دراسة )المصري،  تنوعت الدراسات في المنيج -

 (،4233(، دراسة )سميماف، 4223الوصفي التحميمي، أما في دراسة )السيد، 
المنيج  وا( فقد استخدم4242( ودراسة )مسحل، 4234دراسة )العوف، 

 التجريبي.
 .Hughes (2015)وقد استخدـ المنيج النوعي كما في دراسة  -
   Redmond ,D.l (2016)مف  وفي دراسة كل    -
- Ducheneaut, N: yee, n.Nickell, E, &Moore, R.J (2016) 

لمتعرؼ عمى ممارسة الأطفاؿ للألعاب  ؛المنيج النوعي والكمي وااستخدم
 الاتصالية الاجتماعية داخل الأسرة.          

(، 4233(، و )سميماف، 4223مف )السيد،  مع دراسة كل    يتفق البحث الحالي
التجريبي؛ حيث شبة ( في استخداـ المنيج 4242(، ودراسة )مسحل،4234و)العوف، 

ّـَ تقسيـ الأطفاؿ إلى مجموعتيف  تجريبية. ةومجموع ،مجموعة ضابطة ؛ت
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 بالنسبة للأدوات: -5
لدراسة طبيعة  اتنوعت أدوات الدراسة بتنوع الأىداؼ فمنيا مف استخدـ استبيانً  -

السادسة كما في دراسة )المصري،  العلقة بيف المَّعب وتأثيره في شخصية أطفاؿ
3;;:.) 

فردية  ةلعب 52باستخداـ  امقترحً  ا( برنامجً 4223وأعدت دراسة )السيد،  -
 تعاونية. ةلعب 52تنافسية، و

لممفاىيـ  اتحصيميًّ  االباحث اختبارً  ( فقد أعد  4233أما في دراسة )سميماف،  -
 الرياضية لرياض أطفاؿ.

 لي وأعد  احث بتطوير برمجة الحاسب الآ( قاـ الب4234وفي دراسة )العوف،  -
 البرنامج التعميمي واختبار تنمية التخيل.

سرية بجانب بعض وفي بعض الدراسات استخدـ قياس العلقات الاتصالية الأ -
، واستخدـ نفس المقياس مع Hughes (2015)الأدوات الأخرى كما في دراسة 

 Redmondت، وفي دراسة الملحظة المباشرة للأطفاؿ في بيئات ألعاب الإنترن
,D.l (2016) قراف، المقياس بجانب مقياس التعمق بالآباء والأ ساستخدـ نف

 Ducheneaut((2016واستبانة اندرسوف ألعاب الإنترنت، وفي دراسة 
Ducheneaut .استخدـ المقياس نفسو مع الملحظة أثناء المَّعب أيضًا 

ي الفونولوجي، ومقياس ( فقد استخدـ مقياس الوع4242وفي دراسة )مسحل، -
(، ومقياس المسح النيرولوجي 4228،الله كاديمية )عادؿ عبدالأ  لالميارات قب

الصورة الخامسة مع  و(، ومقياس ستانفورد بيني4229ل، مالوىاب كا )عبد
 البرنامج التدريبي القائـ عمى الألعاب التحفيزية.

لسابق ذكرىا في استخداـ مقياس اتفق مع العديد مف الدراسات ا دفق البحث الحاليأما في 
؛ حيث استخدمت الباحثة مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية البحثمع برنامج 

ر )إعداد الباحثة( مع برنامج قائـ عمى الألعاب الاتصالية )إعداد الباحثة(.  الم صو 
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 بالنسبة لمعينة:  -6
ولكف  ،ل المدرسةاتفقت بعض الدراسات عمى العينة؛ حيث كانت مف سف  ما قب -

، و Hughes (2015)سنوات( كما في دراسة ;-8البعض استخدـ العينة )
 . Redmond ,D.l (2016)سنوات( وذلؾ في دراسة  :-8)

(، 4223(، )السيد، :;;3مف )المصري،  مع دراسة كل    واتفق البحث الحالي
، Ducheneaut Ducheneaut((2016و (،4234(، و)العوف، 4233و)سميماف،

نوات(؛ حيث تعتبر ىي  8-7اختارت الباحثة سف  ) يث( ح4242راسة )مسحل،ود
 المرحمة التمييدية لممرحمة الابتدائية مف أطفاؿ المعاىد الأزىرية.

 بالنسبة لمنتائج: -7
 حسب اليدؼ نواعو كلًّ أأظيرت نتائج جميع الدراسات فاعمية المَّعب مع اختلؼ 

 الخاص بالدراسة.
 لميارات قبل الأكاديمية ب/ دراسات سابقة عف ا

 4227 محمد، سميماف محمد الله دراسة عادؿ عبد - 0
"قصور بعض الميارات قبل الأكاديمية لأطفاؿ الروضة كمؤشر لصعوبات  بعنواف
 التعمـ"

إلى الكشف عف القصور في بعض الميارات قبل الأكاديمية التي ت عد  تيدؼ
( مف أطفاؿ الصف 474ينة قواميا )ولة عف حدوث صعوبات التعمـ فيما بعد، عمى عئمس

( طفمة، وأشارت النتائج أف قصور الميارات 394( طفلً و )3:3الثاني مف الروضة، )
ا لدى أطفاؿ الروضة، بحيث يأتي القصور في ميارة ا معينً قبل الأكاديمية يتخذ ترتيبً 

راؾ % ميارات الإد3598التعرؼ عمى الحروؼ في المقدمة إذ تصل نسبة انتشاره إلى 
ّـَ القصور في ميارة التعرؼ عمى الأ35978الفونولوجي بنسبة  عداد بنسبة %، ث

ّـَ القصور في ميارة التعرؼ عمى الألواف بنسبة 33984 %، وأخيرًا القصور 5;99%، ث
وجو أ%، ىذا بالإضافة إلى أف نسبة انتشار 7;79في ميارة التعرؼ عمى الأشكاؿ بنسبة 

اديمية ككل والتي تعتبر مؤشرات لصعوبات التعمـ بيف أطفاؿ القصور في الميارات قبل الأك
 %.7989الروضة بمغت نسبة 
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 4227صافيناز   وكماؿ،اللهدراسة عادؿ عبد -4
"قصور بعض الميارات قبل الأكاديمية لأطفاؿ الروضة وصعوبات التعمـ الأكاديمية  بعنواف
 اللحقة"

ارات قبل الأكاديمية إلى التعرؼ عمى العلقة بيف قصور بعض الميىدفت 
شكاؿ رقاـ، والألأطفاؿ الروضة متمثمة في الإدراؾ الفونولوجي، والتعرؼ عمى الحروؼ، والأ 
ولى مف المرحة والألواف وبيف أدائيـ الأكاديمي اللحق وبالتحديد في نياية السنة الأ 

( طفلً مف أطفاؿ الصف الثاني بالروضة بمحافظة 62الابتدائية، عمى عينة مف )
لشرقية، وقد أشارت النتائج إلى وجود علقة بيف الميارات قبل الأكاديمية وصعوبات ا

ممَّا يدؿ عمى  ؛التعمـ الأكاديمية في نياية الصف الأوؿ الابتدائي عندما التحقوا بالمدرسة
 لتمؾ الصعوبات اللحقة. اأف القصور في ىذه الميارات ي عتبر مؤشرً 

 Daralyn Anitra (2008)دراسة داراليف انترا -4
 parents and teachers perceptions' of preschoolersبعنواف"

preacademic skills and reading for kindergarten" 
إلى تفسير الاتفاؽ بيف الآباء والمعمميف حوؿ تصوراتيـ  ىدفت الدراسة

اة اليومية لاستعداد الطفل لمرحمة الروضة وعلقتو بالميارات قبل الأكاديمية وميارات الحي
وعمى وجو الخصوص فإفَّ ىذه الدراسة تفحص كيفية تأثير العوامل المختمفة مثل عمر 

مف  الطفل، المستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة، وجنس الطفل إلى جانب تصورات كل   
الوالديف والمعمميف لمستوى ميارات الطفل قبل الأكاديمية وميارات الحياة اليومية لاستعداد 

سفرت النتائج أف الآباء يروا أف الميارات قبل الأكاديمية أل لمرحمة الابتدائية، و الطف
جنس الطفل ومستوى الأسرة الاقتصادي  :مثل ،خرى والأكاديمية أكثر أىمية مف العوامل الأ

ف عمى أىمية ىذه وبينما أكَّد المعمم ،والاجتماعي وعمر الطفل وغيرىا مف العوامل
 فل لللتحاؽ بالروضة.الميارات لاستعداد الط
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 (4234دراسة خمود محمد الشرقاوي ) -5
رشادي لتنمية الميارات الاجتماعية لدى أطفاؿ الروضة ذوي إبعنواف "فاعمية برنامج 

 قصور الميارات قبل الأكاديمية"
رشادي لتنمية الميارات إإلى التحقق مف فاعمية برنامج الدراسة  تىدف

وي قصور الميارات قبل الأكاديمية. تكونت عينة الدراسة الاجتماعية لدى أطفاؿ الروضة ذ
الثاني لمروضة، واستخدمت بطارية اختبارات لبعض الميارات  ى ( طفلً بالمستو 42مف )

قبل الأكاديمية لأطفاؿ الروضة كمؤشرات لصعوبات التعمـ، ومقياس الميارات الاجتماعية 
رشادي في تنمية الميارات نامج الإ لطفل الروضة، أسفرت نتائج الدراسة عف فاعمية البر 

 الاجتماعية لدى أطفاؿ الروضة ذوي قصور الميارات الأكاديمية.
 تعميق عاـ عمى الدراسات السابقة المتعمقة بالميارات قبل الأكاديمية

 الاىداؼ كالتاليتنوعت  مف حيت اليدؼ: -3
 في بعض الميارات قبل الأكاديمية ربعضيا كاف اليدؼ ىو الكشف عف القصو  -

، الله ؾ في دارسة )عبدلحدوث صعوبات التعمـ فيما بعد وذ فالتي ت عد مسئولة ع
 (.4227 ومحمد،

فقد كاف اليدؼ ىو التعرؼ عمى  (4227، ، وكماؿالله أما في دراسة )عبد -
العلقة بيف قصور بعض الميارات قبل الأكاديمية لأطفاؿ الروضة وصعوبات 

 التعمـ الأكاديمية اللحقة.
إلى تفسير الاتفاؽ بيف الآباء  Daralyn Anitra (2008)اسة وأشارت در  -

ة الروضة وعلقتيا بالميارات ملمرح لفطلاوالمعمميف حوؿ تصوراتيـ لاستعداد 
 الأكاديمية وميارات الحياة اليومية.

ادي لتنمية الميارات شر إ( فاعمية برنامج 4234واوضحت دراسة )الشرقاوي،  -
 القصور في الميارات قبل الأكاديمية. ي ذو الاجتماعية لدى أطفاؿ الروضة 

و  (4227 ، ومحمد،الله مف )عبد فقد اتفق مع دراسة كل    البحث الحاليأما في 
 ( في تنمية الميارات قبل الأكاديمية.4227، ، وصافينازالله )عبد
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نو ىدؼ إلى تنمية الميارات قبل إذكرىا؛ حيث  واختمفت عف الدراسات السابق
يق برنامج قائـ عمى الألعاب ر بيقية وليس التجريدية، وذلؾ عف طالأكاديمية التط

 الاتصالية لطفل الروضة الأزىري.
 :منيجمبالنسبة ل -4

الحالي في  البحث وقد اتفق ،استخدمت جميع الدراسات المنيج التجريبي
 ) مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية(التجريبي شبة استخداـ المنيج

 بالنسبة للأدوات:  -5
استخدـ مقاييس الكشف عف القصور مف دوات بتنوع الأىداؼ فمنيا تنوعت الأ -

، الله مف )عبد دراسة كل    فيكما  عف طريق )مقياس الميارات قبل الأكاديمية(
 (.4227 ، وكماؿ،الله (، ودراسة )عبد4227 ومحمد،

استخدمت الباحثة )مقياس ميارات  Daralyn Anitra (2008)وفي دراسة  -
 .إعداد الباحثة()ارات الحياة اليومية قبل الأكاديمية ومي

( بطارية اختبارات لبعض الميارات قبل 4234واستخدمت دراسة )الشرقاوي،  -
 الأكاديمية، ومقياس الميارات الاجتماعية لطفل الروضة.

مع الدراسات السابقة في استخداـ مقياس لمميارات قبل  اتفق البحث الحالي
في نوعية الميارات؛ حيث استخدمت الباحثة  تمفتولكف اخالأكاديمية متغير الدراسة، 

ر )إعداد الباحثة(، واستخدمت  مقياس تنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 الباحثة أيضًا برنامج ألعاب اتصالية )إعداد الباحثة(

 :ةعينمبالنسبة ل -6
، Daralyn Anitra (2008)(، و 4227، ومحمد،الله مف )عبد اتفقت دراسة كل    -

(، في استخداـ عينة مف أطفاؿ الروضة )ما قبل 4234ودراسة )الشرقاوي، 
 المدرسة(

تمرت س( مف أطفاؿ الروضة وا4227، وكماؿ،الله وكانت العينة في دراسة )عبد -
 التجربة حتى نياية الصف الأوؿ الابتدائي عمى نفس الأطفاؿ.
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 Daralyn(، و 4227، ومحمد،الله مف )عبد مع دراسة كل    اتفق البحث الحالي
Anitra (2008) ،( في اختيار العينة؛ حيث كانت مف أطفاؿ 4234، ودراسة )الشرقاوي
ّـَ اختيار العينة مف أطفاؿ بعض  8-7ما قبل المدرسة ) سنوات(، واختمفت؛ حيث ت

 المعاىد الأزىرية في منطقة القاىرة.
 مي:ولقد استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة بمحورييا، كما ي

 الحالي. البحثفرضيات  صياغة -3
 الحالي. البحثابراز أىمية  -4
 .البحثاختيار منيج واداة  -5
 .البحثبناء أدوات  -6
 مناقشة النتائج. -7

 عف الدراسات السابقة: البحث الحاليأوجو تميز 
عمى الألعاب  اقائمً  ااستخدمت برنامجً  (عمى حد  عمـ الباحثة)لا توجد دراسة  -3

رات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الاتصالية في تنمية الميا
 الأزىري.

الأزىري وتنمية الميارات قبل  وخاصة الطفل اىتـ بالطفل البحث الحالي -4
 الأكاديمية التطبيقية؛ حيث يعتمد عمييا في جميع المراحل التعميمية المختمفة.

 :البحثأسئمة 
مجموعة الضابطة ىل تختمف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية وال -3

ر لدى طفل  البحثلعينة  عمى مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 في القياس البعدي عمى الأبعاد الفرعية والدرجة الكم  ية؟ الأزىري الروضة 

عمى  البحثىل تختمف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية لعينة  -4
ر لدى طفل الروضة الأزىري في مقياس الميارات قبل الأكاديمية التط بيقية الم صو 

 القياسيف القبمي والبعدي لصالح القياس البعدي؟
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عمى  البحثىل تختمف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية لعينة  -5
ر لدى طفل الروضة الأزىري في  مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 طة برنامج الألعاب الاتصالية؟شنعرضيـ لأ عي، بعد تبالقياسيف البعدي والتت
 :البحثفروض 

( بيف متوسطي درجات المجموعة 2.27لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًّا عند مستوى ) -3
التجريبية الذيف يتدربوف مف خلؿ برنامج ألعاب اتصالية في القياسيف القبمي 

 الأزىري.والبعدي لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة 
( بيف متوسطي درجات المجموعة 2.27لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًّا عند مستوى ) -4

الضابطة والمجموعة التجريبية الذيف يتدربوف مف خلؿ برنامج ألعاب اتصالية 
في القياس البعدي لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة 

 الأزىري.
( بيف متوسطي درجات المجموعة 2.27عند مستوى ) لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًّا -5

التجريبية الذيف يتدربوف مف خلؿ برنامج ألعاب اتصالية في القياسيف البعدي 
 .والتتبعي لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري 

 وعينتيا: البحثمجتمع 
  يػػػة، والبػػػالغ عػػػددىـ )مػػػف جميػػػع أطفػػػاؿ الروضػػػة الأزىر  البحػػػثتكػػػوف مجتمػػػع  
صػف عينػة و طبقًػا لححصػائية العامػة لقطػاع المعاىػد الأزىريػة، وفيمػا يمػي  طفلً  ألف422
 ومصدرىا:  البحث
 العينة الاستطلعية: -أ 

( مػػف أطفػػاؿ الروضػػة الأزىريػػة، ومػػف 522لمبحػػث )تضػػمنت العينػػة الاسػػتطلعية 
ّـَ حسػػاب صػػدؽ وثبػػات  الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة المتمثمػػة فػػي مقيػػاس  الادواتخلليػػا تػػ

ر لدى طفل الروضة الأزىري )إعداد الباحثة(.  التطبيقية الم صو 
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 العينة الأساسية: -ب 
ّـَ توزيعيػا 82الأساسية ) البحثتضمنت عينة    ( مف أطفاؿ الروضة الأزىرية، ت

، والأخػػػرى تجريبيػػػة ( طفػػػلً 52ىما ضػػػابطة )احػػػدإ ؛فيا عمػػػى مجمػػػوعتيف متسػػػاويتعشػػػوائيًّ 
 .طفلً ( 52)

ر لدى طفل الروضة الأزىري "إعداد  مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 الباحثة"

 الخصائص السيكومترية لممقياس:
ّـَ تطبيقيا عمػى عينػة اسػتطلعية  لمتعرؼ عمى الخصائص السيكومترية لممقياس ت

 لمقياس:لمتأكد مف صدؽ وثبات ا ؛( مف أطفاؿ الروضة الأزىرية522قدرىا )ف=
 ثنػػيف مػػف أنػػواعااعتمػػدت الباحثػػة فػػي حسػػاب صػػدؽ المقيػػاس عمػػى  صػػدؽ المقيػػاس: أولًا:

 عمى النحو الآتي: ماوى ،الصدؽ
ميف(:  -3  الصدؽ الظاىري )صدؽ المحك 

مػيف؛ صػدؽ مػف لمتحقػق ّـَ عػرض المقيػاس فػي صػورتيا المبدئيػة عمػى  المحك  تػ
ضػافة وحػذؼ مػا يمػزـ لتحديد درجة أىميػة كػل م؛ (3) مجموعة مف الخبراء مارسػة وتعػديل وا 
مػيف المختصػيف؛  آراء عمػى وبنػاءً مف وجية نظرىـ،   تعػديلت بػإجراءقامػت الباحثػة المحك 

 ؛البنػود بعػض وحػذؼ إضػافية بنػود ة لػبعض البنػود واقتػراحالمغويػ الصػياغة فػي تمثمػت
 لتكرارىا.

 Factorial Validityالصدؽ العاممي لممقياس:  -4
 Factorialمف الصػدؽ عمػى اسػتخداـ أسػموب التحميػل العػاممي  يعتمد ىذا النوع

Analysis ّـَ حساب الصػدؽ العػاممي لمقيػاس الميػارات قبػل الأكاديميػة التطبيقيػة ؛ حيث ت
ليػة مػف خػلؿ المصػفوفة الارتباطيػة  ر لدى طفػل الروضػة الأزىػري فػي صػورتيا الأو  الم صو 

 "(.462ف "ف=لاستجابات أطفاؿ الروضة الأزىرية )عينة التقني

                                                 
 )ن=(. تمثل المحكميه في: (1) 
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 (3جدوؿ )

قيـ تشبعات العبارات عمى عوامميا المستخرجة بعد التدوير المتعامد الناتجة مف التحميل 
ر لدى طفل الروضة الأزىري  العاممي لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (462والتبايف والجذر الكامف )ف=
أسلاَ 

 اٌعثاساخ

ل١ُ  ذؾثعاخ اٌعٛاًِ

 اٌغادط اٌخاِظ اٌشاتع اٌصاٌس اٌصأٟ الأٚي اٌؾ١ٛع

0  1.121     1.131 

1   1.143    1.133 

2     1.111  1.131 

3 1.153      1.111 

4    1.112   1.142 

5      1.155 1.133 

1   1.124    1.113 

1 1.150      1.111 

1     1.141  1.142 

01    1.101   1.121 

00  1.143     1.141 

01      1.113 1.110 

02 1.111      1.112 

03      1.143 1.131 

04    1.111   1.143 

05  1.142     1.111 

01   1.123    1.111 

01     1.142  1.112 

01    1.111   1.121 

11   1.132    1.111 

10 1.152      17113 

11     17112  17151 

12      17111 17142 

13  17131     17141 

اٌعزس 

 اٌىآِ
27144 27151 27151 27153 27521 27411  

  037511 047013 047511 047513 057113 057311 ٔغثح اٌرثا٠ٓ

ٔغثح اٌرثا٠ٓ 

 اٌرشاو١ّح
057311 217451 317145 527121 117151 127510  
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( عوامل بقيـ )الجذر الكامف( ليا أكبر 8يتضح مف الجدوؿ السابق استخراج )
ّـَ التوصل إلى نسب تفسير التباينات مف التبايف الكمي لكل   مف الواحد  الصحيح، كما ت

%، وىذه نسبة مرتفعة، ويمكف 598:3;عامل عمى حدة والست عوامل تكشف ما نسبتو 
 عرض تشبعات كل عامل مف العوامل الثلثة كما يمي:

تراوحػت مػا  ( عمى الترتيب، بقيـ تشبع دالة إحصػائيًّا43، 35، :، 6جاءت العبارات ) -
( عبػارة، والجػذر الكػامف 6( تحت العامل الأوؿ، وعددىا )94;29( إلى )83;29بيف )
 ؛%(:38969%(، ونسػػػبة تبػػػايف تراكميػػػة ):38969( بنسػػػبة تبػػػايف )77;59ليػػػا )

وبفحػػص مضػػاميف ىػػذا العامػػل تبػػيف أنػػو يقػػيس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة 
ر لدى طفل الروضة الأزىري ا لمرتبطة بػ التعرؼ عمى الحػروؼ اليجائيػة )يصػل الم صو 

الصػػػورة بالكممػػػة الدالػػػة عمييػػػا، يصػػػل الصػػػورة بػػػالحرؼ الػػػداؿ عمييػػػا، اختػػػار الحػػػرؼ 
ّـَ تسػميتيا الناقص الذي يدؿ عمى الصورة، ينطق الحػروؼ الأ بجديػة الموجػودة(؛ لػذا تػ

 .  )التعرؼ عمى الحروؼ اليجائية(ميارة 
( عمػػى الترتيػػب، قػػيـ تشػػبع دالػػة إحصػػائيًّا 46، 38 ،33، 3بينمػػا سػػجمت العبػػارات ) -

( عبػػارة، 6( تحػػت العامػػل الثػػاني، وعػػددىا )76;29( إلػػى );5;29بػػيف ) تراوحػػت مػػا
%(، ونسػػػبة تبػػػايف تراكميػػػة 3892:6( بنسػػػبة تبػػػايف )59:82والجػػػذر الكػػػامف ليػػػا )

وبفحػػػػص مضػػػػاميف ىػػػػذا العامػػػػل تبػػػػيف أنػػػػو يقػػػػيس الميػػػػارات قبػػػػل  ؛%(549784)
ر لدى طفل الروضػة الأزىػري المرتبطػة بػػ التمييػز البصػري الأكاديم ية التطبيقية الم صو 

السمعي )يستمع الطفل في المجموعة الأولى إلػى صػوت يبكػي وعمػى الطفػل أف يختػار 
مػػع الصػػوت الػػذي يسػػمعو،  ىمػػاـ الصػػورة التػػي تتماشػػأ( √) ةالصػػورة بوضػػع علمػػ

ختار الصورة التي تتماشػي مػع يستمع فييا الطفل إلى صوت يضحؾ وعمى الطفل أف ي
الصوت الػذي يسػمعو، يسػتمع فييػا الطفػل إلػى صػوت إحػدى الطيػور وعمػى الطفػل أف 

حػػدى الحيوانػػات وعمػػى إيختػػار الصػػورة المعبػػرة عمػػا سػػمعو، يسػػتمع فييػػا إلػػى صػػوت 
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ّـَ تسػميتيا ميػارة  )التمييػز البصػري الطفل أف يختار الصورة المعبرة عما سمعو(؛ لػذا تػ
 .السمعي(

( عمػػػى الترتيػػػب، قػػػيـ تشػػػبع دالػػػة إحصػػػائيًّا 42، 39، 9، 4ينمػػػا سػػػجمت العبػػػارات )ب -
( عبػػارة، 6( تحػػت العامػػل الثػػاني، وعػػددىا )76;29( إلػػى )56;29بػػيف ) تراوحػػت مػػا

%(، ونسػػػبة تبػػػايف تراكميػػػة 6;3798( بنسػػػبة تبػػػايف )59989والجػػػذر الكػػػامف ليػػػا )
قػػػػيس الميػػػػارات قبػػػػل وبفحػػػػص مضػػػػاميف ىػػػػذا العامػػػػل تبػػػػيف أنػػػػو ي ؛%(6:9478)

ر لػػدى طفػػل الروضػػة الأزىػػري المرتبطػػة بػػػ )تحتػػوي عمػػى  الأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 
أشكاؿ مختمفة مف الألـ، والمطموب مف الطفػل تحديػد نػوع الألػـ فػي كػل صػورة ووضػع 

ّـَ تسػميتيا ميػارة و( أمامو، أسنانو، بطنو، عين√علمة ) )فيػـ الرسػالة ، قدمػو(؛ لػذا تػ
 .عيا(والتفاعل م

( عمػػى الترتيػػب، قػػيـ تشػػبع دالػػة إحصػػائيًّا ;3، 37، 32، 7بينمػػا سػػجمت العبػػارات ) -
( عبػػارة، 6( تحػػت العامػػل الثػػاني، وعػػددىا );4;29( إلػػى );2;29بػػيف ) تراوحػػت مػػا

%(، ونسػػػبة تبػػػايف تراكميػػػة 3798:4( بنسػػػبة تبػػػايف )59986والجػػػذر الكػػػامف ليػػػا )
يف أنػػػػو يقػػػػيس الميػػػػارات قبػػػػل وبفحػػػػص مضػػػػاميف ىػػػػذا العامػػػػل تبػػػػ ؛%(:5;859)

ػػ ر لػػدى طفػػل الروضػػة الأزىػػري المرتبطػػة بػػػ )ص  ل العػػدد الأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 
ػ ّـَ اختػار الػرقـ المناسػب مػف بالصورة المناسبة لػو، ع  ػأد ثػ د واكتػب سػفل كػل صػورة، ع 

ػػالػػرقـ تحػػت الصػػورة، المطمػػوب مػػف الطفػػل ترتيػػب كػػل مجموعػػة ترتيبًػػ ا حسػػب ا منطقيًّ
ّـَ تسميتيا ميػارة  6-5-4 -3أحداثيا، ووضع الأرقاـ تسمسل  أسفل كل صورة(؛ لذا ت

 .)التعرؼ عمى الأرقاـ(
( عمػػػى الترتيػػػب، قػػػيـ تشػػػبع دالػػػة إحصػػػائيًّا 44، :3، ;، 5بينمػػػا سػػػجمت العبػػػارات ) -

( عبػػارة، 6( تحػػت العامػػل الثػػاني، وعػػددىا )75;29( إلػػى )29:95بػػيف ) تراوحػػت مػػا
%(، ونسػػػبة تبػػػايف تراكميػػػة 379346( بنسػػػبة تبػػػايف )59852والجػػػذر الكػػػامف ليػػػا )
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وبفحػػػػص مضػػػػاميف ىػػػػذا العامػػػػل تبػػػػيف أنػػػػو يقػػػػيس الميػػػػارات قبػػػػل  ؛%(9284;9)
ػػ ر لػػدى طفػػل الروضػػة الأزىػػري المرتبطػػة بػػػ )ع  ّـَ الأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو  كتػػب اد ثػػ

ػػ ػػل العػػدد بالصػػور المناسػػبة لػػو، العػػدد الصػػحيح أمػػاـ كػػل شػػكل مػػف الأشػػكاؿ، ص  ل ص 
ّـَ تسػميتيا ميػارة  )التعػرؼ عمػى الأشػكاؿ الأشكاؿ المتماثمة، أكمل ترتيب الشكل(؛ لذا تػ

 .اليندسية(
( عمػػى الترتيػػب، قػػيـ تشػػبع دالػػة إحصػػائيًّا 45، 36، 34، 8بينمػػا سػػجمت العبػػارات ) -

( عبػػارة، 6( تحػػت العامػػل الثػػاني، وعػػددىا )94;29( إلػػى )29:76بػػيف ) تراوحػػت مػػا
%(، ونسػػػبة تبػػػايف تراكميػػػة 369842( بنسػػػبة تبػػػايف );5972ا )والجػػػذر الكػػػامف ليػػػ

وبفحػػػػص مضػػػػاميف ىػػػػذا العامػػػػل تبػػػػيف أنػػػػو يقػػػػيس الميػػػػارات قبػػػػل  ؛%(598:3;)
ر لدى طفل الروضة الأزىري المرتبطة بػػ )ضػع دائػرة حػوؿ  الأكاديمية التطبيقية الم صو 

شػكاؿ المتشػابية ف الأالموف الأصفر، ضع دائرة حوؿ الأشياء الممونة بنفس الموف، لػو  
ل الأشياء كمػا فػي الطبيعػة مػف الألػواف الموجػودة فػي الصػورة(؛ لػذا بنفس الألواف، ص  
ّـَ تسميتيا ميارة   .)التعرؼ عمى الألواف(ت

عوامػل  ةليشػير إلػى أف السػت ؛(598:3;وجاءت قيمة التبايف الكمػي المفسػر بنسػبة ) -
 %( مف تبايف الدرجات.598:3;تفسر )

 لداخمي:صدؽ الاتساؽ ا -5

ّـَ حسػػاب الاتسػػاؽ الػػداخمي لعبػػارات مقيػػاس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة    تػػ
ر لدى طفل الروضة الأزىري عف طريق حساب معامل الارتباط بيف درجة كػل مفػردة  الم صو 
والدرجػػة الكم  يػػة لمب عػػد الػػذي تنتمػػي إليػػو، وذلػػؾ مػػف خػػلؿ تطبيػػق المقيػػاس عمػػى العينػػة 

اب الخصػائص السػيكومترية لممقيػاس، والجػدوؿ التػالي يوضػح معػاملت الاستطلعية لحس
الارتباط بيف درجة كل مفردة والدرجة الكم  ية لمب عػد الػذي تنتمػي إليػو عمػى مقيػاس الميػارات 

ر لدى طفل الروضة الأزىري.  قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
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 (4)جدوؿ 

لب عد الذي تنتمي إليو عمى مقياس الميارات معاملت الارتباط بيف درجة كل مفردة ودرجة ا
ر لدى طفل الروضة الأزىري )ف=   (82قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (.2923( دالة عند مستوى )**) 

 قػيـ معػاملت الارتبػاط بػيف درجػات كػلء بيانات الجػدوؿ السػابق نجػد أف وباستقرا  
**( 46;.2-** ;2997مفردة والدرجة الكم  يػة لمب عػد الػذي تنتمػي إليػو تراوحػت مػا بػيف )

 (.2923وأف ىذه القيـ مقبولة إحصائيًّا، ودالة عند مستوى دلالة )

 صدؽ التكويف: -6

ّـَ إيجاد معاملت الارتبػا   عػد والب عػد الآخػر والدرجػة ط بػيف الدرجػة الكم  يػة لكػل   ب  كما ت
ر لػػدى طفػػل الروضػػة الأزىػػري،  الكم  يػػة لمقيػػاس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 

 فيـ الرسالة والتفاعل معيا التمييز البصري السمعي التعرؼ عمى الحروؼ اليجائية
 معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة
3 2.::6** 3 2.;46** 3 2.;22** 
4 2.:6;** 4 2.:35** 4 2.:94** 
5 2.::4** 5 2.:;2** 5 2.:35** 
6 2.984** 6 2.9;7** 6 2.:;2** 

 **::;.2 المحور **:8;.2 المحور **3;;.2 المحور
 التعرؼ عمى الألواف التعرؼ عمى الأشكاؿ اليندسية التعرؼ عمى الأرقاـ

 معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة
3 2.:3;** 3 2.:28** 3 2.97;** 
4 2.;43** 4 2.97;** 4 2.:95** 
5 2.;43** 5 2.:64** 5 2.:98** 
6 2.:7;** 6 2.;3:** 6 2.:89** 

 **67;.2 المحور **92;.2 المحور **95;.2 المحور
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والجدوؿ التػالي يوضػح معػاملت الارتبػاط بػيف الميػارات وبعضػيا والدرجػة الكم  يػة لممقيػاس 
 كما يمي:

 ( 5جدوؿ )

بيف الدرجة الكم  ية لكل   بعد والدرجة الكم  ية لمقياس الميارات قبل معاملت الارتباط 
ر لدى طفل الروضة الأزىري )ف=  (82الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 المقياس 8 7 6 5 4 3 الميارات
التعرؼ عمى الحروؼ 

       ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ اليجائية

التمييز البصري 
      ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 72;29 السمعي

فيـ الرسالة والتفاعل 
     ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ;:;29 92;29 معيا

    ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 78;29 58;29 96;29 التعرؼ عمى الأرقاـ
التعرؼ عمى الأشكاؿ 

   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 56;29 ;7;29 39;29 69;29 اليندسية

  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ;2;29 3::29 ;;:29 29:89 62;29 التعرؼ عمى الألواف
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 67;29 92;29 95;29 ::;29 :8;29 3;;29 المقياس

 (.2923( دالة عند مستوى )**) 

ػػػػا سػػػػبق يتضػػػػح أف جميػػػػع قػػػػيـ معامػػػػل الارتبػػػػاط مػػػػا بػػػػيف )  -** 29:89ممَّ
ػػا يشػػير إلػػى الثقػػة فػػي النتػػائج التػػي يمكػػ ؛(2923**( دالػػة عنػػد مسػػتوى )3;;29 ف ممَّ

 التوصل إلييا عند تطبيق المقياس عمى عينة الدراسة مف أطفاؿ الروضة الأزىرية.

  ثبات المقياس:

ّـَ حساب ثبات درجات المقياس بالآتي:   ت
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 طريقة ألفا كرونباخ:  -3

ّـَ اسػػػتخداـ معامػػل  لفػػػا كرونبػػػاخ لحسػػاب ثبػػػات المقيػػػاس، وذلػػؾ بعػػػد تطبيػػػق أتػػ
، وتوصػمت إلػى لمبحػث الحػاليراد المجتمع الأصػمي المقياس عمى عينة التقنيف مف نفس أف

 (.2923وىو معامل داؿ عند مستوى دلالة )(، **5:;.2)معامل ثبات قيمتو 

 (6)جدوؿ 

ر لدى طفل  معاملت الثبات لمحاور مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 (82لفا كرونباخ )ف=أالروضة الأزىري والدرجة الكم  ية باستخداـ 

 عدد المفردات الميارات ـ
 معامل الثبات 

 لفا كرونباخ"أ"

 95:.2 مفردات 6 التعرؼ عمى الحروؼ اليجائية 3

 26;.2 مفردات 6 التمييز البصري السمعي 4

 23;.2 مفردات 6 فيـ الرسالة والتفاعل معيا 5

 38;.2 مفردات 6 التعرؼ عمى الأرقاـ 6

 3::.2 فرداتم 6 التعرؼ عمى الأشكاؿ اليندسية 7

 34;.2 مفردات 6 التعرؼ عمى الألواف 8

 5:;.2 مفردة 46 المقياس

يتضح أف قيـ معاملت الثبات لمفردات كل مكوف مف مكونػات المقيػاس ممَّا سبق 
**( كمػا كػاف معامػل ثبػات عبػارات الدرجػة الكم  يػة 38;.2 -** 95:.2تراوحت ما بػيف )

ػػا يػػدعو إلػػى الثقػػة فػػي النتػػائج التػػي  ؛فعػػة**(، وىػػي قػػيـ ثبػػات مرت5:;29لممقيػػاس ) ممَّ
يمكػػػف التوصػػػل إلييػػػا عنػػػد تطبيػػػق المقيػػػاس لقيػػػاس الميػػػارات قبػػػل الأكاديميػػػة التطبيقيػػػة 

ر لدى طفل الروضة الأزىري   .الم صو 
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 طريقة التجزئة النصفية:  -4

ّـَ اسػػػتخداـ معامػػػل الثبػػػات    بالتجزئػػػة النصػػػفية وبمػػػغ معامػػػل الثبػػػات سػػػبيرماف بػػػراوف تػػػ
(، 2923(، وىي معاملت ثبات دالة إحصػائيًّا عنػد مسػتوى )7:;.2(، وجتماف )8:;.2)

 وفيما يمي عرض لمعاملت ثبات الميارات كما يمي:

 (7)جدوؿ 

ر لدى طفل  معاملت الثبات لمحاور مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 (82ة النصفية )ف=الروضة الأزىري والدرجة الكم  ية باستخداـ التجزئ

 عدد المفردات الميارات ـ
 معامل ثبات 
 سبيرماف براوف 

 معامل 
 ثبات جتماف

 ;8:.2 92:.2 مفردات 6 التعرؼ عمى الحروؼ اليجائية 3

 23;.2 24;.2 مفردات 6 التمييز البصري السمعي 4

 ;::.2 7;:.2 مفردات 6 فيـ الرسالة والتفاعل معيا 5

 35;.2 35;.2 مفردات 6 التعرؼ عمى الأرقاـ 6

 4::.2 8::.2 مفردات 6 التعرؼ عمى الأشكاؿ اليندسية 7

 34;.2 34;.2 مفردات 6 التعرؼ عمى الألواف 8
 7:;.2 8:;.2 مفردة 46 المقياس

يتضح أف قيـ معاملت الثبات لعبارات كل مكوف مف مكونات المقيػاس ممَّا سبق 
-**;8:.2بػػػػيف )بػػػػراوف، مػػػػا سػػػػبيرماف **( 8:;.2-**92:.2تراوحػػػػت مػػػػا بػػػػيف )

ػا يػدعو إلػى الثقػة فػي النتػائج التػي يمكػف  ؛، وىي قيـ ثبات مرتفعػةجتماف**( 7:;.2 ممَّ
ر لػدى  التوصل إلييا عند تطبيق المقياس لقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صػو 

ّـَ التأكػػد مػػف صػػدؽ وثبػػات المقيػػاس  ؛طفػػل الروضػػة الأزىػػري  بطػػرؽ وعمػػى ذلػػؾ يكػػوف قػػد تػػ
 ممَّا يجعل الباحثة تطمئف إلى استخداـ المقياس مع العينة الحالية. ؛كثيرة ومتنوعة
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 وصف المقياس في صورتو النيائية: -جػ

ّـَ حسػػاب الصػػدؽ والثبػػات لمقيػػاس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة   بعػػد أف تػػ
ر لػػدى طفػػل الروضػػة الأزىػػري أصػػبحت المقيػػاس فػػي صػػورتو النيائيػػة يتكػػوف مػػف  الم صػػو 

ر لػدى طفػل الروضػة الأزىػري، 46) ( مفردة تمثل الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 :تتوزع مفرداتو كما يمي

 ( 8جدوؿ )

ر لدى لالصورة النيائية  توزيع عبارات مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 ىاعد مف محاور طفل الروضة الأزىري عمى كل ب  

 النسبة المئوية المجموع أرقاـ المفردات في المقياس ككل ياراتالم ـ

 38989 6 6، 5، 4، 3 التعرؼ عمى الحروؼ اليجائية 3

 38989 6 6، 5، 4، 3 التمييز البصري السمعي 4

 38989 6 6، 5، 4، 3 فيـ الرسالة والتفاعل معيا 5

 38989 6 6، 5، 4، 3 التعرؼ عمى الأرقاـ 6

 38989 6 6، 5، 4، 3 لأشكاؿ اليندسيةالتعرؼ عمى ا 7

 38989 6 6، 5، 4، 3 التعرؼ عمى الألواف 8

 %322 مفردة 46 إجمالي المفردات

 البحثضبط متغيرات عينة 

 تجانس العينة مف حيث العمر الزمني والذكاء: .3
ّـَ إيجاد التجانس بيف متوسط درجات أطفاؿ الروضػة مػف؛ حيػث العمػر الزمنػي   ت

 ( كما يتضح مف الجدوؿ التالي:4داـ اختبار )كاوالذكاء باستخ
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 (9جدوؿ ) 

 بيف متوسط درجات أطفاؿ الروضة مف حيث العمر الزمني والذكاء  دلالة الفروؽ 

 (82)ف= 

 4كا المتوسط المتغيرات
مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

 حدود الدلالة

2927 2923 

 ;3792 33929 7 غير دالة 4.422 86.84 العمر الزمني بالشيور

 389:3 ;3497 8 غير دالة 8.489 2:.;; الذكاء

يتضح مف الجدوؿ التالي عدـ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيًّا بػيف متوسػط درجػات  
 ممَّا يشير إلى تجانس ىؤلاء الأطفاؿ. ؛أطفاؿ الروضة مف حيث العمر الزمني والذكاء

 ء:التكافؤ بيف أطفاؿ المجموعتيف مف حيث العمر الزمني والذكا .4
ّـَ إيجػػاد التجػػانس بػػيف متوسػػط درجػػات المجمػػوعتيف الضػػابطة والتجريبيػػة مػػف   تػػ

 حيث العمر الزمني والذكاء باستخداـ اختبار )ت( كما يتضح مف الجدوؿ التالي:

 (:جدوؿ )

المجموعتيف الضابطة والتجريبية مف حيث العمر دلالة الفروؽ بيف متوسط درجات أطفاؿ 
 الزمني والذكاء

 المتوسط العدد المجموعات المتغيرات
الانحراؼ 
 المعياري 

درجات 
 ت الحرية

 مستوى 
 (2.27الدلالة )

 العمر الزمني بالشيور
 86.85 52 52 الضابطة

7: 2.299 
2.;5; 

 غير دالة إحصائيًّا 86.82 52 52 التجريبية 

 الذكاء
 79.;; 52 52 الضابطة

7: 3.247 
2.532 

 دالة إحصائيًّاغير  322.25 52 52 التجريبية 
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يتضػػح مػػف الجػػدوؿ التػػالي عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًّا بػػيف متوسػػط درجػػات 
ممَّا يشير إلى تكػافؤ  ؛أطفاؿ المجموعة الضابطة والتجريبية مف حيث العمر الزمني والذكاء

 المجموعتيف.

 تجانس العينة مف حيث الميارات قبل الأكاديمية لدى طفل الروضة الأزىري قبميًّا: .5
ر لػػػدى طفػػػل   ّـَ تطبيػػػق مقيػػػاس الميػػػارات قبػػػل الأكاديميػػػة التطبيقيػػػة الم صػػػو  تػػػ

ػػػا عمػػػى عينػػػة الدراسػػػة )الضػػػابطة  الروضػػػة الأزىػػػري  ّـَ تحميػػػل نتػػػائج  –قبميًّ التجريبيػػػة(، وتػػػ
التطبيػػػق القبمػػػي باسػػػتخداـ الأسػػػموب الإحصػػػائي اختبػػػار )ت( لمفػػػروؽ بػػػيف المجمػػػوعتيف 

 اجعػة الفوريػة والتجريبيػة التػي تتفاعػل بالتغذيػة الراجعػةالضابطة والتي تتفاعػل بالتغذيػة الر 
لمتحقػػػق مػػػف وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًّا بػػػيف  ؛ببيئػػػة محفػػػزات الألعػػػاب الرقميػػػة المرجػػػأة

 SPSSمتوسطات درجات الأطفاؿ في التطبيق القبمي لمبطاقة عف طريق برنامج الإحصاء 
V23  ـ معرفة مدى  تجانس أطفػاؿ العينػة )الضػابطة وذلؾ لزوـ الضبط التجريبي،؛ حيث يت

ّـَ التوصل إلى النتائج التالية: –  التجريبية(، وت



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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 (;جدوؿ )

لمفروؽ بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف الضابطة والتجريبية عمى قيمة "ت" 
ا ر لدى طفل الروضة الأزىري قبميًّ  مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 اٌّرٛعو اٌعذد خاٌّعّٛعا اٌّٙاساخ
الأؽشاف 

 اٌّع١اسٞ

اٌخطؤ 

 اٌّع١اسٞ

فشٚق 

 اٌّرٛعطاخ

دسظاخ 

 اٌؽش٠ح
 خ

 ِغرٜٛ

اٌذلاٌح 

(1.14) 

اٌرعشف عٍٝ 

 اٌؽشٚف اٌٙعائ١ح

 1.111 1.424 3.21 21 اٌناتطح

1.051 41 0.015 

1.112 

 1.004 1.511 3.31 21 اٌرعش٠ث١ح 
غ١ش داٌح 

 إؼقائ١ًّا

اٌر١١ّض اٌثقشٞ 

 اٌغّعٟ

 1.013 1.511 3.32 21 ٌناتطحا

1.151 41 1.211 

1.511 

 1.001 1.504 3.21 21 اٌرعش٠ث١ح 
غ١ش داٌح 

 إؼقائ١ًّا

فُٙ اٌشعاٌح 

 ٚاٌرفاعً ِعٙا

 1.113 1.350 3.01 21 اٌناتطح

1.022 41 0.123 

1.214 

 1.111 1.424 3.21 21 اٌرعش٠ث١ح 
غ١ش داٌح 

 إؼقائ١ًّا

اٌرعشف عٍٝ 

 الأسلاَ

 1.011 1.415 3.21 21 ناتطحاٌ

1.122 41 1.114 

1.121 

 1.010 1.550 3.22 21 اٌرعش٠ث١ح 
غ١ش داٌح 

 إؼقائ١ًّا

اٌرعشف عٍٝ 

 الأؽىاي إٌٙذع١ح

 1.111 1.321 3.12 21 اٌناتطح

1.122 41 1.150 

1.114 

 1.010 1.440 3.11 21 اٌرعش٠ث١ح 
غ١ش داٌح 

 إؼقائ١ًّا

اٌرعشف عٍٝ 

 الأٌٛاْ

 1.145 1.214 3.01 21 ٌناتطحا

1.011 41 1.141 

1.232 

 1.111 1.313 3.11 21 اٌرعش٠ث١ح 
غ١ش داٌح 

 إؼقائ١ًّا

 اٌثطالح

 1.150 0.321 14.42 21 اٌناتطح

1.222 41 1.141 

1.213 

 1.111 0.411 14.11 21 اٌرعش٠ث١ح 
غ١ش داٌح 

 إؼقائ١ًّا
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 يمي: باستقراء بيانات الجدوؿ السابق يتضح ما

المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي التطبيػػػق القبمػػػي لمقيػػػاس  -
ر لدى طفل الروضة الأزىػري عنػد ميػارة  الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

(، ولممجموعػػػػة التجريبيػػػػة ىػػػػو 6.52)التعػػػػرؼ عمػػػػى الحػػػػروؼ اليجائيػػػػة( ىػػػػو )
(6.69.) 

ة فػػػي التطبيػػػق القبمػػػي لمقيػػػاس المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة الضػػػابط -
ر لدى طفل الروضة الأزىػري عنػد ميػارة  الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

(، ولممجموعػػػة التجريبيػػػة ىػػػو 6.65)التمييػػػز البصػػػري السػػػمعي لمبرنػػػامج( ىػػػو )
(6.59.) 

المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي التطبيػػػق القبمػػػي لمقيػػػاس  -
ر لدى طفل الروضة الأزىػري عنػد ميػارة الميارات قبل  الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (.6.52(، ولممجموعة التجريبية ىو )6.39)فيـ الرسالة والتفاعل معيا( ىو )
المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي التطبيػػػق القبمػػػي لمقيػػػاس  -

ر لدى طفل الروضة  الأزىػري عنػد ميػارة الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 (.6.55(، ولممجموعة التجريبية ىو )6.52)التعرؼ عمى الأرقاـ( ىو )

المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي التطبيػػػق القبمػػػي لمقيػػػاس  -
ر لدى طفل الروضة الأزىػري عنػد ميػارة  الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

(، ولممجموعػػػػة التجريبيػػػػة ىػػػػو 6.45)التعػػػػرؼ عمػػػػى الأشػػػػكاؿ اليندسػػػػية( ىػػػػو )
(6.42.) 

المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي التطبيػػػق القبمػػػي لمقيػػػاس  -
ر لدى طفل الروضة الأزىػري عنػد ميػارة  الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (.6.42(، ولممجموعة التجريبية ىو )6.32)التعرؼ عمى الألواف( ىو )



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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ي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي التطبيػػػق القبمػػػي لمقيػػػاس المتوسػػػط الحسػػػاب -
ر لػػػدى طفػػػل الروضػػػة الأزىػػػري ىػػػو  الميػػػارات قبػػػل الأكاديميػػػة التطبيقيػػػة الم صػػػو 

 (.9:.47(، ولممجموعة التجريبية ىو )47.75)
( في التطبيق القبمػي لمقيػاس 2.27لا توجد فروؽ دالة إحصائيًّا عند مستوى ) 

ر لػػدى طفػػل الروضػػة الأزىػػري بػػيف متوسػػطي الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة  التطبيقيػػة الم صػػو 
درجػػػات المجمػػػوعتيف الضػػػابطة والتجريبيػػػة مػػػف عينػػػة الدراسػػػة؛؛ حيػػػث بمغػػػة قيمػػػة )ت( 

ر لػػػدى طفػػػل ;7:.2المحسػػػوبة ) ( لمقيػػػاس الميػػػارات قبػػػل الأكاديميػػػة التطبيقيػػػة الم صػػػو 
 ؛(:7درجػػة حريػػة )( عنػػد ;4922الروضػػة الأزىػػري وىػػي أقػػل مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة )

عمى لمقياس الميػارات قبػل الأكاديميػة  البحثوعميو يصبح ىناؾ تكافؤ وتجانس بيف عينة 
ر لدى طفل الروضة الأزىري ومستوياتو ) التعرؼ عمى الحروؼ اليجائيػة، التطبيقية الم صو 

 التمييز البصري السمعي، فيـ الرسالة والتفاعػل معيػا، التعػرؼ عمػى الأرقػاـ، التعػرؼ عمػى
 ( والمقياس ككل.الأشكاؿ اليندسية، التعرؼ عمى الألواف

 البرنامج: إعداد الباحثة

 تعريف البرنامج 

ىو برنامج يحتوي عمى الألعػاب التػي تنمػي الميػارات قبػل الأكاديميػة التطبيقيػة  
 لدى طفل الروضة الأزىري.

 أسس بناء وتصميـ البرنامج 

لبرنػامج القػائـ عمػى الألعػاب الاتصػالية توافق الألعاب والاستراتيجيات المتضػمنة با -3
 مع خصائص واىتمامات طفل الروضة الأزىري.

 .وارتباط محتوى المعبة باليدؼ الذي صممت مف أجم -4
مػػف والسػػلمة بالنسػػبة للألعػػاب التػػي تسػػتخدميا الباحثػػة الأ لتػػوافر عوامػػ مراعػػاة -5

 الأطفاؿ والحفاظ عمييـ. ةا عمى سلمحرصً 
 يجابية مع الأطفاؿ.إى أساليب تعزيز تضميف ألعاب البرنامج عم -6
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وؽ الفرديػة بػيف الأطفػاؿ عينػة الدراسػة الأساسػية التجريبيػة وذلػؾ مػف ر الف ةعاامر  -7
 خلؿ مدى مناسبة الألعاب الاتصالية المتضمنة بالبرنامج لميوليـ وقدراتيـ. 

( 8-7تناسػػػب الألعػػػاب الاتصػػػالية لمفئػػػة العمريػػػة المسػػػتيدفة مػػػف سػػػف  ) مراعػػػاة -8
 سنوات.

التدرج في الألعاب الاتصالية المقدمػة فػي البرنػامج فػي الصػعوبة مػف السػيل إلػى  -9
 الصعب ومف البسيط إلى المركب.

ّـَ إعداد الصور الأ  -: مػيف ومػف  ولية مف البرنامج وعرضػو  ت عمػى مجموعػة مػف المحك 
م ّـَ إجراء التعديلت التي طمبيا المحك   .ف وث
 ( 32 جدوؿ )

عدد  المحتوى 
 المحك ميف

 النسبة المئوية فيغير الموافق قوف المواف

 %2: 3 6 7 اليدؼ العاـ

 %2: 3 6 7 جرائيةالأىداؼ الإ

 %322 2 7 7 وصف المعبة 

 %322 2 7 7 أساليب التقويـ

ميف بالنسبة للأىداؼ السموكية التي يحتوييا البرنامج  النسبة المئوية لآراء المحك 

مػػيف  32 يوضػػح جػػدوؿ ) بالنسػػبة لمحتػػوى البرنػػامج بمغػػت مػػف ( أف نسػػبة اتفػػاؽ المحك 
ووسػائل التقػويـ موضػوع  ،سػاليب التعميميػةنشػطة والأممَّا يؤكد ثبػات الأىػداؼ والأ  ؛2%:

 .البحث

 

 



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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 اليدؼ العاـ مف البرنامج

ييدؼ برنامج الألعاب الاتصالية إلى تنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية  
 لدى طفل الروضة الأزىري 

 ائيةجر الأىداؼ الإ

بعد تطبيق برنامج الألعاب الاتصالية عمى أطفاؿ العينة مف بعض الروضات  
 يتوقع منو أف:–الأزىرية 

 ؼ الطفل عمى شكل الدائرة  .يتعر 
 يحترـ الطفل القواعد أثناء المعبة.  
 يفرؽ الطفل بيف داخل وخارج الدائرة.  
 يتعر ؼ عمى طريقة جديدة لمتعارؼ عمى زملئو وىي التصفيق.  
 دد الطفل متى يستمع وينفذ التعميمات أثناء المَّعبيح. 
 ه في المَّعب بشكل جيدءيشارؾ الطفل زمل. 
 يستمع الطفل جيدًا لتعميمات القائد. 
 يفرؽ بيف أطوؿ وأقصر ومتى تستخدـ. 
 يتخيل الطفل نفسو في قطار. 
 يتعر ؼ عمى شكل البدلة والفستاف.  
 فستافالبدلة ومف يرتدي ال ييتعر ؼ عمى مف يرتد. 
 يذكر الألواف بأسمائيا.  
 يستمع إلى تعميمات المعبة بشكل جيد. 
 .ي عدد الكرات التي جمعيا 
 .يقارف بيف إعداد الكرات في المجموعتيف 
 ة.يستمع الطفل إلى التعميمات الجديدة لمعب 
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 يتقمص دور القطة العمياء 
 يحاوؿ امساؾ زميمة طبقًا لقواعد المعبة 
 يصف الخط المستقيـ.  
 د صوت القطاري قم. 
 ّـَ اختياره  .ي قمد حركات الحيواف الذي ت
 .يحترـ الدور 
 يمعب الطفل دور القط. 
 يمعب الطفل دور الفأر. 
 حجر -كرة -يتعر ؼ عمى الأشياء المختمفة مثل كتاب.  
 في المعبة ويستخدـ الذاكرة بعد تغميض عين.  
 يشكل الطفل بجسمو الرقـ المطموب. 
 عمى الرقـ يتعر ؼ عمى الكممة الدالة. 
 .ؼ الطفل عمى الأجزاء الناقصة مف بعض الأشياء التي تعرض عميو  يتعر 
   ؼ عمى معنى كممة  .ماـ وخمفأيتعر 
 ي قمد الطفل القطة في المشي والصوت. 
 يتقبل معنى خسارة الدور.  
   ؼ الطفل عمى  .شارة المرور ومدلولياإ ألوافيتعر 
  شارات المرورإتخداـ ثناء اسأي قمد الطفل السيارات في الطريق و. 
  32 -3ي عد مف. 
 .يتعر ؼ عمى شكل الكممة التي تدؿ عمى الرقـ ومدلوليا 
 .ؼ الطفل عمى شكل كممة شجرة  يتعر 
  ماـ وخمف.أيفرؽ الطفل بيف كممة 



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً
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 .ي قمد حركات القفز 
 ي ميز صوت البندقية. 
 .يتعر ؼ الأطفاؿ عمى شكل المربع 
  ة القفز مثل الخيل.كي قمد حر 
  ممة جديدة )تماثيل(.يتعمـ ك 
 .يمعب دور التمثاؿ 
  نواع الميف الموجودة في المعبة.أيذكر 

 محتوى البرنامج 

ّـَ وضػػعيا فػػي البرنػػامج باختيػػار المحتػػوى وىػػي   قامػػت الباحثػػة فػػي ضػػوء الأىػػداؼ التػػي تػػ
يمكػف مػف خلليػا تحقيػق الأىػداؼ  ة( لعبػ62عبارة عف مجموعة مػف الألعػاب الاتصػالية )

رات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة لػػدى طفػػل الروضػػة الأزىػػري، وذلػػؾ عػػف طريػػق وتنميػػة الميػػا
ضػمف يتالرجوع إلى ما توفر لدييا مف إطػار نظػري ودراسػات سػابقة حػوؿ الموضػوع؛ حيػث 

 البرنامج 

 تي:وقد روعي في اختيار المحتوى الآ

 مع أىداؼ البرنامج. اأف يكوف مترابطً  -
 نميتيا.يشمل عمى المعارؼ والمفاىيـ المراد ت -
 ليراعي الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ. اومتنوعً  اأف يكوف مرنً  -
 لمتقويـ. أف يكوف قابلً  -

 الاستراتيجيات المتبعة في البرنامج: 

 -لعػػػب الادوار -المناقشػػػة والحػػػوار -التعزيػػػز الإيجػػػابي –)الألعػػػاب الاتصػػػالية  
 التعمـ التعاوني(
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ّـَ تحديد زمػ الحد الزمني لألعاب البرنامج: ف بدايػة البرنػامج فػي الفصػل الدراسػي ت
ّـَ تحديػػد الألعػػاب عمػػى ثلثػػة أشػػير بواقػػع ثػػلث 4245/ 4244وؿ لمعػػاـ الجػػامعي الأ  ، وتػػ

ّـَ تطبيػق الألعػاب بمسػاعدة سبوعيًّ أساعات  ا، متضمنة القياس القبمي والبعدي والتتبعي، وتػ
 طالبات قسـ رياض الأطفاؿ أثناء التدريب الميداني.

 مج )إجراءات التجربة(تطبيق البرنا

ر الخاص بالدراسة تطبيقً  -3  .اقبميًّ  اتطبيق المقياس الم صو 
 تقديـ الألعاب الاتصالية. -4
 ـ مف خلؿ أدوات الدراسة )تطبيق المقياس  -5  (.ابعديًّ تطبيقًا التقويـ النيائي ويت
 ـ تتبعي.يتقو -6

 أساليب التقويـ 

ّـَ تنفيذه قبل البػدء فػي برنػام/ التقويـ القبمي3 ج الألعػاب الاتصػالية، عػف طريػق تطبيػق : ت
ر لمعرفة مستوى أطفاؿ العينة في الميارات قبل الأكاديميػة التطبيقيػة فػي  ؛المقياس الم صو 
 المعاىد الأزىرية.

لمحكػػـ عمػػى  ةتقػػوـ بػػو الباحثػػة أثنػػاء تطبيػػق الألعػػاب، وىػػو وسػػيم / التقػػويـ التكػػويني:4
 ادة منيا وتحقيقيا لميدؼ المرجو مف الدراسة.الألعاب وطريقة تنفيذىا وقدرة الطفل للستف

 ـ التقػػػويـ بعػػػد تنفيػػػذ برنػػػامج الألعػػػاب وذلػػػؾ عػػػف طريػػػق تطبيػػػق  / القػػػويـ الختػػػامي:5 يػػػت
ر تطبيقً   .ابعديًّ  االمقياس الم صو 



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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 مخطط البرنامج

 (4شكل )
 البحثبرنامج 

جتماعية التي : ىي الألعاب التي تحتوي عمى الميارات الاتصالية الاالألعاب الاتصالية
 تمكنو مف الاندماج مع الجماعة التي ينتمي إلييا.

 ٚفف اٌٍعثح الأ٘ذاف اعُ اٌٍعثح اٌٍماء

0 

ذرعشف اٌثاؼصح عٍٝ أعّاء الأهفاي -0 اٌرعاسف  

 ٚذمذَ ٌُٙ اٌٙذا٠ا.

ذؾاسن اٌثاؼصح الأهفاي فٟ ٔؾاه -1

 ذشف١ٟٙ ذ١ّٙذًا ٌٍض٠اساخ اٌمادِح.

ٍٝ ذرفك اٌثاؼصح ِع اٌّؾشفاخ ع-2

 ِٛاع١ذ اٌض٠اسج.

٠رعشّف اٌطفً عٍٝ ِٛاع١ذ ص٠اسج -3

 اٌثاؼصح.

 ذطثك اٌثاؼصح الاخرثاس اٌمثٍٟ.-4

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1 

 دائشج اٌرعاسف

 

 ٠ؤدٞ اٌطفً ذؽ١ح اٌقثاغ. -0

 ٠ؽرشَ اٌطفً اٌذٚس.-1

 ء صِلائٗ. ٠رعشّف اٌطفً عٍٝ أعّا-2

 

ُ  ٠ممَٛ اٌمائمذ   ْ ظ١ّع الأهفاي دائشج وث١شج شم ّٛ ٠ى

  ُ تاٌمممذٚاس عٍمممٝ ١ّ٠ٕمممٗ ٚاٌغممم١ش داخمممً اٌمممذائشج شممم

٠قافػ الأعناء هفلًا هفلًا فٟ دٚسٖ لائلًا )أ٘ملا 

ُ  ٠ممٛي أٚي  ٚعٙلًا فثاغ اٌخ١ش( ٠ٚعٍٓ اعمّٗ شم

  ُ ِٓ فافؽٗ اٌمائذ تّراتعمٗ لأداء ٔفمظ الأِمشم شم

ىممزا تممزٌه ٔعممذ أْ اٌممذائشج ذممذٚس ٠عمثممٗ اٌصممأٟ ٚ٘

ْ  ففاً ه٠ٛلًا ٠رؽشن خٍمف اٌمائمذ  ؼٛي ٔفغٙا ٚإ

ٚاٌطفممً اٌٛؼ١ممذ اٌممزٞ ٠رؽممشن ٘ممٛ  خممش هفممً فممٟ 

 اٌذائشج ٚ٘ٛ عٍٝ ٠غاس اٌمائذ فٟ اٌثذا٠ح

2 

اٌرعاسف 

 تاٌرقف١ك

 ٠رعشّف اٌطفً عٍٝ ؽىً اٌذائشج.-0

 ٠ؽرشَ اٌطفً اٌمٛاعذ أشٕاء اٌٍعثح.-1

 داخً ٚخاسض اٌذائشج. ٠فشق اٌطفً ت١ٓ-2

٠رعشّف عٍٝ هش٠مح ظذ٠ذج ٌٍرعاسف عٍٝ -3

 صِلائٗ ٟٚ٘ اٌرقف١ك. 

٠ؽذد اٌطفً ِرٝ ٠غرّع ٠ٕٚفز اٌرع١ٍّاخ -4

 أشٕاء اٌٍ عة.

٠مغممممُ الأهفمممماي إٌممممٝ لغمممم١ّٓ ِرغمممما١٠ٚٓ ٠مممممف 

أؼممذّ٘ا فممٟ دائممشج ٚا٢خممش فممٟ فممف تع١ممذ عممٓ 

مممما  ًّ اٌمممذائشج ٠عطممممٟ ومممً هفممممً ِمممٓ اٌمغمممم١ّٓ سل

ذىممْٛ أسلمماَ وممً لغممُ ِؾمماتٙح ِغٍغمملًا تؽ١ممس 

ٌٍمغُ ا٢خش. ذثمذأ اٌٍعثمح تمؤْ ٠ٕمادٞ اٌمائمذ عٍمٝ 

( ِممصلًا ِممٓ أهفمماي اٌقممف ف١ؽنممش إٌممٝ 0سلممُ )

داخممممً اٌممممذائشج ٠ٚمممممَٛ أهفمممماي اٌممممذائشج ؼ١ٕ ممممز 

تاٌرقف١كم ٚعٍٝ اٌطفً أْ ٠رؽشن ِٓ هفمً إٌمٝ 

مما ٠ىممْٛ  ًِ  خمش داخممً اٌممذائشج ِررثعمًما اٌرقممف١ك ذّا

٠ؽّممممً ٔفممممظ اٌممممشلُ  ٚالفمًممما أِمممماَ ص١ٍِممممٗ اٌممممزٞ

ف١قممافؽٗ ٠ٚرعممشف ع١ٍممٗ. ذغممرّش اٌٍعثممح إٌممٝ أْ 

٠ؤخز وً هفً ِىأٗ أِاَ ص١ٍِٗ اٌزٞ ٠ؽًّ ٔفمظ 
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 ٚفف اٌٍعثح الأ٘ذاف اعُ اٌٍعثح اٌٍماء

 اٌشلُ.

3 

 لطاس اٌّفاظآخ

 

٠ؾاسن اٌطفً صِلاءٖ فٟ اٌٍ عة تؾىً -0

 ظ١ذ.

 ٠غرّع اٌطفً ظ١ذًا ٌرع١ٍّاخ اٌمائذ.-1

 ٠فشق ت١ٓ أهٛي ٚألقش ِٚرٝ ذغرخذَ.-2

 ٗ فٟ لطاس. ٠رخ١ً اٌطفً ٔفغ-3

٠غممم١ش الأهفممماي فمممٟ ِعّمممٛعر١ٓ ؼمممٛي اٌّىممماْم 

٠ٚمف اٌمائذ فٟ ِٕرقف اٌّىماْ لٌمماء ذع١ٍّاذمٗ 

ٚفمممٟ ومممً ِمممشج ٠ٍممممٟ اٌمائمممذ ترع١ٍّاذمممٗ ٠ٕفقمممً 

  ُ اٌممضٚض الأٚي ِممٓ اٌممماهشذ١ٓ ٌرٕف١ممز الأٚاِممشم شمم

٠عمممممٛداْ إٌمممممٝ ِمممممؤخشج اٌّعّمممممٛعر١ٓ ٚذغممممم١ش 

 اٌّعّٛعراْ دْٚ ذٛلف فٟ أشٕاء اٌٍ عة.

أٚاِش اٌمائذ تؾىً فىاٟ٘ ومؤْ ٠ممٛي ِمصلًا ذىْٛ  

اٌّمظ أفم ش  -)اٌّظ أهٛي هفً فٟ اٌّعّٛعمح

اٌّمممظ اٌطفمممً اٌمممزٞ ٠ؽرممماض إٌمممٝ لمممـ  –هفمممً 

 اٌؾعش( 

ّٛ ِممممٓ اٌّممممشغ  ذّرمممماص ٘ممممزٖ اٌٍعثممممح تئؼممممذاز ظمممم

 ٚاٌغشٚس ت١ٓ الأهفاي.

4 

 

الأٌٛاْ 

 اٌّرؾاتٙح

 ٠رعشّف عٍٝ ؽىً اٌثذٌح ٚاٌفغراْ -0

اٌثذٌح ِٚٓ ٠رعشّف عٍٝ ِٓ ٠شذذٜ -1

 ٠شذذٞ اٌفغراْ.

 ٠زوش الأٌٛاْ تؤعّائٙا.-2

 

  

٠طٍمممة ِمممٓ الأهفممماي أْ ٠ثؽمممس ومممً ِمممُٕٙ عمممٓ 

فغممراْ(  -الأهفمماي اٌممز٠ٓ ٠شذممذْٚ ِلاتممظ )تذٌممٗ

ِٓ ٔفظ ٌْٛ ِلاتغٗ ٠ٚرعشف ع١ٍُٙم ذممف ومً 

ظّاعمممح ذرفمممك فمممٟ ٌمممْٛ اٌّلاتمممظ فمممٟ أسظممماء 

اٌّىمماْ. ٠ٚخرمماس أهفمماي وممً ِعّٛعممح لائممذًا ٠مممَٛ 

د الأهفاي ٕٚ٘ا ٠طٍمة ِمُٕٙ رومش عمذد تّعشفح عذ

أهفماي ِعّممٛعرُٙ ٚأعممّائُٙ ٚذفممٛص اٌّعّٛعممح 

الأوصممممممش عممممممذدًا أٚ ٠مممممممَٛ اٌع١ّممممممع تاٌرقممممممف١ك 

ٌٍّعّٛعممممح اٌفممممائضج تقمممم١ؽح أٚ ٘رمممماف ٠ؽممممذدٖ 

 اٌمائذ. 

5 

٠ؾعش اٌطفً تشٚغ اٌعّاعح أشٕاء -0 ٌعة اٌذٚس

 اٌٍ عة. 

 ٠رخ١ً اٌطفً ٔفغٗ فاؼة ِٕٙح ِع١ٕح. -1

اٌطفً عٍٝ أ١ّ٘ح اٌعّاعح فٟ  ٠رعشّف -2

 ؼ١اج الٔغاْ. 

ذٙمممذف ٘مممزٖ اٌٍعثمممح إٌمممٝ اٌم١ممماَ ترّص١مممً الأدٚاس 

الاظرّاع١ممح اٌّخرٍفممح ٚرٌممه تممؤْ ٠ّصممً وممً هفممً 

 -ِّشمح -دٚسًا اظرّاع١ًّا ِع١ٕا ِصلًا دٚس )هث١ة

تممائع( فىممً هفممً ٠مممَٛ ترّص١ممً  -ظٕممذٞ -ِممذسط

٠غمرط١ع أْ  اٌذٚس اٌزٞ ٠شغة ف١مٗ ف١مرعٍُ أٔمٗ لا

عممم١ؼ إلا ِممممع اٌعّاعمممح ٌٚىممممً فمممشد دٚسٖ فممممٟ ٠

 اٌّعرّع.

1 

ٌعثح ظّع 

 اٌىشاخ 

 ٠غرّع إٌٝ ذع١ٍّاخ اٌٍعثح تؾىً ظ١ذ.-0

 ٠عُذد اٌىشاخ اٌرٟ ظّعٙا. -1

٠ماسْ ت١ٓ أعذاد اٌىشاخ فٟ -2

 اٌّعّٛعر١ٓ.

 

ذرىممْٛ ٘ممزٖ اٌٍعثممح ِممٓ ِعّممٛعر١ٓ ِممٓ الأهفمماي 

٠ٚعممة عٍممٝ وممً فش٠ممك أْ ٠ممؤذٟ تممؤوثش عممذد ِممٓ 

اٌرٟ ٚمعرٙا اٌثاؼصمح فمٟ أِماوٓ ِرعمذدج اٌىشاخ 

ِمممٓ ِىممماْ اٌٍ عمممة ٚعٍمممٝ ومممً فش٠مممك أْ ٠عّمممع 

اٌىشاخ ٠ٚرعشف عٍٝ أِاوٓ اٌىمشاخ ٚظّمع أوثمش 

عممذد ِممُٕٙ فممٟ أعممشع ٚلممد ٌىممٟ ٠فممٛص اٌفش٠ممك 

ٚتممزٌه ٠عرّممذ ومممً أهفمماي اٌفش٠مممك عٍممٝ تعنمممُٙ 

اٌممممممثعل ٚعمممممم١رعٍّْٛ اٌرعمممممماْٚ ٚسفممممممع سٚغ 

 إٌّافغح ت١ُٕٙ.



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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 ٚفف اٌٍعثح الأ٘ذاف اعُ اٌٍعثح اٌٍماء

1 

٠غرّع اٌطفً إٌٝ اٌرع١ٍّاخ اٌعذ٠ذج -0 اٌمطح اٌع١ّاء

 ٌٍعثح.

 ٠رمّـ دٚس اٌمطح اٌع١ّاء.-1

٠ؽاٚي إِغان ص١ٍِٗ هثماً ٌمٛاعذ -2

 اٌٍعثح. 

٠ؾمماسن ف١ٙمما ِعّٛعممح ِممٓ الأهفمماي ف١ٙمما ٠ممشتو 

ع١ٓ هفمً تّٕمذ٠ً ٠ٚؽماٚي ٘مزا اٌطفمً أْ ٠ّغمه 

تؤؼذ الأهفاي ا٢خش٠ٓ اٌز٠ٓ ٠نؽىْٛم ٠ّٚمشْٚ 

ُ  ٠رشاظ عمْٛم فمئرا اعمرطاع أْ ؼٌٛٗ ٠ٍّٚغٛٔٗ ش

٠ّغممه هفمملًا ِممُٕٙ ٠عُرثممش فممائضًام ٠ٚمممَٛ اٌطفممً 

ُ  ِغىٗ تذٚس اٌمطح اٌع١ّاء ٚ٘ىزا.  اٌزٞ ذ

1 

 ٠ّصً اٌذٚس اٌقاِد.-0 اٌرّاش١ً اٌقاِرح

 

ذطٍممة اٌثاؼصممح ِممٓ أؼممذ الأهفمماي أْ ٠مممَٛ تممثعل 

اٌؽشومماخ اٌقمماِرح اٌرممٟ ذممذي عٍممٝ ؽممٟء ِعمم١ٓم 

خ ٌىمٟ ٠عٍّٙمُ ٚرٌه تعذ أْ ٠مَٛ ترّص١مً اٌؽشوما

الأعممممٍٛب اٌّطٍممممٛب ٠ٚطٍممممة ِممممٓ الأهفمممماي أْ 

١ّ٠ممضٚا ٘ممزٖ اٌؽشومماخ ٠ٚؤخممز وممً هفممً دٚسٖ فممٟ 

 اٌرّص١ً اٌقاِد.

01 

 ٠قف اٌخو اٌّغرم١ُ. -0 ٌعثح اٌمطاس

 ٠مٍُذ فٛخ اٌمطاس.-1

ٌعثح ِىٛٔح ِٓ ِعّٛعر١ٓ ِٓ الأهفاي ومً هفمً 

٠ّغه تخقش اٌطفمً اٌمزٞ أِاِمٗ إٌمٝ أْ ٠ىٛٔمٛا 

 ًّ ُ  ٠ثمذأ الأهفماي فمٟ اٌرؽمشن إٌمٝ خطًما ِغمرم١ ام شم

الأِاَ ومطماس ه٠ٛمًم ٚفمٟ ٔفمظ اٌٛلمد ٠طٍممْٛ 

 -ذممٛخ -أفممٛاذاً ِؾمماتٙح لأفممٛاخ اٌمطمماس )ذممٛخ

 ذٛخ(.

00 

 إٌّذ٠ً اٌطائش

 

 ٠غرّع اٌطفً إٌٝ لٛاعذ اٌٍعثح اٌعذ٠ذج. -0

٠مٍُذ تّؾاسوح صِلائٗ عشب ِٓ اٌط١ٛس -1

 ٠ؽٍك فٟ اٌغّاء.

  

ومممممثُٙ تؾمممممىً دائمممممشج ٠عٍمممممظ الأهفممممماي عٍمممممٝ س

ِشفٛعٟ الأرسعم ٚظٙٛسُ٘ ٌٍذائشج ٠مف أؼمذُ٘ 

خاسض اٌذائشج ٠ّٚغه ت١ذٖ ِٕذ٠لًام ٠عمشٜ اٌطفمً 

ؼاًِ إٌّمذ٠ً ٠ٚععمً ِٕذ٠ٍمٗ ٠رطما٠ش فمٛق أ٠مذٞ 

الأهفاي؛ ؼ١س ٠رّىٓ ٘ؤلاء ِٓ ِلاِغرٗ ٚاٌمزٞ 

٠ممرّىٓ ِممٓ اٌرماهممٗ ٠ؤخممز ِىمماْ اٌطفممً اٌممشاول 

ٌفاممممٟ اٌممزٞ ٠عٍمممظ عٍممٝ سوثرمممٗ فممٟ اٌّىممماْ ا

 ٠ٚغرّش اٌٍ عة.

 

01 

٠غرّع اٌطفً إٌٝ خطٛاخ اٌٍ عة ِٓ -0 اٌؽّاِح ذط١ش

 اٌثاؼصح.

ُ  اخر١اسٖ.-1  ٠مٍُذ ؼشواخ اٌؽ١ٛاْ اٌزٞ ذ

 ٠ؽرشَ اٌذٚس. -2

٠ؾمممىً الأهفممماي دائمممشج تمممذْٚ أْ ٠ّغمممىٛا أ٠مممذٞ 

تعنُٙ ٠ٚمف أؼذُ٘ ٚاٌثاؼصح فٟ اٌٛعمو ٚذمٍمذ 

اٌثاؼصممممح ؼشومممماخ عقممممفٛس ٠ط١ممممش تمممماٌمفض فممممٟ 

ِٛمممعٗ ٠ٚممزوش عٕممذ وممً لفممضج اعممُ ؼ١ممٛاْ ِممام 

٠ٚعممة عٍممٝ الأهفمماي أْ ٠مٍممذٖٚ إلا عٕممذِا ٠ممزوش 

اعُ عقفٛس فمو ٚاٌزٞ ٠خطؤ ٠خشض عمٓ اٌٍعثمح 

 ؼرٝ اٌذٚس اٌمادَ.

02 
 ٠ٍعة اٌطفً دٚس اٌمائذ. -0 ً٘ ذؽة ظاسن؟

 ٠رؽذز اٌطفً تالظاتح عٍٝ اٌغؤاي.-1

٠رّاعه الأهفاي تالأ٠ذٞ ٠ٚؾىٍْٛ دائمشج تعمذ أْ 

ُ  ٠ممممذٌْٛ  ٠ّممممذٚا أرسعٙممممُ تاٌمممممذس اٌّغممممرطاع شمممم

تؤ٠ذ٠ُٙ ٠ٚؽذدٚا أِماوُٕٙ تاٌطثاؽم١ش ٠ٚممف لائمذ 
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 ٚفف اٌٍعثح الأ٘ذاف اعُ اٌٍعثح اٌٍماء

 ٠ؾىً ِع صِلائٗ ؽىً اٌذائشج. -3

 عاٖ ا١ّ١ٌٓ ٚاذعاٖ ا١ٌغاس. ٠ؽذد اذ-4

اٌٍعثممح ٚعممو اٌممذائشج. ٠ّؾممٟ اٌمائممذ عٍممٝ ِٙممً 

داخً اٌذائشجم ٠ٚغاي أؼذ سفالٗ ٘مً ذؽمة ظماسن 

اٌمائممذ عمم١شٖ ٚأٌمممٝ ٔفممظ  فممئرا أظمماب تممٕعُ ذمماتع

اٌغؤاي عٍٝ هفً  خش إٌٝ أْ ٠مٛي أؼذُ٘ )وملا( 

ف١غمؤٌٗ اٌمائممذ ٚأٞ ظمماس ذؽمة؟ ف١مممٛي فمملاْ عممٓ 

١ّ٠ٕٟ أٚ عٓ ٠غاسٞ ٚعٍٝ الأهفاي اٌّع١١ٕٓ أْ 

٠رثمممادٌٛا الأِممماوٓ ِمممع اٌعممماس أٚ اٌعممماس٠ٓ غ١مممش 

 اٌّشغٛب ف١ُٙ.

03 

 ٠ٍعة اٌطفً دٚس اٌمو. -0 اٌمطح ٚاٌفؤس

 س اٌفؤس.٠ٍعة اٌطفً دٚ -1

 ٠رثع اٌرع١ٍّاخ أشٕاء اٌٍ عة. -2

٠ؾمممىً الأهفممماي ِاعمممذا اشٕممم١ٓ ِمممُٕٙ دائمممشج ٚ٘مممُ 

ِرّاعىْٛ تالأ٠ذٞ ٚأرسعُٙ ِّمذٚدج ِٚشفٛعمح 

فٛق اٌىرف١ٓم ٠ممَٛ أؼمذ الأهفماي اٌط١ٍمم١ٓ تمذٚس 

اٌمطمممح ٚا٢خمممش تمممذٚس اٌفمممؤسم ٠ممممف اٌممممو خممماسض 

اٌممذائشج ٚاٌفممؤس داخٍٙمما ٠ممشول اٌفممؤس ِممٓ داخممً 

اسظٙا ٚتاٌعىظ ٠ٚطاسد اٌمو اٌفمؤس اٌذائشج إٌٝ خ

ِرثعاً ٔفظ اٌطش٠مح ٚذعرثش اٌفمؤسج أعم١شج عٕمذِا 

٠ٍّغٙا اٌمو ِٓ ٌّغح إٌٝ شلاز ٌّغماخ خف١فمحم 

٠ٚثذأ هفلاْ  خمشاْ اٌٍعثمحم ت١ّٕما ٠ؤخمز اٌطفملاْ 

 الأٚلاْ ِىأّٙا فٟ اٌذائشج.

04 

 ٠رعشّف عٍٝ تعل أٔٛاع اٌخنشٚاخ.-0 اٌغٛق

 نشٚاخ.١ُّ٠ض ت١ٓ أٌٛاْ اٌخ-1

٠عُذد فٛائذ اٌخنشٚاخ تإٌغثح -2

 ٌلإٔغاْ. 

٠مممٛي اٌطفممً الأٚي ر٘ثممد إٌممٝ اٌغممٛق ٚاؽممرش٠د 

هّمممماهُم ٠ٚمممممٛي اٌصممممأٟ ر٘ثممممد إٌممممٝ اٌغممممٛق 

ٚاؽرش٠د هّاهُ ٚخ١اسم ٠ٚمٛي اٌصاٌس اؽمرش٠د 

هّمماهُ ٚخ١مماس ٚخممظ ٠ٚمممٛي اٌٍممٟ تعممذٖ ٔفممظ 

الأفممٕاف ٠ٚض٠ممذ ٔٛعًمما ظذ٠ممذًا إٌممٝ أْ ٠فؾممً أؼممذ 

ش ذغٍغممممً اٌخنممممشٚاخ اٌرممممٟ الأهفمممماي ِممممٓ رومممم

اؽرشا٘ا صِلاءٖ اٌز٠ٓ عثمٖٛ ٚتزٌه ٠غرثعذ ِمٓ 

 اٌٍعثح.

05 

 ٠رعشّف عٍٝ ِعٕٝ الؽاعح.-0 الؽاعح 

 ٠فشق ت١ٓ اٌخثش الأفٍٟ ٚت١ٓ الؽاعح. -2

ذثممذأ اٌٍعثممح تممؤْ ذّٙممظ اٌثاؼصممح تممؤرْ أٚي هفممً 

تخثش ِع١ٓ؛ ؼ١س ٠ٕمٍمٗ إٌمٝ اٌطفمً اٌمزٞ تعأثمٗ 

ع الأهفمماي فمم١عٍٓ اٌطفممً ٚ٘ىممزا ؼرممٝ ٠ٕرٙممٟ ظ١ّمم

الأخ١ممممش اٌخثممممشم ٠ٚممممماسْ اٌع١ّممممع تمممم١ٓ اٌخثممممش 

 الأفٍٟ ِٚا لاٌٗ اٌطفً الأخ١ش.

01 

٠رعشّف عٍٝ الأؽ١اء اٌّخرٍفح ِصً -0 الأعّٝ اٌّا٘ش

 ؼعش.  -وشج -وراب

٠غرخذَ اٌزاوشج تعذ ذ ١ّل ع١ٕٗ فٟ -1

 اٌٍعثح. 

  

ُ   -ؼعمش -وراب -ذٛمع أؽ١اء ِرفشلح ِصً وشج شم

اؼصح ِٓ أؼمذ الأهفماي تاٌغم١ش ِمٓ فمٛق ذطٍة اٌث

ُ  ٠ع١ممممذ  ٘ممممزٖ الأؽمممم١اء دْٚ أْ ٠ّغممممٙا ِٚممممٓ شمممم

ُ  ذشفمع  اٌع١ٍّح ٚتعذ أْ ذ ّمل ع١ٛٔمٗ تّٕمذ٠ً شم

الأؽمم١اء اٌرممٟ ٚمممعد ِممٓ أِاِممٗ ٠ثمممٝ الأعّممٝ 

 ٠غ١ش تؽزس ٚاٌطفً اٌزٞ ٠خطؤ ٠خشض ِٓ اٌٍعثح.

01 
 . 01 -٠0عُذ اٌطفً ِٓ -0 ذ ١١ش اٌّماعذ

 ئذ.٠ٍعة دٚس اٌما-1

 0ذخرمماس اٌثاؼصممح هفمملًا ٠ممشلُ ظ١ّممع الأهفمماي ِممٓ 

عٍممٝ أهفمماي  4م3فّمما فممٛق ٠ٕممادٞ تممشل١ّٓ ِممصلًا 

٘ممز٠ٓ اٌممشل١ّٓ ذ ١١ممش ِمعممذّ٘ا ؼممالًام أشٕمماء رٌممه 



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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 ٚفف اٌٍعثح الأ٘ذاف اعُ اٌٍعثح اٌٍماء

٠ؽاٚي اٌطفً أْ ٠ٍّظ إؼذاّ٘ا إرا ٔعػ فٟ رٌمه  ٠ٕفز اٌرع١ٍّاخ اٌخافح تاٌٍعثح. -2

 ٠ؤخز ِىأٗ ٠ٚعٍظ

01 

 ً دٚسٖ فٟ اٌٍعثح.٠ؽرشَ اٌطف-0 اٌٍّظ اٌّغرّش

  

  ُ ذخراس اٌثاؼصح هفلًا ٠ٍّمظ أٞ ؽمٟء ٠ٚعٍمظ شم

٠عمثممٗ اٌصممأٟ ٚع١ٍممٗ ٌّممظ رٌممه اٌؾممٟء ٚؽممٟء 

 خممش ٚاٌصاٌممس ع١ٍممٗ أْ ٠ٍّممظ شلاشممح أؽمم١اء ِممٓ 

اٌّىاْ ٚ٘ىزا ذغرّش اٌٍعثح ؼرمٝ ٠مٕٙل هفمً لا 

 ٠غرط١ع ٌّظ ؽٟء  خش ِخرٍف.

11 

 ٠ؾىً اٌطفً تعغّٗ اٌشلُ اٌّطٍٛب.-0 الأسلاَ

 ٠رعشّف عٍٝ اٌىٍّح اٌذاٌح عٍٝ اٌشلُ. -1

ذممَٛ اٌثاؼصمح تمزوش ِعّٛعمح ِمٓ الأسلماَ ٠ٚمممَٛ 

 -عمرح -الأهفاي ترؾمى١ٍٙا تؤظغماُِٙ ِصمً )اشٕماْ

عمممثعح...( ٠ٚعٍمممظ اٌطفمممً فمممٟ ِىأمممٗ عٕمممذِا لا 

 ٠غرط١ع ذؾى١ً اٌشلُ تعغّٗ.

10 

٠مرشغ اٌطفً ؼٍٛلًا ِثرىشج ٌّؾىٍح -0 ِارا ٍٔعة؟

 ِع١ٕح.

صممح هفمملًا ٠ممممف أِمماَ الأهفمماي ٠ٚمٍمممذ ذخرمماس اٌثاؼ

الأهفاي أٞ ؼشومح ٠ممَٛ تٙما اٌطفمً اٌمزٞ أِاِمٗم 

ُ  ٠ ١ش ٘زا اٌطفً تعذ فرشج.  ش

11 

٠رعشّف اٌطفً عٍٝ الأظضاء إٌالقح ِٓ -0 فثاغ اٌخ١ش

 تعل الأؽ١اء اٌرٟ ذعشك ع١ٍٗ.

 ٠رعشّف عٍٝ ِعٕٝ وٍّح أِاَ ٚخٍف. -1

اي ٚظٙمشٖ ذخراس اٌثاؼصح هفملًا ٠ٚممف أِماَ الأهفم

ُ  ٠خراس هفلًا  خش ٠ممف عٍمٝ تعُمذ  ٌثالٟ الأهفاي ش

ِٕممٗ ٠ٚمممٛي فممثاغ اٌخ١ممشم ٠ٚؽمماٚي اٌطفممً الأٚي 

ِعشفرممٗ فممئرا ٌممُ ٠عشفممٗ ٠شظممع اٌصممأٟ ِىأممٗ ٚإرا 

ْ  الأٚي ٠شظممع ِىأممٗم أِمما اٌصممأٟ فئٔممٗ  عشفممٗ فممئ

 ٠رمذَ إٌٝ الأِاَ.

12 

١ُّ٠ض اٌطفً فٛخ اٌرقف١ك عٛاء واْ -0 اٌرقف١ك 

 فنًا أٚ ِشذفعاً. ِٕخ

٠رعشّف اٌطفً عٍٝ ِعٕٝ وٍّح خاسض -1

 ٚداخً اٌماعح.

 

٠خممشض أؼممذ الأهفمماي خمماسض اٌماعممح ٠ٚؤخممز ِٕممٗ 

لٍّمممٗم ذخثمممشٖ اٌثاؼصمممح تؤٔمممٗ ع١نمممعٗ عٕمممذ أؼمممذ 

الأهفمماي ٚع١ٍممٗ تعممذ رٌممه اٌرعممشف ع١ٍممٗ ٚعٕممذِا 

 -٠عٛد اٌطفً إٌمٝ اٌماعمح ٠ثمذأ الأهفماي تاٌرقمف١ك

رمشب إٌمٝ اٌطفمً اٌٍمٟ ٌىٓ اٌرقف١ك ٠ضداد وٍّا ال

 ِاعه اٌمٍُ ؼرٝ ٠ىرؾفٗ.

13 

٠مٍُذ اٌطفً اٌمطح فٟ اٌّؾٟ  -0 اٌمطح اٌّغى١ٕح

 ٚاٌقٛخ.

 ٠رمثً ِعٕٝ خغاسج اٌذٚس.  -1

 

ذخراس اٌثاؼصح أؼذ الأهفماي ٚالأؼغمٓ ِمٓ ممخاَ 

الأظغممماَم ٚذممممٛي اٌثاؼصمممح ٘مممزٖ اٌمطمممح ِغمممى١ٕح 

ظائعممح ٚلا ٠ؽممك ٌىممُ أْ ذٍفثممٛا أوصممش ِممٓ ٘ممزٖ 

ؤذٟ أِاِمممٗ اٌمطمممح ٠ٚنمممؽه أٚ لا الأٌفممماظ ِمممٓ ذممم

٠مممٛي لطممح ِغممى١ٕح ظائعممح ٠خغممش ٠ٚقممثػ ٘ممٛ 

اٌمطممحم أِمما اٌمطممح فرممؤذٟ إٌممٝ وممً هفممً ذقممم١ػ 

 تقٛسج ذنؽه الأهفاي.

14 

٠ٍعة دٚس اٌثماي أٚ اٌثائع  -0 اٌث١ع ٚاٌؾشاء

 ٚتالٟ الأهفاي دٚس اٌّؾرشٞ

٠غرخذَ عشتح اٌرغٛق ٌؾشاء  -1

اؼر١اظاخ إٌّضي فٟ ِٛلف 

عثمماسج عممٓ تماٌممح أٚ ِؽممً ذمممَٛ اٌثاؼصممح تقممف 

تعممل اٌّممؤوٛلاخ اٌّخرٍفممح ٚالأٌعمماب ٚأٞ ؽممٟء 

ُ  ٠ممممَٛ اٌطفمممً تمممذٚس اٌثمممائعم  ٠عمممزب اٌطفمممًم شممم

ٚالأهفاي اٌثالْٛ ٠مِْٛٛ تاٌؾشاء ف١مرعٍُ اٌطفمً 

أعممممّاء اٌّث١عمممماخم ٠ٚممممرعٍُ و١ممممف ٠رعاِممممً ِممممع 



جامعة اسيوط –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "ة مجم  

__________________________________________________________ 

 

 الجسءالأول -و0202أبريم –الخامس وانعشرون انعدد 011

 ٚفف اٌٍعثح الأ٘ذاف اعُ اٌٍعثح اٌٍماء

 ذخ١ٍٟ.

لأٚساق وؤٔٙا عّلاخ ٠رخ١ً ا -2

٠ٚغرخذِٙا فٟ ع١ٍّح اٌث١ع 

 ٚاٌؾشاء.

لأهفممماي ا٢خمممش٠ٓم أٞ ٠مممرعٍُ أْ ٠عممم١ؼ ٚعمممو ا

إٌمماطم وّمما ٠ممرعٍُ اٌرعمماْٚ ٚعّممً اٌقممذلاخ ِممع 

 أهفاي اٌّعرّع.

15 

٠رعشّف اٌطفً عٍٝ أٌٛاْ إؽاسج  -0 إؽاسج اٌّشٚس

 اٌّشٚس ِٚذٌٌٛٙا.

٠مٍُذ اٌطفً اٌغ١اساخ فٟ  -1

اٌطش٠ك ٚأشٕاء اعرخذاَ 

 إؽاساخ اٌّشٚس.

ح ذرىْٛ ٘زٖ اٌٍعثح ِٓ سعُ عذج هشق فٟ ؼذ٠مم

اٌشٚممممممح ِٛممممممٛع ع١ٍٙممممما ظ١ّمممممع الؽممممماساخ 

اٌّشٚس٠ممممح اٌرممممٟ ذٛظممممذ فممممٟ اٌطممممشق اٌعاِممممحم 

ِٚعّٛعمممح ِمممٓ اٌعشتممماخ ٚاٌمممذساظاخ اٌقممم ١شج 

اٌرممٟ ٠شوثٙمما الأهفمماي ٠ّٚممش اٌطفممً تٙممزٖ اٌطممشق 

ِممع الاٌرممضاَ تالؽمماساخ اٌّخرٍفممح ذؽممد ِشالثممح 

 اٌثاؼصح.

11 

 ٠رعشّف اٌطفً عٍٝ تعل اٌؽ١ٛأاخ.-0 ؼذ٠مح اٌؽ١ٛأاخ

٠مٍُذ ؼشواخ ٚأفٛاخ تعل  -1

 اٌؽ١ٛأاخ.

٠ىشس اٌطفً اعُ اٌؽ١ٛاْ عٕذ ظٙٛس -2

 اٌٍّثظ اٌخاؿ تٗ.

ذععممممً اٌثاؼصممممح وممممً هفممممً ٠ؤخممممز دٚس اٌؽ١ممممٛاْ 

اٌّفنممً ٌذ٠ممٗ؛ ؼ١ممس ٠ؽمماٚي اٌطفممً ذم١ٍممذ فممٛخ 

ٚؼشومماخ ٘ممزٖ اٌؽ١ممٛاْ ٠ٚىممْٛ ِممٓ الأفنممً أْ 

٠ٍثظ اٌطفً ِلاتظ ذععٍٗ ٠ؾثٗ اٌؽ١ٛاْ ٠ّٚصمً 

ٚس ِمممٓ ؼمممٛاس تممم١ٓ اٌؽ١ٛأممماخ الأهفممماي ِممما ٠مممذ

اٌّخرٍفممح ٠ٚرممذاخً الأهفمماي فممٟ تعنممُٙ تعنمما؛ 

ْ  ؼذ٠مممح اٌؽ١ممٛاْ ١ٌغممد ِىٛٔممح ِممٓ ؼ١ممٛاْ  لأ

 ٚاؼذم تً ِٓ ِخرٍف أٔٛاع اٌؽ١ٛأاخ.

11 

 ٠ٍرضَ اٌطفً تمٛاعذ اٌٍعثح. -0 غّل ع١ٕه

 .01 -٠0عُذ ِٓ  -1

٠رعشّف عٍٝ ؽىً اٌىٍّح اٌرٟ  -2

 ذذي عٍٝ اٌشلُ ِٚذٌٌٛٙا.

ٌٍعثممح ِعّٛعممح ِممٓ الأهفمماي ٚرٌممه ٠ؾممرشن فممٟ ا

تؤْ ٠ٛاظٗ أؼذ الأهفاي اٌؽائو ٚاٌثمالٟ ٠خرث مْٛ 

فٟ ِىاْ لا ٠غمرط١ع اٌطفمً أْ ٠مشاُ٘ ف١مٗ ٌٚىمٟ 

ذعطممٟ فشفممح ٌلهفمماي لأْ ٠خرثممؤٚا ٠مممَٛ اٌطفممً 

( ٚٚظٙممٗ إٌممٝ اٌؽممائو ٚؼمم١ٓ 01-0تاٌعممذ ِممٓ )

٠ٕرٙمممٟ ِمممٓ اٌعمممذ ٠مممممَٛ تاٌثؽمممس عمممٓ الأهفمممماي 

٠ٕرٙمٟ دٚسٖ ٠ٚىمْٛ  ٚعٕذِا ٠ّغه تؤؼذ الأهفاي

ُ  الِغان تٗ.  اٌذٚس عٍٝ اٌطفً اٌزٞ ذ

11 

 ٠ٍعة اٌطفً دٚس اٌّعٍّح. -0 اٌّعٍُ ٚالاهفاي

 ٠ٕرثش وً هفً دٚسٖ فٟ اٌٍعثح. -1

ذخراس اٌثاؼصح هفلًا أٚ هفٍمح ِمٓ تم١ٓ اٌّعّٛعمح 

١ٌمممَٛ تممذٚس اٌّعٍّممح ٠ٚمممَٛ تممالٟ الأهفمماي تممذٚس 

الأهفممماي ٚذعطمممٟ اٌثاؼصمممح ٌٙمممزا اٌطفمممً ِٛممممٛع 

ع١ٓ ٠مَٛ ترع١ٍّٗ أٚ ترم١ٍذ اٌّعٍّح فمٟ اٌؾمشغ ِ

٠ٚرعممماٚب تمممالٟ الأهفممماي ِعمممٗ ٠ٚؤخمممز ومممً هفمممً 

 دٚسٖ وّعٍّح.

21 

٠رعشّف اٌطفً عٍٝ ؽىً وٍّح  -0 اٌق١اد

 ؽعشج.

٠فشق اٌطفً ت١ٓ وٍّح أِاَ  -1

 ٚخٍف.

 ٠مٍُذ ؼشواخ اٌمفض. -2

٠مغممُ الأهفمماي إٌممٝ ِعّممٛعر١ٓ ِرغمما٠ٚر١ٓ وممً 

ّاعممى١ٓ تالأ٠ممذٞ ٌرؾممى١ً )أؽممعاس( ِعّٛعممح ِر

ت١ّٕمما ذمممَٛ اٌّعّٛعممح اٌصا١ٔممح تمماٌط١شاْ ٚاٌممٕو 

ٚاٌمفمممض ٔؽمممٛ الأؽمممعاس ٚذممممَٛ اٌثاؼصمممح أٚ أؼمممذ 

الأهفممماي ترّص١ممممً )اٌقممم١اد( تمممماٌٛلٛف ِمممما ٚساء 

ُ  ٠مممَٛ اٌقمم١اد تمماٌشول ِممٓ  إؼممذٜ الاؽممعاسم شمم

ٚساء اٌؾممعشج ِممع إؼممذاز فممٛخ لممٛٞ ِمممضعط 



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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 ٚفف اٌٍعثح الأ٘ذاف اعُ اٌٍعثح اٌٍماء

ٛس لثمممً أْ ِؽممماٚلًا ِغمممه أوثمممش عمممذد ِمممٓ اٌط١ممم ١ُّ٠ض فٛخ اٌثٕذل١ح. -3

ذغرط١ع اٌط١شاْ إٌمٝ اٌؾمعشج ٌٍمرخٍـ ِمٓ ؽمش 

 تٕذل١رٗ. 

20 

 ٠غرّع اٌطفً إٌٝ ذع١ٍّاخ اٌثاؼصح.-0 عذ ٚسا٠ا 

٠ٕفز اٌطفً اٌرع١ٍّاخ عٕذ عّاع اٌثاؼصح -1

 ٟٚ٘ ذٕادٞ عٍٝ اٌشلُ.

 ٠رعشّف عٍٝ ؽىً اٌذائشج. -2

( ؼٍماخ ف ١شج ٠ٚعطمٟ 4-٠3مغُ الأهفاي إٌٝ )

ًِّّ ؼٍمح إرا   -2 -1 -0ٔمادخ اٌثاؼصمح سلمُ )سلُ ٌى

( ذثممذأ ظ١ّممع اٌؽٍممماخ تمماٌشلـ عٍممٝ ؽممىً 4 -3

دائممممشج. ٚذغممممرّش ؼرممممٝ ٠مممممَٛ ظ١ّممممع اٌؽٍممممماخ 

 تاٌشلـ عٍٝ ؽىش دائشج.

21 

٠رعشّف الأهفاي عٍٝ ؽىً  -0 اٌخ١ً

 اٌّشتع.

 ٠مٍُذ ؼشظح اٌمفض ِصً اٌخ١ً. -1

٠زوش الأٌٛاْ اٌخافح  -2

 تاٌؾشائو.

تمذٚس ؽمشائو ذخراس اٌثاؼصح استعٗ أهفاي ٠مِٛمٛا 

ٍِٛٔح ٚذشعُ أستعمح ِشتعماخ تماٌمشب ِمٓ إؼمذٜ 

اٌعذساْ عٍٝ ؽىً افمطثً ٠ٚمفمض تمالٟ الأهفماي 

ِصممممممً اٌخ١ممممممً اٌّرٛؼؾممممممح ِؽمممممما١ٌٚٓ ذعٕممممممة 

اٌّشٚممم١ٓ ٚإرا ٔعممػ أؼممذُ٘ فممٟ اٌمممثل عٍممٝ 

ؼقمماْ )هفممً( ٠مممَٛ اٌّممشٚك تٛمممع اٌؾممش٠و 

اٌٍّممممْٛ عٍممممٝ سلثرممممٗ ٠ٚذخٍممممٗ إٌممممٝ الافممممطثً 

ٌثاؼصممممح إؽمممماسج ٚذغممممرّش اٌٍعثممممح ؼرممممٝ ذعطممممٟ ا

اٌرٛلف ٚتعذ الأرٙاء ِٓ اٌٍعثح وً ِمشٚك ٠عُمذ 

اٌخ١اي اٌزٞ لاَ تالِغان تٙما ٠ٚمٕعػ ِمٓ ِغمه 

 أوثش عذد ِٓ اٌخ١ً اٌّرٛؼؾح. 

22 

٠ٕفز اٌطفً ذع١ٍّاخ اٌثاؼصح  -0 اتؽس عٓ ص١ٍِه

 عٕذ أداء اٌٍعثح.

 ٠غرّع إٌٝ وٍّح أرسع. -1

 ٠زوش ؼشٚف وٍّح لٕاهش. -2

٠ؽذد اٌطفً اٌعلالح ت١ٓ  -3

أفٛاخ تعل اٌؽشٚف 

 ٚؽىٍٙا.

٠مممممَٛ ٔقممممف الأهفمممماي تعّممممً دائممممشج أٚ ؼٍمممممح 

تاٌرّاعه تالأ٠مذٞ ت١ّٕما ٠ممَٛ ٚاؼمذ ِمٓ إٌقمف 

ا٢خش تماٌٛلٛف خٍمف ص١ٍِمٗ ِمٓ أهفماي إٌقمف 

ُ  ذممممَٛ اٌثاؼصمممح تئعطممماء إؽممماسج اٌثمممذء  الأٚيم شممم

ف١مممَٛ الأهفمماي تمماٌشلـ عٍممٝ ؽممىً دائممشج ت١ّٕمما 

عٍممٝ وممً  ٠مممَٛ أهفمماي إٌقممف ا٢خممش تمماٌشلـ

أسك اٌٍّعمممة ؼرممممٝ ذطٍمممك اٌثاؼصممممح اٌقممممفاسجم 

فرممممف اٌؽٍممممح عمممٓ اٌمممشلـ ٚذشفمممع الأرسع إٌمممٝ 

فممممٛق ٌرؾممممىً لٕمممماهش ٠ٚمممممَٛ الأهفمممماي اٌثممممالْٛ 

تاٌشول ٚاٌّشٚس ِٓ ت١ٓ ٘زٖ اٌمٕماهش ٌٍٛلمٛف 

 أِاَ صِلائُٙ. 

23 

ِٓ ٠ؤوً أوصش 

 ٠مَٛ 

٠رعشّف اٌطفً عٍٝ ت١د اٌط١ٛس  -0

 )اٌعؼ(.

ٌّٛظٛدج ٠زوش أعّاء الأهعّح ا -1

 فٟ اٌٍعثح.

١ُّ٠ض اٌطعاَ ِٓ ت١ٓ الأؽ١اء  -2

 الأخشٜ ِع ٔطمٗ.

٠رعاْٚ ِع صِلائٗ فٟ ذٕف١ز  -3

 اٌرع١ٍّاخ.

 

ُ  ٠مغمّْٛ إٌمٝ  ٠مَٛ الأهفماي ترّص١مً )اٌط١مٛس( شم

أستع ظّاعماخ ومً ظّاعمح ٌٙما عمؼ ِغمرمً فمٟ 

صا٠ٚممح ِممٓ صٚا٠مما اٌّعٍممة ذٛمممع أٔممٛاع ِخرٍفممح 

ٛه...( تىمشاخ خ١م -ؼقمٝ -ِٓ اٌطعماَ )فافم١ٌٛا

فممٟ ِٕرقممف اٌغمماؼح تؽ١ممس لا ٠ىممْٛ لش٠ثممح ِممٓ 

 تعنٙا وص١شًا.

ُ  ذثمممذأ اٌثاؼصمممح تالؽممماسج ذط١مممش اٌط١مممٛس ِمممٓ  شممم

أعؾاؽممٙا ٚذؾممىً ؼٍمممح ؼممٛي اٌطعمماَ تاٌرّاعممه 

ُ  ذثمممذأ تممماٌشلـ عٍمممٝ ؽمممىً دائمممشج  تالأ٠مممذٞم شممم

ٚعٕذِا ذطٍك اٌثاؼصح اٌقفاسج ذط١مش إٌمٝ اٌطعماَ 

ُ  ذط ١مش ساظعممٗ تممٗ ٚذٍمرمو ِمما ذغمرط١ع اٌرماهممٗ شمم
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 ٚفف اٌٍعثح الأ٘ذاف اعُ اٌٍعثح اٌٍماء

ُ  ذمممَٛ وممً ظّاعممح تعممذ لطممع  إٌممٝ أعؾاؽممٙام شمم

اٌطعمماَ اٌرممٟ اٌرمطرٙمما ٌّعشفممح ِمما ٘ممٟ اٌعّاعممح 

ُ  ذغمرّش اٌٍعثمح ؼرمٝ ٠ٍعمة  الأوصش ظّعاً ٌلوًم شم

 ظ١ّع الأهفاي.

24 

 ٠رعٍُ وٍّح ظذ٠ذج )ذّاش١ً(. -0 اٌرّص١ً

 ٠ٍعة دٚس اٌرّصاي. -1

٠زوش أٔٛاع اٌّٙٓ اٌّٛظٛدج  -2

 فٟ اٌٍعثح.

ٌطفً فٟ إٌؾاه ٠ؾاسن ا -3

 تفاع١ٍح.

٠رؽمممشن الأهفممماي تىمممً ٘مممذٚء ِرثممما٘ش٠ٓ أٔٙمممُ 

ذّاش١مممً اٌرمممٟ ذمممذب ف١ٙممما اٌؽ١ممماج ٚعٕمممذِا ذطٍمممك 

اٌثاؼصمممح اٌقمممفاسج ٠عمممٛدْٚ إٌمممٝ اذخمممار ٚممممع١ح 

عْ ٚذعماد اٌٍعثمح ٚفمٟ ومً  اٌرّاش١مً ٌّمذج تنمع شمٛا

ِشج ذطٍك ف١ٙا اٌقفاسج ٠مَٛ ترّص١مً ِخرٍمف أٚ 

 ...( -اٌثؽاس -ِرٕٛع. )اٌعٕذٞ
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أٔا ه٠ًٛ أٔا 

 لق١ش

٠رعشّف اٌطفً عٍٝ اٌفشق ت١ٓ  -0

 وٍّح ه٠ًٛ ٚلق١ش.

 ٠غرّع ٌٍّعٍّح تا٘رّاَ. -1

٠رعشّف اٌطفً عٍٝ ِعٕٝ وٍّح  -2

 ٚعو ِع ٔطك ؼشٚفٙا غ١ثاً.

٠ممممف أؼمممذ الأهفممماي فمممٟ ٚعمممو اٌمممذائشج ِ ّمممل 

اٌع١ٕمممم١ٓ ٠ّؾممممٟ الأهفمممماي ؼممممٛي اٌممممذائشج تممممثوء 

٠ٚ ٕممْٛ أٔمما ه٠ٛممً أٔمما لقمم١ش اؼممشص ِممٓ أوممْٛ. 

طممممٟ اٌثاؼصممممح الؽمممماسج تاٌثممممذء لأخممممز ٚمممممع ذع

اٌٛلٛف ٚالأؽٕاء تعذ الأرٙماء ِمٓ اٌ ٕماء ؼمشص 

اٌطفممً اٌممزٞ فممٟ اٌٛعممو فممئرا عممشف ٠ثمممٟ فممٟ 

ُّ اعرثذاٌٗ تطفً  خش.  اٌٛعو ٚإرا ٌُ ٠عشف ٠ر

21 

٠رؽشن اٌطفً ؼشواخ ذٕاعة  -0 تظ تظ 

 –اِاَ  -١ّ٠ٓ -اٌىٍّح )٠غاس

 خٍف(

٠رعشّف عٍٝ الأٌف ٚ٘ٛ فٟ  -1

 عو ٚ خش اٌىٍّح.أٚي ٚٚ

٠مممف الأهفمماي فممٟ دائممشج ٠ٚمممف هفممً فممٟ ٚعممو 

اٌممذائشج ٠ّصممً لطممح ٠ّممذ الأهفمماي أ٠ممذ٠ُٙ ٠ٚعممشٞ 

اٌممممو ٠ّممم١ٓ ٠ٚغممماس ٚأِممماَ ٚخٍمممف ِؽممماٚلًا أْ 

٠ٍّممظ أؼممذ الأهفمماي ِٚممٓ ٠ٍّغممٗ ت١ممذٖ اٌّّممذٚدج 

٠ؽً ِؽٍٗم ٚوٍّا تعذ اٌممو فمٟ أشٕماء اٌٍ عمة عمٓ 

 الأهفاي ٠ٕادٖٚ تظ تظ.
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َٛ اٌطفً تذٚس اٌمائذ ِرعاٚٔاً ٠م -0 ذعاي ِعٟ

 ِع صِلائٗ.

٠رعشّف عٍٝ ؼشٚف ٚٔطك  -1

 وٍّح ورف.

ذخرمماس اٌثاؼصممح أؼممذ الأهفمماي ١ٌىممْٛ لائممذًا ٠ٚغمم١ش 

اٌمائممذ ؼممٛي اٌممذائشج ٠ٚمممَٛ تٍّممظ أورمماف تعممل 

الأهفمماي لممائلًا ذعمماي ِعممٟ ٠ٚمممَٛ ِممٓ ٠ٍّممظ ِممٓ 

الأهفاي تاٌغ١ش خٍف اٌمائذ ؼٛي اٌذائشج ٚتعذ أْ 

تٍّممظ خّغممح أٚ عممرح أهفمماي ٠ممذٚس ٠مممَٛ اٌمائممذ 

فعؤج ٠ٚقفك ف١ممَٛ الأهفماي ِمٓ خٍفمٗ تماٌشول 

وممً إٌممٝ ِىأممٗ ِٚممٓ ٠قممً ِممُٕٙ إٌممٝ ِىأممٗ أٚلًا 

 ٠قثػ لائذًا.

21 

 ٠ّصً اٌطفً دٚس اٌزئة. -0 اٌشاعٟ ٚاٌ ُٕ

٠رعشّف اٌطفً عٍٝ ؽىً ٚٔطك  -1

 وٍّح )سوٓ(.

٠ؽرشَ اٌطفً دٚسٖ ٚادٚاس  -2

 ا٢خش٠ٓ عٕذ اٌم١اَ تاٌٍعثح.

 ّـ اٌطفً دٚس اٌزئة.٠رم -3

ذخرممماس اٌثاؼصمممح عمممذدًا ِمممٓ الأهفممماي ١ٌممممَٛ تمممذٚس 

اٌمممزئاب عٍمممٝ ألا ٠رعممماٚص اٌعمممذد خّغمممح أهفممماي 

٠ٚمممَٛ الأهفمماي اٌثممالْٛ تممذٚس الأغٕمماَ ٠ٚخرمماسٚا 

هفملًا تماسصًا ١ٌىممْٛ ٘مٛ اٌشاعمٟ ٠مممف اٌمزئاب فممٟ 

٠ٚمف الاغٕاَ  سوٓ ِٓ أسواْ اٌٍّعة أٚ اٌؽذ٠مح

فٟ اٌمشوٓ ا٢خمش ٚومؤُٔٙ ٠مؤوٍْٛ ٠ٚممف اٌشاعمٟ 

أِممماَ الأهفممماي ٠ٚمممذٚس اٌؽمممٛاس ا٢ذمممٟ  اٌشاعمممٟ  
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 ٚفف اٌٍعثح الأ٘ذاف اعُ اٌٍعثح اٌٍماء

٠رفاعً اٌطفً ِع صِلائٗ أشٕاء  -4

 اٌٍ عة.

 ذعاٌٛا ذعاٌٛا ٌٟ ٠ا أغٕاَ.

 الأغٕاَ  لا ٔغرط١ع لا ٔغرط١ع.

 اٌشاعٟ  ٌّارا؟

 الأغٕاَ  خٛفاً ِٓ اٌزئاب

تعممذ رٌمممه ذمممشول الأغٕمماَ إٌمممٝ اٌشاعمممٟ فرخمممشض 

ٟ ٠مذ اٌمزئاب ٠خمشض اٌزئاب ٚذطاسد٘ا ِٚٓ ٠مع فم

 ِٓ اٌٍ عة. 
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٠رعشّف اٌطفً عٍٝ ٔطك  -0 اٌمقٛس الأستعح

 .01-0الأعذاد ِٓ 

٠غرّع ظ١ذًا ٌرع١ٍّاخ اٌثاؼصح  -1

 لثً اٌثذء فٟ اٌٍعثح.

٠رعشّف عٍٝ ؼشٚف وٍّح  -2

 اٌؾعة(. -)لقش

ذشعممُ اٌثاؼصممح أستعممح ِشتعمماخ وث١ممشج تاٌطثاؽمم١ش 

( هفملًا ٠ممف فمٟ 01-01تؽ١س ٠غمع ومً ِشتمع )

ٕٙما هفمً ٔؾم١و ٚ٘مزا ٠مذعٟ )ٍِمه اٌمقمش( ومً ِ

٠مف الأهفاي اٌثالْٛ اٌٛاؼمذ تعمذ ا٢خمش ِؾمى١ٍٓ 

دائممممشج أٚ ؼٍمممممح وث١ممممشج دْٚ اٌرّاعممممه تالأ٠ممممذٞ 

 ٚ٘ؤلاء الأهفاي ٠طٍك ع١ٍُٙ )اٌؾعة(

ٚعٕممممذِا ذؾمممم١ش اٌثاؼصممممح تاٌثممممذء ٠ثممممذأ اٌؾممممعة 

ُ  ذطٍمممك  تممماٌشلـ ٚاٌمفمممض عٍمممٝ ؽمممىً دائمممشج شممم

ن ِممٓ لقممٛسُ٘ اٌثاؼصممح اٌقممفاسج فمم١ٙعُ اٌٍّممٛ

٠ٚؽمماٚي وممً ِممُٕٙ أْ ٠ّغممه ِممٓ أهفمماي اٌؾممعة 

أوصممش ِمما ٠ّىممٓ لثممً أْ ٠قممٍٛا إٌممٝ ِىمماْ الأِمماْ 

)أؼذ ظذساْ اٌماعح( ٠ز٘ة وً اٌز٠ٓ ِغمىٛا ِمع 

اٌٍّممه إٌممٝ لٍعرممٗ اٌخافممح. ٚفممٟ إٌٙا٠ممح ٠ؽغممة 

اٌٍّه أعشاٖ ٌّعشفح أٞ ٍِه ٌذ٠مٗ عمذد أوصمش ِمٓ 

 الأعشٜ.
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 ٌثعذٞ لأدٚاخ اٌثؽس.اٌرطث١ك ا-0 ذٛد٠ع الأهفاي 

 ذٛص٠ع تعل اٌٙذا٠ا عٍٝ الأهفاي.-1

 ؽىش الأهفاي ِٚؾشفاخ ٚذٛد٠عُٙ.-2

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ-

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: 

ّـَ التطبيػػق البعػػدي لأدوات البحػػث بالطريقػػة نفسػػيا التػػي طبقًػػا بيػػا فػػي التطبيػػق   تػػ
 ،وذلؾ تمييدًا لتسجيل النتػائج ومعالجتيػا باسػتخداـ الأسػاليب الإحصػائية المناسػبة ؛قبميال

 وىي:

لحسػػاب ثبػػات مقيػػاس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة  ؛لفػػا كرونبػػاخأمعػػاملت ارتبػػاط  (3
ر لدى طفل الروضة الأزىري.  التطبيقية الم صو 
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قبػل الأكاديميػة  لحساب ثبات مقيػاس الميػارات ؛معاملت ارتباط سبيرماف وجتماف (4
ر لدى طفل الروضة الأزىري.  التطبيقية الم صو 

معاملت الارتباط بيف كل مفردة والمحور الذي تنتمي إليػو عمػى مقيػاس الميػارات  (5
ر لدى طفل الروضة الأزىري.  قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

معػػػاملت الارتبػػػاط بػػػيف كػػػل ميػػػارة والمقيػػػاس ككػػػل عمػػػى مقيػػػاس الميػػػارات قبػػػل  (6
ر لدى طفل الروضة الأزىري.  الأكاديمية التطبيقية الم صو 

لممقارنػػات المرتبطػػة لمفػػروؽ بػػيف القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي  ؛(test"ت" ) اختبػػار (7
ر لػدى  لممجموعة التجريبية عمى مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 طفل الروضة الأزىري.
مسػػػتقمة لمفػػػروؽ فػػػي القيػػػاس البعػػػدي بػػػيف لممقارنػػػات ال ؛(t.Test"ت" ) اختبػػػار (8

المجموعتيف الضابطة والتجريبية عمى مقيػاس الميػارات قبػل الأكاديميػة التطبيقيػة 
ر لدى طفل الروضة الأزىري.  الم صو 

لممقارنات المرتبطة لمفروؽ بيف القياسيف البعدي والتتبعػي  ؛(t.Test"ت" ) اختبار (9
ر لػدى لممجموعة التجريبية عمى مقياس الميارات  قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 طفل الروضة الأزىري.
النتائج المرتبطة بفاعمية برنامج ألعاب اتصالية عمػى تنميػة الميػارات قبػل الأكاديميػة -أولًا 

 التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري.

ػ و: مػا ترتبط نتائج ىذا المحػور بالإجابػة عمػى السػؤاؿ الأوؿ مػف أسػئمة البحػث ونص 
ميػػة برنػػامج ألعػػاب اتصػػالية عمػػى تنميػػة الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة لػػدى طفػػل فاع

 الروضة الأزىري؟
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   يما:يرتبط بيذا السؤاؿ الفرض الأوؿ، والثاني ونص  

( بيف متوسطي درجػات المجموعػة 2.27لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًّا عند مستوى ) -
اتصػػالية فػػي القياسػػيف القبمػػي  التجريبيػػة الػػذيف يتػػدربوف مػػف خػػلؿ برنػػامج ألعػػاب

 والبعدي لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري.
( بيف متوسطي درجػات المجموعػة 2.27لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًّا عند مستوى ) -

الضػػابطة والمجموعػػة التجريبيػػة الػػذيف يتػػدربوف مػػف خػػلؿ برنػػامج ألعػػاب اتصػػالية 
ي لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقيػة لػدى طفػل الروضػة في القياس البعد

 الأزىري.
 نتائج الفرض الأوؿ:

ّـَ حسػػػاب قيمػػػة اختبػػػار )ت( لممجموعػػػات  ولمتحقػػػق مػػػف صػػػحة الفػػػرض الأوؿ، تػػػ
لمتعػرؼ عمػى الفػػروؽ بػيف متوسػطي درجػػات ؛ (Paired Samples t-testالمرتبطػة )

البعػػػدي( لمقيػػػاس الميػػػارات قبػػػل  -)القبمػػػي البحػػػث لممجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف 
ر لبيػػاف فاعميػػة برنػامج ألعػػاب اتصػػالية عمػػى تنميػػة الميػػارات  ؛الأكاديميػة التطبيقيػػة الم صػػو 

 قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري، وفيما يمي ممخص النتائج:
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 (33جدوؿ )

وى الدلالة الإحصائية لمفروؽ المتوسط والانحراؼ المعياري وقيمة "ت" المحسوبة ومست
بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية عمى مقياس الميارات قبل الأكاديمية 

ر  التطبيقية الم صو 

الانحراؼ  المتوسط العدد القياسيف الميارات
 المعياري 

الخطأ 
 المعياري 

فروؽ 
 المتوسطات

درجات 
 الحرية

 ت
 مستوى 
الدلالة 

(2.27) 

 حجـ الأثر
 (2 ) 

التعرؼ عمى 
 الحروؼ اليجائية

 القبمي
52 

6.69 2.84; 2.337 
9.489 4; 6:.2:: 

2.222 
2.;;6 

 دالة إحصائيًّا 7;2.2 2.743 33.95 البعدي

التمييز البصري 
 السمعي

 القبمي
52 

6.59 2.837 2.334 
9.289 4; 64.888 

2.222 
2.;;4 

 ادالة إحصائيًّ  ;2.36 39:.2 33.65 البعدي

فيـ الرسالة 
 والتفاعل معيا

 القبمي
52 

6.52 2.757 2.2;: 
8.722 4; 54.39: 

2.222 
2.;:8 

 دالة إحصائيًّا ::2.3 3.253 2:.32 البعدي

التعرؼ عمى 
 الأرقاـ

 القبمي
52 

6.55 2.883 2.343 
9.222 4; 5;.23; 

2.222 
2.;;2 

 دالة إحصائيًّا 2.376 66:.2 33.55 البعدي

التعرؼ عمى 
 الأشكاؿ اليندسية

 القبمي
52 

6.42 2.773 2.323 
9.389 4; 59.493 

2.222 
2.;;2 

 دالة إحصائيًّا 2.362 2.987 33.59 البعدي

التعرؼ عمى 
 الألواف

 القبمي
52 

6.42 2.6:6 2.2:: 
8.722 4; 57.4;; 

2.222 
2.;:; 

 دالة إحصائيًّا 2.3:2 ::;.2 32.92 البعدي

 قياسالم
 القبمي

52 
47.:9 3.792 2.4:9 

63.722 4; 97.62: 
2.222 

2.;;9 
 دالة إحصائيًّا 2.728 4.995 89.59 البعدي
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 باستقراء بيانات الجدوؿ السابق يتضح ما يمي:

المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي  -
ر بميارة )التعرؼ عمى الحػروؼ لمقياس الميارات قبل الأكاديمية  التطبيقية الم صو 

 (.33.95(، )6.69اليجائية( ىو عمى الترتيب )
المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي  -

ر بميػػارة )التمييػػز البصػػػري  لمقيػػاس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 
 (.33.65(، )6.59السمعي( ىو عمى الترتيب )

المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي  -
ر بميارة )فيـ الرسالة والتفاعػل  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (.2:.32(، )6.52معيا( ىو عمى الترتيب )
بمػػػي والبعػػػدي المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف الق -

ر بميارة )التعػرؼ عمػى الأرقػاـ(  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 (.33.55(، )6.55ىو عمى الترتيب )

المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي  -
ر بميارة )التعرؼ  عمػى الأشػكاؿ لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (.33.59(، )6.42اليندسية( ىو عمى الترتيب )
المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي  -

ر بميارة )التعرؼ عمػى الألػواف(  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 (.32.92(، )6.42ىو عمى الترتيب )

المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي المتوسػػػط الحسػػػابي لأطفػػػاؿ  -
ر )الكمػػي( ىػػو عمػػى الترتيػػب  لمقيػػاس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 

(47.:9( ،)89.59.) 
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( بػػيف متوسػػطي درجػػات 2.27توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى ) -
ميػػػارات قبػػػل المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف )القبمػػػي والبعػػػدي( لمقيػػػاس ال

ر لصالح المجموعة التجريبيػة؛ حيػث بمغػت قيمػة )ت(  الأكاديمية التطبيقية الم صو 
( وىػػػػي أكبػػػػر مػػػػف قيمػػػػة )ت( الجدوليػػػػة والتػػػػي قيمتيػػػػا :97.62المحسػػػػوبة )

ػػا يؤكػػد فاعميػػة  ؛(2927( ومسػػتوى دلالػػة );4(، عنػػد درجػػة حريػػة );4922) وممَّ
الأكاديميػػة التطبيقيػػة لػػدى طفػػل  برنػػامج ألعػػاب اتصػػالية فػػي تنميػػة الميػػارات قبػػل

الروضة الأزىري؛ بمغت قيمة حجـ الأثر المرتبطة بقيمة مربع إيتا ذات تأثير كبيػر 
(2.;;9.) 

ولتجنب الوقوع فػي خطػأ النػوع الأوؿ )رفػض الفػرض الصػفري بينمػا ىػو فػي واقػع  -
ّـَ تعػػػديل مسػػتوى الدلالػػػة لمحػػػاور مقيػػػاس الميػػػارات قبػػػل  الأمػػر صػػػحيح(؛ فقػػػد تػػػ

ر باسػػتخداـ الأكا ، وذلػػؾ Bonferroni Adjustmentديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 
( ليصػبح مسػتوى الدلالػة 8( عمػى عػدد الميػارات )2927بقسمة مستوى الدلالػة )

(، ويتضح أيضًا أف الفروؽ عند المسػتوى الجديػد دالػة إحصػائيًّا؛ :2922الجديد )
البصػري السػمعي، التعرؼ عمى الحروؼ اليجائيػة، التمييػز سجمت محاور: ) حيث

فيػػػػـ الرسػػػػالة والتفاعػػػػل معيػػػػا، التعػػػػرؼ عمػػػػى الأرقػػػػاـ، التعػػػػرؼ عمػػػػى الأشػػػػكاؿ 
( قيمًػػػػا مرتفعػػػة دالػػػػة إحصػػػائيًّا عنػػػػد مسػػػػتوى اليندسػػػية، التعػػػػرؼ عمػػػى الألػػػػواف

، :54.39، 64.888، ::2.:6(، )ت( المحسػػػػػػػػػػػػػػػػػوبة وىػػػػػػػػػػػػػػػػػي ):2922)
 ؛بيػػرة( عمػػى الترتيػػب، وسػػجمت قػػيـ حجػػـ أثػػر ك;;57.4، 59.493، ;23.;5

ممَّا يشير إلػى أفضػمية مسػتوى أداء أطفػاؿ المجموعػة التجريبيػة التػي تػدربت مػف 
خلؿ برنامج ألعػاب اتصػالية عمػى تنميػة الميػارات قبػل الأكاديميػة التطبيقيػة لػدى 

 طفل الروضة الأزىري.



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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ويوضح الرسـ البيػاني التػالي حجػـ الفػروؽ بػيف المتوسػطيف ومقػدار التغيػر الػذي 
المجموعػػة التجريبيػة بعػػد تقػػديـ برنػامج ألعػػاب اتصػالية لتنميػػة الميػػارات  حػدث لػػدى أطفػاؿ

 قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري.

 
 ( 5شكل ) 

الفروؽ بيف متوسط درجات القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية عمى محاور 
ر  مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

يوضػػح الرسػػـ البيػػاني التػػالي حجػػـ الفػػروؽ بػػيف المتوسػػطيف ومقػػدار التغيػػر  كمػػا
الدراسػػة عمػػى المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف )القبمػػي الػػذي حػػدث بعػػد تطبيػػق وحػػدات 

ر  .والبعدي( لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
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 ( 6شكل ) 

ط درجات القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية عمى مقياس الفروؽ بيف متوس
ر   الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

ّـَ رفض الفرض الصفري الأوؿ سالف الذكر، وقبوؿ الفرض البديل الػذي  وبالتالي ت
( بػيف متوسػطي درجػات المجموعػة 2.27ينص  عمى أنو: فرؽ داؿ إحصائيًّا عند مسػتوى )

جريبيػػة الػػذيف يتػػدربوف مػػف خػػلؿ برنػػامج ألعػػاب اتصػػالية فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي الت
ر لدى طفػل الروضػة الأزىػري وذلػؾ عنػد  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
محاور )التعرؼ عمى الحروؼ اليجائيػة، التمييػز البصػري السػمعي، فيػـ الرسػالة والتفاعػل 

لأرقػػػاـ، التعػػػرؼ عمػػػى الأشػػػكاؿ اليندسػػػية، التعػػػرؼ عمػػػى الألػػػواف( معيػػػا، التعػػػرؼ عمػػػى ا
 ولممقياس ككل لصالح القياس البعدي.

 نتائج الفرض الثاني:

ّـَ حسػػاب قيمػػة اختبػػار )ت( لممجموعػػات  ولمتحقػػق مػػف صػػحة الفػػرض الثػػاني، تػػ
لمتعػرؼ عمػى الفػروؽ بػيف متوسػطي  ؛(Independent-Samples T Testالمستقمة )

لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في القيػاس البعػدي لمقيػاس الميػارات قبػل درجات البحث 
ر، لبيػػاف فاعميػػة برنػامج ألعػػاب اتصػػالية عمػػى تنميػػة الميػػارات  الأكاديميػة التطبيقيػػة الم صػػو 

 قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري، وفيما يمي ممخص النتائج:

 



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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 ( 34 جدوؿ )

لمعياري وقيمة "ت" المحسوبة ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروؽ بيف المتوسط والانحراؼ ا
متوسطي درجات البحث لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس البعدي لمقياس 

ر  الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

الانحراؼ  المتوسط العدد القياسيف الميارات
 المعياري 

الخطأ 
 المعياري 

فروؽ 
 اتالمتوسط

درجات 
 الحرية

 ت
 مستوى 
الدلالة 

(2.27) 

 حجـ الأثر
 (2 ) 

التعرؼ عمى 
 الحروؼ اليجائية

 2.384 7::.2 2;.9 52 الضابطة
5.:55 7: 42.673 

2.222 
2.;59 

 دالة إحصائيًّا 7;2.2 2.743 33.95 52 التجريبية

التمييز البصري 
 السمعي

 2.3:6 :3.22 9.75 52 الضابطة
5.;22 7: 38.683 

2.222 
2.;29 

 دالة إحصائيًّا ;2.36 39:.2 33.65 52 التجريبية

فيـ الرسالة 
 والتفاعل معيا

 2.3:4 ;;;.2 9.59 52 الضابطة
5.655 7: 35.2;; 

2.222 
2.:86 

 دالة إحصائيًّا ::2.3 3.253 2:.32 52 التجريبية

التعرؼ عمى 
 الأرقاـ

 2.399 93;.2 9.99 52 الضابطة
5.789 7: 37.39; 

2.222 
2.:;6 

 دالة إحصائيًّا 2.376 66:.2 33.55 52 التجريبية

التعرؼ عمى 
 الأشكاؿ اليندسية

 2.393 57;.2 9.65 52 الضابطة
5.;55 7: 39.:53 

2.222 
2.;42 

 دالة إحصائيًّا 2.362 2.987 33.59 52 التجريبية

التعرؼ عمى 
 الألواف

 2.3:4 6;;.2 9.55 52 الضابطة
5.589 7: 35.379 

2.222 
2.:87 

 دالة إحصائيًّا 2.3:2 ::;.2 32.92 52 التجريبية

 المقياس
 2.624 4.424 67.55 52 الضابطة

44.255 7: 56.2:3 
2.222 

2.;98 
 دالة إحصائيًّا 2.728 4.995 89.59 52 التجريبية

 

 

 



جامعة اسيوط –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "ة مجم  

__________________________________________________________ 

 

 الجسءالأول -و0202أبريم –الخامس وانعشرون انعدد 111

 باستقراء بيانات الجدوؿ السابق يتضح ما يمي:

الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة الضػػابطة والتجريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدي  المتوسػػط -
ر بميارة )التعرؼ عمى الحػروؼ  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (.33.95(، )2;.9اليجائية( ىو عمى الترتيب )
المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة الضػػابطة والتجريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدي  -

ر بميػػارة )التمييػػز البصػػػري لمقيػػاس ال ميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 
 (.33.65(، )9.75السمعي( ىو عمى الترتيب )

المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة الضػػابطة والتجريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدي  -
ر بميارة )فيـ الرسالة والتفاعػل  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (.2:.32(، )9.59ىو عمى الترتيب ) معيا(
المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة الضػػابطة والتجريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدي  -

ر بميارة )التعػرؼ عمػى الأرقػاـ(  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 (.33.55(، )9.99ىو عمى الترتيب )

ريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدي المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة الضػػابطة والتج -
ر بميارة )التعرؼ عمػى الأشػكاؿ  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (.33.59(، )9.65اليندسية( ىو عمى الترتيب )
المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة الضػػابطة والتجريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدي  -

ر بميارة )التعرؼ عمػى الألػواف( لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم ص و 
 (.32.92(، )9.55ىو عمى الترتيب )

المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة الضػػابطة والتجريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدي  -
ر )الكمػػي( ىػػو عمػػى الترتيػػب  لمقيػػاس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 

(67.55( ،)89.59.) 



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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( بػػيف متوسػػطي درجػػات 2.27سػػتوى )توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد م -
المجموعػػػػة الضػػػػابطة والتجريبيػػػػة فػػػػي القيػػػػاس البعػػػػدي لمقيػػػػاس الميػػػػارات قبػػػػل 
ر لصالح المجموعة التجريبيػة؛ حيػث بمغػت قيمػة )ت(  الأكاديمية التطبيقية الم صو 

( وىػػػػي أكبػػػػر مػػػػف قيمػػػػة )ت( الجدوليػػػػة والتػػػػي قيمتيػػػػا 56.2:3المحسػػػػوبة )
ػػا يؤكػػد فاعميػػة 2927ومسػػتوى دلالػػة ) (:7(، عنػػد درجػػة حريػػة );4922) (، وممَّ

برنػػامج ألعػػاب اتصػػالية عمػػى تنميػػة الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة لػػدى طفػػل 
الروضة الأزىري؛ بمغت قيمة حجـ الأثر المرتبطة بقيمة مربع إيتا ذات تأثير كبيػر 

(2.;98.) 
ىػو فػي واقػع ولتجنب الوقوع فػي خطػأ النػوع الأوؿ )رفػض الفػرض الصػفري بينمػا  -

ّـَ تعػػػديل مسػػتوى الدلالػػػة لمحػػػاور مقيػػػاس الميػػػارات قبػػػل  الأمػػر صػػػحيح(؛ فقػػػد تػػػ
ر باسػػتخداـ  ، وذلػػؾ Bonferroni Adjustmentالأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 

( ليصبح مسػتوى الدلالػة 8( عمى عدد الميارات ):2922بقسمة مستوى الدلالة )
المسػتوى الجديػد دالػة إحصػائيًّا؛  (، ويتضح أيضًا أف الفروؽ عند:2922الجديد )
التعرؼ عمى الحروؼ اليجائيػة، التمييػز البصػري السػمعي، سجمت محاور: ) حيث

فيػػػػـ الرسػػػػالة والتفاعػػػػل معيػػػػا، التعػػػػرؼ عمػػػػى الأرقػػػػاـ، التعػػػػرؼ عمػػػػى الأشػػػػكاؿ 
( قيمًػػػػا مرتفعػػػة دالػػػػة إحصػػػائيًّا عنػػػػد مسػػػػتوى اليندسػػػية، التعػػػػرؼ عمػػػى الألػػػػواف

، ;;35.2،، 38.683، 42.673وىػػػػػػػػػػػػػػػػي )(، )ت( المحسػػػػػػػػػػػػػػػػوبة :2922)
 ؛( عمػػى الترتيػػب، وسػػجمت قػػيـ حجػػـ أثػػر كبيػػرة35.379، 53:.39، ;37.39

ممَّا يشػير إلػى أفضػمية مسػتوى أداء أطفػاؿ المجموعػة التجريبيػة عمػى المجموعػة 
 الضابطة في الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري.

لي حجػـ الفػروؽ بػيف المتوسػطيف ومقػدار التغيػر الػذي ويوضح الرسـ البيػاني التػا
حدث لدى أطفاؿ المجموعة الضابطة بعد تقديـ برنامج ألعاب اتصالية لتنمية الميارات قبػل 

 الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري.
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 ( 7شكل ) 

البعدي الفروؽ بيف متوسطي درجات البحث لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس 
ر  لمحاور مقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

كمػػا يوضػػح الرسػػـ البيػػاني التػػالي حجػػـ الفػػروؽ بػػيف المتوسػػطيف ومقػػدار التغيػػر 
الدراسػػة عمػػى المجموعػػة الضػػابطة والتجريبيػػة فػػي القيػػاس الػػذي حػػدث بعػػد تطبيػػق وحػػدات 

رالبعدي لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية ا  .لم صو 

 
 (8شكل )

الفروؽ بيف متوسطي درجات البحث لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس البعدي 
ر  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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ّـَ رفػػض الفػػرض الصػػفري الثػػاني سػػالف الػػذكر، وقبػػوؿ الفػػرض البػػديل  وبالتػػالي تػػ
( بيف متوسػطي درجػات 2.27أنو: وجود فرؽ داؿ إحصائيًّا عند مستوى )الذي ينص  عمى 

المجموعػػة الضػػابطة الػػذيف يدرسػػوف المحتػػوى بػػنمط التغذيػػة الراجعػػة الفوريػػة والمجموعػػة 
التجريبيػػة الػػذيف يتػػدربوف مػػف خػػلؿ برنػػامج ألعػػاب اتصػػالية فػػي القيػػاس البعػػدي لمقيػػاس 

ر لػدى طفػل الروضػة الأزىػري وذلػؾ عنػد محػاور الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صػو  
)التعرؼ عمػى الحػروؼ اليجائيػة، التمييػز البصػري السػمعي، فيػـ الرسػالة والتفاعػل معيػا، 
التعرؼ عمى الأرقاـ، التعرؼ عمى الأشكاؿ اليندسية، التعرؼ عمى الألواف( ولممقيػاس ككػل 

 لصالح القياس البعدي.
ر برنػامج ألعػاب اتصػالية لتنميػة الميػارات قبػل الأكاديميػة النتائج المرتبطػة ببقػاء أثػ-ثانيًا 

 التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري.
ػ و: ترتبط نتائج ىذا المحور بالإجابة عمػى السػؤاؿ الثػاني مػف أسػئمة البحػث ونص 

ما أثر بقاء فاعميػة برنػامج ألعػاب اتصػالية عمػى تنميػة الميػارات قبػل الأكاديميػة التطبيقيػة 
 ضة الأزىري؟لدى طفل الرو 

ػػػ لا يوجػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػائيًّا عنػػػد  و:يػػػرتبط بيػػػذا السػػػؤاؿ الفػػػرض الثالػػػث ونص 
( بػػيف متوسػػطي درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة الػػذيف يتػػدربوف مػػف خػػلؿ 2.27مسػػتوى )

برنػػامج ألعػػاب اتصػػالية فػػي القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي لمقيػػاس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة 
 الأزىري.التطبيقية لدى طفل الروضة 

 نتائج الفرض الثالث:
ّـَ حسػػاب قيمػػة اختبػػار )ت( لممجموعػػات  ولمتحقػػق مػػف صػػحة الفػػرض الثالػػث، تػػ

لمتعػرؼ عمػى الفػػروؽ بػيف متوسػطي درجػػات  ؛(Paired Samples t-testالمرتبطػة )
تتبعػػػي( لمقيػػػاس الميػػػارات قبػػػل  -البحػػػث لممجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف )بعػػػدي 

ر، لبيػػاف بقػاء أثػػر فاعميػة برنػػامج ألعػاب اتصػػالية عمػى تنميػػة الأكاديميػة التطبيقيػػة  الم صػو 
 الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري، وفيما يمي ممخص النتائج:
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 ( 35 جدوؿ )
المتوسط والانحراؼ المعياري وقيمة "ت" المحسوبة ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروؽ 

والتتبعي لممجموعة التجريبية عمى مقياس الميارات قبل الأكاديمية  بيف القياسيف البعدي
ر  التطبيقية الم صو 

 المتوسط العدد القياسيف الميارات
الانحراؼ 
 المعياري 

الخطأ 
 المعياري 

فروؽ 
 المتوسطات

درجات 
 ت الحرية

 مستوى 
 (2.27الدلالة )

التعرؼ عمى 
 الحروؼ اليجائية

 بعدي
52 

33.95 2.743 2.2;7 
2.255 4; 2.663 

2.884 

 غير دالة إحصائيًّا :;2.2 2.757 33.92 تتبعي

التمييز البصري 
 السمعي

 بعدي
52 

33.65 2.:39 2.36; 
2.289 4; 3.222 

2.548 

 غير دالة إحصائيًّا 2.364 2.999 33.72 تتبعي

فيـ الرسالة 
 والتفاعل معيا

 بعدي
52 

32.:2 3.253 2.3:: 
2.255 4; 2.427 

2.:5; 

 غير دالة إحصائيًّا 2.379 :7:.2 32.99 تتبعي

التعرؼ عمى 
 الأرقاـ

 بعدي
52 

33.55 2.:66 2.376 
2.322 4; 3.362 

2.486 

 غير دالة إحصائيًّا 2.363 2.996 33.65 تتبعي

التعرؼ عمى 
 الأشكاؿ اليندسية

 بعدي
52 

33.59 2.987 2.362 
2.389 4; 3.764 

2.356 

 غير دالة إحصائيًّا 2.384 9::.2 33.42 تتبعي

التعرؼ عمى 
 الألواف

 بعدي
52 

32.92 2.;:: 2.3:2 
2.355 4; 2.:;3 

2.5:2 

 غير دالة إحصائيًّا 2.3:6 3.228 32.79 تتبعي

 المقياس
 بعدي

52 
89.59 4.995 2.728 

2.422 4; 2.782 
2.79; 

 اغير دالة إحصائيًّ  2.692 4.796 89.39 تتبعي

 باستقراء بيانات الجدوؿ السابق يتضح ما يمي:

المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي  -
ر بميارة )التعرؼ عمى الحػروؼ  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (.33.92(، )33.95اليجائية( ىو عمى الترتيب )



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
 

 

 الجسءالأول - و0202أبريم –الخامس وانعشرون انعدد 111

 

ؿ المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػا -
ر بميػػارة )التمييػػز البصػػػري  لمقيػػاس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 

 (.33.72(، )33.65السمعي( ىو عمى الترتيب )
المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي  -

ر بميارة )فيـ الرسالة والتفاعػل لمقياس الميارات قبل الأ  كاديمية التطبيقية الم صو 
 (.32.99(، )2:.32معيا( ىو عمى الترتيب )

المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي  -
ر بميارة )التعػرؼ عمػى الأرقػاـ(  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (.33.65(، )33.55ب )ىو عمى الترتي
المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي  -

ر بميارة )التعرؼ عمػى الأشػكاؿ  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
 (.33.42(، )33.59اليندسية( ىو عمى الترتيب )

لقياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة التجريبيػػة فػػي ا -
ر بميارة )التعرؼ عمػى الألػواف(  لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

 (.32.79(، )32.92ىو عمى الترتيب )
المتوسػػط الحسػػابي لأطفػػاؿ المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي  -

ر ) الكمػػي( ىػػو عمػػى الترتيػػب لمقيػػاس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 
(89.59( ،)89.39.) 

( بػيف متوسػطي درجػات 2.27لا توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى ) -
المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف )البعػػػدي والتتبعػػػي( لمقيػػػاس الميػػػارات قبػػػل 
ر لصالح المجموعة التجريبيػة؛ حيػث بمغػت قيمػة )ت(  الأكاديمية التطبيقية الم صو 

(، عنػد درجػة ;4922وىي أقل مف قيمة )ت( الجدوليػة والتػي قيمتيػا ) المحسوبة
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وممَّا يؤكد بقاء أثػر برنػامج ألعػاب اتصػالية  ؛(2927( ومستوى دلالة );4حرية )
 في تنمية الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري.

دار التغيػر الػذي ويوضح الرسـ البيػاني التػالي حجػـ الفػروؽ بػيف المتوسػطيف ومقػ
حدث لدى أطفػاؿ المجموعػة التجريبيػة بعػد فتػرة مػف تطبيػق برنػامج ألعػاب اتصػالية لتنميػة 

 الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية لدى طفل الروضة الأزىري.

 
 ( 9شكل ) 

الفروؽ بيف متوسط درجات القياسيف البعدي والتتبعي لممجموعة التجريبية عمى محاور 
ر مقياس الميارات  قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

كمػػا يوضػػح الرسػػـ البيػػاني التػػالي حجػػـ الفػػروؽ بػػيف المتوسػػطيف ومقػػدار التغيػػر 
الدراسػػة عمػػى المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف )البعػػدي الػػذي حػػدث بعػػد تطبيػػق وحػػدات 

ر  .والتتبعي( لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 



 ٚلاء محمد عثذ اٌعض٠ض محمد اٌىذػد./       فاع١ٍح تشٔاِط أٌعاب اذقا١ٌح ٌر١ّٕح اٌّٙاساخ لثً

 الأواد١ّ٠ح اٌرطث١م١ح ٌذٜ هفً اٌشٚمح الأص٘شٞ 
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 ( :شكل ) 

الفروؽ بيف متوسط درجات القياسيف البعدي والتتبعي لممجموعة التجريبية عمى مقياس 
ر   الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 

ّـَ قبوؿ الفرض الصفري الثالث سػالف الػذكر، والػذي يػنص  عمػى أنػو: لا  وبالتالي ت
( بػيف متوسػطي درجػات المجموعػة التجريبيػة 2.27يوجد فرؽ داؿ إحصائيًّا عند مسػتوى )

الػػذيف يتػػدربوف مػػف خػػلؿ برنػػامج ألعػػاب اتصػػالية فػػي القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي لمقيػػاس 
ر لػدى طفػل الروضػة الأزىػري وذلػؾ عنػد محػاور  الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صػو 

رسػالة والتفاعػل معيػا، )التعرؼ عمػى الحػروؼ اليجائيػة، التمييػز البصػري السػمعي، فيػـ ال
التعػػرؼ عمػػى الأرقػػاـ، التعػػرؼ عمػػى الأشػػكاؿ اليندسػػية، التعػػرؼ عمػػى الألػػواف( ولممقيػػاس 

 ككل.

 مناقشة وتفسير النتائج: 
 أثبتت الدراسة الحالية إلى صحة الفروض التالية وكانت النتائج كالتالي:

ّـَ رفض الفػرض الصػفري الأوؿ سػالف الػذكر، وقبػوؿ الفػرض البػديل ا -3 لػذي يػنص  ت
( بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات 2.27عمػػػػى أنػػػػو: فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػائيًّا عنػػػػد مسػػػػتوى )



جامعة اسيوط –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "ة مجم  

__________________________________________________________ 

 

 الجسءالأول -و0202أبريم –الخامس وانعشرون انعدد 101

المجموعة التجريبية الذيف يتدربوف مف خلؿ برنامج ألعاب اتصػالية فػي القياسػيف 
ر لػػدى طفػػل  القبمػػي والبعػػدي لمقيػػاس الميػػارات قبػػل الأكاديميػػة التطبيقيػػة الم صػػو 

مػػى الحػػروؼ اليجائيػػة، التمييػػز الروضػػة الأزىػػري وذلػػؾ عنػػد محػػاور )التعػػرؼ ع
البصري السمعي، فيـ الرسالة والتفاعل معيا، التعرؼ عمػى الأرقػاـ، التعػرؼ عمػى 
 الأشكاؿ اليندسية، التعرؼ عمى الألواف( ولممقياس ككل لصالح القياس البعدي.

ّـَ رفض الفرض الصفري الثاني سالف الذكر، وقبوؿ الفرض البديل الذي ينص   -4 ت
( بيف متوسطي درجات 2.27فرؽ داؿ إحصائيًّا عند مستوى ) عمى أنو: وجود

المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف المحتوى بنمط التغذية الراجعة الفورية 
والمجموعة التجريبية الذيف يتدربوف مف خلؿ برنامج ألعاب اتصالية في القياس 

ر لدى طف ل الروضة البعدي لمقياس الميارات قبل الأكاديمية التطبيقية الم صو 
الأزىري وذلؾ عند محاور )التعرؼ عمى الحروؼ اليجائية، التمييز البصري 
السمعي، فيـ الرسالة والتفاعل معيا، التعرؼ عمى الأرقاـ، التعرؼ عمى الأشكاؿ 

 اليندسية، التعرؼ عمى الألواف( ولممقياس ككل لصالح القياس البعدي.
ّـَ قبػػوؿ الفػػرض الصػػفري الثالػػث سػػالف الػػذكر،  -5 والػػذي يػػنص  عمػػى أنػػو: لا يوجػػد تػػ

( بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات المجموعػػػػة 2.27فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػائيًّا عنػػػػد مسػػػػتوى )
التجريبيػػة الػػذيف يتػػدربوف مػػف خػػلؿ برنػػامج ألعػػاب اتصػػالية فػػي القياسػػيف البعػػدي 
ر لػدى طفػل الروضػة  والتتبعي لمقياس الميػارات قبػل الأكاديميػة التطبيقيػة الم صػو 

ر )التعػػرؼ عمػػى الحػػروؼ اليجائيػػة، التمييػػز البصػػري الأزىػػري وذلػػؾ عنػػد محػػاو 
السمعي، فيـ الرسالة والتفاعل معيا، التعرؼ عمى الأرقػاـ، التعػرؼ عمػى الأشػكاؿ 

 اليندسية، التعرؼ عمى الألواف( ولممقياس ككل.
فاعمية برنامج ألعاب اتصالية لتنمية وبذلؾ تكوف الباحثة قد تأكَّدت مف 

 .لدى طفل الروضة الأزىري الميارات قبل الأكاديمية 
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 توصيات ومقترحات البحث
ّـَ تقديـ   في ضوء ما أسفر عنو البحث الحالي مف نتائج ومتضمنات؛ ت

 التوصيات والمقترحات التالية:

 توصيات البحث  -3
 استخداـ برنامج البحث المستخدـ في رياض الأطفاؿ بالمعاىد الأزىرية. -
 لأطفاؿ ومعرفة استعداداتيـ وميوليـ.التنوع في استخداـ الألعاب لجذب انتباه ا -
 زيادة الفترة المخصصة للألعاب في رياض الأطفاؿ لضرورة وأىمية المَّعب. -
 مقترحات البحث: -4
إجراء دراسات مماثمة باستخداـ أشكاؿ مختمفة مف المَّعب لمعرفة تأثيرىا عمى  -

 الميارات قبل الأكاديمية بنوعييا.
 لجنس والبيئة.إجراء دراسات مماثمة وفق متغيرات ا -
عقد دورات لمعممات رياض الأطفاؿ بالمعاىد الأزىرية تشير إلى أىمية المَّعب في  -

 حياة الطفل وأنو ليس لمترفيو فقط.
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 المراجع
 أولًا: المرجع العربية

 ( 4222بدر، نعيمة محمد، وعبد المجيد، عبد الفتاح صابر).  سيكولوجية المَّعب والترويح
 .دار الكتب المصرية القاىرة:،الخاصةلمعادييف وذوي الحاجات 

 عماف: دار المسيرة.، مناىج رياض الأطفاؿ(. 4229محمد ) ىجاد، من 
 ( رياض الأطفاؿ ودورىا في تنشئ4232جرادات، محمد سيماف .)ر الخميج.اد الشارقة: الطفل، ة 
 ( 6:;3جلؿ، سعد .)المعارؼ. ةمنشأ :، الإسكندرية4، طعمـ النفس الاجتماعي 
  ،التطبيق -رشاد النفسي النظريةالإ  (.4226طو عبد العظيـ )حسيف- 

 دار الفكر. :،عماف، الأردفالتكنولوجيا
 ( 8:;3الحمامي، محمد أحمد). مكة المكرمةأصوؿ المَّعب والتربية الرياضية والرياضة ،: 

 .مكتبة الطالب الجامعي
 ( 9:;3حنتوش، معيوؼ ذنوف .)ار الكتب د :، جامعة الموصل عمـ النفس الرياضي

 .لمطباعة والنشر
 ( 8;;3حنورة، أحمد حسف، وعباس، شفيق إبراىيـ .)ألعاب الطفل ما قبل المدرسة ،

 مكتبة الفلح لمنشر والتوزيع.  : ، بيروت4ط
 ( 5;;3الخطيب، ريناد .)فل ما قبل طدراسات في تربية  ةنموذج روضة مقترح، سمسم

 تاب.الييئة المصرية العامة لمك ، القاىرة:المدرسة
 ( 4235ذيب، رائد الشيخ، ومييدات، محمد .) الميارات اللزمة لمطمبة ذوي اضطراب

الجامعة  ،(6ع ) ،نظر المعمميف ةالتوحيد لدمجيـ في المدارس العادية مف وجي
 ردنية، مجمة دراسات العموـ التربوية. الأ 

 ( 4223الزوبعي، عبد الجميل وآخروف .)ار:العراؽ، د(37، ط )عمـ نفس الطفل 
 الشركة العامة لحنتاج المستمزمات التربوية.

 ( 4232سميماف، السيد عب الحميد .)دواتتشخيص صعوبات التعمـ الإجراءات والأ: 
 دار الفكر العربي. القاىرة،

 ( 4233سميماف، مروة سميماف أحمد.)  فاعمية استخداـ الألعاب الإلكترونية عمى تنمية
كمية التربية،  (رسالة ماجستير غير منشورة )مفاىيـ الرياضيات لدى أطفاؿ الروضة

 جامعة عيف شمس.
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 ( فاعمية استخداـ أنواع مختمفة مف المَّعب في تعديل 4223السيد، خالد عبد الرازؽ .)
(، المجمد 5مجمة الطفولة والتنمية ع ) بعض اضطرابات السموؾ لدى طفل الروضة،

 (، المجمس العربي لمطفولة والتنمية.3)
 دار  ، القاىرة :موسوعة التربية العممية لمطفل(. 4228ة الله أحمد )الشاش، ىداي

 السلـ لمطباعة والنشر والتوزيع.
 ( 4234الشرقاوي، خمود محمد .) فاعمية برنامج إرشادي لتنمية الميارات الاجتماعية لدى

كمية التربية،  (رسالة ماجستير )أطفاؿ الروضة ذوي قصور الميارات قبل الأكاديمية
 السويس. قناةة جامع

 مجمة خطوة، ع المَّعب كنشاط مسيطر في حياة الطفل (.4223نادية محمود ) ،شريف ،
 القاىرة، مصر. (، المجمس العربي لمطفولة والتنمية،35)

 دار صفاء. ،: عمافتصميـ البرنامج التعميمية لأطفاؿ ما قبل المدرسة(. 4227) ىصميوه، سي 
 ( 4223عبد الخالق، وفاء محمد .)دوار الاجتماعية وعلقتو بتنشئة شخصية طفل ب الألع

 طفولة والتنمية، القاىرة، مصر.مالمجمس العربي ل (،35، مجمة خطوة، ع )الروضة
 ( 9;;3عبد الرحيـ، جوزاؿ .)الابتكاري لمروضة وعلقتو بسموكيات المَّعب الاجتماعي  المناخ

 ، القاىرة.(9)ي، ع رشاد النفس، مجمة الإ المعرفي والابتكار لدى طفل الروضة
 ( 4228عبد الله، عادؿ .) قصور الميارات قبل الأكاديمية لأطفاؿ الروضة وصعوبات

 .ددار الرشا : القاىرة،التعمـ
 ( 4227عبد الله، عادؿ، وكماؿ، صافيناز .) قصور بعض الميارات قبل الأكاديمية

ي الثالث عشر ، المؤتمر السنو لأطفاؿ الروضة وصعوبات التعمـ الأكاديمية اللحقة
 لكمية التربية، جامعة حمواف.

 ،قصور بعض الميارات قبل الأكاديمية لأطفاؿ (. 4227عادؿ، ومحمد، سميماف ) عبد الله
ع  ،37، المجمة المصرية لمدراسات النفسية، مجالروضة كمؤشر لصعوبات التعمـ

 (، القاىرة.:6)
 ( 7;;3عثماف، فاروؽ السيد .)مكتبة دار ،القاىرة : سيكولوجية المَّعب والتعمـ

 المعارؼ.
 ( 422عدس، محمد عبد الرحيـ; .)دار الفكر. عماف، :مدخل إلى رياض الأطفاؿ 
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 ( 4236العزازي، ىند عصاـ .)،المكتب العربي  صعوبات التعمـ والخوؼ مف المدرسة
 لممعارؼ.

 ( 3علوي، محمد حسف;;: .)مركز الكتاب  : مصر،سيكولوجية الجماعات الرياضية
 .لمنشر

 ( 4234العوف، إسماعيل سعود .) أثر الألعاب التعميمية المحوسبة في تنمية ميارة
. مجمة دراسات يةردنالتخيل لدى طمبة رياض الأطفاؿ في البادية الشمالية الشرقية الأ 

 (.3ع ) (،;5مج )-العموـ التربوية
 ( 4223فوزي، أحمد أميف، وبدر الديف، طارؽ محمد). ضيسيكولوجية الفريق الريا: 

 دار الفكر العربي. القاىرة
 مجمة ، دراسات إكمينيكية لبعض حالات التبوؿ اللإرادي(. 7;;3محمد ) ىقناوي، ىد

 دار الفكر العربي. القاىرة ، دراسات وبحوث في عمـ النفس:
  ،دار  : الاردف ،ألعاب الحركة(. 4222فنج ) ألكسندرمجيد، ريساف خبيط، وبمفسكي

  الشروؽ لمنشر والتوزيع.
 فاعمية برنامج (. 4242) ،وخميل، حناف محمد السيد عبد الناصر محمد ةمسحل، رابع

 فإلكتروني قائـ عمى الألعاب التحفيزية لتنمية الوعي الفونولوجي وأثره في تحسي
مجمة الارشاد الميارات قبل الأكاديمية لدى أطفاؿ الرضة مف ذوي صعوبات التعمـ.

 ،جامعة عيف شمس.: القاىرة ;73-659(،85النفسي ،ع)
 ( 3المصري، وليد أحمد;;: .) دراسة تحميمية لطبيعة العلقة بيف المَّعب وتأثيره في

(، معيد التربية، دائرة التربية 4، مجمة المعمـ/ الطالب، العدد )شخصية أطفاؿ السادسة
 والتعميـ، عماف، الأردف.

 ( 6;;3ميمر، سوزانا .)حسف عيسى ومحمد ، ترجمةسيكولوجية المَّعب عند الإنساف :
 نجمو المصرية.مكتبة الأ  : القاىرة، 4(، ط 6;;3عماد الديف إسماعيل )

 استراتيجيات التعميـ والتعمـ في الطفولة المبكرة(. 5;;3محمود ) ىالناشف، ىد: 
 دار الفكر العربي.  القاىرة،

 (3ىريري، أحمد عبد المجيد;;; .)القاىرة.بيوالالعاب الكلمية المسانية دراسة صوتية تركي ، 
 ثانيًا: المراجع الأجنبية
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