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  مقدمة
يشيد العالـ منذ عقديف إرىاصات بزوغ عصر جديد أطمقتو المتغيرات والمستجدات 

عالمنا  العممية والتكنولوجية التي ما زالت تداعياتيا السمبية والإيجابية مستمرة عمي
المعاصر بشكؿ متسارع ؛ واستطاعت تمؾ " المستجدات أف تفرض متغيراتيا عمى 
بنية النظاـ العالمي بشكؿ عاـ والمجتمع المصري بشكؿ خاص، فأصبحت العديد 
مف الدوؿ تعيش بمعزؿ عف الأحداث والتطورات العالمية، ومف ثـ كاف لابد أف 

التطورات والمستحدثات بما يكفؿ ليا تستجيب مؤسساتيا التعميمية والبحثية ليذه 
 (  20،  2002تطوير وتنمية المجتمع".) محسف محمد العبادي ، 

فقد تزايدت المعرفة في الآونة الأخيرة تزايداً كبيراً شمؿ الكـ والكيؼ، وأصبح 
العالـ اليوـ يشيد تقدماً عممياً وتكنولوجياً ىائلًب يفرض عمى المجتمعات ضرورة 

ير والتغيير، وباعتبار أف العقؿ البشري ىو أساس التقدـ العممي المبادرة لمتطو 
والتكنولوجي ، وأصبح مف الضروري أف يكوف الاستثمار الرئيسي في مجاؿ تطوير 
التعميـ وتنمية قدرات وميارات وكفاءات المتعمميف حتى يمكنيـ التعامؿ مع الثورة 

تطورات الحادثة وتحقيؽ التقدـ التكنولوجية والتكيؼ معيا بؿ والإسياـ في ملبحقة ال
 المنشود.

كما أف انتشار التكنولوجيات المتطورة مثؿ الوسائط المتعددة وشبكة المعمومات 
العالمية أسفر عف تغيرات ذات دلالة في جميع جوانب النظاـ التعميمي : فمسفة 

دارة ، ولذا بات عمى النظـ التعميمية أف تعد نفسيا لتتواء ـ مع وأىدافاً وطرائؽ وا 
ىذه التقنيات الحديثة وكيفية استخداميا، ليس فقط مف أجؿ توصيؿ المعرفة وتنمية 
الميارات، بؿ وأيضاً مف أجؿ تسييؿ عممية الاتصاؿ بينيا وبيف الأفراد المستفيديف 
؛ بشكؿ أكثر كفاءة وفاعمية. ) مركز الإمارات لمدراسات والبحوث الإستراتيجية ، 

2000  ،561 – 561  . ) 
ا فقد غدت تكنولوجيا الاتصالات وتطبيقاتيا سمة أساسية لمتعميـ لذ

العصري في المجتمعات المتقدمة ؛ خاصة بعد ظيور شبكة المعمومات، وما 
أحدثتو مف فيضاف معموماتي، وما حققتو مف سيولة وسرعة في الحصوؿ عمى 

مؿ سعيد المعمومات ؛ وسرعة في الاتصالات دوف التقيد بحدود الزماف والمكاف.) أ
 . (5111محمد حياكة ، 
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ولاستيعاب التغيرات التكنولوجية والمعموماتية اليائمة كاف لابد مف تطوير 
التعميـ باعتباره الأداة التي تمكف المتعمـ مف التكيؼ مع المستجدات العصرية وىذا 
بدوره يستدعي تغيير طرؽ وأساليب عرض العمـ وتقديمو لمتمميذ بحيث ينتج جيؿ 

ر عمى التفكير العممي والناقد، قادر عمى الإبداع والابتكار، والبحث جديد قاد
نتاج المعمومات والتحميؿ، قادر عمى تطويع ما يتعممو لخدمة نفسو  والتقصي وا 

 ومجتمعو، والتكيؼ مع الحياة في عصر العولمة. 
والمتأمؿ اليوـ في فمسفة وأسس التربية الحديثة يجد أنيا تتجو تدريجيا لتكوف 

، التعمـ المواقؼ الحياتية فالتعمـ عف طريؽ النشاط، العمؿ، الخبرة، ية حياتية،ترب
الذاتي،التعمـ المستمر، كؿ ذلؾ ما ىو إلا اتجاه واضح نحو التربية الحياتية التي 
تقضى عمى عمميات الحفظ والاستذكار وكسر الحواجز بيف المدرسة والمجتمع 

يعانيو التلبميذ وفي الوقت نفسو تكسبيـ  والحياة وتقضي عمى الإحباط والممؿ الذي
 ( ،501-502،  5190المعمومات الوظيفية التي ترتبط بالحياة )عمي شمتوت ، 

فالميارات الحياتية تزيد مف قدرة الأفراد عمى تحقيؽ الثقة بالنفس واتخاذ القرار وتحمؿ 
  (222،  2002)ىبو الله حممي ،  المسئولية وحؿ المشكلبت.

إلى تنمية الميارات الحياتية مف خلبؿ استخداـ تسعى جاىدة  ربيةلذا فاف الت
اليومية  المواقؼعمى التفاعؿ مع  إستراتيجيات تدريسية متطورة تجعؿ التلبميذ قادريف

الكتب المدرسية ذات  تتضمنياوبالتالي تكوف المعارؼ التي  بكؿ إيجابياتيا وسمبياتيا،
الميارات.  تطبيؽ وممارسة تمؾوذلؾ في ية لميارات الحياتفي تدعيـ اوظيفة أساسية 

 (2009)أحمد حسيف عبد المعطي ودعاء محمد مصطفي ، 
وقد حاز ممؼ الإنجاز الإلكتروني قرب مطمع الألفية الجديدة عمى اىتماـ دولي مف 
بداعاتو  قبؿ المربييف الذيف أثبتوا أنو أداة حقيقية أصيمة ، تعرض إنجازات التمميذ وا 

وثقة بالأدلة ، فيو يجعؿ الخبرات التعميمية باقية مستمرة يمكف وأفضؿ أعمالو م
 ـ(2002الرجوع إلييا والاستفادة منيا. )نادية بكار ومنيرة البساـ وسارة آؿ سعود ، 

ويأتي توظيؼ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في العممية التعميمية باعتباره مستحدثا 
نجازاتو تكنولوجياً ووسيمة لتوثيؽ المعرفة التربوية في و يتيح لممعمـ حفظ سجلبتو وا 

بطريقة مبتكره ليتثني لو عرض مياراتو وقدراتو وتزويده بتغذية راجعة عمى مدي 
تحقؽ أىدافو عف طريؽ توفير أساليب تتسـ بالكفاءة والفاعمية لتنمية المعمـ وتمكينو 

الفاعمة مف القياـ بالأدوار والمسئوليات الجديدة بكفاءة وجودة عالية ، والوسيمة 
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لتحقيؽ ذلؾ ىي تدريب المعمـ عمى إحداث المستحدثات التكنولوجية مف خلبؿ 
 (2055البرامج التدريبية . )نوؼ بنت عمي بف محمد ، 

وتعد ممفات الإنجاز الإلكترونية احدي الصيغ الجديدة والتي أصبحت تستخدـ 
اؽ المؤسسات بكثرة في العديد مف الدوؿ المتطورة في الآونة الأخيرة سواء في نط

التعميمية أو المجالات الاقتصادية أو الفنية ، ويعتبر الفنانوف ىـ أوؿ مف عرفوا 
بداعاتيـ عبر  ممفات الإنجاز كحقيبة تعرض سيرتيـ الذاتية وأفضؿ أعماليـ وا 

 ( 2،  2002فترات زمنية متعاقبة . )وداد بنت عبد الرحمف ، 
ف تنميتيا في إطار العمؿ فيذه الصيغة تركز عمى عمميات تعمـ ميمة يمك

المدرسي وخارجو ومتابعة نمو التلبميذ عبر الزمف وتحديد احتياجاتيـ التعميمية 
وتحصيميـ لنطاؽ واسع مف المعارؼ والميارات الوظيفية ، حيث يقوـ التمميذ 
بمراقبة ومتابعة أدائو الكترونياً بنفسو ، كما تسمح بمستويات متباينة لحؿ 

اىتماـ التلبميذ وتفكيرىـ الناقد والمنتج وتوليؼ أفكارىـ في  المشكلبت التي تثير
سياقات واقعية وأصيمة وبذلؾ تحفز عمميات التعمـ المستمر وتنمي لدييـ حس 
المسئولية الشخصية والتأملبت الذاتية نحو تعمميـ وتعزز مشاركتيـ الفعالة مع 

)صلبح الديف علبـ ، معممييـ وأقرانيـ وتفي باحتياجاتيـ التعميمية المختمفة . 
2002) 

ومف جية أخري أدي ذلؾ الواقع الجديد إلى إعادة النظر وبشكؿ عميؽ في 
طرؽ التقييـ الأكاديمية في المؤسسات التربوية ، حيث ما زاؿ بعضيا يستخدـ 
وسائؿ التقييـ التقميدية والتي لا تتماشي مع التغييرات الكبيرة والسريعة في كافة 

بفردية التمميذ وضرورة إيجاد التوجيات البديمة في التعمـ .  المجتمعات المنادية
 (2002)صلبح الديف علبـ ، 

ولقد زادت أىمية استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في التعميـ ازدياداً مطرداً 
في الميداف التربوي ، كونو يوثؽ الأداء التعميمي لممعمـ ويشجعو عمى التفكير 

لديو ، فيو يتيح الفرصة لو لمرجوع إلى ما مر بو مف  التأممي ويعزز النمو الميني
خبرات وبالتالي يمده بالتغذية الراجعة . ) مي بنت خميؿ بف إبراىيـ العتيبي ، 

2052  ،22) 
ف أىـ ما يميز ممؼ الإنجاز الإلكتروني صفتاف متلبزمتاف ىما الانتقائية  وا 

اختيار وثائقو مركزاً عمى والتأمؿ ، فيو يتطمب مف المعمـ أف يكوف انتقائياً في 
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النوع لا عمى الكـ ، كما يتطمب منو تبني أسموب التفكير التأممي الذي يعكس آرائو 
الخاصة فيما مر بو مف تجارب وخبرات كي يطور مف أدائو . )قسطنطينو و 

 (5،  2002لورينزو ، 
ـ ( أف لممؼ الإنجاز الإلكتروني 2002ويري كؿ مف قسطنطينو ولورينزو )

د كبيرة منيا أنو يعزز التقويـ الذاتي والتفكير التأممي لدي المعمميف ، كما أنو فوائ
يحقؽ الرضا الشخصي ، فعممية المراجعة المستمرة لمممؼ تساعد عمى تحسيف 
الأداء ويوفر ممؼ الإنجاز الإلكتروني أيضا أدوات لامتلبؾ القوة والتمكيف الميني 

در مف المسئولية ويجعميـ متمكنيف مف ، فيو يشجع المعمميف عمى تحمؿ أكبر ق
تعمميـ ونموىـ الميني، كما يشجع عمى التعاوف ، حيث انو يعطي الفرصة لممعمـ 
لممشاركة في النقاش مع المتعمميف ويمدىـ بالتغذية المرتدة ويوفر الدليؿ والبرىاف 

 (2-2،  2002عمى كيفية الأداء وتطوره . )قسطنطينو و لورينزو ، 
ز الإلكتروني طريقة جيدة لعرض شيادات وميارات الفرد وممؼ الإنجا

وأداة مفيدة في تشكيؿ وتقديـ التعميـ داخؿ وخارج المدرسة ، وبفضؿ ممؼ الإنجاز 
الإلكتروني يكوف للؤشخاص فرصة أف يتواصموا مع بعضيـ ، ويأخذوا نصائح مف 

ريقة الآخريف ذوى الاىتماـ المشترؾ  ويتعمموا موضوعات جديدة ، وأفضؿ ط
لعرض مكاسب الفرد مف خلبؿ التطوير الحادث مدى الحياة  ىو ممؼ إنجاز جيد 
الإعداد؛ بالإضافة إلى ذلؾ يمكف لمفرد إف يطور نفسو بفضؿ أدوات التأمؿ والتغذية 

 ,.Bares. M.F., & Tosun, N الراجعة الموجودة في ممؼ الإنجاز  الإلكتروني

2011, 523).) 
نجاز الإلكتروني في التعمـ والتعميـ لو فائدة ووجد إف استخداـ ممؼ الإ

كبيرة : منيا أف ممؼ الإنجاز الإلكتروني مساحة عمى الانترنت متاحة لمشخص 
يستطيع المتعمموف فيو إف يخزنوا أعماليـ  ويسجموا إنجازاتيـ ويدخموا عمى جداوليـ 

متعمـ ) الدراسية ، ويمكف أف توفر ىذه المساحة  مصدر رقمي مرتبط بدراسة ال
تحقيؽ التعاوف  معمومات ذات صبغة شخصية ( وروابط بمتعمميف آخريف ) ل

(. ويفيد ممؼ الإنجاز الإلكتروني المتعمميف عندما يكوف جزءا مف والتغذية الراجعة
نظاـ وليس كشيء منفصؿ ؛ وينبغي إف يتكوف النظاـ مف  أدوات للبتصاؿ  

معمـ إف يسحب ويقدـ ممفاتيـ في والتخطيط ، وتتيح الفرصة لكؿ مف الطالب وال
 ((Büyükduman, I & Şirin, I, 2010, 56 أوقات محددة.
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ولإعداد ممؼ الإنجاز الإلكتروني لابد مف أف يكوف لدي المعمـ مجموعة مف 
الميارات التي تساعده في ذلؾ ، وىذا ما تدعو إليو العديد مف الييئات العالمية 

ة ، وذلؾ بوضع العديد مف المعايير التي لابد التي تيتـ بإعداد المعمـ قبؿ الخدم
مف أف يكتسبيا المعمـ قبؿ التحاقو بمينة التدريس ومنيا اكتساب ميارات استخداـ 
الكمبيوتر والانترنت ، بؿ أنيا أصبحت شرطا لممارسة مينة التدريس. )إيماف 

 ـ(2002محمد الغزو، 
 البحث مشكمة

رة في ظيور المستحدثات التكنولوجية شيدت السنوات القميمة الماضية طفرة كبي
المرتبطة بالتعميـ ، ولقد تأثرت كؿ عناصر الموقؼ التعميمي بيذه المستحدثات ، 
فتغير دور المعمـ مف ناقؿ لممعرفة إلى مسيؿ لعممية التعمـ ، فيو يصمـ بيئة 
التعمـ ويشخص مستويات طلببو ويصؼ ليـ ما يناسبيـ مف المواد التعميمية ويتابع 

دميـ ويرشدىـ ويوجييـ حتي تتحقؽ الأىداؼ المطموبة ، كما تغير دور المعمـ تق
نتيجة ظيور المستحدثات التكنولوجية ، فمـ يعد متمقياً سمبياً بؿ أصبح نشطاً 
ايجابياً وأصبح التعمـ متمركزا حوؿ المتعمـ لا حوؿ المعمـ . ) مي بنت خميؿ بف 

 (26،  2052ابراىيـ العتيبي ، 
ت المناىج الدراسية أيضا بظيور المستحدثات التكنولوجية ، وشمؿ ولقد تاثر 

ىذا التأثير أىداؼ المناىج ومحتواىا وأنشطتيا وطرؽ عرضيا وتقديميا وأساليب 
تقويميا ، ولقد أصبح إكساب الطلبب لميارات التعمـ الذاتي وغرس حب المعرفة 

منيج الدراسي .)عمي وتحصيميا في عصرالانفجار المعرفي مف الأىداؼ الرئيسة لم
 ( 222، 5112محمد عبد المنعـ ، 

لذا أصبح توظيؼ المستحدثات التكنولوجية في برامج إعداد المعمـ مطمباً ممحاً 
لو ما يبرره مف شواىد وأسانيد عند إعتبار طبيعة العصر الذي نعيش فيو مف 
ناحية ، وعند إعتبار متطمبات تربية العصر مف جية أخري ، فقد وضعت 

مستحدثات التكنولوجية بصمات واضحة عمى منظومة التعميـ بعامة وعمى برنامج ال
إعداد المعمـ بخاصة باعتبارىا قوة يصعب ايقافيا ، توثر بالسمب أو الايجاب في 
كؿ جانب مف جوانب العممية التعميمية . )عمي محمد عبد المنعـ وعبد الله المناعي 

 ( 2002وآخروف ، 
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يدية التي تتـ في مرحمة الروضة باستخداـ الاختبارات وعممية التقويـ التقم
التحصيمية ليا كثير مف الآثار السيئة  عمى طفؿ ما قبؿ المدرسة الابتدائية ، 
فبينما تحدث أسئمة الاختبارات تارة آثار سيئة لدى بعض التلبميذ قد تدعـ تارة 

عامة غير  أخري التعمـ لدى البعض ، وغالباً ما تكوف فقرات الاختبار بصفة
أصيمة وبالتالي لا تستطيع نقؿ التعمـ إلى خارج غرفة الصؼ ،وحيث أف التقييـ 
يكوف فردياً  يتنافس التلبميذ مع بعضيـ البعض فلب يستطيعوف التعمـ بالإقراف أو 

 (.(Baris. M.F., & Tosun, N., 2011, 524 العمؿ الجماعي

عمى حياتنا اليومية  ومع الثورة التكنولوجية بدأنا ندرؾ مدى تأثيرىا
وديناميكياتيا الداخمية ، وبيذا المعنى ركز الباحث عمى كيفية الاستفادة مف مزايا 
التكنولوجيا لما يفيد الإنساف ، وتتأثر عممية التعمـ والتدريس بيذه البحوث والجيود 
التطويرية التي تحدث في المشيد التربوي ، وممؼ الإنجاز الإلكتروني أحد أساليب 

قويـ الأحدث لبيئات التعمـ الجديدة التي يظير فييا الطلبب إنتاجيـ ومشاريعيـ  الت
كمؤشر لتعمميـ الوظيفي ، ويعد ممؼ الإنجاز الإلكتروني أحد أفضؿ أساليب 
 التقييـ بصفة خاصة بالنسبة  لطرؽ التعمـ المبنية عمى المشروعات .

(Gulbahar & Tinmaz, 2006) 
وني تجميع منظـ لمبيانات التي يتـ اختيارىا مف ويعد ممؼ الإنجاز الإلكتر 

قبؿ مؤلفو حسب أىداؼ معينة وليس بالضرورة أف يتـ مشاركتو مع الآخريف ، 
حيث إف ىدفو الرئيس ىو التحميؿ التأممي مف قبؿ المؤلؼ لنشاطاتو ولا يساعد 
الخاصية الرقمية عمى تحقيؽ التركيب اليرمي لكنيا تتيح تصميـ تركيب الروابط 

 ,Genc , Z.;  Tinmazالعميا الممتدة المسماة باليايبرلينؾ لاستدماج التغييرات 

H., 2010).) 
ويميز الباحث بيف أنواع ممفات الإنجاز الإلكترونية حسب الأىداؼ التي 
يضعيا مؤلفوىا منيا ما ىو خاص بالتعمـ ييدؼ إلى تجميع المعرفة التي يوفر 

ميـ وفيميـ ، ومنيا ما ىو خاص بالعرض  تركيبيـ الشخصي ليا فيما أفضؿ لتعم
ييدؼ إلى تجميع الإنجازات الشخصية و/أو المينية، ومنيا ما ىو خاص بتجميع 
الميارات المرتبطة بالمنتج ، ومنيا ما ىو خاص بالتطوير الميني  وييدؼ إلى 

 تجميع وتركيب الوثائؽ لاختيار مسار وظيفي .
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متنوعة مثؿ برمجيات العرض ،  وقد يأخذ ممؼ الإنجاز الإلكتروني صيغا
والمواقع والفيديوكميب الخ. ويرتبط تعقيد المدخؿ باختيار الصيغة.   الباوربوينت

فربما لا يتـ مشاركة العرض وبالتالي تكوف تأملب ذاتيا بشكؿ اكبر ، وموقع 
الانترنت ىو عرض للآخريف بشكؿ اكبر ، والفيديو كميب ربما يدمج بعض الإبداع 

بؿ التغيير ومف ثـ ينظر إلى ممؼ الإنجاز الإلكتروني بأنو ناتج عممية لكنو لا يق
التصميـ الإبداعي لمشروعات الطلبب ويتـ عمؿ ىذه الأداة باستخداـ عدة خطوات 
تشمؿ صياغة المشكمة وحموؿ متبناة يتـ التطمع إلييا ، واختبارىا ، وأيضا استخداـ 

 .بداع لدي التلبميذ أدوات مثؿ الخرائط الذىنية التي قد تعزز الإ
Mahapoonyanont,N., 2010,444-447)) 

يمكف تعريؼ ممؼ الإنجاز الإلكتروني بأنو التجمع القصدي لأعماؿ و 
نجازاتو بشكؿ الكتروني  الطلبب التي تظير مجيودات الطلبب تقدميـ وا 

Mailles-Viard Metz , S; Albernhe-Giordan, H. ,2010,3563).) 
ز الإلكترونية مشيورة في كثير مف الأطر التربوية  وباتت ممفات الإنجا

المختمفة ، حيث إنيا تشجع تفكير وتأمؿ الطلبب وتتضمف في الغالب مشاركة 
الأفكار وتوفير التغذية الراجعة ، ويكوف الطلبب ىـ العنصر النشط في اختيار 

بداع المحتوى.  ((Yusof,N.& Hashim, R. , 2011,3281 وا 
از الإلكتروني" روابط النصوص الفائقة لتنظيـ المادة ويستخدـ ممؼ الإنج

ويمكف أف  Barret,2005, 5) وربط الدليؿ بالنتائج والأىداؼ والمعايير المناسبة )
يستخدـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني لأغراض مختمفة منيا : ملبحظة التطور 

 & Mason, Pegler  ) الشخصي ، تقديـ المنتجات والتقييمات ( 

Weller,2004)  
ولممؼ الإنجاز إمكانية مساعدة معممي قبؿ  الخدمة في كميات التربية عمى 
زيادة مياراتيـ المرتبطة بالتكنولوجيا بالإضافة إلى زيادة تأمميـ في ممارسات 
تدريسيـ ، ولا تقتصر ممفات الإنجاز الإلكتروني عمى الطلبب بؿ ىي أيضا 

 ((Yusof,N.& Hashim, R. , 2011,3285 لمعممييـ .
( بأف توظيؼ ممؼ الإنجاز الإلكتروني Barrett,2000,51ويؤكد باريت )

كمستحدث تكنولوجي أحد أىـ أساليب التقويـ البديؿ لنشاطات الطلبب، فيو يعتبر 
أداة تقويمية فعالة بناء عمى معايير محددة، ويضيؼ بوركو وآخروف 
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(Borko&al,1997 ,12أف ممفات الإنجاز الإلكترونية تتمتع )  بخصائص
ايجابية مثؿ سيولة نقميا والاحتفاظ بيا وأنيا تنمي الميارات التقنية لدي الطلبب 
والمعمميف وتعزز أداء المعمـ وتنمي لديو ميارات عدة منيا التنظيـ والعرض 
والتفكير، ويوثؽ أدائو ويتيح لو الفرصة لمرجوع إلى ما مر بو مف خبرات في مرحمة 

 دائو . معينة مما يجعمو يحسف مف أ
وتتعدد مجالات استخداـ الممفات الإلكترونية فمـ يقتصر استخداميا عمي 
قياس نواتج تعمـ الطلبب في المراحؿ الابتدائية والثانوية بؿ تعداه إلى تقويـ أداء 

 & Perkinsالطالب المعمـ أثناء تدريبو عمى التدريس وىذا ما أكدتو دراسة كؿ )

Galfer,1998( ودراسة ،)Bryde, Mahlen,Murray –

Ward,Gathercoal,&Bartell,2001  ، ودراسة       ) نضاؿ الاحمد
 ( .2002( ، ودراسة )عمي راشد وآماؿ محمود ، 2002
أما في مجاؿ تقويـ أداء الأطفاؿ فقد أثبتت الدراسات فاعمية ممفات الإنجاز  

ثة ىي : في متابعة أداء الطفؿ وتقويمو حيث ثبتت فاعميتيا في تحقيؽ أغراض ثلب
نجازاتو واختيار أفضؿ أعمالو مع تبرير ذلؾ الاختيار  تجميع خبرات الطفؿ وا 

( ، ىذا 521،  2002ومتابعة تطور نمو الطفؿ وتقدـ تعممو )أمؿ العيسي ، 
ويمكف تمخيص وظائؼ ممؼ الطفؿ في أنيا : أداه لتجميع خبرات الطفؿ حيث 

نجازاتو وأنشطتو الكت ابية والعممية كما يتـ اختيار يتضمف عينات مف أعمالو وا 
أفضؿ أعماؿ الطفؿ مف قبؿ المعممة ، والطفؿ نفسو لتضمينيا الممؼ مع تبرير 
الاختيار ، كما يمكف مف خلبؿ دراسة الممؼ متابعة أداء الطفؿ وتحديد جوانب 
القوة والضعؼ لديو ، والكشؼ عف نمو الطفؿ وتقدـ تعممو ، كما يتدرب الطفؿ 

تي لأدائو، وأنو حمقة اتصاؿ بيف الطفؿ وولي الأمر لمتابعة نمو عمى التقويـ الذا
الطفؿ وتقدـ تعممو حيث تعقد مؤتمرات لعرض الممؼ ومناقشة أداء الطفؿ 
نجازاتو تسمي اجتماعات تقويمية ، وانو يساعد ممؼ الطفؿ عمى نمو شخصيتو  وا 

عف  فيو يبني خبرة الإنجاز الحقيقي لدي الطفؿ حيث ينمي قدراتو ويكشؼ
إبداعاتو ويجعؿ الطفؿ أكثر تحملًب لممسؤولية وأكثر استقلبلية واعتمادا عمى النفس 

 ; potter,1999,21كما ينمي الشعور بالاعتزاز بالنفس . )

Cohen,1999,4;Stone,1998,105 ، 2005( و) نادية بكار ومنيرة البساـ  ،
21) 
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افة إلى وظائفو ويؤدي ممؼ الطفؿ الإلكتروني الوظائؼ السابقة ذاتيا إض
الخاصة بو كالاستفادة مف خصائص الصوت والصورة والرسـ البياني والصورة 
المتحركة في جميع مفردات محتوي الممؼ وخبرتيا والوصوؿ إلييا بسيولة ويسر 
وقت الحاجة إلييا ، والتواصؿ عف طريؽ خدمات الانترنت أو البريد الإلكتروني 

 & Rogersإمكانية حفظو في حيز صغير.) بيف المعمميف وأولياء الامور ، مع

Willianms,1999,3 ، 512، 2002( و)عمي راشد وأماؿ محمود) 
ونظراً لاتجاه المسئوليف عف رياض الأطفاؿ في وزارة التربية والتعميـ في 
جميورية مصر العربية نحو تطوير منيج رياض الأطفاؿ في مصر بما في ذلؾ 

تحداث أدوات تقويمية أكثر استمرارية وشمولا تطوير أساليب تقويميا عف طريؽ اس
وتكاملب مثؿ ممؼ الطفؿ الإلكتروني ظيرت الحاجة لمقياـ بيذه الدراسة بيدؼ 
دراسة إمكانية استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني كمدخؿ لتقييـ الميارات الحياتية 

ي تفرضيا لطفؿ ما قبؿ المدرسة في ضوء التأثيرات التربوية الايجابية والسمبية الت
 .ـ ومؤسسات رياض الأطفاؿ بوجو خاصالثورة المعموماتية عمى المجتمع بوجو عا

 أهداف البحث 
 ىدؼ البحث الحالي إلى: 

تحديد الميارات الحياتية اللبزمة لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة  -
 المعموماتية.

وني في تحديد متطمبات استخداـ معممة رياض الأطفاؿ لممؼ الإنجاز الإلكتر  -
تقييـ بعض الميارات الحياتية اللبزمة لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة 

 المعموماتية .
تحديد المعوقات التي تعوؽ معممة رياض الأطفاؿ مف استخداـ ممؼ الإنجاز  -

الإلكتروني في تقييـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة 
 المعموماتية.

ميارات الحياتية المتضمنة في نواتج تعمـ مناىج رياض الأطفاؿ التعرؼ عمى ال -
. 
التوصؿ إلي شكؿ مقترح لممؼ الإنجاز الإلكتروني الذي يمكف أف تستخدمو  -

معممة رياض الأطفاؿ في تقييـ بعض الميارات الحياتية الضرورية لطفؿ ما 
 قبؿ المدرسة في عصر الثورة المعموماتية.
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 أهمية البحث 
 ث أهمية البحث في النقاط التالية :يوجز الباح 

  أف موضوع البحث يتزامف مع جيود كثير مف الدوؿ العربية وخاصة جميورية
مصر العربية نحو إصلبح وتطوير التعميـ بوجو عاـ والتعميـ بمرحمة رياض 
الأطفاؿ بوجو خاص ، وتجدر الإشارة أف مف أىـ مداخؿ ىذا الإصلبح 

وتوظيؼ تكنولوجيا المعمومات والاتصالات  والتطوير ؛ الأخذ بفكرة تطبيؽ
الحديثة في تجويد وتحسيف منظومة التعميـ ما قبؿ المدرسي، ففي ظؿ العولمة 
وانفتاح العالـ كقرية واحدة ؛ فإف الدوؿ التي لـ توظؼ التكنولوجيا المعموماتية 

 والاتصالية ؛ سوؼ يكوف لخريجيا مكانة متدنية بيف المجتمعات المتقدمة . 
 انى المكتبة العربية مف نقص إلى حد ما في الدراسات والبحوث التي تتصؿ تع

بتطبيقات التكنولوجيا المعموماتية والاتصالية في مجاؿ التدريس والتقويـ ولا 
سيما في مجاؿ استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقييـ بعض الميارات 

ف يسد ىذا البحث جانباً الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة ، ولذلؾ يأمؿ الباحث أ
مف جوانب ىذا النقص في المكتبة العربية إلى جانب الدراسات الأخرى 

 المشابية .
  تأتى ىذه الدراسة في عصر يتسـ بالانفجار المعرفي والتكنولوجي، ومف ثـ فإف

ىذه الدراسة تؤكد عمى أىمية تطوير منظومة التقويـ بمؤسسات التعميـ ما قبؿ 
 لتداعيات المتسارعة لمثورة التكنولوجية والمعموماتية المعاصرة.المدرسي لمواكبة ا

  تأتي ىذه الدراسة لتقدـ متطمبات الاستخداـ الأمثؿ لممؼ الإنجاز الإلكتروني
في تقييـ بعض الميارات الحياتية اللبزمة لطفؿ ما قبؿ المدرسة في العصر 

 الرقمي .
  المطروحة حوؿ أىمية تأتى ىذه الدراسة كاستجابة ممحة لمرؤى العالمية

استخداـ أساليب تقويـ الكترونية حديثة في تقييـ الإنتاجية المعرفية لطفؿ ما قبؿ 
 المدرسة الابتدائية في العصر الرقمي .

  تكمف الأىمية التطبيقية لمبحث في الشكؿ المقترح لممؼ الإنجاز الإلكتروني
الميارات الذي يمكف أف تستخدمو معممة رياض الأطفاؿ في تقييـ بعض 

 الحياتية لدي تلبميذىا في العصر الرقمي.
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 الدراسات السابقة وموقع البحث الحالي منها :
انطلبقػا مػف أىميػػة الدراسػات السػػابقة حػرص الباحػث فػػي دراسػتو عمػػى تنػاوؿ بعػػض 
الدراسػػات التػػي تتصػػؿ بصػػورة مباشػػرة بمتغيػػرات البحػػث واتخاذىػػا قاعػػدة عريضػػة لػػو 

؛ وذلػػؾ عمػػى الػػرغـ مػػف قمػػة ىػػذه الدراسػػات عمػػى حػػد لوضػػع أىػػداؼ وأسػػئمة البحػػث 
 عمـ الباحث وذلؾ ربما لحداثة موضوع البحث في البيئة المصرية وذلؾ كما يمي :

 : دراسات سابقة مرتبطة بالمهارات الحياتية : أولً 
إلي  (Verduyn & etal , 1990ىدفت دراسة " فيردوني وآخروف  " ) 
جتماعية في المدرسة ، وتكونت عينة الدراسة طفاؿ عمى الميارات الالأتدريب ا

( طفلًب تـ اختيارىـ مف مدارس متوسطة ، وتـ تقسيـ عينة الدراسة إلى 22مف)
( 52( طفلًب ومجموعة ضابطة وتتكوف مف )52مجموعة تجريبية وتتكوف مف )

طفلًب ، وتـ تدريب المجموعة التجريبية عمى الميارات الاجتماعية دوف أفراد 
الضابطة ، وتـ التقويـ والقياس لمعرفة أثر التدريب عمى الميارات المجموعة 

الاجتماعية في المجموعة التدريبية مف خلبؿ  ملبحظة المدرسيف والآباء والتقارير 
الذاتية ، وأشارت النتائج أف ىناؾ تحسناً في المجموعة التجريبية وظير ىذا 

ير الآباء عف السموؾ التحسف في النشاط الاجتماعي للؤطفاؿ مف خلبؿ تقار 
 الاجتماعي . 

( فيدفت إلي قياس Gilbert & Orlick,1996أما دراسة "جمبرت واوليؾ" )
أثر برنامج لمتدريب العقمي عمى ميارة الاسترخاء والتحكـ في الضغوط كأحد 
الميارات الحياتية عمي عينة مف تلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي بمدينة أوتاوا مكونة 

( تمميذاً، 22( تمميذاً ومجموعة تجريبية قواميا )52ابطة قواميا )مف مجموعة ض
وذلؾ مف خلبؿ قياس المدي الذي يستخدـ فيو الأطفاؿ استراتيجيات الاسترخاء 
والتحكـ في الضغوط باستخداـ جياز لقياس ضربات القمب لدى التلبميذ،وتـ 

لمرور بالمواقؼ تصميـ استمارة مقابمة لقياس شعور التلبميذ الإيجابي أثناء ا
الضاغطة، وتـ إعطاء كؿ تمميذ بالمجموعة التجريبية سجؿ لاداءة مسجؿ فييا 
حساس  الخبرات الضاغطة التي يمر بيا واستراتيجيات المجاراة التي يستخدميا ؛ وا 
التلبميذ أثناء المرور بالخبرات الضاغطة قبؿ وبعد استخداـ إستراتيجية المجاراة 

ؿ وبعد محاولات الاسترخاء، وبعد نياية البرنامج تـ ومعدلات ضربات القمب قب
تجميع السجلبت الخاصة بالأداء وتـ تحميميا وتـ تحميؿ محتوى المقياس ومدى 
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تطبيؽ الأطفاؿ لأنشطة التحكـ في الضغوط التي يتعممونيا في الفصؿ في حياتيـ 
التدريب عمى اليومية، وأظيرت نتائج الدراسة أف الأطفاؿ الذيف اشتركوا في برنامج 

الميارات الحياتية ، تعمموا كيؼ يسترخوف جيداً في المواقؼ الضاغطة التي يمروف 
بيا ؛ وكيؼ يستخدموف استراتيجيات التحكـ في الضغوط بنجاح في مواقؼ 
متنوعة، وأظيرت الدراسة أف الأطفاؿ الذيف اكتسبوا ميارات الاسترخاء 

وظيؼ تمؾ الميارات في حياتيـ واستراتيجيات التحكـ في الضغوط يستطيعوف ت
اليومية ، عندما يشعروف بالحزف والذعر أو الإحباط  أو عندما لا يشعروف بالنوـ 

 أو عندما يشعروف بالحاجة إلى تيدئة أنفسيـ. 
الي تنمية الميارات الحياتية لدى  (Mary,2000وىدفت دراسة "ماري ىيؿ" )

ة بإعداد دليؿ لممعمـ لاستخداـ تلبميذ مراحؿ التعميـ الاساسى ، وقامت الباحث
الميارات الحياتية في تنمية قدرة التلبميذ عمى فيـ تمؾ القضايا والتفاعؿ معيا 
ومحاولة إيجاد الحموؿ المناسبة ليا ،حيث إف الميارات الحياتية عديدة ومتنوعة 
مثؿ الاتصاؿ الاجتماعي وصنع القرار والتخطيط لممستقبؿ والتفاعؿ مع الآخريف 

دار  دارة المشكلبت وا  ة الوقت والوعي بمشاعر الآخريف وحسف استخداـ الموارد وا 
،وقد استعاف المعمـ بالدليؿ في وضع عدة مواقؼ تعميمية تمكنو مف إكساب تمؾ 
الميارات لتلبميذه ، وأسفرت نتائج الدراسة عف زيادة فيـ التلبميذ لمقضايا الخاصة 

بة لبعض مشكلبتيـ وزيادة فاعمية بمجتمعيـ والاسياـ في إيجاد الحموؿ المناس
الموقؼ التعميمي وجعؿ التمميذ محور اىتماـ الدراسة وزيادة التفاعؿ بيف التلبميذ 
قامة علبقات اجتماعية جيدة ، وقد أوصى البحث الحالي  بعضيـ البعض وا 
بضرورة تنمية المزيد مف الميارات الحياتية التي تساعد التلبميذ عمى فيـ القضايا 

 عية الحياتية والاسياـ  في حؿ بعض مشكلبت المجتمع.الاجتما
( إلى تنمية الميارات الحياتية James 2000,وىدفت دراسة "جيمس" )

لدى المتعمميف في مختمؼ المراحؿ الدراسية مف خلبؿ استخداـ إستراتيجية تدريسية 
تعمؿ عمى زيادة فاعمية دور المتعمـ في العممية التعميمية وكذلؾ مف ملبحظة 
الآخريف والخبرات التي يجب أف تتوافر مف خلبؿ المدرسة وقد قاـ الباحث بإجراء 
الدراسة عمى عينة مف التلبميذ لتنمية الميارات الحياتية دوف بعضيـ الأخر ، وقد 
أسفرت نتائج الدراسة عف أف ىناؾ ارتفاع في مستوى أداء التلبميذ الذيف طبقت 

ع مواقؼ الحياة وحسف التصرؼ في المواقؼ عمييـ الدراسة في التعامؿ بفاعمية م
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الحياتية بالمقارنة بأقرانيـ الذيف لـ يطبؽ عمييـ اى دراسات ، وتوصمت الدراسة 
إلى أف التلبميذ عينة البحث قد اكتسبوا الميارات الحياتية الاجتماعية والميارات 
الخاصة بتكويف صدقات ناجحة مع الزملبء وميارات اتخاذ القرار ، ويوصى 
الباحث بضرورة تقديـ مقررات دراسية مستقمة لتنمية الميارات الحياتية لدى 
المتعمميف في مختمؼ المراحؿ الدراسية وتقديـ العديد مف البرامج لتحقيؽ ىذا 
تاحة الفرصة لمتلبميذ   اليدؼ مف خلبؿ استخداـ إستراتيجية التعمـ بالاكتشاؼ وا 

 ساب العديد مف الميارات الحياتية.لمبحث والتقصي لاكتساب المعرفة ومف ثـ اكت
( فقد ىدفت إلى تحديد , Row & Hou 2000أما دراسة " رو & ىو " )

الميارات الحياتية الضرورية لمشباب الاسكتمندي والإنجميزي، فقد قاـ أكثر مف 
سنة بدراسة صور فوتوغرافية عف أحداث تتعمؽ بمياـ  25-56شاب مف  200

وبالعمؿ والمدرسة وأنشطة وقت الفراغ ثـ قاموا بتحديد  حياتية أساسية ، وبالأسرة ،
الميارات المتضمنة فييا ، وقت اتفقت بشكؿ كبير الميارات الحياتية التي حددوىا 
أنيا ميمة مع تمؾ الميارات التي ذكرىا التربويوف ، فقد اعتبروا أكثر الميارات 

لبقات بيف الأشخاص الحياتية أىمية ىي ميارات الاتصاؿ والميارات الخاصة بالع
واعتقد الشباب أف مف بيف تمؾ الميارات ، الميارات التي يعتبرىا رؤساء العمؿ  
أساسية ، فقد اعتبروا أف خبرات الوظيفة ليا قيمة ورأوا أف ليا أثراً عظيماً عمى 
تطوير الميارات الحياتية ، وأضافوا الميارات الإبداعية والأخلبقية والجسمية 

إلى القائمة التقميدية لمميارات الرئيسية ، كما قاموا بوصؼ  وميارات التآزر
تطبيقات كثيرة عمى حؿ المشكلبت وميارات التفكير الناقد ورأوا أف الأسرة والعمؿ 
والأصدقاء والمدرسة ىي المؤثرات الأساسية عمى نمو الميارة ، وقد تـ تحديد 

ة العمؿ ، الميارات بعض الاعتبارات المستقبمة مثؿ المنيج ، المدرسة ، خبر 
الإبداعية وميارات التآزر الحركي ، والتعاوف بيف الوكالات وتكنولوجيا الاتصاؿ 

 والمعمومات والدعـ التعميمي ، والنيوض بثقافة التعميـ.
،  2000وىدفت دراسة فاطمة مصطفي )فاطمة مصطفى عبد الفتاح ، 

تية لدى طفؿ ما قبؿ ( إلى إعداد مواقؼ تعميمية لتنمية الميارات الحيا55-29
المدرسة ، وقد قامت الباحثة ببناء قائمة بالميارات الحياتية اللبزمة لطفؿ ما قبؿ 
المدرسة واختيار ثلبثة ميارات أساسية مف القائمة وفقا لمتطمبات المجتمع 
واحتياجات طفؿ ما قبؿ المدرسة وىى ميارة التعامؿ مع المشاعر وميارة الاتصاؿ 
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ار وقامت الباحثة بتصميـ بطاقة ملبحظة لسموؾ الطفؿ، وأسفرت وميارة اتخاذ القر 
النتائج عف تمكف التلبميذ بعد تصميـ المواقؼ التعميمية مف التمييز بيف التصرفات 
الايجابية والسمبية وتوصى الدراسة بضرورة استثمار المواقؼ التي يمر بيا التلبميذ 

ات الحياتية ليتمكف الطفؿ مف لممارسة السموكيات الايجابية المرتبطة بالميار 
 ممارستيا في المواقؼ الطبيعية .

وىدفت دراسة" يحيي محمد لطفي ومحمد محمد المقدـ ") يحيى محمد 
( إلى قياس فاعمية برنامج 25-5،  2000لطفي نجـ ومحمد محمد احمد المقدـ ، 

حياتية مقترح قائـ عمى توظيؼ الوسائؿ والألعاب التعميمية في تنمية الميارات ال
لدى أطفاؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة وقد تمثمت أدوات الدراسة في استخداـ قائمة 
بالأسس التي ينبغي مراعاتيا عند إعداد برامج رياض الأطفاؿ في الميارات 
الحياتية  وبطاقة ملبحظة لقياس سموؾ أطفاؿ الروضة في الميارات الحياتية 

ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة المختمفة وقد أسفرت النتائج عف وجود فروؽ 
التجريبية وتوصى الدراسة بضرورة التأكيد عمى تصميـ مواقؼ تعميمية تكسب 

 الأطفاؿ ميارات حياتية 
فقد ىدفت إلى تنمية الميارات الحياتية  (Mik 2001,أما دراسة "ميك" )

يارات لدى التلبميذ في مرحمة التعميـ الثانوي وقد أكدت عمى أىمية اكتساب الم
الحياتية كمدخؿ لتدعيـ المفاىيـ لدى التلبميذ وذلؾ مف خلبؿ برنامج إعداد ليذا 
الغرض ، كما أوضحت الدراسة أىمية الدور الفعاؿ لممعمـ في تنمية الميارات 
الحياتية ، وقد استخدـ الباحث بطاقة الملبحظة لمتعرؼ عمى أداء المعمـ والتعرؼ 

ياتية لدى تلبميذه ، ووضع الباحث برنامج لتنمية عمى دوره في تنمية الميارات الح
الميارات الحياتية  لدى التلبميذ وقد جاء التركيز فيو عمى دور الميارات في تدعيـ 
جانب المفاىيـ لدى التلبميذ ، وقد أسفرت نتائج الدراسة عمى تدنى مستوى أداء 

بعض الطرؽ التي  المعمـ في تنمية الميارات الحياتية لدى تلبميذه والاقتصار عمى
مف شانيا مساعدتيـ عمى اكتساب المفاىيـ دوف استخداـ مدخؿ الميارات الحياتية 
لتحقيؽ ىذا الغرض ، كما توصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج في تحقيؽ أىدافو 
حيث أشار الباحث إلى التحسف الممحوظ في أداء التلبميذ في اكتساب المفاىيـ 

 مدخؿ الميارات الحياتية لتنميتيا . وتعمميا مف خلبؿ استخداـ
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( 2002أما دراسة " إبراىيـ توفيؽ محمود " )إبراىيـ توفيؽ محمود ، 
فيدفت إلى معرفة أثر استخداـ مواقؼ العصؼ الذىني الجماعي في تدريس 
الميارات الحياتية والبيئية عمى تنمية ميارة طرح الأسئمة لدى تلبميذ الصؼ الثالث 

ممت أدوات الدراسة عمى أوراؽ عمؿ لمتلبميذ تحتوى عمى الاساسى، وقد اشت
أنشطة العصؼ الذىني المقترحة ودليؿ تدريس مواقؼ العصؼ الذىني الجماعي 
وأداة لقياس ميارة طرح الأسئمة وصممت في صورة مواقؼ حياتية مرتبطة بأنماط 
ـ محتوى مواقؼ العصؼ الذىني ،وقد أسفرت نتائج الدراسة عمى فاعمية استخدا

المواقؼ الحياتية في تنمية قدرة التمميذ عمى التفاعؿ مع كؿ جوانب الحياة 
المرتبطة بالبيئة التي يعيش فييا التمميذ وأوصت الدراسة بضرورة الكشؼ عف 
فاعمية الأساليب التدريسية المختمفة في تنمية الميارات الحياتية وعلبقتيا بمتغيرات 

امج إعداد معمـ الميارات الحياتية في ضوء بيئة المتعمـ وضرورة دراسة محتوى بر 
متطمبات تدريس المادة لمكشؼ عف مدى توافر تمؾ المتطمبات في محتوى برامج 

 الإعداد.
( إلى تناوؿ 2002وىدفت دراسة "حساـ محمد مازف" )حساـ محمد مازف ، 

بعض قضايا التنمية في مصر وتحديد بعض الميارات الحياتية اللبزمة لممواطف 
ا العصر المتسارع عمميا ، كما تحاوؿ ىذه الدراسة اقتراح تصور مقترح في ىذ

لتحقيؽ التكامؿ المنشود بيف أبعاد التنمية التكنولوجية والميارات الحياتية والثقافة 
العممية لممواطف العربي في ضوء التقدـ العممي والتكنولوجي المعاصر، وقد أسفرت 

يف التربية العممية بجميع مجالات الميارات نتائج الدراسة عف : أف ىناؾ ارتباط ب
الحياتية وتشمؿ ميارات الحياة في الأسرة وميارات الاتصاؿ الناجح وميارات 
المواطف الصالح وميارات البعد عف الإدماف والمخدرات وميارات النجاح الميني 
وميارات التعامؿ مع الأصدقاء،كما توصمت الدراسة إلى أف الاىتماـ بمجاؿ 

رات الحياتية عمى المستوى العالمي سواء مف خلبؿ التربية الرسمية أو غير الميا
الرسمية تيدؼ إلى إعداد برامج في الميارات الحياتية المتنوعة وتوجيييا إلى 
مؤسسات خدمة المجتمع ،ويوصى الباحث إلى ضرورة تضميف الميارات الحياتية 

في مجاؿ التربية بإعداد  في سياؽ مناىجنا الدراسية وضرورة اىتماـ الباحثيف
 بحوث في مجاؿ تنمية الميارات الحياتية التي يحتاجيا المتعمـ .
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وىدفت دراسة " رضا ىندي جمعة مسعود" )رضا ىندي جمعة مسعود ، 
( إلى استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاوني في تدريس الدراسات الاجتماعية 2002

لصؼ الأوؿ الاعدادى والتحصيؿ في تنمية بعض الميارات الحياتية لتلبميذ ا
والاتجاه نحو المادة ،حيث لاحظ الباحث قصور طرائؽ التدريس المتبعة في تدريس 
كساب التلبميذ الميارات الحياتية  الدراسات الاجتماعية في تحقيؽ وظيفة المادة وا 
التي يمكف تنميتيا مف خلبؿ الدراسات الاجتماعية ،الأمر الذي استدعى الباحث 

إستراتيجية التعمـ التعاوني مف اجؿ تنمية الميارات الحياتية ، وقد قاـ  استخداـ
الباحث بإعداد أدوات البحث المتمثمة في اختبار تحصيمي في الوحدة المختارة 
ومقياس اتجاه نحو الدراسات الاجتماعية واختبار مواقؼ حياتية ، وقد أسفرت نتائج 

التعاوني أسيـ في زيادة التحصيؿ  الدراسة إلى إف استخداـ إستراتيجية التعمـ
الاكاديمى والاتجاه نحو الدراسة بالإضافة إلى تنمية العديد مف الميارات الحياتية 
ويمكف إرجاع ذلؾ إلى البعد عف الطرائؽ التقميدية المتبعة  في التدريس وتوصى 

 فسو .الدراسة بضرورة تفعيؿ دور المتعمـ في العممية التعميمية مما يعزز مف ثقتو بن
( Jurg & Marglalauan,2003وىدفت دراسة "جارح وومارج ليف " )           

إلي إكساب الأطفاؿ بعض الميارات الحياتية التي تحقؽ أىدافيـ الشخصية ؛ 
والأدوات التي يحتاجونيا لإدراؾ المواقؼ الحياتية المتباينة والاستجابة ليا بشكؿ 

ج اليامة منيا : أف اشتراؾ ىؤلاء مناسب ، وأسفرت الدراسة عف بعض النتائ
الأطفاؿ في البرامج التي تقدميا المدرسة لتنمية الميارات الحياتية ؛ أسيـ في زيادة 
النمو الاجتماعي للؤطفاؿ وكذلؾ نجاحيـ الأكاديمي ، ىذا وطبقت الدراسة عمى 
عينة مقصودة مف أطفاؿ الحضانة وتلبميذ الصؼ السادس المشتركيف في برامج 

يب التي تعقدىا المدرسة بعد الانتياء مف الدراسة يومياً لمدة أربع ساعات التدر 
والتي تستخدـ أنشطة التعمـ ألخبراتي والتعاوني والتي تقدـ فرص لمتفاعؿ مع 
الأكفاء مف البالغيف ، وتشير نتائج الدراسة أف الأطفاؿ المشتركيف في البرنامج قد 

؛ وأف ىذا الكسب في الميارات الحياتية قد  اكتسبوا الميارات الحياتية بمرور الوقت
  لأسر ىؤلاء الأطفاؿ والتلبميذ اختمؼ نتيجة اختلبؼ العمر والنوع ومستوى المعيشة 

فقد ىدفت إلي دراسة الميارات  (Margita,2004ودراسة "مارجيتا " )     
 الاجتماعية ، ومعرفة أثر برنامج تدريبي لتسييؿ إكساب ىذه الميارات للؤطفاؿ

( مف الأطفاؿ وتـ تصنيفيـ 22الميمميف تعميمياً ؛ وتكونت عينة الدراسة مف )
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بواسطة المعمميف والوالديف والأقراف عمى أنيـ أطفاؿ لدييـ مشكلبت اجتماعية ، 
وتـ تصميـ البرنامج لتنمية ميارات اجتماعية مثؿ ميارة الاستماع وعمؿ 

القوؿ شكراً عند الحصوؿ عمى المحادثات ، وميارة توجيو الأسئمة للآخريف ، و 
شيء مف الآخريف ، وميارة تقديـ الطفؿ لنفسو وللآخريف ، ميارة طمب المساعدة ، 
وميارة الاتصاؿ بالآخريف وكذلؾ ميارة الاعتذار ، وقد شممت أساليب التدريب 
أسموب النمذجة ولعب الأدوار والتغذية المرتدة والتدريب التحويمي ، وأظيرت 

اؾ تحسف واضح في الميارات الاجتماعية للؤطفاؿ خاصة في النتائج إف ىن
ميارات الاستماع وتقديـ الطفؿ لنفسو وطمب المساعدة والاعتذار للآخريف عند 

 حدوث خطأ ما عند الآخريف .
( إلى التعرؼ عمى 2002وىدفت دراسة " سونيا ىانـ " )سونيا ىانـ قزامؿ ، 

ريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية فاعمية استخداـ مدخؿ مسرحة المناىج في تد
بعض الميارات الحياتية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية وأثره عمى تحصيميـ حيث 
لاحظت الباحثة قصور مداخؿ وطرائؽ التدريس المتبعة في تدريس الدراسات 
كساب التلبميذ الميارات الحياتية اللبزمة  الاجتماعية في تحقيؽ وظيفة المادة، وا 

ؿ مع مستجدات العصر، وقد قامت الباحثة بإعداد أدوات الدراسة المتمثمة لمتفاع
في بطاقة ملبحظة، إعداد قائمة بالميارات الحياتية اللبزمة لتلبميذ الصؼ الرابع 
عداد  عداد كتيب لمتمميذ، وا  الابتدائي، بناء اختبار تحصيمي في الوحدة المختارة، وا 

وقد أسفرت نتائج الدراسة عمى فاعمية  دليؿ المعمـ لتنفيذ الدروس الممسرحة،
استخداـ مدخؿ مسرحة المناىج عمى تنمية بعض الميارات الحياتية فضلًب عف 
التأثير الإيجابي لممدخؿ عمى مستوى التحصيؿ، وتوصي الباحثة بضرورة تدريسي 

 المعمميف عمى كيفية تنفيذ المناىج الممسرحة.
 إلى (2009المحسف ، دراسة "عمى عبد المحسف" )عمي عبد  وىدفت

أجنبية وتعرؼ  لغة بوصفيا العربية المغة تعميـ معايير عمى قائـ برنامج إعداد
 الوعي – التفكير -التواصؿ الحياتية ) الميارات تنمية في البرنامج ىذا فاعمية
 فصميف إعداد وتـ .الأخرى بالمغات الناطقيف المغةالعربية متعممي لدى ( الثقافي
عف  وثانييما أجنبية، لغة بوصفيا العربية المغة تعميـ معايير عف أوليما : نظرييف
 استبانو : شممت الأدوات و المواد مف مجموعة إعداد تـ كذلؾ ، الحياتية الميارات
 تعميـ برنامج بناء أسس ؛ واستبانة أجنبية لغة العربية بوصفيا المغة تعميـ معايير
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 المغة لمتعممي اللبزمة الحياتية الميارات أجنبية،واستبانة لغة بوصفيا العربية المغة
 بمعايير قائمة : التالية النتائج إلى البحث أخرى وتوصؿ بمغات الناطقيف العربية
 معايير، عشرة إلى تفرعت خمسة مجالات اشتممت أجنبية كمغة العربية المغة تعميـ
 المغة عميـبرامج ت بناء بأسس وقائمة مؤشرا، وعشروف مائة المعايير ىذه عف انبثؽ
 المغوية، الأسس : ىي رئيسة أسس خمسة اشتممت أجنبية لغة بوصفيا العربية

 فرعي، أساس وعشريف أربعة إلى تفرعت والثقافية، والتربوية، والمعرفية، والنفسية،
 المغة تعممي لـ اللبزمة الحياتية وقائمة بالميارات مؤشرا، وعشرة مائتاف عنيا انبثؽ
 والتفكير، التواصؿ، : رئيسة محاور ثلبثة اشتممت أخرى اتبمغ لمناطقيف العربية
فرعية،  ميارة عشرة ثلبث إلى تفرعت مجالات، ستة عنيا تفرع الثقافي، والوعي
 لمناطقيف العربية المغة تعميـ برامج بناء ضوئيا في يمكف التي بالموضوعات وقائمة
 فرعيا، موضوعا ستوف عنيا انبثؽ رئيسة، موضوعات اشتممت خمسة أخرى بمغات

 البرنامج محتوى : تضمف أجنبية العربية كمغة المغة تعميـ معايير عمى قائـ وبرنامج
 دلت وقد المعمـ، ودليؿ وقاموسيف لممتعمـ، المغوية، والأنشطة التدريبات وكراسة
لغة  بوصفيا العربية المغة تعميـ معايير عمى القائـ البرنامج فاعمية عمى النتائج
 فروؽ ىناؾ كانت حيث بالقياس، المستيدفة الحياتية الميارات ميةتن في أجنبية
 التطبيقيف في المتعمميف درجات متوسطي بيف مستوى دلالة عند إحصائيا دالة

 في وذلؾ ، البعدي التطبيؽ ويمكوكسف لصالح معادلة باستخداـ والبعدي القبمي
 الحياتية. الميارات

 نجاز الإلكتروني  :ثانياً  : دراسات سابقة مرتبطة بممف الإ 
ىدفت دراسة لطيفة بنت صالح السميري ) لطيفة بنت صالح السميري ، 

(  إلى وضع إطار عاـ لبناء ممؼ الطفؿ الإلكتروني، واستخدامو أداة لتقويـ 2002
أداء طفؿ رياض الأطفاؿ في الوحدة الدراسية بمدينة الرياض، وفي ضوء أىداؼ 

ىا، ومصطمحاتيا، واستخدمت الباحثة منيج الدراسة تـ تحديد أسئمتيا، وحدود
لتحميؿ الممفات الإلكترونية للؤطفاؿ )عينة  (Content Analysis)تحميؿ المحتوى 

طفلًب. وقد تـ تحميؿ الممفات باستخداـ قائمة المراجعة  60الدراسة( وعددىـ 
Checklist  المعدة مف قبؿ الباحثة وأسفرت الدراسة عف النتائج الآتية : تضمف

نجازاتو بدرجة كبيرة حيث بمغ المتوسط م مؼ الطفؿ الإلكتروني خبرات الطفؿ وا 
( تمكف كؿ 0.25( بانحراؼ معياري )2.92الحسابي لتكرار توافرىا في الممفات )
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مف الطفؿ ومعممة الفصؿ مف اختيار أفضؿ أعماؿ الطفؿ، وتضمينيا الممؼ، 
( وانحراؼ معياري 2.16وتبرير ذلؾ الاختيار بدرجة كبيرة وبمتوسط حسابي )

( ، عرض ممؼ الطفؿ الإلكتروني تطور نمو الطفؿ وتقدـ تعممو بدرجة 0.52)
( ، اعتمد استخداـ الممؼ 0.52( وانحراؼ معياري )2.02كبيرة بمتوسط حسابي )

الطفؿ الإلكتروني عمى أسس التقويـ التربوي بدرجة كبيرة وبمتوسط حسابي 
ف خلبؿ عرض النتائج المتعمقة بأسئمة ( ، وم0.55( وانحراؼ معياري )2.11)

الدراسة توصمت الباحثة إلى أف ممؼ الطفؿ الإلكتروني أداة فعالو لتحقيقيا 
نجازاتو ، اختيار  الأغراض الثلبثة لمممؼ الوثائقي وىي: تجميع خبرات المتعمـ وا 
أفضؿ الأعماؿ وتبرير ذلؾ الاختيار، الكشؼ عف مدى تطور نمو المتعمـ وتقدـ 

، وفي ضوء نتائج الدراسة تـ تقديـ توصيات أىميا : تبني التقويـ باستخداـ  تعمميـ
الممفات الإلكترونية مف قبؿ الإدارة العامة لمتقويـ والقياس بوزارة التربية والتعميـ في 
المممكة العربية السعودية، وتطبيؽ ممؼ الطفؿ الإلكتروني في رياض الأطفاؿ، 

رس التعميـ العاـ، وتدريب المعمميف والمعممات وممؼ الطالب الإلكتروني في مدا
 عمى بناء الممفات الإلكترونية لمطلبب/ الطالبات واستخداميا.

إلي  (Mason , Pegler,C. , Weller , M. ,  2004)وهدفت دراسة 
استخدـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني كأداة لتقويـ مقرر عبر الانترنت وفى نياية 

مييـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني الخاص بيـ ، والذي المقرر سمـ الطلبب إلى معم
ضافاتيـ . وعندما أكمؿ الطلبب المقرر ، قاـ المعمـ   اشتمؿ عمى تكميفاتيـ وا 
بتحميؿ كؿ ممؼ إنجاز الكتروني وأجروا مقابمة مع ىؤلاء الطلبب . وأظير ت 

فكار الدراسة أف استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني لـ يساعد الطلبب عمى فيـ الأ
الأساسية لممقرر فقط لكنو أيضا ساعد عمى تجسيد وتحميؿ المواقؼ التعميمية التي 

 تمقوىا في الفصؿ.
إلي إجراء تعديؿ  عمي نظاـ ممؼ  ( (Chang ,C. ,2001وهدفت دراسة 

الإنجاز الإلكتروني المعتمد عمى شبكة الانترنت ، وفيو قاـ المشاركوف باستخداـ 
نجاز فردية أثناء عممية التعمـ في الفصؿ التقميدي وطمب ذلؾ النظاـ لعمؿ ممفات إ

عطاء ملبحظاتيـ ، وفى نياية المقرر ،  منيـ أيضاً أف يقوموا بمراجعة لمزملبء وا 
تـ تطبيؽ استبانو التقرير الذاتي الخاصة بالرضا لجمع آراء المتعمميف بخصوص 

لبب اعتبروا الممؼ استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني وأظير النتائج أف أغمب الط
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أداة مساعدة تعمؿ كوسيمة تساعدىـ عمى فيـ المحتوى التعميمى . وأقر أيضاً كثير 
مف المتعمميف اف مراجعة الزملبء يمكف اف تساعدىـ فى تطوير نوعية المواد 

 الموجودة فى ممؼ الإنجازالإلكتروني  .
 إلي استخداـ (Gubahar, Y. , Tinmaz,H. , 2006)وهدفت دراسة  

بيئة تعميمية مبنية عمى المشروع تضمنت بداخميا ممفات الإنجاز الإلكتروني كأداة 
لتقييـ نتائج تعمـ الطلبب ، وقد وجيت التكميفات الأسبوعية الطلبب نحو المنتج 
النيائي وفى نياية دراسة المقرر ، جمع الطلبب كؿ التكميفات الأسبوعية داخؿ 

باستنتاج مكاسبيـ مف عممية التعمـ وعندما أكمؿ ممفات الإنجاز الإلكترونية وقاموا 
الطلبب المقرر ، قاـ الباحث بإجراء مقابمة مع كؿ مشترؾ لقياس مدي رضاىـ 
وأظير النتائج أف تبنى ممؼ الإنجاز الإلكتروني في الفصؿ ساعد الطلبب عمى 
ـ كسب معمومات أكثر عف محتوى المقرر الدراسي مقارنة بالأسموب التقميدي لمتقوي

. 
إلي مساعدة  (Peters et al. , 2006 ,   324-311وهدفت دراسة  )

المشاركوف وىـ معمموف قبؿ الخدمة أثناء إكماؿ برنامج إعدادىـ في تطوير ممفات 
الإنجاز الإلكترونية الشخصية والخاصة بيـ ، واستطلبع آرائيـ حوؿ فائدة ممفات 

لبب أيضاً بطرح تعميقاتيـ عف الإنجاز الإلكترونية في مجاؿ التدريس، وقاـ الط
قضية ممؼ الإنجاز الإلكتروني في ممتقى نقاشي موسع  عبر الانترنت وأظير 
نتيجة الدراسة أف ممؼ الإنجاز الإلكتروني يمكف أف يساعد الطلبب في تنمية 
مياراتيـ التكنولوجيا وفي اغمب الطلبب أيضاً تبيف أف ممفات الإنجاز الإلكتروني 

كأداة معمـ وأنيا أعطتيـ فرصاً لمكشؼ عف نواحي القوة والضعؼ كانت ذات قيمة 
 لدييـ مف خلبؿ عممية التفكير والتعزيز التأممي .

إلي استخداـ ممؼ  ( . Emmett et 2006 , ,  417-408وهدفت دراسة)
الإنجاز الإلكتروني كنظاـ تكنولوجي في التعميـ الجامعي ، بدأ مف عممية التقويـ 

مف خلبؿ المسرح ، والمقابلبت الشخصية ، والملبحظات . عممية استخدامو 
وأظيرت نتيجة الدراسة أف التأمؿ يمكف أف يعزز تعمـ الطلبب ، فمثلًب " تطمب 
التأمؿ مف الطلبب أف يتذكروا محتويات المقرر لمدة طويمة ، ومف منظور أعضاء 

روني شجع ىيئة التدريس ذكر عديد مف المعمميف  أف نظاـ ممؼ الإنجاز الإلكت
 الطلبب عمى تحديد وتعرؼ نواحي القوة والضعؼ لدييـ أثناء عممية التعمـ .
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 (McNair   and   Marshall's  483-472, 2006 ,وهدفت دراسة  )
إلي مساعدة الطلبب المعمموف عمى تطوير ممفات الإنجاز الإلكترونية في أثناء 

ي مقابلبت لمحصوؿ عمى السنة الأولى لممعمميف لممؤىميف وبعد ستة شيور اجر 
معمومات أعمؽ فيما يخص بأثر ممفات الإنجاز الإلكترونية عمى التدريس ، 
وأظيرت الدراسة أف ممؼ الإنجاز الإلكتروني ساعد الطلبب المعمموف في تنمية 
مياراتيـ بتكنولوجيا المعمومات وساعد أيضا في تطوير مياراتيـ التدريسية مف 

ر. وأوضحت الدراسة أف العديد مف المشاركيف أف ممفات خلبؿ عممية التأمؿ والتفكي
 الإنجاز الإلكترونية مكنتيـ مف إنشاء سجؿ أداء تعمـ أمف مف البداية لمنياية .

إلي  (Hickerson and Preston ,  471-2006,458وهدفت دراسة )
استطلبع رأي مجموعات مف الطلبب حوؿ إمكانية استخداـ ممؼ الإنجاز 

التقويـ المدرسة ، وقاـ الباحث بعمؿ مسح عمى المقررات التي  الإلكتروني في
أدمجت ممفات الإنجاز أو ممفات الإنجاز الإلكترونية في المنيج أظيرت النتيجة 
أف الطلبب الذيف استخدموا ممفات الإنجاز الإلكترونية أدركوا عممية التأمؿ كإفادة 

مستخدمو ممفات الإنجاز لتفكيرىـ الناقد فيما يخص محتويات المقرر ، وكاف 
الإلكترونية أكثر قدرة عمى مشاركة إنتاجيـ مع الأصدقاء أو أعضاء ىيئة التدريس 

 ويرجع ذلؾ لمراحة التي توفرىا تكنولوجيا المعمومات. 
   Devlin-Scherer  et  al.'s ,  407-396 , 2006 ) وهدفت دراسة    
كترونية معتمدة عمى شبكة إلي مساعدة الطلبب عمى إنشاء ممفات إنجاز ال (

الانترنت ، وبعد إنشاء ممفات الإنجاز ، ىذا بالإضافة إلى إجراء مسح عمى أراء 
الطلبب لتحديد قيمة واستخدامات ممفات الإنجاز الإلكترونية في العممية التعميمية ، 
وطبقت قائمة مراجعة لتقويـ محتويات ممفات الإنجاز لموقوؼ عمى جودتيا وقدرتيا 

لاتصالات ، وعمؽ التأملبت ، وعرض ميارات التنظيـ ، واستخداـ مبادئ عمى ا
التصميـ التعميمي ومستوى الصعوبة، و أظيرت نتيجة الدراسة أف جودة ممفات 
الإنجاز الإلكترونية لـ ترتبط بتقديرات الطلبب الأكاديمية التي اكتسبوىا في 

ر لمذيف انشئوا ممفات مقررات تكنولوجيا الكمبيوتر ، اى أف ميارات الكمبيوت
الإنجاز الإلكترونية وخمفيتيـ التعميمية لـ يكف ليا أثر عمى جودة ممفات الإنجاز 
وكانت النتيجة الأخرى ىي انو بالرغـ مف أف الطلبب أدركوا أف التفكير التأممي 
يعزز تعمميـ ، إلا أف حددوا أف الطلبب يجب أف يدرسوا كيفية إنشاء محتويات 
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جودة ، وليس فقط الاعتماد عمى الأوصاؼ السطحية في ممفاتيـ تأمؿ عالية ال
 الإلكترونية 

إلي استخداـ  (  Ring and Foti 355-2006,388,وهدفت دراسة  )
ممفات الإنجاز الإلكترونية في الفصؿ ، واستخدمت الدراسة أسموب المقابلبت عمى 

ذلؾ لمكشؼ عف اثر الانترنت وتحميلبت المحتوى لممفات الإنجاز الإلكترونية ، و 
ممفات الإنجاز الإلكترونية عمى تعمـ الطلبب . وقاـ المشاركوف وىو معمموف قبؿ 
الخدمة في برنامج لتربية المعمـ ، بتطوير ممفات الإنجاز الإلكترونية الخاصة بيـ 
، وأظيرت نتيجة الدراسة أف ممفات الإنجاز الإلكترونية لا يمكف فقط أف تشجع 

ة ميارات اتخاذ ، لكنيا أيضا ساعدت في تعمـ الطلبب معاً الطلبب عمى ممارس
بشكؿ تعاوني مف خلبؿ إنشائيـ وتطويرىـ لممفاتيـ الإلكترونية ) اى تغذية راجعة 

 مف الأقراف ( .
إلي تطبيؽ  نظاـ  (  Hamiltion 444-2006,432,وهدفت دراسة  )

فات الإنجاز الممؼ الإلكتروني في العممية التعميمية والكشؼ عف  اثر مم
الإلكتروني عمى تعمـ الطلبب ، وبعد أف نظـ الطلبب المشتركوف أعماليـ في 
نظاـ ممؼ إنجاز الكتروني كمؼ المعمموف المشتركيف بميمة كتابة الانطباعات 
الخاصة بيـ حوؿ العممية التعميمية، وفى نياية الفصؿ الدراسي تـ مقابمة الطلبب 

داـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في التعميـ ، معاً لموقوؼ عمى آرائيـ في استخ
وأظيرت النتائج أف عممية الانطباع ، والتفكير التأممي ، لـ تتمكف فقط مف تعزيز 
التفكير الناقد لدى الطلبب لكنيا أيضاً أظيرت وأبرزت الكثير مف الفيـ لما تعممو 

عات كاف وذكره أغمب الطلبب وانو بالرغـ مف أف الانطباعات أو كتابة الانطبا
ميمة في البداية إلا أنيـ فيموا بالتدريج أف الانطباعات عمقت مف تعمميـ مف 

 .خلبؿ المترابطات المنظومية لممفاتيـ الإلكترونية 
 أسئمة البحث 

 يسعي البحث الحالي إلي الإجابة عن الأسئمة التالية : 
بية والسمبية عمى ما المقصود بالثورة المعموماتية ، وما تأثيراتيا التربوية الايجا -5

 طفؿ ما قبؿ المدرسة؟
ما الإطار الفكري والفمسفي لمميارات الحياتية ، وما أىميتيا لطفؿ ما قبؿ  -2

 المدرسة في عصر الثورة المعموماتية ؟
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ما الإطار الفكري لممؼ الإنجاز الإلكتروني ، مميزاتو ، وما معوقات استخدامو  -2
 لمدرسة في عصر الثورة المعموماتية ؟في تقييـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ ا

ما مدي توافر الميارات الحياتية اللبزمة لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة  -2
 المعموماتية  في نواتج التعمـ لمناىج رياض الأطفاؿ في مصر ؟

ما متطمبات استخداـ معممات رياض الأطفاؿ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في  -1
ية لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة تقييـ بعض الميارات الحيات

 المعموماتية؟ 
ما التصميـ المقترح لممؼ الإنجاز الإلكتروني لطفؿ ما قبؿ المدرسة الذي يمكف  -6

أف تستخدمو معممة رياض الأطفاؿ في تقييـ بعض الميارات الحياتية لمطفؿ في 
 عصر الثورة المعموماتية؟

جراءاته   منهج البحث وا 
الحالي المنيج الوصفي التحميمي ؛ نظراً لملبءمتو لموضوع استخدـ البحث 

البحث وطبيعتو أىدافو ، حيث أمكف الاعتماد عميو في تحميؿ الرؤى التنظيرية 
وبعض التجارب العالمية المعاصرة في مجاؿ استخداـ وتوظيؼ ممؼ الإنجاز 

ئية ، فضلًب عف الإلكتروني في عممية التقييـ بمرحمة التعميـ ما قبؿ المدرسة الابتدا
الإشارة إلي واقع التأثيرات التربوية الايجابية والسمبية المترتبة عمى عصر الثورة 
المعموماتية والتي تفرض مجموعة مف الميارات الحياتية عمى طفؿ ما قبؿ المدرسة 
الابتدائية ، كما أفاد المنيج المستخدـ في بمورة وتحديد المتطمبات اللبزمة لمعممات 

طفاؿ لاستخداـ وتوظيؼ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقييـ بعض رياض الأ
الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة الابتدائية في العصر الرقمي؛ وفي التعرؼ 
عمى أىـ المعوقات التي تحوؿ دوف تحقيؽ ذلؾ ؛ وعمى الجانب الأخر أفاد المنيج 

واتج تعمـ مناىج رياض المستخدـ في تحديد الميارات الحياتية المتضمنة في ن
الأطفاؿ والتي ترتبط بمتغيرات الثورة المعموماتية  باستخداـ أسموب تحميؿ المحتوي 
ومف خلبؿ تحميؿ نتائج البحث في جانبو التطبيقي ؛ والاستفادة مف تمؾ المعمومات 
في وضع الشكؿ المقترح المناسب لممؼ الإنجاز الإلكتروني الذي يمكف أف 

اض الأطفاؿ في تقييـ بعض الميارات الحياتية التي يفرضيا تستخدمو معممة ري
 العصر الرقمي عمى طفؿ ما قبؿ المدرسة الابتدائية .

 



25 

 حـــــدود البحث 
 اقتصرت حدود البحث الحالي عمى الحدود التالية : 

 اقتصر البحث الحالي عمى إدارة أسيوط التعميمية. الحدود المكانية   :
بيؽ أدوات البحث الحالي عمى عينة البحث خلبؿ العاـ تـ تطالحدود الزمنية : 

 ـ.2052 \ـ 2052الجامعي 
تناوؿ البحث الحالي الثورة المعموماتية مف حيث المفيوـ الحدود الموضوعية    : 

والتأثيرات التربوية الايجابية والسمبية عمى طفؿ ما قبؿ المدرسة ، 
يا لطفؿ ما ورصد البحث بعض الميارات الحياتية اللبزـ إكساب

قبؿ المدرسة في العصر الرقمي، وأشار البحث غإلى إمكانية 
استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني مف قبؿ معممات رياض الأطفاؿ 

 في تقييـ بعض الميارات الحياتية لدي أطفاليف.
تحددت عينة البحث في عينة ممثمة مف معممات رياض  الحدود البشريـة :

مرحمة رياض الأطفاؿ بإدارة أسيوط الأطفاؿ واللبتي يعممف في 
التعميمية وفي الوقت نفسو يدرسف في الدبموـ المينية والدبموـ 

 2052الخاص في التربية بقسـ تربية الطفؿ خلبؿ العاـ الجامعي 
 ـ .2052 \

 أدوات البحث
 لتحقيؽ أىداؼ البحث قاـ الباحث بما يمي : 

داد الاسػتبيانات ، طبقػػت بإعػداد اسػتبانو فػي ضػوء الإجػػراءات المنيجيػة لإعػ -
عمػػػى عينػػػة ممثمػػػة مػػػف معممػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ بػػػإدارات أسػػػيوط التعميميػػػة 
والذيف يدرسوف بالدبموـ المينية والدبموـ الخاص بكمية التربية بجمعة أسػيوط 

ـ ، بيدؼ التعرؼ عمى متطمبات استخداـ 2052 –ـ 2052لمعاـ الجامعي 
كتروني في تقييـ بعض الميارات معممات رياض الأطفاؿ لممؼ الإنجاز الإل

 الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة المعموماتية.
تصػػميـ اسػػتمارة تحميػػؿ محتػػوي لمتعػػرؼ عمػػى مػػدي تػػوافر الميػػارات الحياتيػػة  -

اللبزمة لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة المعموماتية  في نواتج الػتعمـ 
 وأتعمـ( .  لمناىج رياض الأطفاؿ في مصر)حقي العب
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 المصطمحات الإجرائية  البحث
 الثورة المعموماتية :

يعرفيػػا الباحػػث بأنيػػا نظػػاـ شػػامؿ لعمميػػة تسػػتخدـ تقنيػػة الحاسػػوب وكػػؿ مػػا 
 يرتبط بو مف أجيزة وطرؽ اتصاؿ لتقديـ العديد مف الأىداؼ لخدمة الإنسانية .

 الميارات الحياتية :
التي يمارسيا الفرد في حياتو  يعرفيا الباحث بأنيا مجموعة مف الميارات

اليومية بصورة مقصودة أو غير مقصودة تمكنو مف تحقيؽ التكيؼ مع الذات 
وتطوير نفسو لمواجية التغيرات والتفاعؿ بإيجابية مع الآخريف والتعامؿ الذكي مع 

 المعارؼ التي يكتسبيا والاستفادة منيا في مواقؼ أخرى .
 ممؼ الإنجاز الإلكتروني :

عممية تنظيمية وتجميعية لأعماؿ المتعمـ الدراسية الباحث بأنيا يعرفيا 
لأىدافيا خلبؿ فترة زمنية  الكترونياً والتي توضح مدي تحقيؽ العممية التربوية

 .معينة
 الإطار الفكري والفمسفي لمبحث  

 أولا : الثورة المعموماتيػة وآثارىا التربوية الإيجابية والسمبية :
صراً تدفقت فيو المعرفة الإنسانية وتنامت في مختمؼ المياديف يعيش العالـ اليوـ ع

العممية والتكنولوجية والثقافية والاقتصادية، وأصبحت فييا "المعرفة أداة لصياغة 
الحياة ورسـ معالميا وآماليا المستقبمية وأصبحنا جميعا نتقاسـ الحياة في عالـ واحد 

لنمو والتطور،وتتزاحـ فيو المعرفة تربط بيف أنحائو وسائؿ اتصاؿ سريعة دائمة ا
،  2005،  حسف شحاتة وفوزية أبا الخيؿوالمعمومات وتتعدد قواعدىا وشبكاتو." )

52) 
ذا كاف الأمر كذلؾ فإننا نعيش بحؽ ثورة معموماتية أو كما يطػمؽ عميػػيا  وا 
ثورة معرفية أو انفجار معرفي وربما كممة "انفجار" تعد أصدؽ تعبير عف التزايد 

لمتسارع والشامؿ في فروع العمـ المختمفة ، ولقد تميزت ىذه الثورة "بصفتيف ا
أساسيتيف: الصفة الأولى تتمثؿ في النمو المتزايد لممعرفة وتضاعؼ الإنتاج الفكري 
في مختمؼ العموـ والمعارؼ الإنسانية بشكؿ سريع ومطرد،وأما الصفة الثانية 

المعرفة في تطوير أساليب الحياة  فتتمثؿ في قدرة الإنساف عمى استخداـ ىذه
( ،الأمر الذي مف شأنو أف يجعؿ  21،  5115عمى أحمد حمدي ،  ووسائميػا.")
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المعموماتية ىي"المحدد الرئيسي لتوازنات القوة في النظاـ العالمي الجديد الذي لـ 
يتشكؿ بعد والعامؿ الحاسـ فيو،فيي بما تممكو مف إمكانيات تكنولوجية ىائمة تبدو 

 (15، 5111،  محمود مساد وآخروفجاوزة لموظائؼ التقميدية للآلة." )م
وتؤكد بعض الدراسات أف "يونيجى ماسودا" الياباني ىو أوؿ مف تحدث 
عف مجتمع المعمومات وذلػؾ في دراستو المستقبمية )مجتمع المعمومات عاـ 

في ( التي طرح فييا تصوره عف تحوؿ مجتمع الياباف إلى مجتمع مغاير 2000
أشكالو وتنظيماتو ومؤسساتو وأدوار أفراده داخؿ ىذا المجتمع،ثـ أشػار عالـ 
الاجتماع الفرنسي "جاف لوجكيف" بعد ذلؾ في كتابو ) الثورة المعموماتية الصادر 

( إلى أف المعموماتية ليست مجرد تطور أحدثتو تكنولوجيا 5112في باريس عاـ 
وىذه الثورة ستكوف ليا تأثيرات سياسية الاتصاؿ ولكنيا ثورة بكؿ معاني الكممة،
 (52،  5112نبيؿ عمى ،  واقتصادية وثقافية في شتى المجالات. )

وبالرغـ مف أف مفيوـ الثورة المعموماتية مف المفاىيـ التي ظيرت حديثا في 
التسعينات مف ىذا القرف،إلا أف الدراسات التي تناولت ىذا المفيوـ بالنقد والتحميؿ 

موف ىذا المفيوـ قديـ قدـ الإنساف نفسو،حيث إف "الكممة أوضحت أف مض
المكتوبة والمقروءة والمنقولة والتي ىي جوىر المعموماتية عرفتيا المجتمعات 
الإنسانية منذ قدـ الإنساف وذلؾ خلبؿ مراحؿ تطور المعمومات والتي ميزت كؿ 

ية،فمف استخداـ مرحمػة منيا ثورة حقيقية في حياة الإنساف الاجتماعية والاقتصاد
المغة إلى اكتشاؼ الكتابػػة إلى اختراع الطباعة وأخيرا تقدـ وسائؿ المواصلبت 
والاتصالات:فالمغة منذ بدايتيا كانت ضرورية لحياة الإنساف في مرحمة الصيد 
والقنص،وكانت الكتابة مصاحبة لاستقرار الجماعات مع ظيور الزراعة وبدايػػة 

تفتح الطريؽ أماـ الثورة الصناعية،واليوـ ونحف ندخؿ العمراف،ثـ جاءت الطباعة ل
عصر الاتصالات والتطور الإلكتروني بدء الحديث عف ثورة جديدة تحت مسمى 

 (221،  5112حازـ الببلبوى ، الثورة المعموماتية." )
ىذا وقد توالت الكتابات والدراسات بعد ذلؾ التي اىتمت بالمعموماتية 

يا المختمفة في جميع مجالات الحياة المختمفة،وفى واىتمت بالبحث عف تأثيرات
مقدمة ىذه الدراسات والكتب خاصة العربية "كتاب الاقتصادي المصري سمير 
أميف ) مناخ العصر :رؤية نقدية( ولعؿ أىـ ما يشير إليو ىو مدى تأثير الثورة 

في  المعموماتية عمى الجانب الاقتصادي ليس في الدوؿ المتقدمة فقط ولكػف أيضا
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( الأمر الذي مف شأنو أف يدفع 55-50،  2005السيد يسيف ، الدوؿ النامية." )
دوؿ العالـ المتقدـ منيا والنامي إلى الاىتماـ بالمعموماتيػػة وقد ظير ىذا الاىتماـ 

 في شكؿ مواثيؽ وتقارير دولية أصدرتيا بعض دوؿ العالـ المتقدـ منيا والنامي. 
مية الثورة المعموماتية لاحتفاظيا بمكانتيا فقد أدرؾ ديجوؿ في فرنسا أى

 Plan Calcutالمعروفة باسـ  5122كدولة عظمى،فجاءت خطة ديجوؿ عاـ 
ـ صدر 5129لدعـ التفوؽ النووي وصناعتيا العسكرية الإستراتيجية،وفى عاـ 

تقرير نوراومينؾ ليحافظ عمى سيادة فرنسا أماـ الغزو المعمومػاتى والإعلبمي 
والثقافي القادـ إلييا مف أقصى الشرؽ وعبر الأطمنطي، وكانت وسيمة والتكنولوجي 

تحقيؽ ذلؾ ىو تييئة أفراد المجتمع منذ صغرىـ لمحياة في عصر نظـ المعمومات 
والاتصالات،وقد كاف ىذا التقرير وراء الحركة النشطة التي شيدتيا فرنسا في 

دخاؿ الكمبيوت ر في المدارس،أما كوريا الثمانينات لإقامة شبكات الفيديو تكس وا 
الجنوبية فقد أنشأت كونجرس لتنمية نظـ المعموماتية المتقدمة وذلؾ تحت الإشراؼ 

،  5112،  نبيؿ عمى المباشر لرئيس الجميورية وقد نجحت في تحقيؽ ذلؾ.)
229-220) 

وفى مصر استشعرت أجيزة البحث العممي ضرورة إعداد خطة وطنية 
انطلبؽ لممجتمع المعموماتى المنشود بمتطمباتو  لممعمومات تكوف بمثابة نقطة

المختمفة وفى مقدمتيا تكنولوجيا إدخاؿ المعمومات وتكنولوجيا معالجة المعمومات 
وتكنولوجيا حفظ المعمومات وتكنولوجيا استرجاع المعمومات وتكنولوجيا تداوؿ 

سريع المعمومات وتكنولوجيا الاتصالات التي تستخدـ في نشر المعمومات بشكؿ 
 أحمد يوسؼ القرعى في مختمؼ المجالات العممية في شتى القطاعات الإنتاجية .)

( ، ومف ىنا يتبيف أف الدوؿ المتقدمة كانت ومازالت حريصة عمى 6،  5119، 
متابعة كؿ جديد في مجاؿ المعموماتية وتكنولوجيا المعمومات،الأمر الذي يفرض 

الية نحو تبنى سياسة معموماتية متكاممة عمى الدوؿ النامية أف تأخذ دورا أكثر فع
 تضمف ليا البقاء والمشاركة الفعالة في ىذا العصر سريع التغير.

ذا كاف مفيوـ المعموماتية مف المفاىيـ التي ظيرت حديثاً ولاقت اىتماماً  وا 
مف العديد مف الخبراء شأف أي مفيوـ جديد لا يزاؿ محؿ اختلبؼ مف حيث 

مفيوـ قد ترتب عميو العديد مف التأثيرات التي تؤثر في الاصطلبح،إلا أف ىذا ال
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الأمر الذي يدفع الباحث إلى ضرورة الوقوؼ عمى ماىية  جوانب الحياة المختمفة،
 ىذا المفيوـ.

 مفيوـ الثورة المعموماتية :
يطمؽ مفيوـ الثورة المعموماتية عمى العصر الذي تتزايد فيو المعمومات بسبب تزايد 

عمى ابتكار واستخداـ الأساليب العقمية والتكنولوجية المختمفة التي قػدرة الإنساف 
أدت إلي ىذا التزايد واستخػداـ ما يحصؿ عميو مف معمومات في مختمؼ مجالات 

 الحياة في حؿ المشكلبت التي تصادفو.
ىذا وتختمؼ الآراء حوؿ مفيوـ الثورة المعموماتية، وفيما يمي نوضح أوجو 

معرفة والمعمومات ، فمفيوـ المعمومات مف المفاىيـ التي الخلبؼ بيف مفيوـ ال
يصعب تحديد مفيوـ واحد جامع ليا،نظرا لدلالتػو عمى أشياء كثيرة، فيذىب البعض 
إلي أف المعمومات" شئ غير محدد المعالـ لا يمكف رؤيتو أو سماعو أو لمسو 

ذا ما تغيرت فالإنساف يحاط عمما أو يصبح عمى بينة أو دراية في موضوع معيف إ
( ، بينما يشير البعض إلى 52،  5110حالتو المعرفية بشكؿ ما" )حشمت قاسـ ، 

أف المعمومات ىي"أي معرفة تكتسب مف خلبؿ الاتصاؿ أو البحث أو التعميـ أو 
( ، وعمى الجانب الآخر 52،  5192الملبحظة ")محمد فتحي عبد اليادي ، 

عمومات ىي"كؿ البيانات والمعارؼ يشير معجـ مصطمحات عمـ المعمومات أف الم
والأفكار الموجودة والمسجمة في شكؿ مف أشكاؿ المواد التي يمكف الاستفادة بيا 

 ( 21،  5191في صورة مقروءة أو مسموعة أو مرئية." )مفتاح محمد دياب ، 
والباحث في تحديده لمفيوـ المعمومات يتفؽ مع الرأي الذي يشير إلي أف 

"ذلؾ الشيء الذي يغير مف الحالة المعرفية لمشخص في مفيوـ المعمومات ىو
موضوع ما،وذلؾ بما توفره لو مصادر المعمومات سواء أكانت تمؾ المعمومات 
تقميدية أو غير تقميدية، وصفية أو كمية عف ىذا الموضوع".)حامد الشافعي دياب 

 ،5112  ،511 )  
ومات وسيمو أو فيناؾ ثمة فرؽ بيف مفيومي المعمومات والمعارؼ،فالمعم

وسيط لاكتساب المعرفة،أما المعرفة فيي حصيمة ىذا الامتزاج الخفي بيف 
المعمومات والخبرة والمدركات الحسية والقدرة عمى الحكـ،فالأفراد يتمقوف المعمومات 
فيمزجونيا بما تدركو حواسيـ ويقارنوىا بما تخزنو عقوليـ مف واقع خبراتيـ وسابؽ 

ىذا المزيج ما بحوزتيـ مف أساليب الحكـ عمى الأشيػاء  معرفتيـ،ثـ يطبقوف عمى
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وصولا إلى النتائج والقرارات أو استخلبصا لمفاىيـ جديدة أو ترسيخا لمفاىيـ 
سابقة،ومف ثـ فالمعمومات ىي وسيمة لاكتساب المعرفة ضمف عدة وسائؿ أخرى 

 ( 559-502،  5119كالحدس والتخميف والممارسة العممية. )نبيؿ عمى ، 
وحتى تحقؽ المعمومات أكبر قدر مف الاستفادة لمستخدمييا يجب أف 
تتمتع بخصائص معينة منيا:دقة وصحة البيانات والمقصود بالدقة ىنا أف تعكس 
المعمومات بطريقة واضحة المعنى والمضموف النيائي لمبيانات المستخدمة في 

يجب أف تخمو الحصوؿ عمييا وأف تقدـ في أنسب شكؿ يمكف الاستفادة منو،كما 
مف أي نوع مف التحيز الذي ينشأ مف حجب جزء مف معمومة يمكف أف يؤثر في 
عممية اتخاذ القرار بصورة موجية،التوقيت المناسب حيث إف الحصوؿ عمى 
المعمومات في الوقت المناسب مف أىـ الخصائص اللبزـ توافرىا في المعمومات 

القرار، درجة الملبئمة وفييا يجب أف  حتى يكوف ليا التأثير الفعاؿ في عممية اتخاذ
تكوف المعمومات ملبئمة لممستخدـ وأف تجيب عمى تساؤلاتو التي يكوف قػد سبؽ لو 

المجمس القومي لمتعميـ والبحث العممي والتكنولوجيا ، صياغتيا بصورة واضحة. )
5116/5112  ،562 ) 

لعممية ويشير البعض إلي أف الثورة المعموماتية ىي"مجموعة النظـ ا
المختمفػػػة التي تعنى بالدراسة النظرية والتطبيقات العممية لكافة الجوانب الإنسانية 
والاقتصادية والاجتماعيػة المتعمقة باستخداـ وتوظيؼ تكنولوجيا المعمومات مثؿ 

،  2005،  صلبح حسف خضر عموـ الحاسب والبرمجيات وشبكات الاتصاؿ".)
550) 

مف المعايير لمثورة المعموماتية منيا:المعيار  ما سبؽ  يمكف تحديد مجموعة
التكنولوجي حيث أصبحت المعموماتية مصدر القوة الأساسية ولتطبيقاتيا انتشار 
واسع في شتى المجالات المختمفة،المعيار الاجتماعي حيث يتأكد دور المعمومات 

وتصبح كوسيمة للبرتقاء بمستوى المعيشة ومف ثـ نشر وعى الكمبيوتر والمعمومات 
مشاع لمعامة والخاصة،المعيار الاقتصادي حيث تبرز المعموماتية كعامؿ اقتصادي 
أساسي سواء كمورد اقتصادي أو كخدمة أو كسمعة وكمصدر لمقيمة المضافة 
وكمصدر لخمؽ فرص جديدة لمعمالة ،المعيار السياسي حيث تؤدى حرية 

خلبؿ مشاركة اكبر مف  المعمومات إلى تطوير وبمورة العممية السياسية وذلؾ مف
قبؿ الجماىير،المعيار الثقافي حيث إف الاعتراؼ بالقيـ الثقافية لممعمومات كاحتراـ 
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الممكية الذىنية والحرص عمى حرمة البيانات الشخصية والأمانة العممية وذلؾ مف 
خػلبؿ ترويج ىذه القيـ مف أجؿ الصالح القومي وصالح الأفراد عمى حد 

 (222-226،  5112 السواء.)نبيؿ عمى ،
أما في المغة العربية فمفيوـ المعموماتية مشتؽ مف مادة ) ع ؿ ـ( وتتسـ 
ىذه المادة بثراء مفرداتيا وتنوع معانييا ويقابمو في المغة الإنجميزية المصطمح 

Informatic وىو مركب مف مصطمحيف أوليما  المعموماتInformation‖ "

"  بمعنى عممية الاتصاؿ،  ”informatioوالمأخوذ مف المصطمح اللبتيني 
" بمعنى الأوتوماتيكية،لذلؾ فإف مفيوـ ”Automaticوثانييما مصطمح 

يدؿ عمى "المعالجة العقلبنية لممعمومات مستفيدة   Informaticsالمعموماتية" 
بوسائؿ وتقنيات اتصالية حديثة"،لذلؾ شاع مصطمح  المعموماتية 

مع بيف المعموماتية والاتصالات السمكية والذي يعنى الج  Telematicالبعدية
والذي يعنى الاتصالات  Telecommunicationواللبسمكية، وكذلؾ مصطمح 

والمعمومات التي تحدث عف بعد.)شاكر محمد فتحي وىماـ بدراوي زيداف وبيومي 
 (1،  5112محمد ضحاوي ، 

أحد ويرتبط مفيوـ المعموماتية ببعض المفاىيـ الأخرى بصورة مباشرة ، و 
أىـ ىذه المفاىيـ ىو الإعلبـ المعموماتى والذي يعرؼ بأنو" العممية أو النشاط 
المنظـ الذي يقوـ بو الأفراد أو المؤسسات  في مجتمع ما مستفيدة مف جميع 
وسائط الاتصاؿ بمختمؼ أنواعيا،بيدؼ تزويد الأفراد الآخريف في المجتمع 

صادرىا وأساليب الحصوؿ عمييا، بالمعرفة المتنامية المرتبطة بالمعمومات، وم
وتصنيفيا، وتبويبيا، وتخزينيا، واسترجاعيا، ونقميا والاستفادة منيا وتوظيفيا 
لمصمحة كؿ مف الأفراد والمجتمع، متعامميف في ذلؾ مع كؿ ما أنتجتو ثورة 
المعمومات والاتصاؿ مف أدوات وتقنيات،ومكتسبيف مما يترتب عمى ذلؾ مف 

جاىات تمكنيـ مف التكيؼ مع متطمبات أثار الثورة معرفة، وميارات، وات
المعموماتية والاتصالية حاليا ومستقبلب والمشاركة فييا، والاستفادة القصوى مف 
تطبيقاتيا." )شاكر محمد فتحي وىماـ بدراوي زيداف وبيومي محمد ضحاوي ، 

5112 ،1-50) 
أنو"بيئة والمفيوـ الآخر ىو مفيوـ الفضاء المعموماتى،ويعرفو البعض ب

إنسانية وتكنولوجية جديدة لممعمومات والحوار والتعبير والتبادؿ،تتكوف مف شقيف 
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الأوؿ يشير إلى الأشخاص الذيف ينتموف لكؿ الأقطار والثقافات والمغات والأعمار 
والميف الذيف يعرضوف أو يطمبوف المعمومات مف ناحية،والشؽ الثاني يشير إلى 

مرتبطة يبعضيا البعض عف طريؽ البنية التحتية شبكة عالمية مف الحاسبات ال
الاتصالية والتي تسمح بتداوؿ المعمومػات ونقميا بطريقة رقمية".)السيد يسيف ، 

( ، وفى ضوء ما سبؽ يتبيف أف ىناؾ ارتباطاً وثيقاً بيف مفيوـ 59،  2005
فيوـ المعموماتية ومفيوـ الإعػلبـ المعموماتى وأف ىناؾ ترادفاً في المعنى بيف م

المعموماتية ومفيوـ الفضاء المعموماتى وذلؾ مف حيث مضموف كلب منيما،الأمر 
الذي مف شأنو أف دفع الباحث إلى الوقوؼ عمى التأثيرات المترتبة عمى الثورة 

 المعموماتية.
 آثار الثورة المعموماتية عمى جوانب الحياة المختمفة :

ة الثالثة سمعة وخدمة لقد أصبحت المعمومات والمعارؼ مع مطمع الألفي
ميمة في شتى مياديف الحياة،الأمر الذي دفع دوؿ العالـ إلى الاىتماـ ببذؿ المزيد 
مف الجيود ووضع المزيد مف   الإستراتيجيات الفعالة في سبيؿ التوصؿ إلى مزيد 
مف المعمومات التي تعطى لػمف يممكيا القوة والمكانة السياسية والاقتصادية 

د أصبحت المعموماتية تمثؿ ظاىرة عالمية غزت جميع قطاعات والعسكرية ، فق
المجتمعات،كما أف نتائجيا وتطبيقاتيا لـ تعد قاصرة عمى الدوؿ المتقدمة فقط بؿ 
امتدت إلى معظـ الدوؿ النامية ولكف باعتبارىػا دوؿ تابعة،ويرجع ذلؾ إلى بعض 

ىذه الدوؿ،الأمر المعوقات التي تقؼ وراء مظاىر التخمؼ المعموماتى في بعض 
الذي يفرض عمى المسئوليف في ىذه الدوؿ بذؿ المزيد مف الجيود لإزالة مثؿ ىذه 

 (221-222،  5112،  نبيؿ عمىالمعوقات والتي مف أىميا: )
  غياب الروح العممية والتي تنعكس في العديد مف المظاىر الاجتماعية منيا

موؿ العممية ، عدـ تقدير : انعداـ الثقة في البحث العممي،انعداـ جدوى الح
العممييف وانقطاع معظـ المتعمميف عف تحصيؿ العمـ بمجرد تخرجيـ وحصوليـ 
عمى درجاتيـ العممية،بدائية الحوار العممي وعدـ احتراـ حدود التخصص 

 العممي والميني.
  ضعؼ الروح الابتكارية لدى النشء وسيطرة متوسطي الأداء وأنصاؼ

 حساسة بعد أف تركيا أصحاب الفكر الأصيؿ.الموىوبيف عمى المراكز ال
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  قصور خدمات المعمومات وضمور الطمب عمى المتاح منيا مف قبؿ
الطلبب والباحثيف،وعدـ استغلبؿ المعمومات المتوفرة في عممية اتخاذ القرارات 

 التي يسودىا طابع الحدس والعفوية.
 لإنسانيات الانفصاـ الثقافي بيف التخصصات العممية والفنية وتخصصات ا

مما يؤدى إلى تعذر إقامة الحوار بينيما في إطار الدراسات البينية وعدـ 
 الاىتماـ بالتشريعات الخاصة بحماية الممكية الذىنية.

  الاعتماد عمى الخبرة الأجنبية في كثير مف مشاريع نظـ المعمومات سواء
 في التصميـ أو التشغيؿ.

ذ ذا كانت الثورة المعموماتية ظاىرة وا  ا كانت ليا الكثير مف الإيجابيات فإنيا لا وا 
 تخمو مف بعض السمبيات أيضا.

 التأثيرات التربوية الإيجابيػػػة لمثورة المعموماتية :
توفير قاعدة معموماتية ومعرفية في أي مجتمع يعد عنصر أساسي لدعـ صنع -5

 القرارات السياسية واختيار أفضؿ البدائؿ المناسبة التي تؤدى إلى صياغة
قرارات سياسية أكثر عقلبنية،ىذا بالإضافة إلى أف توافر المعمومات وتطورىا 
تساعد الدولة عمى التعامؿ بفاعمية مع الأزمات سواء عمى المستػوى الداخمي أو 
الخارجي وفى الوقت نفسو تساعدىا عمى ربط عناصر قوة الدولة بصورة 

،  5111،  فيؽ إبراىيـحسيف تو تكاممية وىػػذا بدورة يعزز مف قوة الدولة. )
512) 

مع ظيور الثورة المعموماتية أصبح امتلبؾ الدولة لممعمومات وقدرتيا عمى  -2
الوصوؿ إلييا واستيعابيا واستخداميا بكفاءة في الوقت المناسب ىو عنصر 
فعاؿ مف عناصر تقدير قوة الدولة،فحتى عيد قريب كانت عممية تقدير قوة 

ة مادية ومعنوية مثؿ المساحة وعدد السكاف الدولة تقوـ عمى عناصر عديد
وحجـ الموارد الطبيعية وغيرىا،وىذه العناصر سوؼ يتناقص تأثيرىا إذا لـ يتـ 
 توظيفيا وربطيا بقواعد ونظـ المعمومات الخبيرة المميزة لمثورة المعموماتية.)

  (516،  5111،  حسيف توفيؽ إبراىيـ
التنظيـ الاجتماعي وعلبقتو بسوؽ العمؿ  لمثورة المعموماتية تأثير عمى إعادة-2

حيث يمكف لمميتميف بصناعة المعمومات أف يقوموا بوظائفيـ مف منازليـ وذلؾ 
عبر شبكات الإنترنت وىذا لػو تأثيره عمى مركزية العمؿ وتدعيـ الاتجاه نحو 
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اللبمركزية،الأمر الذي يمكف أف يؤثر بالإيجاب عمى تغيير مفيوـ السمطة 
عمى الديف مجتمعات الديكتاتورية التي تتبع النظاـ المركزي. )خاصة في ال

 ( 55، 5112ىلبؿ ، 
لمثورة المعموماتية تأثير عمى التنظيـ الاقتصادي والإداري في المجتمع حيث -2

إنيا تجعؿ العديد مف المواطنيف عمى بينو بالكثير مف البيانات والمعمومات 
جع التنظيـ الإداري الحالي ذي الطابع الاقتصادية،الأمر الذي قد يؤدى إلى ترا

-52، 5112عمى الديف ىلبؿ ، اليرمي وظيور بدلا منو التنظيـ الشبكي . )
52) 

ينتج عف الثورة المعموماتية مبادئ ديمقراطية خاصة بيا يطمؽ عمييا ديمقراطية  -1
المعمومات " تؤسس عمى أربعة مقومات:أوليا حماية خصوصية الأفراد وتعنى 

نساني لمفرد لكي يصوف حياتو الخاصة ويحجبيا عف الآخريف والمقوـ الحؽ الإ
الثاني ىو الحؽ في المعرفة وتعنى حؽ الأفراد في معرفة كؿ ضروب 
المعمومات التي قد تؤثر عمى مصائرىـ ويأتي بعد ذلؾ حؽ استخداـ المعمومات 
ؾ وتعنى بذلؾ حؽ كؿ مواطف في أف يستخدـ شبكات المعمومات المتاحة وبنو 

البيانات بسعر رخيص وفى كؿ مكاف وأخيرا نصؿ إلى ذروة مستويات 
الديمقراطية متمثمة في ديمقراطية الإعلبـ وتعنى حؽ المواطػف في الاشتراؾ في 
إدارة البنية التحتية للئعلبـ الكوني ومف أبرزىا حقو في اتخاذ القرارات عمى كػؿ 

 ( 52-52،  2005سيف ، المستويات المحمية والحكومية والكونية.)السيد ي
لمثورة المعموماتية تأثير عمى منظمات العمؿ الحديثة،حيث إف الحاجػػة إلى زيادة -6

المعرفة أصبحت أحد أىـ المتطمبات التدريبية في تمؾ المنظمات، ويرجع ذلؾ 
إلي عامميف،أوليما الرغبة في التكيؼ والتأقمـ مع التقدـ التكنولوجي والاتصالي 

يع في بيئة العمؿ المتغيرة، وثانييما الرغبة في التنافس  بيف والمعرفي السر 
الدوؿ ومؤسساتيا الإنتاجية التي أدت إلى زيادة كبيرة في تدويؿ التجارة 
والصناعة خاصة عبر ما يسمى بالشركات متعددة الجنسيات،الأمر الذي يمكف 

ي المجتمع أف يؤثر عمى تغيير نمط الحياة التي يعيشيا الفرد وعمى سموكياتو ف
وفى بيئة العمؿ الخاصة بو خاصة مع ظيور ما يسمى باقتصاد المعرفة أو 
الاقتصاد القائـ عمى المعرفة ، ومف ىنا فاف الطمب الجديد عمى المعمومات 
يكشؼ مدى الحاجة إلى ضرورة وضع نسيج جديد للبحتياجات التدريبية ذات 
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مستقمة بحيث يتمكف الفرد المرونة العالية عمى شكؿ وحدات تعميمية وتدريبية 
في عصر المعموماتية مف الانتقاؿ بسيولة مف برنامج تدريبي إلى أخر .)عمي 

 ( 552-552،  5119،  لمموـ وعمى عبد المحسف تقي
تؤدى الثورة المعموماتية إلى إنتاج المعرفة بصورة متنامية في مختمؼ مجالات -2

وفى استمرار إنتاج المعرفة الحياة وتوظيفيا في إنتاج السمع والخدمات، بؿ 
ذاتيا، وفى تجديدىا وتراكميا وتنظيميا، وأحد أىـ ىذه المجالات التي يظير 
فييا تأثير الثورة المعموماتية بوضوح ىو المجاؿ الاقتصادي ، فقد أدى ذلؾ إلى 
ظيور ما يسمى بالاقتصاد المعرفي وىو الاقتصاد المعتمد عمى المعرفة، وممػا 

لمعرفة في المجاؿ الاقتصادي، تمؾ الأىمية النسبية التي يدؿ عمى أىمية ا
أخذت تحتميا المعرفة في مجمؿ عوائد الإنتاج أي في القيمة المضافة لممعرفة 
في حد ذاتيا مقارنة بالقيمة المضافة في مجمؿ عوائد الإنتػاج )حامد عمار ، 

ت العممية ( ، وىػذا  يعنى انو كمما زادت كثافة المعرفة في مكونا11،  5111
الإنتاجية، زاد النمو الاقتصادي وذلؾ مف خلبؿ  تعميـ وتدريب القوى 
البشرية،والتطور التكنولوجي بواسطة البحث العممي،وخمؽ نظـ إدارية حديثة 
ومتطورة ،ومف ىنا يبرز اليػدؼ مف الاقتصاد المعرفي وىو يتمثؿ في الارتقاء 

 (    22،  2005، بجودة الحياة لجميع الأفراد.) عمى عمى حبيش 
تؤدى الثورة المعموماتية إلي ظيور نوع جديد مف التنمية يعرؼ بالنماء  -9

المعرفي أو الإنماء المعموماتى وىى التنمية القائمة عمى المعرفة التكنولوجية 
المتقدمة والتي تسفر عنيا العموـ الحديثة والاختراعات والابتكارات المرتبطة 

المعرفي في المقاـ الأوؿ بالإنساف صاحب العقمية التي بيا،ىذا ويرتبط الإنماء 
تصنع التقدـ وذلؾ مف خلبؿ مكونات ثلبثة: تعميـ وتدريب وممارسة مستمرة 
وبحث عممي متميز ومبتكر وصناعة دائمة التغيير،ىذا كمو يجمعو إطار ثقافي 
يؿ مف القيـ والأخلبؽ والسموؾ والقدوة الحسنة والانتماء لموطف ، لذا فاف سب

التقدـ بالمعرفة واكتسابيا يبدأ مف خلبؿ التعميـ الذي يفجر طاقات الفكر 
والاستقصاء وممكة البحث وراء الحقيقة،ويدفع بالإنساف لمرقى مف خلبؿ تنمية 
دراكو لقيمة العمـ والعمماء في  قدرتو الذىنية ،وتحسيف مستوى الميارات لديو وا 

نولوجي الذي يحوؿ بدوره المعارؼ تقدـ المجتمع،التي تنتيي إلي التطور التك
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،  2005عمى عمى حبيش،  إلى تطبيقات عممية يستفيد منيا أفراد المجتمع.)
1 ) 

 التأثيرات التربوية السمبية لمثورة المعموماتية :
التزايد المعرفي والمعموماتى لـ تصاحبو مساواة اجتماعية ومعرفية سواء بيف -5

لواحدة أو بيف الدوؿ بعضيا البعض،الأمر الأفراد بعضيـ البعض داخؿ الدولة ا
الذي مف شأنو أف يؤدى إلى وجود فجوة معرفية أو معموماتية بيف الدوؿ وبيف 
الفئات الاجتماعية المختمفة في ىذه الدوؿ،فيناؾ المنتفعوف بقوة المعمومات 
وىناؾ الأميوف في ىذا المجاؿ،المعرضوف لمتيميش بسبب عدـ توافر البناء 

 (91-92،  2000،  السيد بخيت محمدزـ لإلحاقيـ بيذه الثورة. )التحتي اللب
تمثؿ ثورة المعمومات تيديدا للؤمف القومي لممجتمعات ومف ثـ تيديد لمسيادة -2

الدولية ليذه المجتمعات وتتمثؿ مظاىر ىذا التيديد في تعرض شبكات 
المعمومات لمخاطر فيروسات الكمبيوتر ىذا إلى جانب عمميات التجسس 
والقرصنة والاغتيالات السياسية وعمميات الاختراؽ التي تتـ لمحاسبات في 
بعض الدوؿ المتقدمة بيدؼ الاطلبع عمى معمومات سرية تتعمؽ ببعض 
مجالات أمنيا القومي ىذا ما يطمؽ عميو البعض مصطمح الإرىاب المعموماتى 

 (96،  2000،  السيد بخيت محمد .)
ة قد تؤدى إلى "ضغوط نفسيو وعصبيو تقمؿ مف التخمة المعرفية المعموماتي-2

الإنتاجية في العمؿ ومف التركيز في قاعات الدراسة وفى الوقت نفسو تطرح 
مشكمة الانتقاء أو الاختيار المناسب مف المعارؼ والمعمومات والتطبيقات 

 التكنولوجية التي تناسب طبيعة الفرد والمجتمع.
ضية حقوؽ الممكية الفكرية الخاصة بحقوؽ تؤثر المعموماتية بشكؿ سمبي عمى ق-2

النشر لممؤلفيف،فقد أتاحت الأقمار الصناعية وشبكة الإنترنت المصاحبة لمثورة 
المعموماتية إمكانية التقاط برامج التميفزيوف وتسجيؿ ىذه البرامج وبيعيا دوف 
موافقة الجية المسئولة عف حقوؽ النشر والبيع،كذلؾ انتشرت آلات التصوير 

ي تطبع آلاؼ النسخ مف الكتب دوف الحصوؿ عمى موافقة المؤلؼ أو الناشر الت
عمى حقوؽ النشر مما ييدد نظاـ حؽ النشر وحماية المؤلفيف .")السيد بخيت 

 (92،  2000محمد ، 
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استخداـ الإنترنت مف المنزؿ كأداة أساسية لجمع المعمومات في ظؿ الثورة  -1
د الاجتماعي والنفسي لأفراد الأسرة المعموماتية،مف شأنو أف يجعؿ الوجو 

والتي أرجعت  (Iseke&Judy,1996 23-1,يتدىور، ويؤكد عمى ذلؾ دراسة )
أسباب تحفظ المعمميف عمى استخداـ الإنترنت في الحصوؿ عمى المعمومات 
جراء البحػػوث ،إلى الخوؼ مف سيطرة الكمبيوتر عمى مستخدميو،العزلة التي  وا 

لمستخدـ والبعد عف العلبقات الاجتماعية ىذا يفرضيا الكمبيوتر عمى ا
بالإضافة إلى الجوانب الأخلبقية المتعمقة باستخداـ الشباب لمشبكة في 
الاتصالات استخداماً غير مرغوب فيو،وأشارت الدراسة إلى أف مستخدمي 
الإنترنت يقؿ عدد أصدقائيـ عبر الزمف ويمضوف فترات أقؿ مع أسرىـ 

 حياتيـ اليومية ويشعروف بالعزلة والاكتئاب. ويعانوف ضغوطاً أكثر في
في ظؿ الواقع الافتراضي الذي تطرحو الثورة المعموماتية يصبح الأطفاؿ أكثر -6

تعرضا لمسيطرة عميػيـ مف قبؿ ىذه الشبكات الجديدة التي تقدـ ليـ برامج 
متعددة مميئة بأحداث العنؼ والتي تفتقر إلى أي مضموف حقيقي أو إلى أي 

اجتماعي،الأمر الذي مف شأنو أف يؤدى إلى مزيد مف عزلتيـ الاجتماعية سياؽ 
 (2005،22والشخصية.)السيد يسيف ، 

الثورة المعموماتية ستسيؿ نقؿ ونشر الثقافات عمى مستوى العالـ،الأمر الذي -2
يمكف أف يؤدى إلى ىيمنة ثقافية معموماتية في الفضاء المعرفي  تيدؼ إلي 

ستيلبكية،الأمر الذي يكوف بالغ الضرر بالنسبة لمدوؿ نشر بعض الأنماط الا
 ( 26، 2005النامية التي لا تستطيع المحاؽ بركب ىذه الثورة.)السيد يسيف ، 

ينتج عف الثورة المعموماتية مشكلبت نفسيو واجتماعيو بالغة الصعوبة،ذلؾ أف -9
ثباتيا فيض المعمومات عمى شبكة الإنترنت مف شأنو أف يفقدىا مصداقيتيا و 

ومف ناحية أخرى فاف ىذا الفيض يؤدى إلى ضيؽ الوقت أماـ مستخدمي 
الشبكة لكي يحولوا ىذه المعمومات إلى معرفة قابمة لمتطبيؽ. )السيد يسيف ، 

2005 ،21-26 ) 
لـ تحقؽ الثورة المعموماتية شيء لدعـ الديمقراطية،حيث تشير الدراسات التي  -1

طمؽ عمييا مجتمعات المعمومات،إلى أف أجريت في بعض المجتمعات التي ي
% مف المراىقيف لـ يكف بمقدورىـ تحديد أسماء ممثمييـ في المجالس 22
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التشريعية،حتى قيؿ انو كمما زاد المجتمع تعقيدا،ابتعد الناس أكثر عف السياسة 
 (91،  2005وفضموا عمييا الترفيو الإلكتروني.)السيد يسيف ، 

 والفمسفي لمميارات الحياتية في عصر الثورة المعموماتية :ثانياً : الإطار المفاىيمي 
منذ بدايات القرف العشريف ركز التعميـ عمى تعمـ الميارات الأساسية "القراءة 
الكتابة، الحساب"، ولـ يكف مف أىداؼ نظـ التعميـ البحث عف ميارات أخرى 

لتعبير عف الأفكار تتماشى مع متطمبات الحياة مثؿ تنمية التفكير وقدرات التحميؿ وا
وحؿ المشكلبت، واليوـ وفى مطمع القرف الحادي والعشريف، أصبحت ىذه الميارات 
مطمبا ممحا لكؿ فرد حتى يستطيع أف يتعامؿ بنجاح مع تعقيدات وتداعيات الحياة 

 (265،  2002المعاصرة . ) نيى حامد عبد الكريـ ، 
تحديات التي تواجو وذلؾ مف منطمؽ أف العصر الذي نعيشو الآف ممئ بال

، فكؿ يوـ تظير عمى مسرح الحياة معطيات جديدة تحتاج إلى  الإنساف كؿ يوـ
خبرات جديدة وفكر جديد، وأساليب جديدة وميارات جديدة، وآليات جديدة لمتعامؿ 
معيا بنجاح، أي أنيا تحتاج إلى إنساف مبدع بصيرتو ناقدة ، قادر عمى تكييؼ 

والأىداؼ المرغوبة وليس التكيؼ معيا فقط .)محيى البيئة وفؽ القيـ والأخلبؽ 
 (152،  2001الديف عبده الشربينى ، 

وىكذا لـ يعد الاىتماـ منصبا عمى الميارات الأساسية مف قراءة وكتابة 
نما امتد ليشمؿ ميارات حياتية لازمة لعالـ اليوـ وتبدو في التفكر  وحساب فقط وا 

ىا ثـ استخداميا، والاستقلبؿ الذاتي بعمؽ وجمع المعمومات وتحميميا وتفسير 
والمشاركة في صنع القرارات واتخاذىا وميارة الديمقراطية وتعرؼ الحقوؽ 

 ( 265، 2002) نيى حامد عبد الكريـ ،    والمسئوليات وأداء الواجبات .
والإنساف كائف اجتماعي بالطبع يعيش في مجتمع يتميز بالتغير السريع والنمو 

والانفتاح والتفاعؿ مع مجتمعات أخرى، ونتيجة ليذا التقدير المطرد والتشابؾ 
السريع لممجتمع أصبح مف الضروري إعداد الفرد ليصبح لو القدرة عمى مواكبة ىذا 
التغير ليكوف فردا لو القدرة عمى التفكير الناقد والابتكارى، ولو القدرة عمى التكيؼ 

مة علبقات اجتماعية ناجحة مع ومسايرة المواقؼ المختمفة ، ولو القدرة عمى إقا
الآخريف، وفردا لو القدرة عمى التفكير العممي السميـ وحؿ المشكلبت واتخاذ 
القرارات السميمة، كذلؾ يمقى العبء ويزيده عمى المؤسسات التربوية التي تتولى 
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مداده بمجموعة مف الميارات المختمفة التي يستخدميا في حياتو  إعداد الفرد وا 
 ( 22،  2006منى أميف عبد العزيز السيد ، اليومية. ) 

ىذا وتستيدؼ الدوؿ المتقدمة في مناىجيا اكتساب المتعمميف لمميارات 
الحياتية، تمؾ الميارات التي تجعميـ قادريف عمى التفاعؿ مع المتطمبات اليومية 

تب الحالية بكؿ إيجابياتيا وسمبياتيا وبالتالي تكوف وظيفة المعارؼ التي تحتوييا الك
المدرسية ىي عرض الجانب النظري لمميارات الحياتية مع إتاحة الفرصة لممتعمـ 
لممارسة وتطبيؽ كؿ ما درسو نظريا في واقع الحياة، وىذه الفكرة ليست حديثة فمنذ 
ظيور الفكر التقدمي في التربية نظر إلى التربية باعتبارىا "في الحياة ومف أجؿ 

التربوية التعميمية لا تربى ولا تعمـ مف فراغ ولكنيا  الحياة وبالحياة" أي أف المؤسسة
تربى مف اجؿ واقع اجتماعي سمتو الأساسية التطور المستمر وتحدد الميارات . 

 ( 225-220،  2005 )أحمد حسيف المقانى، فارعو حسف محمد ،
 مبررات تنمية الميارات الحياتية لدى تلبميذ ما قبؿ المدرسة  :

وعة مف المبررات التي تستوجب تنمية الميارات الحياتية توصؿ الباحث إلى مجم
 لدى تلبميذ ما قبؿ المدرسة ؛ وىى :

أف الأنظمة التعميمية التقميدية أصبحت لا تتماشى مع واقع الحياة المعاصرة  -5
فيذه الأنظمة تركز عمى حشو أذىاف المتعمميف بكـ ىائؿ مف المعارؼ 

مـ إلى اكتساب العديد مف الميارات النظرية في الوقت الذي يحتاج فيو المتع
الحياتية التي تمكنو مف استيعاب التطورات التكنولوجية والمعموماتية اليائمة 

 والتكيؼ والتعايش معيا.
أصبحت المدارس في الآونة الأخيرة تعانى مف مشكلبت عديدة مثؿ التسرب  -2

مثؿ ىذه  مف التعميـ، استخداـ العنؼ في التعامؿ، وغياب القيـ، ولا يمكف حؿ
المشكلبت إلا مف خلبؿ تنمية بعض الميارات الحياتية لدى المتعمميف التي 
تمكنيـ مف التغمب عمى ىذه المشكلبت مثؿ ميارات التواصؿ الاجتماعي، 
وضبط النفس، وتقدير واحتراـ الآخريف، والمرونة والقدرة عمى التكيؼ واحتراـ 

 .ئولية وتحمؿ الضغوطؿ المسالذات والقدرة عمى تكويف علبقات إيجابية وتحم
يعد التعميـ مدى الحياة أحد المتطمبات الرئيسية التي تفرضيا عمينا ظروؼ  -2

الحياة الجديدة ولا يمكف تحقيؽ ذلؾ إلا مف خلبؿ تنمية بعض الميارات 
الحياتية لدى المتعمميف مثؿ ميارة القدرة عمى التفكير الناقد والقدرة عمى 
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دراؾ الع لبقات فضلب عف الميارات المتعمقة بالبحث التخطيط السميـ وا 
والتجريب ومواكبة التغيرات وحؿ المشكلبت والتفاوض وميارات إدارة الوقت 
وميارة التعامؿ مع شيكات المعمومات فامتلبؾ المتعمـ ليذه الميارات يمكنو 
مف اكتساب المعرفة بنفسو مف المصادر المتعددة وتمييز المناسب والغير 

 مناسب منيا.
صبح العالـ الآف قرية صغيرة مفتوحة ولتحقيؽ التعايش السممي لممتعمميف مع أ -2

ىذا العالـ يتطمب تعميما متكاملب الذي لا يقتصر عمى تنمية الميارات المعرفية 
نما يسعى لتنمية الجوانب الميارية والوجدانية أيضا ولا يمكف  لدييـ فقط وا 

 ياتية لدى المتعمميف.الوصوؿ لذلؾ إلا مف خلبؿ تنمية الميارات الح
عدـ ملبحقة التطورات العممية اليومية يسبب عائقا لمفرد والمجتمع في شتى  -1

مجالات الحياة ويحوؿ دوف تواجد الفرد في حاضر العصر مما يسبب حدوث 
فجوع بيف سموؾ الفرد والتطورات المتلبحقة في العالـ، وحتى يتمكف الفرد مف 

فة المتطورة وفحصيا وتحميميا فإف ذلؾ الإلماـ الدقيؽ لشتى جوانب المعر 
يستدعى تنمية العديد مف الميارات الحياتية لديو مثؿ البحث والتفكير واستخداـ 

 المكتبات والتواصؿ الفعاؿ والاكتشاؼ.
 

 مفيوـ الميارات الحياتية : 
لقد فرض التقدـ العممي والتكنولوجي المعاصر عمى المجتمعات الحديثة 

رات الحياتية لتنمية المواطف المثقؼ عمميا وتكنولوجيا والقادر ضرورة اكتساب الميا
عمى التعايش الناجح وانعكس كؿ ذلؾ عمى العممية التعميمية ومف ثـ عمى المناىج 
والأساليب التدريسية وتكنولوجيا التعميـ والتعمـ الأمر الذي استوجب معو ضرورة 

بالميارات الحياتية في مناىجنا  التخطيط والإعداد والتنفيذ والتقويـ لدمج ما يعرؼ
 ( 22، 2002التعميمية في الوطف العربي. )حساـ محمد مازف ، 

وتناولت العديد مف الدراسات مفيوـ ميارة الحياة بالدراسة مثؿ دراسة محمود 
عمى عامر والتي تعرؼ الميارات الحياتية بأنيا " أي عمؿ يقوـ بو التلبميذ في 

موف فييا مع الأشياء المختمفة، وبالتالي فإف ىذا التفاعؿ الحياة اليومية التي يتفاع
يحتاج مف التلبميذ التمكف مف ميارات أساسية قد يكوف بعضيا صفياً والبعض 
الآخر لا صفياً، ويعد اكتساب تمؾ الميارات الجانب العممي في حياة التلبميذ 

 ( 2، 2002داخؿ بيئتيـ المختمفة" . )محمود عمى عامر عمى ، 
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الدراسات التى تناولت مفيوـ ميارة الحياة ؛ دراسة خديجة بخيت ومف 
والتي تعرفيا  بأنيا "كؿ ما يقوـ بو الفرد مف سموؾ تكيفي موجب يساعده عمى 
التعامؿ بفاعمية مع مطالب الحياة، وذلؾ عف طريؽ ترجمة المعمومات التى 

وتوظيفيا في تحديد يعرفيا، والاتجاىات والقيـ التى يشعر بيا ويفكر ويعتقد فييا، 
ما ينبغي عممو، وكيفية عممو ومزاولة حياتو اليومية". ) خديجة أحمد السيد بخيت، 

2000 ،526) 
ومف خلبؿ المعرفة التى يتـ تعمميا في الفصؿ الدراسي، يكتسب المتعمـ  

عادات وتقاليد وقيـ وسموكيات تشكؿ جانب ميـ في تقبؿ بعض الميارات التى 
اليومية، والاستمرار معو لدى الحياة مثؿ بعض الميارات  يقوـ بيا في حياتو

الخاصة بالتعاطؼ، التعامؿ مع الآخريف، اتخاذ القرار، تقدير مشاعر الآخريف، 
 تحمؿ المسئولية.

كما كاف تعريؼ "فاطمة مصطفى" لمميارات الحياتية أحد أىـ التعريفات 
ت الميارات الحياتية بأنيا التى تشير لأىمية اكتساب الميارات الحياتية ، فقد عرف

تمؾ الأساليب والوسائؿ التى تعيف الفرد عمى التعامؿ الذكي مع المجتمع الذي 
يعيش فيو بصورة تمكنو مف إدارة حياتو وتحقيؽ أىدافو في الحاضر والمستقبؿ" .) 

 ( 25،  2000فاطمة مصطفى عبد الفتاح ، 
الميارات الحياتية وعمى ذلؾ لا يمكف الموافقة عمى الرأي القائؿ بأف 

واكتسابيا قاصر عمى مرحمة عمرية معينة، وأف تكوف تمؾ المرحمة متقدمة مف 
حياة الإنساف حيث يكتسب المعرفة في الصغر، ويطبقيا عند النضج، فالميارات 
تكتسب منذ بدء التعميـ، بؿ ويفضؿ تعمميا في مرحمة مبكرة بالفعؿ لينمو التمميذ 

 لتي تنمو وتتضح معو طواؿ حياتو.ولديو رصيد مف الميارات ا
بأنيا ذلؾ النوع مف الميارات الذي يرتبط بالبيئة " سعد الهاشل ويعرفيا

التي يعيش فييا المتعمـ وما يتصؿ بيا مف معارؼ وقيـ واتجاىات وميارات تيدؼ 
إلي بناء شخصية متكاممة بالصورة التي تمكنو مف التعامؿ مع مقتضيات الحياة 

تجعؿ منو مواطنا منتجا يتعمميا بصورة مقصودة ومنظمة عف اليومية بنجاح و 
احمد ( ، ويعرفيا 21،  5191)سعد الياشؿ ، طريؽ الأنشطة والتطبيقات العممية".

" بأنيا أي عمؿ يقوـ بو الإنساف في الحياة اليومية التي  المقانى، وفارعة حسن
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ة حسف محمد، يتفاعؿ فييا مع أشياء وأشخاص ". )أحمد حسيف المقانى، وفارع
2005  ،251 ) 

"بأنيا مجموعة الميارات اللبزمة لمفرد في الحياة  عاطف عبد اللهويعرفيا 
اليومية وذلؾ لمتعامؿ الناجح مع بيئتو ومواجية مشكلبتو وتحسيف أسموب ونوعية 

،  5110،  المعجم الوجيز حياتو كفرد وكعضو مشارؾ وفعاؿ في مجتمع معيف".)
Gail R. Jonesجونيس  جايلكما عرفيا (، 101

بأنيا " كؿ ما يمكف أف تقوـ  
 (Gail , 2000,52 بو المدرسة مف أدوار لربط العمـ بواقع الحياة والعمؿ." )

"بأنيا القدرة عمى حؿ المشكلبت ومواجية التحديات التى  ليبرمانويعرفيا 
، تواجو الفرد، والرغبة في تعديؿ أسموب حياة الفرد والمجتمع وتشمؿ التعاوف

 Lieberوالاتصاؿ الشخصي، والتفكير الناقد، والقدرة عمى حؿ المشكلبت". )

man , 1998, 22 بأنيا قدرة الأفراد عمى التعامؿ بإيجابية مع  لنأ( ، وعرفيا"
مشكلبت الحياة المتعددة، وأنيا تشمؿ التفكير الابداعى، اتخاذ القرار، اكتساب 

ر وفيـ الذات، التفاعؿ مع الآخريف". المعرفة، المسئولية، ميارة الاتصاؿ، تقدي
(Alan , 1998 , 28) 

بأنيا " المعرفة الأساسية التى يكتسبيا الفرد مارى شوؤ بور كهارد كما عرفتيا 
مدى الحياة، وكـ الميارات الحياتية التي يؤدييا والتي تمكنو مف المشاركة المؤثرة 

الميارات الحياتية كير نورما با( ، كما عرؼ  Mary , 2000 , 70في المجتمع".)
 :بأنيا أدوات تمكف مف الاتصاؿ الفعاؿ بالآخريف بالاستعانة بعدة وسائؿ منيا

(Norma , 2000 , 10 ) 
 الكتابة.  -2     القراءة.  -5
 الاستماع.  -2    التحدث. -2
 العزؼ والغناء.  -6                   الرفض والمزح.  -1

بأنيا "كؿ ما يقوـ بو الفرد مف أداء يمكنو  فتاحهبه الله حممي عبد الوتعرفيا 
مف التفاعؿ الجيد مع مختمؼ المواقؼ الحياتية، وفيـ أفضؿ لمواقع المحيط بو." 

 ( 2002)ىبو الله حممي ، 
بأنيا "الميارات النفسية الاجتماعية  (UNICEFمنظمة اليونسيف )وعرفتيا 

والمينية التى يحتاج إلييا الفرد في الشخصية والميارات التبادلية والميارات العممية 
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تسييؿ سبؿ الاتصاؿ بالآخريف والتفاوض معيـ بشكؿ مناسب وميارة التفكير الناقد 
  ( www unicef.orgوحؿ المشكلبت". )

 Organization( OECD) وقدمت منظمة التعاوف والتنمية الاقتصادية الػ

for Economic Co-operation and Development (OECD)  ًتعريفا
أكثر تعميماً لمميارات الحياتية فيي تعرؼ الميارات الحياتية بناءً عمى ثلبث 

،  2002معايير عامة : )أحمد حسيف عبد المعطي و دعاء محمد مصطفي ، 
( الكفاءات الأساسية لمفرد التي تسيـ في الوصوؿ بو لحياة ناجحة في مجمميا 51

ف لو تحقيؽ مستوى أداء مرتفع وجيد، أف تكوف الميارات الحياتية أدوات وتضم
فعالة لمتصدي لمتحديات الميمة في قطاع عريض مف السياقات ذات الصمة 
بقضايا الفرد والمجتمع ، أف تتصؿ بكؿ الأفراد في المجتمع ، وىذه الكفايات ىي 

ير المتجانسة واستخداـ القدرة عمى التصرؼ والأداء بفاعمية في مجموعات العمؿ غ
 أدوات اتصاؿ لفظي وغير لفظي بفاعمية.

 :يوـ الميارات الحياتية يعنى أنياوباستقراء التعريفات السابقة نتوصؿ إلي أف  مف
مجموعة مف القدرات الاجتماعية والعقمية والنفسية والشخصية التي تساعد الفرد  -5

تقاف.  عمى إنجاز أعمالو بدقة وا 
ات يمتمكيا الفرد لتحقيؽ التوازف بيف المعرفة والأداء مجموعة ميارات وقدر  -2

 الجيد.
امتلبؾ الفرد لمجموعة مف القدرات التي تمكنو مف تحقيؽ الأىداؼ المنشودة  -2

والتعايش في المجتمع وىذه القدرات تتمثؿ في التفكير الناقد، التنظيـ، حؿ 
 بة.المشكلبت، التعاوف، التكيؼ مع البيئة واتخاذ القرارات المناس

 القدرة عمى التعامؿ بفاعمية مع متطمبات الحياة المتجددة والتكيؼ معيا. -2
قامة علبقات  -1 السموؾ التطوري لمفرد لتحقيؽ التواصؿ الجيد مع الآخريف وا 

 اجتماعية ناجحة.
قدرة الفرد عمى توظيؼ ما يكتسبو مف معارؼ لمتعامؿ بفاعمية مع متطمبات  -6

 الحياة.
د باستمرار حياة الفرد وتمكنو مف تحمؿ المسئوليات ميارات مكتسبة ومتعممة تتحد -2

 المختمفة.

http://www.oecd.org/
http://www.oecd.org/
http://www.oecd.org/
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جزء مف واقع الحياة اليومية، ويتـ تنميتيا وتطويرىا مف خلبؿ محادثة الفرد  -9
لممواقؼ المختمفة في تمؾ الحياة ويزداد إتقانيا والتمكف منيا كمما زادت خبرات 

 الفرد ومر بمزيد مف المواقؼ الجديدة.
بمة لمتغيير والتنقيح والتجديد فالفرد طواؿ حياتو يقوـ مجموعة ميارات قا -1

ضافة مستمرة لتمؾ الميارات بما يواكب الظروؼ المتغيرة.  بعمميات حذؼ وا 
ويعرفيا الباحث في ضوء الدراسة الحالية بأنيا "ىي مجموعة مف الميارات التي 

مف تحقيؽ يمارسيا الفرد في حياتو اليومية بصورة مقصودة أو غير مقصودة تمكنو 
التكيؼ مع الذات وتطوير نفسو لمواجية التغيرات والتفاعؿ بإيجابية مع الآخريف 
والتعامؿ الذكي مع المعارؼ التي يكتسبيا والاستفادة منيا في مواقؼ أخرى وىى 
تشمؿ ميارات التواصؿ الاجتماعي، الكتابة التعبيرية، وحؿ المشكلبت واتخاذ 

 القرارات".
 اتية لطفل ما قبل المدرسة : أهمية المهارات الحي

تعد الميارات الحياتية ضمف المتطمبات الضرورية والميمة لتكييؼ الفرد ومسايرتو 
لمتغيرات السريعة التي يتصؼ بيا ىذا العصر، فالفرد في حاجة ماسة إلى مجموعة 
 ميارات تمكنو مف التعايش مع الحياة ومواجية مشكلبتيا بطريقة أكثر إيجابية والاعتماد
عمى نفسو في اتخاذ قراراتو، واستيعاب التطورات التكنولوجية وتكويف فكرة إيجابية عف 

،  2006ذاتو وعف الآخريف وتحقيؽ التوافؽ النفسي. )منى أميف عبد العزيز السيد ، 
29 ) 

ومف ىذا المنطمؽ يتطمب النيوض بالعممية التعميمية أف يشعر المتعمموف 
التي يعيشونيا، بحيث يكتسب المتعمـ الميارات التي  بأىمية ما يتعممونو في الحياة

تؤىمو وتمكنو مف التعامؿ الناجح مع ما يواجيو في الحياة، وىذا ما يعرؼ 
 ( 22،  2009بالميارات الحياتية. )عمى عبد المحسف عبد التواب ، 

ومف ىنا أخذت النظرة لمتعميـ تتغير، فبدلا مف الاىتماـ بالمعمومات والحفظ 
تجاه الذي ينادى بالفيـ والتحميؿ واكتساب الميارات التي تؤىؿ الفرد ظير الا

 لمنجاح في حياتو، فبالميارات يستطيع الفرد أف يتعايش ويتكيؼ.
وأىـ ىذه الميارات ىي الميارات الحياتية والتي تظير أىميتيا في ىذا العصر 

ف بالفكر المبدع الذي يتسـ بالتغير المستمر والذي يتطمب نوعية مف الأفراد يتميزو 
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والإنتاج المبتكر والتأقمـ مع المستجدات وىذا يتحدد مف خلبؿ امتلبؾ الفرد 
 (  21،  2002لمميارات الحياتية . )وحيد حامد عبد الرشيد ، 

أىمية الميارات الحياتية تكمف   ( أف06-9،  5660محمود عمى عامر، ويرى ) 
 في :
ريف، فمف خلبؿ اكتساب الميارات تنمى القدرة عمى التواصؿ الفعاؿ مع الآخ -5

في المواقؼ التعميمية داخؿ وخارج نطاؽ المدرسة، حيث يتصؿ التمميذ بأفراد 
المجتمع ومف خلبؿ اكتساب الميارات الخاصة بالتفاعؿ مع الآخريف مثؿ: 
التعاوف والحوار، يستطيع التمميذ تحقيؽ التفاعؿ الايجابي مع المجتمع مف 

 حولو. 
تحقيؽ الثقة بالنفس مف خلبؿ امتلبؾ الميارات التي تمكنو  تمكف التمميذ مف -2

مف التعامؿ في مواقؼ الحياتية المختمفة، ونقؿ المواقؼ التي قد يتعرض ليا 
التمميذ مف إحراج وقمؽ، كما تزيد مف فاعمية التلبميذ الذيف يتسموف إلى حد ما 

ذاتو مثؿ تكويف بالخجؿ والانطواء، بالتمكف مف الميارات التي تزيد مف ثقتو ب
 صدقات جديدة، حؿ المشكلبت. 

تنمى لدى التمميذ القدرة عمى اتخاذ القرار في مرحمة مبكرة، فحسـ المواقؼ  -2
واتخاذ القرارات المناسبة في الوقت المناسب ميارة حياتية عمى درجة كبيرة مف 

يارة الأىمية لا بد لمتمميذ مف اكتسابيا وممارساتيا، فكـ مف فرد يفتقد لتمؾ الم
في الحياة، وقد يسمؾ في الحياة مسمؾ لا يرغب فيو بسبب عدـ اتخاذ القرار 
في نوعية الملببس التى يجب أف يرتدييا، نوع الطعاـ الذي يفضؿ تناولو، 
اختيار الأصدقاء المتقاربيف إليو في السف والشخصية، وكمما نضج الطفؿ 

اؽ بيا. ونوع الدراسة نضجت معو قراراتو مثؿ: نوع الكمية التى يفضؿ الالتح
التى يرغب في تعمميا. ونوع العمؿ الذي يجب أف يؤديو وجميعيا قرارات 

 حاسمة في حياة الفرد، ولا بد مف تنمية تمؾ الميارة لدى التلبميذ. 
تكسب الفرد القدرة عمى تحمؿ المسئولية، فالمواقؼ التدريسية التي تنمى لدى  -2

قؼ تحمؿ مسئولية الحفاظ عمى ما يتـ الفرد الميارات الحياتية تجعمو في مو 
اكتسابو مف ميارات وتأديتيا، كما أف ميارة تحمؿ المسئولية ذاتيا ميارة يتـ 
التدريب عمييا ليتعمـ التمميذ اتخاذ القرار السميـ، وتحمؿ مسئولية ما تـ اتخاذه 
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مف قرارات فكلب الميارتيف متداخمتيف وعمى درجة كبيرة مف الأىمية في حياة 
 رد. الف

تمكف التلبميذ مف الميارات العقمية اللبزمة لمحياة ومنيا: ميارات حؿ المشكمة  -1
وميارات البحث وميارات الاتصاؿ وتنحصر في الكتابة والتحدث والاستماع 

 والميارات الاجتماعية والتي تتصؿ بالأنشطة والعلبقات الاجتماعية. 
الحياتية متصمة بواقع تمكف الفرد مف العيش بشكؿ أفضؿ، بما أف الميارات  -6

الفرد وحياتو، إذا امتلبؾ تمؾ الميارات بلب شؾ يجعؿ الفرد في مواقؼ حياتية 
أفضؿ، وىذا ىو الفرؽ بيف الفرد الذي يمتمؾ تمؾ الميارات، فيبرز الفرؽ 
بينيما في مواقؼ: اتخاذ القرار وحؿ المشكلبت والمشاركة الاجتماعية 

 والاعتماد عمى النفس. 
ضا ىندى إلى أىمية اكتساب الميارات الحياتية في النقاط وقد أشار ر 

  (10،  2002التالية: )رضا ىندي جمعة ، 
تحقؽ الميارات الحياتية التكامؿ بيف المدرسة والحياة وتجسد وظيفة التعميـ مف  -5

 حيث ربطة بحاجات المتعمميف ومواقؼ الحياة واحتياجات المجتمع.
و بشكؿ أفضؿ، خاصة في ىذا العصر إعطاء الفرد الفرصة لأف يعيش حيات -2

الذي يتسـ بانفجار معرفي ومعموماتي وتكنولوجي متلبحؽ، الأمر الذي يتطمب 
إعداد أفراد قادريف عمى التكيؼ والتفاعؿ بفاعمية مع ىذه المتغيرات مف خلبؿ 

 تدريبيـ عمى العديد مف الميارات. 
الأشخاص والظواىر تكسب المتعمـ خبرة مباشرة، عف طريؽ التفاعؿ المباشر ب -2

وتعطى لمتعمـ معنى، وتوفر الإثارة والتشويؽ لارتباطيا بواقعيـ، كما تزودىـ 
بطرائؽ لمحصوؿ عمى المعمومات ذاتياً مف مصادرىا الأصمية، وتكسب الفرد 

 إحساساً بمشكلبت مجتمعو وتولد لديو الرغبة في حميا. 
ية اكتساب وقد ذكر كؿ مف أحمد حسيف المقانى وفارعة حسف أف أىم

) أحمد حسيف المقانى، وفارعة حسف محمد،  الميارات الحياتية يبدو فيما يمي:
2005  ،251 ) 

أف الميارات الحياتية ىي التي تجعؿ الفرد قادرا عمى إدارة التفاعؿ الصحي  -5
 بينو وبيف الآخريف وبيف البيئة والمجتمع.
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تمؼ المواقؼ يشعره إف تمكف الفرد مف الميارات الحياتية وممارستيا في مخ -2
 بالفخر والاعتزاز بالنفس.

إف تمكف الفرد مف ميارة ما عمى أي مستوى يشجعو دائما عمى الارتقاء  -2
 بمستوى الميارة مف أجؿ فتح آفاؽ جديدة لمعمؿ وبالتالي تحقيؽ مكاسب أكثر.

إف الفرد في حاجة إلى امتلبؾ ميارات يستطيع أف يمارسيا في كافة مجالات  -2
 يحقؽ لو السعادة وتقبمو للآخريف وتقدير الآخريف لو.الحياة بما 

( إلى أف اكتساب الميارات  22،  2002،  )حسام الدين مازنكما أشار 
 : الحياتية ليا أىمية خاصة في أنيا

تكسب الفرد القدرة عمى أداء الأعماؿ في يسر وسيولة، فمف يمتمؾ الميارة  -5
طويلًب في إنجاز العمؿ بينما  يتميز عف مف لا يمتمكيا بأف لا يستغرؽ وقتاً 

مف لا يمتمؾ الميارة يستغرؽ وقتاً طويلًب لا يتناسب مع طبيعة العمؿ وما 
 يحتاجو مف وقت. 

تكسب التمميذ ميلًب إلى العمـ، حيث إتقاف الميارات الأساسية في العمـ يجعؿ  -2
 المتعمـ قادراً عمى طرؽ أبوابو واستخداـ تمؾ الميارات لمحصوؿ عمى العديد
مف المعارؼ، مما يؤدى غالباً إلى أف يزيد اىتماـ التمميذ بالعمـ والتعمؽ في 

 دراستو 
تمكف التمميذ مف وضع خطط لحياتو، حيث يكوف قادراً عمى تفسير الكثير مف  -2

.  الظواىر الطبيعية التي تحدث كؿ يوـ
 ولقد أكدت العديد مف الدراسات التربوية والمنظمات الدولية عمى أىمية تنمية
الجوانب الميارية التي تمكف مف تحقيؽ النجاح في الحياة والعمؿ مثؿ منظمتي 

والمذاف أكدا مف خلبؿ عقد   (UNESEV 9 ,1998 ,)اليونسكو، اليونيسيؼ( )
العديد مف الندوات والمؤتمرات تنمية المفاىيـ المرتبطة بالجانب الميارى وتحقيؽ 

حياتية مف خلبؿ المدرسة وقد كاف العمؿ بشكؿ أفضؿ، وتنمية مفيوـ الميارات ال
ليا في ذلؾ أدوار عديدة مف خلبؿ ما قامت بو المدارس المنتسبة إلى اليونسكو 

وبذلؾ يعد مف ربط بيئة الفرد المحيطة والمدرسة والتعمـ مف خلبؿ واقع الحياة، 
المجتمعات فالمجتمع  ـتنمية المفاىيـ الخاصة بالميارات الحياتية مظير مف مظاىر تقد

المتقدـ ىو الذي يمتمؾ أفراده مف الميارات الحياتية ما ىو مفيد لمحياة والعمؿ والتي يتـ 
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اكتسابيا منذ مراحؿ عمرية مبكرة مف حياتيـ، حيث يطبؽ أفراده ما تعمموه ليظير في 
 صورة ميارات يؤدييا التمميذ بشكؿ مستمر في حياتو اليومية . 

إلى  )  (Fan Theylme , 2001 , 27فان سيمم كما أشارت دراسة   
تباع  أىمية اكتساب الميارات الحياتية لمتلبميذ لمتدريب عمى جمع المعمومات، وا 
الأدلة لاكتساب المعرفة مثؿ: الكتب والمجلبت والمراجع والانترنت وأشارت دراسة 

إلى أىمية استخداـ مدخؿ الميارات  Snid Kolard ) ( 3 ,2000 ,سنيد كولرد
الإبداع لتطوير الفرد الكامؿ، مما دعا إلى تشجيع الأطفاؿ عمى أف  الحياتية لتنمية

وذلؾ بإطلبؽ عناف  الشعر والموسيقى والنحت. يعبروا عف أنفسيـ مف خلبؿ
الخياؿ، والسماح ليـ بالتعبير الابداعى منذ الصغر مما يعطى الأطفاؿ فرصة 

 أكبر لاكتشاؼ مصالحيـ الخاصة، ووضع الأىداؼ في الحياة.  
(  (Foster and Jem , 2000,235فوستير وجيم ا أشارت دراسة كؿ مف كم

إلى أىمية استخداـ الميارات الحياتية في تنمية القدرة عمى تحمؿ المسئولية لدى 
الأطفاؿ، وقد اقترحت الدراسة إعداد دليؿ لمساعدة الآباء لتربية أبنائيـ بشكؿ 

 سئولية والمنطؽ. يتيح ليـ الفرصة لحؿ مشكلبتيـ الخاصة بتعميـ الم
ومف خلبؿ استعراض أىمية الميارات الحياتية يري الباحث ضرورة اكتساب  

 معممات رياض الأطفاؿ الميارات الحياتية المناسبة وذلؾ مف منطمؽ أف :
تنمية الميارات الحياتية لدى المتعمميف في المدارس تساعد عمى تحقيؽ  -5

المتعمـ مف إدارة حياتو بمرونة التكامؿ بيف المدرسة والحياة وبالتالي تمكف 
وفاعمية والاعتماد عمى نفسو في أداء أعمالو والتكيؼ الإيجابي مع بيئتو 

 ومواكبة التغيرات ومواجية الضغوط.
دارة الوقت والتحاور  -2 اكتساب الفرد لميارات حياتية متنوعة مثؿ البحث وا 

معو وبسير وتكويف علبقات والموارد والنقد كما يزداد إحساسو بمشكلبت مجت
 جاىداً لحميا.

اكتساب المتعمـ لمميارات الحياتية ينمى لديو القدرة عمى النقد واتخاذ القرارات  -2
 السميمة بناء عمى المعارؼ الصحيحة وحسـ المواقؼ بطريقة موضوعية.

اكتساب المتعمـ لمميارات الحياتية يمكنو مف الفحص والمقارنة والنقد واتخاذ  -2
 ؿ مسئوليتيا وحؿ المشكلبت.القرارات السميمة وتحمي
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أصبحت الميارات الحياتية في ظؿ ذلؾ العصر الذي يتسـ بالتغير بمثابة  -1
وسائؿ تساعد الفرد عمى إدارة حياتو بمرونة والاعتماد عمى نفسو في أداء 

 أعمالو والتكيؼ مع بيئتو.
إف تمكف الفرد مف الميارات الحياتية الضرورية في مرحمة تعميمو المبكرة مف  -6

ياتو يكسبو الثقة بالنفس لمواجية التغيرات والتطورات المتلبحقة في ىذا ح
 المجتمع المتغير.

إف اكتساب المتعمـ لمميارات الحياتية ينمى لديو الولاء والانتماء لموطف ويمكنو  -2
 مف الفيـ الصحيح لمبادئ الحرية.

 العلاقة الرتباطية بين المهارات الحياتية وجوانب الحياة المختمفة:
تعد الميارة ىي الوسيمة المناسبة لمتفاعؿ مع المواقؼ الحقيقية في الحياة باعتبار أف 
الميارة ضرورية لنجاح الأعماؿ التي يقوـ بيا المتعمـ، والميارات الحياتية ىي تمؾ 
الميارات التي تمكف الفرد مف التكيؼ عمى نحو إيجابي في محيطو وتجعمو قادرا عمى 

تطمبات الحياة اليومية، وىذه الميارات تعد ذلؾ الجزء مف العممية التعامؿ بفاعمية مع م
عمى التكيؼ الناجح لمفرد مع العالـ المحيط بو، وذلؾ  التربوية الشاممة التي تركز

بربط جميع أنواع التعمـ الحالية بالواقع الحقيقي وباستخداـ جميع المصادر التربوية 
 2001إعداد الفرد. )فريدة حسف عمي ،  التعميمية كالمنزؿ والمدرسة والمجتمع في

 ،29-21) 
وىذا يعنى أف الميارات الحياتية وثيقة الصمة بالمجتمع الذي يعيش فيو الفرد 
وظروؼ الحياة المحيطة بو وكما أف تعمـ الفرد لمميارات الحياتية يتوقؼ إلى حد 

لمدرسي كبير عمى محتويات المناىج التي يتـ تدريسيا لو ومدي ارتباط التعمـ ا
بمجريات الحياة فضلب عف جودة التعميـ وتطويره ، لذا فاف الميارات الحياتية تعد 
وثيقة الصمة بكؿ ما يحيط بالفرد في الحياة والمنزؿ والمدرسة ، وىذا ما يوضحو ما 

 يمي :
العلاقة الرتباطية بين المهارات الحياتية وحل المشكلات والتكيف مع المجتمع 

 سة :لطفل ما قبل المدر 
إف اكتساب التمميذ لمميارات الحياتية يساعده عمى التغمب عمى المشكلبت 
الحياتية والتعامؿ معيا بحكمة، مما يحقؽ لو السعادة في حياتو مع الآخريف 
ويكسبو شعورا بالثقة وقدرة عمى إقامة علبقات طيبة مع الآخريف والتعامؿ معيـ. 
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أف الميارات الحياتية تمكف الفرد  وىذا يعنى،  (21،  2002)سونيا ىانـ عمي ، 
مف العيش بشكؿ أفضؿ وذلؾ مف منطمؽ اتصاليا بواقع الفرد وحياتو إذ أف امتلبؾ 
تمؾ الميارات يجعؿ الفرد في مواقؼ حياتية أفضؿ وىذا ىو الفرؽ بيف الذي يمتمؾ 
والذي لا يمتمؾ تمؾ الميارات فيظير الفرؽ بينيـ في مواقؼ اتخاذ القرار وحؿ 

)مني اميف عبد العزيز ،  . كلبت والمشاركة الاجتماعية والاعتماد عمى النفسالمش
وىذا يعنى أف اكتساب المتعمـ لمميارات الحياتية في ىذا المجاؿ ،  (21،  2006

التعايش الناجح مع المتغيرات والتحديات التي يتسـ بيا ىذا العصر  يساعد عمى:
لكفاءة في أداء الأعماؿ المطموبة ، والتكيؼ معيا ، اكتساب الدقة والمرونة وا

الاستفادة بما يكتسب مف ميارات في حؿ المشكلبت وتحقيؽ التكيؼ مع ظروؼ 
 المجتمع المتغيرة.

 العلاقة الرتباطية بين المهارات الحياتية والتعمم المستمر لطفل ما قبل المدرسة :
مر بيف إف اكتساب التمميذ لمميارات الحياتية يساعده عمى الربط المست

الدراسة النظرية والحياة ويكسبو ميلب إلى العمـ، حيث أف إتقاف الميارات الأساسية 
في العمـ يجعؿ المتعمـ قادرا عمى طرؽ أبوابو واستخداـ تمؾ الميارات في الحصوؿ 
عمى العديد مف المعارؼ الأمر الذي ينتج عنو زيادة اىتماـ التمميذ بالعمـ والتعمؽ 

( ، وىذا يعنى أف اكتساب 21،  2006ف عبد العزيز ، في دراستو )مني أمي
الميارات الحياتية يساعد التمميذ عمى تحقيؽ التعمـ المستمر دوف التقييد بحدود 
المنيج المقرر أو المرحمة الدراسية ؛ ولقد أفادت التقارير الخاصة بييئة اليونسكو 

ية المواقؼ الجديدة أف ىناؾ حاجة لمناس لمعودة إلى التعميـ لكي يستطيعوا مواج
التي تظير في حياتيـ الشخصية والعممية ومعالجتيا، وأف الطريقة الوحيدة 

،  2002لإشباعيا ىي أف يتعمـ كؿ فرد أف يتعمـ. )نيي حامد عبد الكريـ ، 
296) 

وير المناهج بمرحمة رياض العلاقة الرتباطية بين المهارات الحياتية و تط
 :الأطفال

بتزايد تراكمات المعرفة في جميع المجالات بؿ إف  يتميز العصر الحاضر
العديد مف مفاىيـ العمـ ومسمماتو بدأت في السقوط وظيرت مفاىيـ ومسممات 
أخرى وىذا يعنى أف المرء في حاجة إلى تعمـ ميارات حياتية جديدة )أحمد حسيف 

ىذا وتؤكد التوصيات العالمية ( ، 225،  2005المقانى، وفارعة حسف محمد ، 
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في إعداد المناىج لمدور المجتمعي ليا، بحيث ترتبط بخبرات الحياة والبيئة التي 
)عمي  يعيشيا المتعمموف مع تزويدىـ بالميارات التي تمكنيـ مف التفاعؿ مع البيئة

الأمر الذي يفرض عمى خبراء  ، (22،  2009عبد المحسف عبد التواب ، 
وير ما تشتممو المناىج مف المناىج رصد كؿ ما يطرأ مف ميارات جديدة وتط

ميارات حياتية طبقا لتطور المعرفة وأساليب التكنولوجية لإعداد الأبناء ليذا الزمف 
)أحمد حسيف المقانى، وفارعة  الذي يتجو نحو التكامؿ والشموؿ والنظرة الواسعة

فوظيفة المنيج أصبحت تزويد المتعمميف بالميارات ( 225،  2005حسف محمد، 
 ضرورية كاستجابة لمتطورات الحادثة.الحياتية ال

اد لممستقبل لطفل ما قبل العلاقة الرتباطية بين المهارات الحياتية والإعد
 :المدرسة

إف الثورة الحادثة في تكنولوجيا الاتصاؿ والمعرفة تعنى أف خاصيتي الاتصاؿ 
 والتعامؿ مع المعمومات الحديثة يعتمد عمى الخصائص الجوىرية المميزة لإنساف

ومف ىذا المنطمؽ (، 299،  2002)نيي حامد عبد الكريـ ، .العصر الحالي 
تبرز أىمية الميارات الحياتية إذ أنيا تمكف الطفؿ مف استيعاب التكنولوجيا 
الحديثة والتعامؿ معيا بفاعمية والاستفادة منيا فنجاح الفرد في حياتو يتوقؼ 

تطبيؽ النظـ التكنولوجية عمى قدرتو عمى التكيؼ مع التغيرات المستقبمية و 
الحديثة التي تساعد المتعمميف عمى الفيـ والتحميؿ والاستنتاج والتطوير وبناء 
عمى ذلؾ يتـ إعداد أفراد قادريف عمى مواجية التحديات المستقبمية والتعايش 

 معيا بفاعمية بؿ الإسياـ في إحداث تمؾ التطورات والمتجددات.
 ات الحياتية والتفكير الناقد لطفل ما قبل المدرسة :العلاقة الرتباطية بين المهار 

بتعمـ الميارات الحياتية يكوف التمميذ  قد استخدـ تفكيرا ناقدا واكتسب نوعا مف 
ميارات التفكير يستطيع استخداميا بالأسموب الملبئـ في المواقؼ المختمفة 

وعا مف ميارات يستخدـ ن :والميارات الحياتية في ىذا المجاؿ تساعد الفرد عمى أف
التفكير، يظير تنوعا في عمميات التفكير، يدمج المعمومات الجديدة بالمعرفة 
الموجودة والخبرة ، يستخدـ عمميات التفكير العميا لقضية المعمومات ، ينظـ ويدير 
المعمومات ، يؤلؼ بيف المعمومات بأساليب جديدة وفريدة ، يوازف بيف العقؿ 

ر ، يحدث تكاملب بيف المعمومات الحديثة والمعرفة والعاطفة عند اتخاذ القرا
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-26، 2009)أحمد حسيف عبد المعطي ودعاء محمد مصطفي ،  الموجودة سمفا.
22) . 

العلاقة الرتباطية بين المهارات الحياتية وربط المدرسة بالحياة لطفل ما قبل 
 المدرسة :

ب اختلبفيـ ىذا اختمؼ التربوييف في فيميـ لمبدأ ربط المدرسة بالحياة وسب
نتيجة لعدـ الاتفاؽ عمى مضموف موحد ليذا المبدأ وكيفية تحقيقو، فما ىو 
المقصود بالحياة التي عمى التربية أف تييئ وتحضر التمميذ ليا، وما المواقؼ 
الحياتية ذات الأولوية والتي يجب أف يعيشيا التمميذ، وما الكفايات أو المؤىلبت 

ترح التربوييف مف خلبؿ ذلؾ ثلبثة اتجاىات لربط المدرسة وقد اق المطموبة لتحقيقيا.
 (92- 92،  2005)عبد الوىاب عوض كويراف ، :بالحياة وىى 

الاتجاه التعميمي عمى أساس المواقؼ الحياتية والمينية المستقبمية، والمقصود   -5
بذلؾ تزويد التلبميذ بالمؤىلبت المينية والحياتية التي سيحتاجونيا في حياتيـ 

 .لبحقة ال
الاتجاه التعميمي عمى أساس المواقؼ الحياتية والمينية الحاضرة، فييا يتـ   -5

 اختيار الأىداؼ التي تتفؽ مع الخبرات الذاتية لمتلبميذ. 
الاتجاه التعميمي عمى أساس الموقؼ التربوي ذات المواقؼ الحياتية والمينية،   -2

ي المجتمع وىذا عمى ثـ يتـ إعداد التمميذ مف خلبليا لمتكيؼ والاندماج ف
اعتبار أف غرفة الصؼ حقؿ لمخبرات الاجتماعية مف أجؿ تزويد التمميذ 

 بالكفايات التي تساعده في مواجية مواقؼ الحياة الاجتماعية. 
 وعمى ذلك يعني مبدأ ربط المدرسة بالحياة ما يمي: 

 رة اشتقاؽ أىداؼ ومضاميف وطرؽ التدريس استناداً مف متطمبات المجتمع والنظ
 إلى الإنساف وطبيعتو ونشأتو، وأف يمبى التعميـ حاجات ومتطمبات المجتمع. 

  اكتساب التمميذ الأسس العامة لمعموـ والثقافة مف خلبؿ ارتباطو الوثيؽ بمناحي
 الحياة مما يمكنو مف العيش بشكؿ أفضؿ في المجتمع. 

 وأف تراعى أىداؼ أف يعمؿ الفصؿ الدراسي عمى تمبية احتياجات التلبميذ المستقبمية ،
الدرس ومضامينو مستوى معارؼ التلبميذ ومدى ارتباط تمؾ المعرفة بالجانب 

 الوجداني والميارى لدييـ. 
  .تنظيـ خبرات التلبميذ بيدؼ تحفيزىـ وتطويرىـ دافعيتيـ لمتعمـ 
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  أف يتعرؼ التلبميذ عمى علبقة ما يتعممونو بالواقع المعاش والذي مف شأنو
 سيع وتعميؽ معارفيـ.تحفيزىـ عمى تو 

  خمؽ علبقة وثيقة بيف المدرسة ومواقع العمؿ، وتنظيـ الزيارات الميدانية )المزارع
 والمصانع والمتاحؼ والأماكف الأثرية( بما يساعد في ربط النظرية بالممارسة. 

  تطبيؽ المعارؼ النظرية وتوجيو التلبميذ للبشتراؾ في المجتمعات العممية وفى
لممجلبت المدرسية والمشاركة النشطة في الأعماؿ الثقافية  كتابة المواضيع

 (92- 92،  2005والاجتماعية.)عبد الوىاب عوض كويراف ، 
 العلاقة الرتباطية بين المهارات الحياتية وجودة التعميم ما قبل المدرسي :

بدأ الاىتماـ يتزايد بتطوير التعميـ في ضوء المعايير القومية بيدؼ تحقيؽ 
الشاممة باعتبار أف المتعمـ منتج بشرى ينبغي أف يكوف مطابقا لممعايير الجودة 

العالمية حتى يمكف التنافس في سوؽ العمؿ ويعد المعمـ أحد العناصر الرئيسية 
التى تسيـ في ىذا السياؽ، ويوضح الشكؿ التالي العلبقة بيف الميارات الحياتية 

ي الجودة )متعمـ( يتواءـ مع وجودة التعميـ ، ولكي نحصؿ عمى منتج بشرى عال
التغيرات الحادثة ويكوف لو القدرة عمى التطوير والإبداع والإنتاج لابد أف يكوف ىذا 
المنتج متمكف مف الميارات الحياتية ولديو قاعدة عريضة مف الثقافة العممية 
والوعي بمتطمبات الحياة ومعرفة كيفية تحقيؽ ىذه المتطمبات والاستجابة لمتغيرات 

ضوء معايير الجودة وىذا يعنى أف جودة التعميـ لف تتحقؽ إلا مف خلبؿ تمكف  في
 .(151-151،  2001الفرد مف الميارات الحياتية.)محي الديف عبده الشربيني ، 

 أهداف المهارات الحياتية:
وقد قامت منظمة الصحة العالمية ومنظمة الصحة النفسية العالمية بتحميؿ 

الميػارات الحياتية وتحديد أىدافيا، وتوصمت إلى مجموعة الكثير مف برامج تنمية 
 World Health& ) (Bateman,2003 )مف الأىداؼ كاف منيا : 

Organization Department Of Mental Health,1999). 
 

 .تحسيف وتقوية الصحة المدرسية بالمدارس 
 .دعـ وتطوير مناىج التربية الحياتية طويمة المدى بالمدارس 
 بمبادئ الديمقراطية وتحقيؽ مبدأ المساواة بيف الرجؿ والمرأة. النيوض 
 . منع حدوث العديد مف المشكلبت الصحية والاجتماعية 
  .النيوض بصحة الطفؿ وتحقيؽ النمو المتكامؿ والشامؿ لو 
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  .تحقيؽ التنشئة الاجتماعية السميمة 
  .إعداد الشباب لمظروؼ الاجتماعية والثقافية شديدة التغير 
 يـ مقومات المواطنة الصالحة بيف أفرد المجتمع. تدع 
  .النيوض بالتعميـ مدى الحياة 
 .غرس مبادئ التربية مف أجؿ السلبـ في نفوس أفراد المجتمع 
 .مساعدة الشباب عمى استخداـ الخدمات الصحية بشكؿ مناسب 
 .تدعيـ دور الوالديف في مواجية التغيرات المتلبحقة التي تتعرض ليا الأسرة 
 اعدة أفراد المجتمع عمى مواجية التغير الاجتماعي والثقافي المتسارع.مس 

إف إكساب المتعمـ الميارات الحياتية يساعده عمى معايشة المجتمع 
والمشاركة في أحداثو ومواجية تغيراتو وتحدياتو والتعامؿ مع مواقفو المختمفة وحؿ 

يؼ مع واقع حياتو وتحقيؽ أزماتو فاكتساب الميارات الحياتية ىي بديؿ التعمـ لمتك
 معيشة أفضؿ في ظؿ مجتمع متغير باستمرار. 

 ويري الباحث أن أهداف تعميم المهارات الحياتية تكمن في :
 إعداد أفراد قادريف عمى التكيؼ مع التغيرات والتطورات العصرية. -5
كساب المتعمـ ثقة بنفسو وبقدراتو  -2 تحقيؽ مبدأ المسئولية الذاتية في التعمـ وا 

 لتالي يتحقؽ تقديره الإيجابي لذاتو.وبا
 حفز المتعمـ عمى الاندماج في الحياة والقضاء عمى العزلة والانفراد. -2
تدريب المتعمميف عمى تحمؿ المسئولية والمشاركة في حؿ المشكلبت  -2

 المجتمعية.
زيادة دافعية التلبميذ لمتعمـ حيث يصبح لو معنى مف خلبؿ ارتباطو بواقع  -1

 حياتيـ.
تعمميف عمى التعمـ واكتساب المعرفة مف المصادر المتعددة وخمؽ إقباؿ الم -6

 دافعية مستمرة لمتعمـ.
تطوير ميارات المتعمميف الاجتماعية والمتعمقة بالمشاركة وتحقيؽ الاتصاؿ  -2

 الفعاؿ والتعاوف وتكويف علبقات إيجابية مع الآخريف.
مف خلبؿ توسيع أفؽ المتعمـ واكتسابو المعرفة مف المصادر المتعددة و  -9

 اندماجو في الحياة ومروره بخبرات مختمفة.
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إعداد متعمميف قادريف عمى مواجية التغيرات الحادثة في المجتمع بؿ والإسياـ  -1
 في إحداث تمؾ التغيرات بما يتحقؽ مع ظروؼ وثقافة مجتمعيـ.

قباليـ عميو. -50  ارتباط المتعمميف بالمدرسة و حبيـ لمتعمـ وا 
متعمميف وذلؾ مف خلبؿ ربط عممية اكتساب تحقيؽ التكامؿ في شخصية ال -55

 المعرفة بواقع الحياة بما فييا مف تفاعلبت وعلبقات.
 تحقيؽ مبدأ التعمـ المستمر دوف التقيد بحدود المنيج المدرسي. -52
الاستفادة مف الموارد والإمكانات المتاحة في المجتمع واستغلبليا بشكؿ  -52

 إيجابي أفضؿ.
 كة في تنمية المجتمع.تحقيؽ الانتماء الوطني والمشار  -52
الاستفادة مف الميارات التي يكتسبيا المتعمـ في حؿ المشكلبت والمخاطر  -51

 التي يتعرض ليا الفرد في حياتو اليومية.
 خصائص المهارات الحياتية:

تختمؼ طبيعة الميارات الحياتية اللبزمة لمفرد والمجتمع مف مجتمع لآخر باختلبؼ 
أنيا تخضع لطبيعة العلبقة التأثيرية التبادلية بيف طبيعة ىذا المجتمع أو ذاؾ كما 

كؿ مف الفرد والمجتمع ىذا فضلب عف أف الميارات الحياتية اللبزمة لمفرد في 
مجتمع ما تختمؼ مف فترة زمنية لأخرى، نتيجة لاختلبؼ معطيات كؿ فترة مف 
الفترات في حياة المجتمعات وخلبؿ مراحؿ تطورىا وىذا يعنى أف خصائص 

)حساـ محمد مازف  . المجتمع وخصائصوارات الحياتية تتوقؼ عمى طبيعة المي
،2002 ،22 ) 

أف لمميارات الحياتية مجموعة مف   تغريد عمران وآخرونوأوضحت 
-52،  2005الخصائص منيا: )تغريد عمراف ورجاء الشناوي وعفاؼ صبحي ، 

52) 
 : الحياة المادية  فالميارات الحياتية تشمؿ كؿ مف جوانب التنوع والشمولية

وغير المادية المرتبطة بأساليب إشباع الفرد لاحتياجاتو ولمتطمبات تفاعمو مع 
 الحياة وتطويره ليا.

  تختمؼ مف مجتمع لآخر تبعا لطبيعة المجتمع ودرجة تقدمو وتختمؼ مف فترة
 زمنية لأخرى.
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  ودرجة تعتمد عمى الطبيعة التبادلية بيف الفرد والمجتمع وبيف المجتمع والفرد
 تأثير كؿ منيما عمى الآخر.

  تستيدؼ مساعدة الفرد عمى التفاعؿ الناجح مع الحياة وتطوير أساليب
معايشتو لمحياة وما يتبع ذلؾ مف ضرورة التفاعؿ مع مواقؼ الحياة بأساليب 

 جديدة ومتطورة.
 ويرى الباحث أنه يمكن تمخيص خصائص المهارات الحياتية فيما يمي :    
كتسب وتستمر مع المتعمـ طواؿ فترة حياتو وتستخدـ في مواقؼ متصمة فيي ت -5

 جديدة ومتنوعة.
قابمة لمتنمية والتطوير والارتقاء طبقا لاحتياجات الفرد والتغيرات الحادثة في  -2

 المجتمع.
 مترابطة فكؿ ميارة يكتسبيا الفرد تؤثر وتتأثر بالميارات السابقة واللبحقة. -2
ميارات التي تتفؽ مع ظروؼ حياتو الخاصة فردية ونوعية فكؿ فرد يكتسب ال -2

 والمجتمع الذي يعيش فيو ومجاؿ تخصصو.
تفاعمية تعتمد عمى علبقات التبادؿ والتفاعؿ بيف الفرد والمجتمع وتأثير  -1

 وتأثر كؿ منيما بالآخر.
جرائية إذ أف اكتساب الفرد لمميارة يتطمب منو القياـ بسمسمة مف  -6 عممية وا 

 عقمية والبدنية والفكرية.العمميات والإجراءات ال
تيدؼ في المقاـ الأوؿ إلى مساعدة المتعمـ عمى التأقمـ والاستجابة لمتطمبات  -2

يجابية.  الحياة ومواجية المشكلبت بفاعمية وا 
متجددة حيث يمكف لمفرد أف يكتسبيا ويجددىا باستمرار لتتواءـ مع الظروؼ  -9

 المحيطة بيا.
 دراتو ومياراتو وعلبقاتو وشخصيتو.ذاتية، فيي تختمؼ مف فرد لآخر تبعا لق -1

متشعبة ومتنوعة بتنوع واتساع مواقؼ الحياة والمرحمة العمرية لمفرد واحتياجاتو  -50
 وطبيعة أدواره التي يؤدييا في المجتمع والتي تختمؼ مف وقت لآخر.

 تصنيف المهارات الحياتية :
 ،ذىنية اتميار  الميارات الحياتية إلى صنفيف:تغريد عمران وزميمتاها  صنفت
صبحي  وعفاؼ الشناوي، ورجاء عمراف، يمي: ) تغريد كما وذلؾ عممية، وميارات

 ،2005  ،52-56) 
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 الذهنية : المهارات
 الكتابة. -          القراءة. -
 التواصؿ. -                 الحساب. -
 المشكلبت. حؿ -  القرار. صناعة -
    الأعماؿ. لأداء التخطيط -
 البشرية. وغير البشرية ردالموا إدارة -
   والكوارث. الأزمات مواقؼ إدارة -
جراء الصراع مواقؼ إدارة  -  التفاوض. عمميات وا 
  والجيد. الوقت إدارة -
 والأسرة. الفرد اقتصاديات إدارة -
    الناقد. التفكير ممارسة -
 المبدع. التفكير ممارسة  -
 الانفعالات. عمى والسيطرة النفس ضبط -

 العممية : راتالمها
   الجسـ. بأعضاء الشخصية العناية -
 بالممبس. العناية -
     الملببس. إعداد -
 الأطعمة. إعداد -
 الأطعمة. حفظ -  الأطعمة. تناوؿ -
 المنزلية. والأجيزة الأدوات استخداـ -
 الشخصية. بالأدوات العناية  -
 المنزلية. والأجيزة بالأدوات العناية -
 المنزلي. ثاثالأ استخداـ  -
     المسكف.  اختيار -
 المنزلي. بالأثاث العناية -
    المسكف. استخداـ -
 بالمسكف. العناية -
    المسكف. وتنسيؽ ترتيب -
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 المنزلية. الصيانة عمميات بعض أداء -
  الأولية. الإسعافات بعض إجراء -
 النفايات. استخداـ إعادة -
 .الاستيلبؾ دوترشي البيئة موارد استخداـ حسف -

عمى أف ىناؾ عشر ميارات أساسية  منظمة الصحة العالميةكما أكد تقرير 
 World Health  1999,) تعد أىـ ميارات الحياة بالنسبة لمفرد وىى:

Organization Department Of Mental Health) 
  ميارة اتخاذ القرار Decision Making Skill 
  ميارة حؿ المشكمةProblem Solving Skill 
  ميارة التفكير الابداعىSkill  Creative Thinking  
   ميارة التفكير الناقدSkill  Critical Thinking  
  ميارة الاتصاؿ الفاعؿSkill  Effective Communication  
  ميارة العلبقات بيف الشخصيةSkill  Interpersonal Relation Ship 
  ميارة الوعي بالذاتSkill  Self Awareness  
  ميارة التعاطؼSkill  Empathy 
  ميارة التعايش مع الانفعالاتSkill  Coping With Emotions 
  ميارة التعايش مع الضغوطSkill  Coping With Stress 

التابع لوزارة التربية والتعميـ قدم مركز تطوير المناهج والمواد التعميمية كما  
مركز تطوير المناىج والمواد التعميمية ، يتمثؿ في : )  تصنيفاً لمميارات الحياتية

2000  ،61 ) 
 مهارات انفعالية وتشمل:  -0
 المرونة والقدرة عمى التكيؼ.  -   ضبط المشاعر.  -
 القدرة عمى مواكبة التغير.  -   تقدير مشاعر الآخريف.  -
 تحمؿ الضغوط بأشكاليا. -  سعة الصدر والتسامح. -
 مهارات اجتماعية وتشمل: -5
 المشاركة في الأعماؿ الجماعية. -     تحمؿ المسئولية. -
 احتراـ الذات.  -  اتخاذ القرارات السميمة.  -
 القدرة عمى التفاوض والحوار.   -  القدرة عمى تكويف علبقات.  -
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 مهارات عقمية وتشمل:  -3
   القدرة عمى التفكير الناقد.  -
 القدرة عمى التخطيط السميـ.  -
   ى الابتكار والإبداع .القدرة عم -
 القدرة عمى البحث والتجريب.  -
   القدرة عمى التعمـ المستمر.  -
 إدراؾ العلبقات.  -

تصنيفاً آخر ( 552، 5660قدم )أحمد حسين المقانى، فارعة حسن، و
لمميارات الحياتية حسب مجالات التعامؿ الاجتماعي مثؿ: ميارة تحمؿ المسئولية، 

دارة العلبقات الشخصية، وميارات ميارات الاتصاؿ، مي ارات التعامؿ المالي وا 
دارة الصراع والتفاوض، وميارة إدارة الوقت،  اتخاذ القرار وحؿ المشكلبت وا 
وميارات اختيار العمؿ، وميارات استخداـ الكمبيوتر والتعامؿ مع شبكات 

 المعمومات.
: )فايز في في دراستو إلى أف الميارات الحياتية تتمثؿفايز فكرى  وتوصؿ

 (066،  5662فكري عبد الحفيظ ، 
 الصالحة. المواطنة أدوار ممارسة ميارة  
 معيا. والتعامؿ البيئة عمى المحافظة ميارة 
 الذات. عمى المحافظة ميارة  
 والاجتماعي. الثقافي بالموروث الاىتماـ ميارة 
 وممارستو. والتفكير البحث ميارة  
 العمؿ إدارة ميارة. 
 التعاطؼ. ميارة 

الميارات الحياتية وصنف أحمد حسين عبد المعطى ودعاء مصطفى محمد 
 (22،  2009)أحمد حسيف عبد المعطي ودعاء محمد مصطفي ،  : إلى
 الاجتماعية. الميارات 
  المعرفية. الميارات 
 الذاتي التحكـ ميارات. 
  الانفعالية. المجارة ميارات 
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 التواصؿ. ميارات/ الشخصية  التبادلية الميارات 
الميارات الحياتية إلى الوعي (  02،  5665) رضا هندى ،  وصنؼ

دارة الوقت واستخداـ المكتبة  بمشاعر الآخريف واتخاذ القرار والتواصؿ الفعاؿ وا 
 والقواميس والصحة العامة.

 ضمف ( 5662،  وآخرون الموجود عبد عزت محمد  ( بيا قاـ دراسة وفي
 الحياتية الميارات أف إلى أشاروا والتنمية بويةالتر  لمبحوث المركز القومي بحوث سمسمة
 الاستيلبكي، في: الوعي تتمثؿ المستقبؿ إطار مناىج في الثانوي التعميـ لطلبب اللبزمة
 والوعي البيئي، بالمواطنة، والوعي والوعي الاجتماعي، والوعي الصحي، والوعي
 الإنجابية. بالصحة والوعي السميـ، التفكير بأساليب

صنفت الميارات الحياتية  (62-60،  5660)عمى الفهدة ،  ةوفى دراس
إلى: اتخاذ القرارات، وتحمؿ المسئولية، التفاوض والحوار، التخطيط السميـ، 

 التواصؿ الفعاؿ، التسامح.
الميارات الحياتية إلى: (  000،  5662وصنفت ) فتحية المولو وعوض قشطة، 

تصاؿ والتواصؿ والميارات العممية ميارات التفكير وتحقيؽ الذات وميارات الا
 والتكنولوجية وميارات العمؿ والميارات الصحية.

( 002،  5666، الله وعد ووليد ك،يالحا صادق خالد   (دراسة وتوصمت
 التطبيؽ أثناء توظيفيا المعمـ عمى الطالب الواجب الحياتية بالميارات قائمة إلى

 البدنية، الميارات ىي: محاور سةخم الميارات ىذه وتضمنت المدارس، في العممي
الجماعي،  عمى والعمؿ الاجتماعية والميارات والتواصؿ، الاتصاؿ وميارات
 والاكتشاؼ. التفكير وميارات والأخلبقية، النفسية والميارات

 Delaware Department ofوقدم قسم التربية بولية ديموار )
Education,2000  )مجموعة عف ى؛ وىو عبارةمنيج الميارات الحياتية الوظيف 

 خمسة في الطلبب مف المتوقعة الأداءات لتعكس صممت التي المعايير مف
 والميارات الشخصية، والإدارة التواصؿ، ىي: الحياتية لمميارات ميمة مجالات

 وذلؾ التطبيقية الأكاديمية الوظيفية، والميارات المينية والميارات الاجتماعية،
 : كالتالي
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 والتعامؿ واستخداميا المفظية وغير المفظية الرموز الفرد اكتساب ضمف: يتالتواصل
 مختمفة. حالات وفي مختمفة أغراض في معيا
 و الشخصية ومعالجتيا، الحاجات نقؿ عمى الفرد قدرة : تتضمفالإدارة الشخصية
 بقدر مستقؿ بشكؿ الشخصية الاختيارات وممارسة الخاص، سموكو إدارة

 الإمكاف.
 فيما وتطبيقيما الاجتماعية والعادات الميارات : اكتسابلجتماعيةالمهارات ا

 مختمفة. مواقؼ في آخريف أشخاص مع بالعلبقات يتعمؽ
 منتجا عاملب ليصبح وتطبيقيما والميارات المعرفة اكتساب : تتضمفالمهارات المهنية
 .عممو مجاؿ في

 والكتابة القراءةي ف يةالأكاديم الميارات : اكتسابالمهارات التطبيقية الأكاديمية
 الميارات ىذه وتطبيؽ المتكررة اليومية الأحداث ضمف والعموـ والرياضيات

 مختمفة. وتجارب حياتية مواقؼ في
 أساليب تنمية المهارات الحياتية: 

نظرا للؤىمية القصوى لمميارات الحياتية لجميع أفراد المجتمع لتحقيؽ تقدمو 
 لب ظير اتجاىاف لتنمية وتعميـ ىذه الميارات:وتطوره نحو الأفضؿ حاضرا ومستقب

أصحاب ىذا الاتجاه ينظروف إلى الميارات الحياتية باعتبارىا مف الموضوعات  الأول:
 الأساسية التي لابد مف دمجيا ضمف المناىج الدراسية.

يرى أصحاب ىذا الاتجاه إعداد مقررات دراسية مستقمة لتنمية الميارات الحياتية  الثاني:
 المتعمميف.لدى 

وعمى وجو العموـ فإنو يتـ تعمـ الميارات الحياتية باستخداـ أساليب التعمـ 
بالمشاركة، حيث يبنى ىذا التعمـ عمى عممية التعمـ الاجتماعي الذي يشمؿ سماع 
تفسير أو شرح لمميارة المقصودة، وملبحظة الميارة، ثـ ممارسة الميارة في مواقؼ 

والتغذية الراجعة عف أداء الفرد لمميارات، ويتـ تسييؿ  مختارة في بيئة تعمـ داعمة،
ممارسة الميارات بواسطة لعب دور في سيناريوىات نمطية بالتركيز عمى تطبيؽ 
الميارات وتأثيرىا عمى مرور الموقؼ الفرضي  ويتـ تعمـ الميارات باستخداـ " 

قرار، وينبغي أدوات تعمـ الميارات، أي العمؿ مف خلبؿ خطوات في عممية اتخاذ ال
أف يتـ تصميـ تعميـ الميارات الحياتية ليتمكف التلبميذ مف ممارسة الميارات بشكؿ 
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 Haggerty, N.; Bleak, R.S Uمتقدـ وفى مواقؼ تنطوي عمى متطمبات أكثر.)
Smith, G.J,2005.) 

دليؿ يعرض أنشطة تدريبية خاصة كذلؾ قدـ مركز مصادر المقررات المينية 
ية والميارية، تساعد في تطوير وتوجيو برامج الميارات الحياتية بالجوانب المعرف

وعمى نمو ميارات الذات إلى جانب كيفية اختيار المينة وتثبيت المياـ والمعمومات 
واكتساب ميارات اتخاذ القرار والتخطيط ويحتوى الدليؿ عمى الوحدات الآتية : 

 (22،  2006)مني أميف عبد العزيز ، 
 ظروؼ والمرونة.التكيؼ وفقا لم 
 ميارات تقدير الذات وميارات خاصة بالوظيفة والتخطيط لمحياة 
 . ميارات التخطيط والتعمـ مدي الحياة 

وموضح بكؿ وحدة المرحمة الدراسية والميارات والموضوعات والنتائج والوقت 
 والمتطمبات والاستراتيجيات المقترحة وأساليب التقييـ .

بيدؼ تنمية رامج لتنمية الميارات الحياتية ىذا وقد صممت العديد مف الب
التفكير الناقد كأحد الميارات الحياتية لدى الأطفاؿ وطلبب المدارس العميا بما 

) أحمد حسيف ينمى لدييـ القدرة عمى فيـ المواقؼ الاجتماعية المختمفة مستقبلًب 
(  كما يمكف تنمية 550ـ ،  2009عبد المعطي ودعاء محمد مصطفي ، 

رات الحياتية لدى المتعمميف مف خلبؿ استخداـ استراتيجيات تدريسية تعمؿ الميا
عمى فاعمية دور المتعمـ في العممية التعميمية وكذلؾ مف خلبؿ ملبحظة سموؾ 

 الآخريف، والخبرات العديدة التي يجب أف توفرىا المؤسسات التعميمية. 
قامت ىيئة ولضماف تحقيؽ تعميـ ناجح مبنى عمى الميارات الحياتية، 

اليونيسيؼ بتحديد الخطوات التالية:)أحمد حسيف عبد المعطي ودعاء محمد 
 (556،  2009مصطفي ، 

 تحديد المهارات الحياتية: -أ
وتشمػؿ مجموعػة مف الميارات النفسيػة والاجتماعيػة والتبادليػة الشخصيػة، بشكؿ 

القرار كمكوف تجعميا تتصؿ تبادلياً مع بعضيا البعض فمثلًب، قد يشمؿ صنع 
 التفكير التقديري والإبداعي وتحميؿ القيـ.
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 تحديد المحتوي المعرفي لممهارات الحياتية: -ب
حيث إف التأثير الفعاؿ عمى سموؾ الأفراد في المجتمع  يتطمب استخداـ  

الميارة في مجاؿ محتوي معيف " فما الذي تتخذ بشأنو القرارات ؟  فتعمـ ميارة 
معني إذا كاف المحتوي عمى علبقة بالموضوع، وعند تحديد صنع القرار يكوف ذا 

المحتوى المعرفي لكؿ ميارة ينبغي إحداث توازف بيف ثلبثة عناصر ىي:المعرفة، 
 الاتجاىات والميارات.

 تحديد الأساليب التدريسية:  -ج
حيث لا يمكف أف يحدث التعميـ المبني عمى الميارات في عدـ وجود تفاعؿ  

في العممية التعميمية، فيو يعتمد عمى مجموعة مف الأشخاص لكي بيف المشتركيف 
يكوف فعالًا، فلب يمكف تعميـ الميارات التبادلية الشخصية والميارات الاجتماعية 
ذا كتب ليذا المنيج أف يكوف ناجحاً،  النفسية مف خلبؿ الجموس فقط والقراءة، وا 

ة، المحتوي، الأسموب فينبغي أف تكوف المكونات الثلبث، الميارات الحياتي
موضوعة في محميا، يعني ىذا أف الميارات الحياتية يمكف تعمميا مف خلبؿ 

 استخداـ أساليب وأدوات معينة.
ويؤكد البعض الآخر عمى أف ىناؾ مجموعة مف الأساليب التي ينبغي 
مراعاتيا عند إكساب الميارات الحياتية لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة بمرحمة رياض 

 نيا أسموب التعمـ الموقفي كما يمي :الأطفاؿ م
التعمم الموقفي في مرحمة رياض الأطفال وأهميته في إكساب الطفل المهارات 

 الحياتية :
إلى أف التعمـ  Bowers, 1990,4-14)   (Cobb &كؿ مف فيشير 

في يشير إلى اشتراؾ الفرد مع الآخريف في الحياة الاجتماعية أو اليومية أو قالمو 
تي يتفاعؿ ويتعامؿ بيا ىؤلاء الأفراد مع خلبؿ المواقؼ الاجتماعية الكيفية ال

والمادية المعقدة . وتؤكد الأبحاث عمى أىمية وضع خبرة المتعمـ في موقؼ 
 حياتي. 

إلى أف النشاط الموقفى  ( (Lave & Wenger,1991 ويشير كؿ مف
مقى الفرد يتضمف تركيزا عمى الفيـ الشامؿ الذي ينخرط فيو الفرد ، لا أف يت

مجموعة مف الحقائؽ وكذلؾ الموقؼ الذي تكتمؿ فيو عناصر التفاعؿ مع الفرد أو 
 العالـ المحيط بصورة تبادلية . 
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ويعرؼ البحث الحالي التعمـ الموقفي اجرئيا بأنة إقحاـ المتعمـ تعميميا في 
مواقؼ تعميمية حياتية مصمصة بغرض تأىيمة لمتعامؿ مع تممؾ المشكلبت 

ة بصورة جيدة ، تجعمة اكثر قدرة عمى التكيؼ مع الواقع المحيط مف حولة التعميمي
 والاستفاة مف ذلؾ فى حياتة المستقبمية .

التعمـ الموقفي أسموباً أو مدخلًب معرفياً يتعمؽ بدراسة ماىية المعرفة ويعد 
وكيفية تكوينيا. وترتكز النظرية البنائية عمى الافتراض بأف المعرفة تعد تفسيراً 

-Duffy, T. M. & Jonassen, D. H.,1991,7 إنسانياً لخبراتنا عف العالـ.)

12 ; Lebow, D.,1993,4-16))  ووفقاً لمنظرية البنائية، فإف التعمـ يعد عممية
يقوـ فييا المتعمـ بتكويف التمثيلبت الداخمية لممعمومات وىو تفسير شخصي فردي 

 ,Bednar, A. K., Cuunungham, D., Duffy, T. M., & Perry) لمخبرة

J. D.,1991)   ولذلؾ فإف التعمـ يعد عممية فعالة ينمو فييا المعنى بناءاً عمى
الخبرة الشخصية، ويعد المعنى وظيفة لكيفية قياـ الفرد بتفسير العالـ مف خلبؿ 

 (Jonassen, D. H,1991,5-14خبرتو الشخصية. )
يتـ فصؿ أو عزؿ وحدة  وتشير النظرية البنائية بأنو مف غير الممكف أف 

مف المعمومات عف المواقؼ الحياتية. وحيث أف التعمـ يتـ عف طريؽ الخبرة، فإف 
بالنسبة لفيـ الفرد وقدرتو عمى ىذه الخبرة التي تحتوي عمى أفكار تعد حيوية وىامة 

استخداـ ىذه الفكرة. ولذا، فإف التعمـ لابد أف يتـ توظيفو في مواقؼ ثرية وأف يعكس 
قؼ اليومية الواقعية حيث تحدث العممية البنائية ويقوـ الفرد بنقؿ أثر ما تعممو خارج الموا

ًً حيوياً  أسوار المدرسة وحجرة الدراسة. ووفقاً لمنظرية البنائية، يمثؿ الموقؼ عنصراً
 .Duffy, T. M. & Jonassen, D)وىاماً للؤساس المعرفي المرتبط بالتعمـ

H.,1991,7-12; Winn, W,1993,16-23 ) كما تشير نظرية التعمـ الموقفي
 ,Land إلى حدوث التعمـ في موقؼ محدد وأف ىذا الموقؼ يؤثر بدوره في التعمـ.)

S., & Hannafin, M.,2000 ) 

وقد استحوذ التعمـ الموقفي عمى انتباه العديد مف الباحثيف. ويعد التعمـ الموقفي 
اقؼ ذات معنى ويقوـ بربط مدخلًب يسيؿ مف عممية التعمـ عف طريؽ تقديـ مو 

التدريس بالخبرات الواقعية في الحياة. ويرى أنصار التعمـ الموقفي أنو يمكف تعظيـ 
وزيادة فاعمية التعمـ عندما يتعمـ الطلبب المعمومات والميارات في مواقؼ تستخدـ 

 .Choi, J. & Hannafin, M .)فييا ىذه المعمومات بصورة واقعية أو فعمية

J.,1995, 53-70)  
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( إلى أف التناقض بيف تمقيف  (Lunce ,2006,37-45فى حيف يشير لوينس 
المفاىيـ المجردة في تعمـ الرياضيات داخؿ الحجرات الدراسية وبيف الاستخداـ 
الواقعي لممعمومات الرياضية في الحياة اليومية إلى حدوث نقص في الدافعية 

ينبغي  ألا يسير بصورة خطية في يرى أف التعمـ الموقفي كما والتنافر المعرفي، 
التعميـ والتدريس وىو ما يحدث في المدرسة بصورة طبيعية كنتيجة لتعرؼ المتعمـ 
عمى الجدوى العممية لممعمومات التي يدرسيا وكذلؾ الحاجة إلى استخداـ ىذه 

 ( Henning, P.,1998. )المعمومات في تفسيرىا، وتحميؿ وحؿ المشكلبت الواقعية
أف التعمـ الموقفي توجيو الحاجة   (Hung & Chen, 2002,4-11) ويرى

أو الطمب سواء أكاف مف الطالب أـ المجتمع الذي يقدر إتقاف ميارة ما في موقؼ 
محدد ، ومما سبؽ يتبيف لمباحث أف لمتعمـ الموقفى العديد مف الفوائد بعضيا يتعمؽ 

لب بالبيئة التعميمية بالطالب وعلبقتو بالآخريف والبعض الأخر يتصؿ بعلبقة الطا
 وىذا ما يتضح فيما يمي:

 سمات وفوائد التعمم الموقفي في تعمم المهارات الحياتية لتلاميذ ما قبل المدرسة:
يتميز التعمـ الموقفي بأنو عممية جماعية يقوـ فيو التمميذ بالتفاعؿ مع الآخريف 

لمجتمع مف أعضاء المجتمع الواقعي ويغمب عمى العلبقات بيف أعضاء ىذا ا
الواقعي علبقة الأقراف أكثر منيا علبقة بيف الطالب والمعمـ في الحجرة الدراسية. 
وكمما ازدادت ميارات ومعمومات المتعمـ، فإف دور ومكانة المتعمـ كعضو في 

 ,Henning)الجماعة يتطور تدريجياً مف مجرد متعمـ مبتدئ إلي متعمـ خبير. 

P.,1998; Wilson, B. & Cole, P.,1996; Duffy, T. & 

Cunningham, D.,1996 ) 
ومف الخطوات الميمة في عممية التعمـ الموقفي ملبحظة الأفعاؿ والانتباه إلي 
التواصؿ المفظي والمحادثات لمخبراء في الواقع. والفكرة الأساسية في التعمـ الموقفي 

يف تكمف في أف التعمـ الموقفي ينبغي أف يحدث مف خلبؿ مي يطمؽ عميو بالتمي
الذي يقوـ فيو المتعمـ بإنجاز مياـ التعمـ الواقعية تحت إشراؼ متعمـ أكثر المعرفي 

 ,Brown, J., Collins, A. & Duguid, P.,1998,32-41; Collinsخبرة)

A. S., Brown, J. S., & Newman, S. E.,1998,453-494 ) ويتطمب
أسموب السيناريو ، ويتـ  التعمـ الموقفي لعب الأدوار أو أنشطة التعمـ القائمة عمى

التقييـ ىنا استنادا إلي درجة الإتقاف التي يظيرىا المتعمـ في أداء مياـ التعمـ 
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الواقعية المتضمنة في الاختبارات التقويمية ولا يستند عمى الاختبارات الشكمية 
، ومف ىنا يتسـ التعمـ الموقفي باستخداـ (McLellan, H.,1986)التقميدية. 

و المعرفة الخبيرة والمعرفة وىي المعرفة التي يمتمكيا الخبراء والتي المعمومات أ
قاموا بتكوينيا عبر وقت طويؿ، وىي تمؾ المعرفة التي ربما لا يمكف ليؤلاء الخبراء 
أف ينقموىا إلي شخص مبتدئ. وعمى الرغـ مف صعوبة إيجاد تعريؼ لممعرفة 

 , George Sمجتمع أو الخبرة.  )الخبيرة، إلا أنيا تعد جزءاً رئيساً مف ثقافة ال

2001) 
 تستخدـ العديد مف الأساليب في بيئات التعمـ الموقفي لممتعمـ منيا:و 

القصص، التأمؿ، التعمـ المحوري ، التمييف المعرفي، النمذجة، التعاوف، 
صدار الأحكاـ  والاكتشاؼ والممارسة المتعددة. )  & .Hung, Dالتدريب،التنقيح وا 

Chen, D.,2002,148-153) 
والتعمـ الموقفي يعد أداة ذات قيمة في تحميؿ الأداء في الفصؿ حتى 
يتسنى فيـ الاختلبؼ والفروؽ الفردية  بيف أداء الطلبب في الفصوؿ 

ويرى أصحاب نظرية التعمـ الموقفي أف الانفصاؿ والبعد عف الخبرة المختمفة، 
ممارسة ثـ يحدث الممموسة يمثؿ مشكمة لأف المعرفة لا يمكف عزليا عف ال

-Hall, R.,1996,209-238; Packer, M.,2001,493التعمـ ذي المعنى. )

514; Van Oers, B.,1998,135-142; ) 
ويرى البعض أف نظرية التعمـ الموقفي، تفترض أف المعرفة ىي الناتج  

الديناميكي لمعلبقة الفعالة بيف الفرد والبيئة التي نعيش فييا. واف التعمـ الموقفي 
حدث مف خلبؿ الاندماج في المواقؼ التدريسية الحياتية والواقعية ، ولذا فإف ي

التركيز ىنا يكوف عمى تقديـ الخبرات في المواقؼ الحياتية وليست تمؾ المنفصمة 
 .Bransford, J. D., Sherwood, Rعنو والمواقؼ الصعبة وليست السيمة. )

D., Hasselbring, T. S., Kinzer, C. K., & Williams, S. 

M.,1992,115-141) 
أف المتعمميف يقوموف باستخداـ مظاىر الحياة  ويؤكد البعض الأخر عمي

مثؿ ميارات اتخاذ القرار المختمفة لتساعدىـ عمى اكتساب بعض الميارات الحياتية 
وحؿ المشكلبت وىذه تمؾ المبادئ الأساسية التي ترتكز عمييا نظرية التعمـ الموقفي وىو 

ينبغي أف يحدث مف خلبؿ قياـ المتعمـ بإنجاز المياـ الواقعية تحت إشراؼ  أف التعمـ
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خبرة، وىذا النموذج ينبغي أف يشتركوا مع متعمـ خبير أو أكثر خبرة أو  متعمـ ذي
 ( Lave, J.,1993,3-32 .)معمـ عند البدء في ميمة جديدة

مواقؼ ومف القضايا الميمة في التعمـ الموقفي إمكانية تحديد أنواع ال 
التي يحتاجيا المتعمـ وكذلؾ كيفية تصميـ ىذه المواقؼ. وعمى الرغـ مف أف 

، فإنو لا  أف الموقؼ الحياتي يسمح بالتعمـ ذي المعنىالعديد مف الباحثيف يروف 
يوجد ىناؾ توجو واضح يتعمؽ بكيفية تأثير ىذه المواقؼ عمى أداء الطالب وكذلؾ 

ه المواقؼ. عمى سبيؿ المثاؿ، تقدـ الحجرة بيا ىذالطريقة التي ينبغي أف تصمـ 
الدراسية مواقؼ يتـ تنظيميا. ولكف الأبحاث تشير إلي أف ىناؾ اختلبفات 
كبيرة بيف مواقؼ حؿ المشكلبت الأكاديمية والحياتية فبينما تتألؼ المواقؼ 
اليومية مف مواقؼ معقدة وغير محددة ، نجد أف معظـ مواقؼ ومياـ التعمـ 

 ,Harleyالمدرسة تتكوف مف مواقؼ بسيطة ومحددة  )التي تتـ في 

S.,1993,46-51) 

أف ىناؾ أوجو  (Hung & Chen, 2002,148-153)ويرى ىونج وشايف  
قصور في استخداـ التعمـ الموقفي. الأوؿ يرتبط ببرامج التعمـ الموقفي حيث أنيا 

وقفي والذي يتطمب تستغرؽ وقتاً طويلًب في تطويرىا. والثاني يرتبط بنجاح التعمـ الم
عادة مشاركة فعالة مف المتعمـ حتى تكوف لدية دافعية داخمية، وأما الجانب الثالث 

 والأخير فيرتبط بمدى مناسبة التعمـ الموقفي لمعديد مف مخرجات التعمـ.
ونظراً لمفجوة بيف نوعية المواقؼ الحياتية والمواقؼ في الحجرة الدراسية،  

وبة في تطبيؽ الميارات والمعرفة عمى المواقؼ فإف المتعمميف يواجيوف صع
الحياتية. ويعمؿ التعمـ الموقفي عمى تسييؿ انتقاليا لممتعمـ عف طريؽ تقميص 

-Hoppe, H. U.,1993,49 الفجوة بيف المواقؼ التعميمية والمواقؼ الحياتية،.)

54)  
( أنة مف الصعب  (Civil , 2002,133-148( و(,Lowrie ,2004ويرى 

ـ المتعمميف بتوظيؼ المواقؼ الثقافية والاجتماعية في مواقؼ الحجرة أف يقو 
الدراسية. ولذا فإف المناىج الدراسية تكوف منفصمة عف الخبرات اليومية لمطلبب في 

 تعمـ بعض المواد الدراسية .
إلي أنو كي يتـ تقديـ خبرات حياتية، فإف الواقعية تعد مفيوماً البعض ويرى 

التعمـ الموقفي. وتعرؼ المواقؼ الواقعية عمى أنيا أنشطة  ىاماً لتصميـ بنية
مترابطة، ذات معنى، وذات ىدؼ تحدث في الممارسات المعتادة في حياتنا ، 
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وتشمؿ المواقؼ الواقعية أنشطة يشترؾ فييا كؿ مف الممارسيف وذوي الخبرة خلبؿ 
طمبة في التعميـ مواقؼ حؿ المشكلبت في الواقع وليس مجرد العمميات التقميدية المت

 الرسمي.
( Wilson, A. L.,1993,71-79 ) 

كما أف لممياـ الواقعية فوائد عدة منيا تشجيع الدافعية عمى التعمـ وعمى جعؿ 
المعرفة ذات معنى وجعميا أيضاً سيمة الاستدعاء لأف مثؿ ىذه المواقؼ تشجع 

لأحياف، الطلبب عمى ربط المفاىيـ بالحاجات والخبرات الشخصية. وفي بعض ا
تحاوؿ المدرسة والكتب الدراسية أف تتبنى المواقؼ الحياتية. وينبغي أف تكوف مياـ 

.وقد والفيـ العميؽ لدييـالتعمـ مرتبطة وذات معنى حتى يتـ زيادة دافعية الطلبب 
أزداد الاىتماـ بالمعرفة الموقفية بازدياد الاىتماـ بدور العوامؿ الموقفية في الأنشطة 

كز التعمـ الموقفي عمى أىمية الموقؼ في إحداث علبقات بيف خبرة وير المعرفية 
 .Luszcz, Mالمتعمـ وبيف تسييؿ الارتباطات بيف المعرفة والميارة والخبرة. )

A.,1989,24-39) 
 العوامل المؤثرة في تنمية المهارات الحياتية لتلاميذ ما قبل المدرسة : 

يدة بالعوامؿ التالية: ) إيياب عيسي يتأثر اكتساب الفرد لمميارات الحياتية الج
 (26ـ ، 2002عبد الرحمف ، 

وجود العلبقات المدعمة يجعؿ الفرد يصر عمى اكتساب العلاقات المدعمة:  -5
 الميارة أو ييمؿ تمؾ الميارة.

قوة أو ضعؼ الميارة يتأثر بملبحظة الفرد لنماذج التقويـ  نماذج التقويم: -2
 لأداء تمؾ الميارة.

 وقد تكوف ىذه الإثابة أساسية مثؿ الحصوؿ عمى التشريع.: تتابع الإثابة -2
معظـ التعميمات أداء الميارات الحياتية مكتسبة مف البيت، ولكف  التعميمات: -2

ىناؾ تعميمات لميارات العمؿ والدراسة، والحفاظ عمى الصحة وينبغي تعمميا 
 بطريقة صحيحة خارج البيت.

لآخريف لأداء الميارات الحياتية عندما يعتمد الفرد عمى اإتاحة الفرصة:  -1
 يصعب اكتسابو لتمؾ الميارات.

قد يكوف تعمـ الميارات مف الأفراد مفيد حسب  التفاعل مع الآخرين: -6
 طبيعة وميارات ىؤلاء الأفراد.
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 وىي تسيـ بإيجابية واكتساب وتنمية الميارات الأساسية. مهارات التفكير: -2
 كتساب نوعية معينة مف الميارات.يؤثر نوع الجنس عند ا اعتبار نوع الجنس: -9
 المستوى الاجتماعي والثقافي. -1

 وجود تحديات تواجو الفرد. -50
دور معممة رياض الأطفال في إكساب وتنمية المهارات الحياتية لدى تلاميذ ما 

 قبل المدرسة : 
تواجو العممية التعميمية في وقتنا الحاضر العديد مف التحديات والمعوقات التي 

تمؾ المعمـ كفايات نوعية وميارات متميزة حيث أصبح العصر الذي تستدعى أف يم
نعيشو مميء بالتحديات التى تواجو الإنساف في حياتو، وتظير كؿ يوـ معطيات جديدة 
نتيجة للبختراعات والاكتشافات والتطبيقات في كافة المجالات بما فييا التربوية 

وميارات وتقنيات جديدة لمتعامؿ  والتعميمية، وىذه المعطيات بحاجة لخبرات وأساليب
عمى التعامؿ مع ىذه  معيا، وتمت في مجاؿ التربية بحاجة لمعمـ مبدع قادر

إيماف .) التطورات والتغيرات في كافة المجالات التعميمية والتكنولوجية والتطبيقية
 (16،  2006زكي محمد أميف ، 

اؿ الذي يرتكز وينظر إلى المعمـ في الوقت الحالي عمى أنو العنصر الفع
عميو البناء الجديد لمطلبب وبو يرتفع ىذا البناء أو يتياوى مف خلبؿ ترجمتو لكؿ 
ما تنشده المدرسة مف أىداؼ وما تقدمو مف مناىج وما يقع بيا مف ممارسات 
وأنشطة فإف إسياماتو في تييئة النشء أمر حاسـ لا لمواجية المستقبؿ بثقة فحسب 

ف ىذا يفرض عمى ولكف أيضا لبناء ذلؾ المس تقبؿ بأنفسيـ بكؿ حزـ ومسئولية، وا 
المعمـ أف يغير مف أدواره ليؤكد اكتسابو لميارات جديدة في عصر المعرفة.)مجدي 

 (111،  2001صلبح طو الميدي ، 
ومف الملبحظ أف معظـ الوقت الذي يقضيو المعمـ والتلبميذ بالمدرسة 

رة مف ىذا الكلبـ غير مستند عمى يسوده الكلبـ مف جميع الأطراؼ، وأف نسبة كبي
التنظيـ، لذا قد يصعب عمى المتعمـ تبيف مدى فاعمية المواقؼ التعميمية، لذا لا بد 
أف يستند المعمـ إلى أسموب المناقشة في التعمـ لموقوؼ عمى مدى ما يمكف إحرازه 
مف نجاح أو فشؿ وما تـ اكتسابو مف معرفة وما يمكف التدرب عميو مف ميارات 

تندة إلى تمؾ المعرفة وتنمية الميارات التي يمكف الاستفادة منيا في مواقؼ مس
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الحياة الحقيقية، تعد أحد أىـ نواتج التعمـ المطموب مف المعمـ تحقيقيا أثناء إعداد 
 (62 -62، 2005)أحمد حسيف المقاني وفارعة حسف محمد ، . المواقؼ التعميمية

د أىـ الأدوار المطموبة منو لمقياـ بيا وأياً كانت جوانب إعداد المعمـ، فأح 
ىي تنمية الجوانب الميارية لدى المتعمـ، فمع التطور العممي والتكنولوجي أصبحت 
تنمية الميارات أحد أىـ نواتج التعمـ المرغوب فييا، فمـ تعد المعرفة وحدىا أساس 

لمختمفة، العمـ بؿ امتلبؾ الميارات التي يمكف الاستعانة بيا في مواقؼ الحياة ا
كساب المعمـ الميارات  أصبحت أيضاً أحد أىـ ما يطمب مف الخريجيف الآف، وا 
يمانو بأىمية تنميتيا بالفعؿ  الحياتية لممتعمـ يتطمب منو توافر تمؾ الميارات لديو، وا 
لدى المتعمميف وىذا ما تسعى كميات التربية إلى تحقيقو مف خلبؿ توجيو المدرسيف 

دتيـ عمى فيـ العقبات التي تعترض تقدـ المدرسة المستمر كمحاولة لمساع
والمجتمع، " فلب يمكف أف تقتصر محاولات رفع مستوى أعضاء ىيئة التدريس عمى 
مدىا بمدرسيف جدد بؿ الواقع أف أفضؿ طرقة لتقوية ىيئة التدريس ىي إعداد 

،  5122برامج لتدريب المعمميف قبؿ الخدمة وفي أثناء الخدمة. )كيموؾ وايمز ، 
221) 

وتدعيماً لدور المعمـ في تعميـ النشء وتنمية ما لدييـ مف ميارات حياتية 
تقيـ منظمة التعاوف الاقتصادي والتنمية في الخامس مف شير أكتوبر كؿ عاـ 
احتفالًا باليوـ الدولي لممعمـ، والذي تبرز مف خلبلو دور المعمـ في تنشئة الأجياؿ 

ـ في عصرنا الحاضر بسبب العلبقة الوثيقة وبناء الدوؿ، حيث تعاظـ دور المعم
، ( Jame, Patton and Others,2000,31 المتبادلة بيف التعميـ والتنمية.   )

فنجاح المدارس أو فشميا في تحقيؽ أىدافيا يرجع بالدرجة الأولى إلى معممييا وما 
مف يتوافر لدييـ مف ميارات، لذا فحاجة معمـ الدراسات الاجتماعية إلى التمكف 

الكفاءات العامة والخاصة اللبزمة لمقياـ بيذه الميمة ضرورية، وتدريبية يستمزـ 
تزويده بالكثير مف الميارات ومف بيف أكثر ىذه الميارات أىمية بالنسبة لممعمـ 
توجيو الأسئمة لممتعمميف، فالسؤاؿ خبرة مثيرة لممتعمـ لأنو يثيره إلى التفكير. )نجلبء 

( ، وفيما يمي بعض ما يجب عمى معممة رياض 21-22،  5119الذواوي ، 
 (22-56،  5162الأطفاؿ لتنمية الميارات الحياتية لدي التلبميذ : )فيولا ثيماف ، 

أف تقوـ المعممة بدراسة تلبميذه حتى يستطيع معرفتيـ كأشخاص لا كمجرد  -5
تلبميذ، فعمى المعمـ أف يلبحظ ما يقوـ بو التلبميذ مف نشاط، وكذلؾ الأوقات 
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التي يبذلوف فييا قصارى جيدىـ فيما يقوموف بو مف أعماؿ، وما يمكف تنميتو 
مف ميارات تمكنيـ مف القياـ بتمؾ الأعماؿ بسيولة أكثر مثؿ الاستفادة مف 
الأحداث مف المواقؼ التاريخية، وما يتضمنو منيج الدراسات مف أزمات 

 رات التفكير. تاريخية لحؿ بعض المشكلبت الحياتية الشبيية، وتنمية ميا
أف تقوـ المعممة بملبحظة تلبميذه وىـ يمعبوف أو يعمموف وأف يعرؼ  -2

التلبميذ الذيف لدييـ استعداد لمزعامة، وأولئؾ الذيف ييمميـ زملبئيـ، مما 
يدفع المعمـ إلى تنمية ميارات التواصؿ الاجتماعي لدى تمؾ الفئة مف 

 اعؿ الجيد مع المجتمع. التلبميذ منذ الصغر مما يمكنيـ بعد ذلؾ مف التف
يجب عمى المعممة أف تحترـ شخصية كؿ تمميذ، وأف يعترؼ بأثر العادات  -2

والمستويات الاجتماعية عمى الشخصية، فيدرؾ أف التمميذ يسمؾ سموؾ 
  معيف بسبب ظروؼ حياتية خاصة

عمى المعممة تنمية الميارات الخاصة باتخاذ القرار مما ينمى لدى التمميذ الثقة  -2
 فس  .بالن

أف معممة رياض الأطفاؿ يمكنيا تنمية الميارات الحياتية لدى ويري الباحث 
 الأطفاؿ مف خلبؿ :

خمؽ المواقؼ التدريسية الملبئمة لاكتساب الميارات الحياتية لتلبميذه فمثلب  – 5
عميو أف يضع المتعمـ في مشكمة تتطمب منو البحث عف حموؿ ثـ القياـ بعممية 

ؾ المتعمـ واكتسابو ميارات البحث والتقصى وحؿ تعديؿ مستمرة لسمو 
 المشكلبت.

استخداـ الوسائؿ التعميمية المتنوعة لتنمية الميارات الحياتية لدى المتعمميف  – 2
مثؿ استخداـ صور ممونة لبعض المناطؽ الأثرية لتنمية ميارات الكتابة 

 ميف.التجديدية والملبحظة والتفكير الناقد وحؿ المشكلبت لدى المتعم
إشراؾ المتعمميف في عممية التعمـ وجمع البيانات والمعمومات وفحصيا ونقدىا  – 2

ومقارنتيا وكتابة التقارير كؿ ذلؾ يجعؿ لمتعمـ معنى ويكسبيـ ميارات حياتية 
 متعددة مثؿ المشاركة والتعاوف وتقدير الآخريف والتفكير الناقد والبحث.

لمتعمـ والظروؼ البيئية المحيطة بو فيـ طبيعة الواقع الذي يعيش فيو ا – 2
ومستوى نضجو وتفكيره وتعممو السابؽ وذلؾ حتى يستطيع اختيار الميارات 

 الحياتية المناسبة ليـ والمتسقة مع ظروفيـ.
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استخداـ أسموب النمذجة كأف يعرض عمى المتعمميف نموذج لأحد المشكلبت  – 1
منيا في حؿ مشكلبت حياتية  التاريخية وكيؼ تـ التغمب عمييا وذلؾ للبستفادة

معاصرة فيو بذلؾ ينمى لدييـ ميارة الفحص والمقارنة واتخاذ القرارات وحؿ 
 المشكلبت فضلب عف تنمية ميارات التحميؿ والتفسير والتفكير الناقد.

توجيو أسئمة مثيرة لمتلبميذ ومحفزة لو عمى التفكير فالسؤاؿ خبرة مثيرة لممتعمـ مما  – 6
وينمى لديو ميارات حياتية متعمقة والبحث والنقد وحؿ المشكلبت  يدفعو لمتفكير

 والتحميؿ والتفسير.
استخداـ استراتيجيات تدريسية جديدة ومتنوعة تساعد عمى المحافظة عمى  – 2

استمرار اندماج المتعمميف في دروسيـ بحيث يستخدـ المعمـ أثناء شرحو أكثر 
عممية التعمـ حتى يمكف اكتساب مف إستراتيجية ويحاوؿ إشراؾ المتعمـ في 

 الميارات الحياتية المطموبة.
تحقيؽ مبدأ الربط بيف ما يتعممو التلبميذ مف معارؼ ومعمومات وبيف ما يحيط بيـ  – 9

مف أحداث وظروؼ وتطورات ويستطيع المعمـ تحقيؽ ذلؾ المبدأ مف خلبؿ تكميؼ 
في البيئة المحيطة وكذلؾ  التلبميذ بأنشطة تتطمب منيـ النزوؿ لممجتمع والاندماج

تنظيـ بعض الرحلبت المدرسية للؤماكف التاريخية وجمع معمومات والصور الخاصة 
بحادثة معينة وتكميفو التلبميذ بكتابة تقارير وممخصات وكممات للئذاعة المدرسية 
عف بعض المظاىرات التاريخية السائدة في المجتمع الآف فمف خلبؿ ذلؾ يمكف 

 لدى المتعمميف. ف الميارات الحياتيةتنمية العديد م
تقديـ المعمومات لتلبميذه عف الميارات المستيدؼ تعمميا ويوضح ليـ أىميتيا  – 1

 وكيؼ يمكف اكتسابيا.
تقديـ تغذية راجعة لتلبميذه في أثناء محاولة اكتسابيـ لمميارة وذلؾ حتى يعرؼ كؿ  -50

أخطائو لكي تكتسب الميارة تمميذ نقاط القوة والضعؼ في أدائو ويحاوؿ علبج 
 بالصورة المطموبة.

 الإطار المفاهيمي والفمسفي لممف الإنجاز الإلكتروني :
تتزايد سرعة التغير التكنولوجي ؛ فأصبحت الوسائؿ التكنولوجية الحديثة جزءاً ميماً 
فى الحياة اليومية وأصبح ليا دورىا الأساسي فى طريقة تنظيـ المجتمعات ، 

المناقشة فى البيئات الأكاديمية عبر الشبكة ، والتعمـ عف بعد ،  فظيرت منتديات
 , ,.Ben, C)مؤتمرات الفيديو ، والمواقع الإلكترونية ، والحقائب الإلكترونية . 
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، فأصبح الدافع الأساسي لمجتمع المعمومات ىو الاستفادة مف الفرص  (2004,4
اء بجودة التعمـ الذى ييتـ المتاحة فى تكنولوجيا المعمومات والاتصالات للبرتق

بتعزيز القدرات التنافسية ، حيث أصبحت  قوة الفرد ترتبط بقدراتو التنافسية التى 
تتحقؽ عف طريؽ الجودة العالية لمتعميـ ، لذا فإف اليدؼ الاساسى فى استغلبؿ 
الفرد لمتكنولوجيا الحديثة المتاحة فى التعميـ ىو أنيا تيسر اكتساب القدرة عمى 

الذات ، والتحكـ في عممية التعميـ وبذلؾ قيـ تنمية الوعي بما وراء المعرفية  تنظيـ
 Karaoglanوالقدرات والاتجاىات نحو التعمـ مدى الحياة ، وتعمـ " كيؼ تتعمـ ". 

, B., Ertaul ,L., ,2010,115)) 
ويمثؿ ممؼ الإنجاز الإلكتروني مقياساً تقييمياً ذا فاعمية قوية لمتزويد 

قرار الحكـ  بالتغذية الراجعة عف أداء المتعمـ وتحسيف المناىج وطرائؽ التدريس ، وا 
الشخصي في التعمـ مف جانب المتعمـ ، وأيضاً التزويد بالتغذية الراجعة لتحسيف 
المتعمـ في عممية التقييـ ، وتركز ممفات الإنجاز الإلكتروني عمى النواتج المتمركزة 

ـ التي تتضمف المتعمميف في جمع واختيار حوؿ المتعمـ المرتبطة بنظـ التقيي
 .البيانات بشكؿ معيف ييدؼ إلى توضيح المعارؼ والميارات والإنجازات المدعمة 

(Elena, B. , Magí, A., Mercedes, A. , José, M., 2006) 
ولقد أصبح ممؼ الإنجاز الإلكتروني لممتعمـ طريقة تقييـ بصورة واضحة 

الحقائب ليا تأثير ىاـ و ( ،  2002ديد في  ) إيوؿ خلبؿ فترة التسعينات وبالتح
عمى التعميـ منذ بداية التعميـ الأولى ، وتمعب دوراً ميماً فى التزويد بالتغذية 
الراجعة عف أداء المتعمـ لتحسيف المناىج وطرؽ التدريس ، وأيضاً تعمؿ عمى 

بوسائؿ ميف التحكـ الفردي فى عممية التعمـ علبوة عمى ذلؾ ، أنيا تزود المتعم
التخطيط وبناء الأىداؼ و تساعدىـ عمى الربط بيف الخبرات التعميمية. 
(Siemens ,2004; Love, D., McKean, G., & Gathercoal 

,2004,29-37) 
ولا شؾ أف مفيوـ البورتوفوليو مأخوذ مف عالـ الفف المعماري والفنوف   

لو أعماليـ الفنية ، الجميمة ، فيو يشكؿ منيج شامؿ يعرض الفنانوف مف خلب
ويستخدـ البورتوفوليو ايضاً فى التمويؿ والتجارة فيقدـ مجموعة مف المنتجات 
والخدمات المعروضة ، أما في مجاؿ التعميـ يكوف عمى شكؿ معروضات متعمقة 
بقدرات الطلبب ، وقد ظير فى السنوات الأخيرة اتجاىات لاستخداـ البورتوفوليو 
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وؿ يتعمؽ بالبنائية والأفكار التربوية التي تؤكد عمى التعمـ فى التعميـ ، الاتجاه الأ
عف طريؽ الخبرة والاستكشاؼ، والاتجاه الثاني يتعمؽ بتكنولوجيا المعمومات. 

(Wil, M., Frederik, Q., , Thea D., 2006,134) 
 E-Portfolioمفهوم ممف الإنجاز الإلكتروني : 

بأنو   (Evans,1995,11) يعرفوف تعددت التعريفات الخاصة بممؼ الإنجاز،
المختارة والمنظمة بدقة والأىداؼ والإنجازات المحاطة  "مجموعة مف الأفكار
لمممؼ عمى  (Stone,A.,1998,105) الذاتي ، وينظر بالتفكير التأممي والتقويـ
نجازاتو عمى مر الوقت وعبر  أنو عبارة عف "تجميع لأفضؿ أعماؿ المتعمـ وا 

بأنو"  (Wolf, K.;   Dietz, M.,1998,13) رفو كؿ مفويع ."متنوعة سياقات
لمعمومات تدور حوؿ ممارسة المعمميف، وىذه المعمومات تتمثؿ في توصيؼ  تجميع

الدراسة (، الاختبارات وأساليب التقويـ ، نماذج مف أعماؿ الطمبة،  المقرر ) خطة
وشيادات  الفصؿ الدراسي، الفمسفة والأىداؼ، خطابات توصية صور لمحياة داخؿ

  .المعمـ والأشياء المفضمة لدي
بأنو  Fenwick,t.; Parsons,j.,1999, 90-92 ) ويعرفو كؿ مف ) 

لتجميع عينات مف أعماؿ المتعمـ جمعيا عبر فترات زمنية متتابعة ، وتعكس  "ممؼ
محتوى بعض ما درسو ، وحموؿ لمشكلبت،ومقالات ، وتعيينات  ىذه العينات

تقارير عف الأحداث الجارية ، والمشروعات ، اختبارات و  منزلية وشرائط فيديو
عف منجزات المتعمـ التي تـ تقييميا مف قبؿ  وتماريف فضميا المتعمـ وتقارير

 ." تعمـ المتعمـ النظراء ، وجميع الأعماؿ التي تثبت مدى
أنو حقيبة تحفظ أداء المتعمـ بيدؼ إبراز أعمالو  ويعرفو البعض عمى

الطبيعي والاجتماعي والنفسي والأكاديمي  إلى مدى نموه ومنجزاتو التي تشير
والمياري والإبداعي والثقافي والحوافز المادية والمعنوية التي منحت لو مف قبؿ 

نتائج الاختبارات والمقالات والأبحاث  المدرسة أو أي جية أخرى ، وكذلؾ
عمميف والآباء ، تعميقات الزملبء والم والمشاريع التي قاـ بيا ، بالإضافة     إلى
بمعاونة الزملبء والمعمميف والآباء  كما  ويتـ تجميع ىذه المنجزات مف قبؿ المتعمـ

التقدـ في فترات زمنية متتابعة ، وتستخدـ كأداة  يتـ تصنيفيا بحيث تبرز مدى
نسبة معينة مف تقديراتو عمى ما أنجزه في  لقياس أداء المتعمـ ، ويحصؿ عمى
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كمما إرتقى في السمـ التعميمي ، بحيث يجدد  تقؿ مع المتعمـالممؼ الخاص بو ، وين
 . عاماً بعد الآخر

 (522،  2005) نادية بكار، ومنيرة البساـ،
( أف الممؼ الإلكتروني 60،  2002كؿ مف ) قسطنطينو ولورينزو، ويرى

لمجموعة مف الوثائؽ النموذجية تركز عمى أفضؿ أعماؿ  عبارة عف " انتقاء متأف
نجازاتو ، ويختمؼ عفالمتعمـ  الممؼ الورقي في كونو يعتمد عمى طريقة الوسائط  وا 

وثائؽ عمميتي التعميـ والتعمـ ، ووثائؽ التفكير  المتعددة التي تسمح لممتعمـ بعرض
فيديو ، بياني ونصي ( ، ويستخدـ فواصؿ  التأممي في أشكاؿ مختمفة ) صوتية ،

شر عمى شبكة الإنترنت أو عمى أسطوانة وين بدلًا مف الفواصؿ الورقية ، إلكترونية
 . مدمجة

وبمراجعة التعريفات السابقة يتبيف أف ممؼ الإنجاز الإلكتروني ىو 
، ممؼ  تقدـ المتعمـ في الجوانب المختمفة مجموعة مف الوثائؽ التي تدؿ عمى مدى

نجازاتو عمى مر الوقت لحفظ أفضؿ أعماؿ المتعمـ  ، أداة لتقويـ الذات مف قبؿ وا 
، يرتبط بالتفكير  ، يعكس قدرة المتعمـ عمى التنظيـ والترتيب والإبداع متعمـال

وآرائو فيما يشبو صحيفة التفكر،  التأممي ؛ أي يعكس المتعمـ مف خلبلو أفكاره
 .ولكؿ وظيفة يوجد ممؼ لممتعمـ وآخر لممعمـ

الإلكتروني عمى أنو " سجؿ أو حافظة  والبعض الاخر يعرؼ ممؼ الطالب
المميزة لمطالب مف دروس ومحاضرات ومشاريع وتماريف ،  أفضؿ الأعماؿ لتجميع

المقررات الدراسية ، وتختمؼ مكونات الممؼ  في مقرر دراسي ما أو مجموعة مف
تنظيـ الممؼ ، ويعتمد في عرض ىذه  مف طالب لآخر حسب فمسفتو التربوية في

صور ثابتة فيديو و  الأعماؿ عمى الوسائط المتعددة مف صوت ونص ومقاطع
باستخداـ وصلبت  ورسوـ بيانية وعروض تقديمية ، ويتـ التنقؿ بيف مكونات الممؼ

 .مدمجة ، ويمكف نشره عمى شبكة الإنترنت أو عمى أسطوانات إلكترونية
(Cambridge, B. L., Kahn, S., Tompkins, D. P., & Yancey, K. 

B. (Eds).,  2001) 

وضة عمى الشبكة العالمية للبنترنت وىي مختارات مف أعماؿ المميزة معر 
، وتعبر الحقيبة الإلكترونية عف انطباعات مف تعود اليو الحقيبة مف خلبؿ 
أعماليـ المسجمة  عف تطوراتيـ  والنمو مما يزودنا بتوقعات عف القدرات التي 
يممكيا صاحب البورتفوليو ، ومف خلبلو يتعرؼ الطمبة انفسيـ أوالمعمميف ما تعمموه 
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ه وما بأستطاعتيـ تعممو حيث يمثؿ تاريخيـ التعميمي ، ويستطيع المعمـ وعممو 
والتمميذ تصميـ الحقيبة الإلكترونية مف خلبؿ الكتابة التعبيرية ، والعموـ و الحساب 
و التربية الفنية وأية مادة موجودة في الجدوؿ الدراسي ، كما يستطيع اف يكوف 

و مشاريع قاـ صاحب البورتفوليو ، اكثر خصوصية بأف يشمؿ عينات مف أعماؿ أ
ومف خلبؿ الحقيبة الإلكترونية  يتحوؿ المركزية مف المعمـ إلى الطالب حيث 

  ,.Abrami   P.   C ).يصبح الطالب اكثر حماس ومسؤلية في العممية التعميمية

 Barrett   H. ,2005)  

في وىي أحد الخيارات الجديدة المتاحة مف خلبؿ الثورة التكنولوجية 
الفصوؿ الحديثة  حيث يوفر خامات كثيرة لتعامؿ معيا مثؿ الكتابة والصور 
المتحركة والفيديو ، والصوت بحيث تعطينا تصور عف اعماؿ الشخص خلبؿ 

والحقيبة العاـ اكثر مف الحقيبة التعميمية العادية التي تستخدـ الورقة والقمـ ، 
دارة المعمومات الرقمية ربما تفيـ عمى انيا تطبيؽ الكتروني يس مح بتوزيع وتنظيـ وا 

الشخصية ذات الصمة بالحياة المينية او الأكاديمية ، ولقد أصبح تصميـ الحقيبة 
كطريقة لمتعميـ والتعمـ مرتبطاً بتقدـ الانترنت . ففى بعض الجامعات والمراكز 

  Zeichnerالتعميمية ؛ تستخدـ الحقائب عمى أساس نظـ التقييـ المعقدة للبنترنت.

K.,  Wray  S., ,2001)) 
ويري البعض الأخر بأنو نظاـ إدارى معرفي يمكف مف خلبلو نقؿ المعمومات 
مف المعالجة والتصميـ إلى المعرفة بالأسموب الذى يناسب المتعمميف ، كما تسمح 
لكؿ مف الطلبب ، المعمميف ، الإدارييف ، والمديريف لإبداع وتوزيع العمؿ التعميمي 

 (  ( Reigeluth,  2000 ادؿ.بشكؿ منظـ متب
وىو اختيار ىادؼ بواسطة المعمـ خلبؿ فترة زمنية معينة بمفيوـ عقمي 
خاص، كما أنو جزء مف الأفؽ الشخص للبنترنت ، حيث يستطيع المتعمـ تخزيف 
عممو وتسجيؿ الإنجازات التي قاـ بيا وفي الوقت نفسو يزودنا بالموارد الرقمية ذات 

ويشير البعض الأخر بأنو ،  (Elizabeth, H., , 2007,1-16) الصمة بالمتعمـ.
واحد أو أكثر مف التطبيقات او الخدمات البرمجية التى يستخدميا المتعمـ ليكوف 

 (Carney J., 2005 )ممؼ إنجازه.
ويعرفو البعض بأنو التكنولوجيا التى تدعـ المنيج التعميمي وطرؽ التعمـ ، 

يا وربطيا بالأىداؼ المنشودة بشكؿ رقمي ، والنتائج المرجوة عف طريؽ مناقشت
فيقوـ المتعمـ بجمع البيانات والمعمومات مف بيئة التعمـ ، والتفكير فى الأىداؼ 
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 )والتحكـ فى عمميات التعمـ وعرض البيانات المتعمقة بالحقائب الإلكترونية .

Wolf, H. , Sandra, S. , Martin,  P. , Markus, U., Diana , W., 
2007), 

وىى منظومة لمتطبيقات البرمجية أو الخدمات التى يستخدميا المتعمـ 
للئبداع وتقديـ الحقيبة الخاصة بو ويعرفيا التربويوف بأنيا " مجموعة ىامة مف 
نجازاتيـ فى جانب أو أكثر مف العممية  أعماؿ الطلبب تعرض جيودىـ ، وا 

اركة الطلبب فى التعميمية بشكؿ الكتروني بحيث تشتمؿ تمؾ الأعماؿ عمى مش
اختيار المحتوى والحكـ عمى الجدارة التعميمية، وعممية التامؿ لدى ىؤلاء الطلبب 

.( Helen. G. , Jerry, L. , Jon, M. , Allison, M. , Owen, O. , 
2009) 

وىناؾ تعريؼ مف منظور تربوى لممؼ الإنجاز الالكترونى يعرفو بانو 
والتى فكر فييا الطلبب وقدموىا لدعـ تجميع للبعماؿ والشواىد التى اختيرت 

تقدميـ فى عممية التعمـ واظياره ؛ وبناءاً عمى ىذا فإف المكوف الاساسي فى ممؼ 
الإنجاز الالكترونى التربوى ىو أفكار الطلبب الخاصة بشأف المياـ التى قد تـ 

 Barret and Carneys اقتراحيا لاظيار درجة تحصيميـ وتحديد مدى تعمميـ .

,2005)) 
ويرتبط ممؼ الإنجاز الالكترونى مباشرة بالعمؿ الذى يجب عمى الطلبب  

اف يقدموه عندما تواجييـ مجموعة مف الأىداؼ الواجب الوصوؿ الييا او 
 ( Cotterill , 2007 ) الكفاءات التى يجب تطويرىا .

وممؼ الإنجاز الالكترونى ىو تجميع رقمى لاعماؿ الطلبب يتـ اختياره  
يير المحددة جيدة ، والتى تسيؿ فيما دائماً لممجيودات والتقدـ والنماذج حسب المعا

المكتسبو اثناء التدريب او الدراسة ؛ وبيذا المنطمؽ يكوف ممؼ الإنجاز الالكترنى 
  .Beck   R ).وسيمة لتسييؿ الاتصاؿ التربوى عما يتعممو الطالب وكيؼ يتعممو 

 J.,   Livne   N.   L.,   Bear,   S.   L. , 2005,221)   
ويعرؼ ممؼ الإنجاز الإلكتروني عمى أنو مكوف تاريخي وثائقي تركيبي 
لأعماؿ التدريس المحكمة والمثبتة بواسطة عينات مف الحقائب الطلببية المحققة 
مف خلبؿ الكتابة التأممية ، والتروي والمناقشة . لذا ينبغي أف يعمؿ ممؼ الإنجاز 

تعمميف عمى توضيح وبناء أىدافيـ ، وربط التنظيـ الإلكتروني عمى تشجيع الم
والتقييـ الذاتي لتقدميـ تجاه تمؾ الأىداؼ ، وتزويدىـ بالتغذية الراجعة اللبزمة 
لتحديد أىدافيـ المستقبمية،وتشجيعيـ عمى توضيح الاستراتيجيات المستخدمة فى 
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 Shulman). تحقيؽ الأىداؼ وحثيـ عمى تقييـ ممفاتيـ الإلكترونية بشكؿ مستمر 

, 1998,36-37; Klenowski,  Askew,   Carnell ,  2006 ; Blackburn 
 and  Hakel  , 2006 ) 

 

 ممف الإنجاز الإلكتروني : أنواعه ومواصفاته  :
ف وضع تصنيؼ شامؿ لكؿ انواع ممفات الإنجاز الالكترونى المستخدمة فى إ

مب تجميع لمعديد مف مجاؿ التربية ليس بالميمة السيمة ، حيث إف ذلؾ يتط
العناصر التى يجب أف تأخذ فى الحسباف عند وضع ىذا التصنيؼ ، ويتحدد ىذا 
بالاستخداـ النيائى لممؼ الإنجاز الإلكتروني أو المردود النيائي لو في العممية 
التعميمية ، وىناؾ مقترح لتصنيؼ ممفات الإنجاز الإلكترونية عمى النحو التالي: 

Siemens , 2004 ;  Lorenzo  & Ittelson , 2005) ) 
ممؼ الإنجاز التعميمى  :  ييدؼ إلى تضميف المنتجات النيائية والخاصة   -

بتعميقات التدريس والتعمـ والعمميات التى ينفذىا كؿ مف الطلبب والمعمـ ، 
والتى تحقؽ مجموعة مف الأىداؼ الاجرائية لتطوير الكفاءة التى يجب 

وىذا الممؼ يدعـ بصفة عامة القدرة عمى التفكير عرضيا واثباتيا عندئذ ، 
فى المنتجات المتضمنة فى ممؼ الإنجاز وتشجع لمتقدـ المحرز أف يتـ 
تبادلو مع الاقراف ، ولا ييدؼ بالضرورة إلى تنفيذ عمميات القياس ، حيث 
يكوف التركيز الأساسى ىو دعـ عممية التعمـ وتوفير الميارات مف أجؿ 

 الفصؿ .التأمؿ فى خبرات 
ممؼ الإنجاز الالكترونى لمنمو المينى : ييدؼ الي عرض مجموعة مف  -

الميارات المينية والكفاءات بيدؼ التعمـ، والترخيص والخبرة المرتبطيف 
 بالتدريب المستمر والمستقبؿ الوظيفى المينى . 

ممؼ الإنجاز الالكترونى فى القياس : وىذا اكثر دقة وييدؼ الي تحديد مدي  -
تقدـ الكمى والكيفى الداؿ عمى الإنجاز الذى يحرزه التلبميذ عمى مدار فترة ال

اكاديمية محددة  ويعد ىذا الممؼ إحدي الاستراتيجيات البديمة لقياس تقدـ 
التعمـ فى مجاؿ معيف ويقيـ ىذا الممؼ الانتاج مف جانب التمميذ لسمسة مف 

 ب معايير واضحة .المياـ التى توضع داخؿ ممؼ الإنجاز الالكترونى حس
وعند تصميـ ممفات الإنجاز الإلكتروني لممعمـ لابد مف وضع خيارات 
متعددة لأعماؿ مختمفة لمتلبميذ تستطيع تقييـ مدى التقدـ الذي يحرزه التلبميذ 
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خلبؿ عاـ دراسي كامؿ، لذا يبنى ممؼ الإنجاز الإلكتروني لممعمـ بطرح المعمـ ىذا 
اوؿ أف أقولو لمف يقرأ الحقيبة عف نفسي؟ " كيفية السؤاؿ عمى نفسو "ما الذي أح

الإجابة عف ىذا السؤاؿ يتوقؼ عمى جميور الحقيبة فالحقيبة أنعكاس لشخصية 
المعمـ ، فممؼ الإنجاز الإلكتروني يجب أف تتميز بالمينية و أف تشمؿ ما يمي : 

تبارات رسـ بياني موجزة لمسيرة الذاتية لممعمـ ونسخ الكترونية مف وثائؽ الاخ
وشيادات التقدير والدورات ورخص مزاولة المينة، ووصؼ لمفصوؿ والمراحؿ التي 
يدرسيا والمستوى الذي وصمت لو ، ووصؼ لفمسفة المعمـ في التدريس ، وطريقتة 
، وشرح لكيفية استمرار التعمـ لديو وكيفية الوصوؿ بالتلبميذ للؤبداع المنشود في 

مف الدرس الأخير وبعض الصور لمتلبميذ وىـ  العممية التعميمية، وتشمؿ نسخاً 
يشاركوف في الأنشطة ؛ وأوراؽ لمطلبب وحتى وسائط الصوت أو صور لممعمـ 
أثناء تنفيذ الأنشطة ، وصور مف الفصوؿ الدراسية أومخطط لمفصوؿ التي تدرسيا 
وعدد التلبميذ، وخطابات شكر، وشيادات شكر مف المدرسة أو التلبميذ أو أولياء 

 التلبميذ. أمور
أما بالنسبة لممؼ الإنجاز الإلكتروني الخاص بالتمميذ، فيجب عمى التمميذ 
الاجابة عمى بعض الاسئمة مثؿ : ما اليدؼ المراد تحقيقة مف ىذا النشاط ، كيؼ 
أنوي الوصوؿ إلى ىذا اليدؼ ، وخطوات الوصوؿ إلى اليدؼ، وخلبؿ تقدـ 

لتقدـ المحرز ، واخيرا عندما ينتيي التلبميذ يسمح ليـ ولممعمميف تسجيؿ مدى ا
التلبميذ مف النشاط يحتاجوف إلى مراجعة إجراءات تنفيذ النشاط وتسجيمة، ويمكف 
اف يتضمف الممؼ الإلكتروني عمى: عينة مف إنجازات التلبميذ ، ومخططات،حتى 
كذلؾ الاعماؿ غير المكتممة يمكف اضافتيا لمممؼ الإلكتروني ، وجدوؿ 

تاريخ تنفيذ النشاط ، ووصؼ النشاط ، وتعميؽ التمميذ النيائي ، بالمحتويات ، و 
كما تحتوي عمى وصلبت الكترونية تربطيا بأعماؿ أخرى  لمتمميذ تناسب نشاط 

 الحقيبة.
 أهداف استخدام ممف الإنجاز الإلكتروني في مرحمة رياض الأطفال :

تخداـ تشير بعض الدراسات الميتمة بيذا المجاؿ  إلى أف مف أىداؼ إس
ممفات الإنجاز الإلكتروني في العممية التعميمية ما يمي: إرشاد الطلبب إلي 
الأنشطة التعميمية والي إدراكيـ لتقدميـ الشخصي في تنفيذ تمؾ الانشطة ، تنمية 
الدافعية لدييـ لاستخداـ  ممؼ الإنجاز الإلكتروني وتزويدىـ بالحوافر اللؤزمة ، 
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لبؿ والتنمية الفردية و التعمـ الجماعي و التعاوني القاء الضوء عمي اىمية الاستق
عمي حؿ المشكلبت الخاصة بيـ وتنمية القدرة عمى  اكتشاؼ و اختيار    وتغيير 
المعمومات لكي تساعد في حؿ المشكلبت واكتساب العادات الاجتماعية و المعرفية 

 الجيدة 
اسية تجاه وتؤكد بعض الدراسات عمى أف لممؤسسات التعميمية أىداؼ أس 

استخداـ ممفات الإنجاز الإلكتروني في العممية التعميمية ، تتحدد في تسجيؿ أدلة 
الإنجاز فى أشكاؿ رقمية تدعـ التنظيـ الشخصي والتخطيط مف منظور فردى ، 
ودمج المشروعات المنيجية مع المتعمميف محمياً ، وتخزيف الأعماؿ الطلببية عمى 

عطاء التغذية ال جراء المقابلبت الشخصية مع المعمميف الإنترنت ، وا  راجعة ، وا 
عمى عممية والمتعمميف لمتعرؼ عمى آرائيـ فى تأثير ممفات الإنجاز الإلكتروني 

 Barrett , 2002  ; Gibsonالتعميـ ، ويمكف توضيح ذلؾ عمى النحو التالي : 

& Barrett, 2003 ; Barrett ,2002 ; Abrami, Barrett, 2005; Smith, 
Tillema, 2003 ; Wade , Abrami, Sclater, 2005; Zeichner, Wray, 
2001; Teitel, Ricci and Coogan, 1998 ; Wolf & Dietz , 1998; ) 

 اولً : تسجيل وتخزين الدلة المرئية والمسموعة والنصية لإنجاز التلاميذ :
حيث يعمؿ الممؼ الإلكتروني عمى تزويد التلبميذ بطرؽ تخزيف الأدلة  

المرئية والمسموعة والنصية الخاصة بإنجازاتيـ وتقدميـ في عمممية التعميـ ، 
والعمؿ عمى تعزيز التعمـ مدى الحياة لدييـ ، وكشفت الدراسة أف محتوى افاؽ 
التعمـ الشخصي تنشأ بواسطة كؿ مف المعمميف والمتعمميف باستخداـ ممفات الإنجاز 

موف فى المراحؿ الأولية إلى جمع عدد الإلكتروني في التعميـ ، كما يميؿ المعم
كبير مف الأدلة المرئية باستخداـ الكاميرات الرقمية لمحصوؿ عمى ادلة عمى تنفيذ 

 الأنشطة التعميمية الخاصة بيـ .
 ثانياً : التنظيم والتخطيط لعمال التلاميذ:

يمكف اف يساعد ممؼ الإنجاز الإلكتروني التلبميذ عمى تنسيؽ وتنظيـ  
وأوقاتيـ . وفى ىذه الدراسة كاف اليدؼ المنشود مف ممؼ الإنجاز  أعماليـ

الإلكتروني ىو تحسيف التنظيـ الشخصي والتخطيط ، وخاصة لطلبب المرحمة 
الثانوية وكذلؾ بإعداد قائمة لأعماؿ المنزلية ليؤلاء الطلبب، وطبقاً لبعض آراء 

النفس وتجنب فقداف  المسئوليف فإف المستودع الرقمي يساعد المتعمميف عمى ضبط
 أدلة الأعماؿ التي قاموا بتنفيذىا . 
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 ثالثاً : تنمية التفكير  :
يساعد ممؼ الإنجاز الإلكتروني فى تحسيف عمميات التفكير لدي التلبميذ ،  

ولقد كشفت الدراسة اف الانشغاؿ بأنشطة ممفات الإنجاز الإلكتروني يعمؿ عمى 
والتلبميذ ، فيستطيع التلبميذ مراجعة نمو التفكير لدى الكثير مف المعمميف 

المعمومات السابقة ، ورؤية مستوي التقدـ فى مياراتيـ مف خلبؿ صور تنفيذ 
 الانشطة او عرضيا عمى شرائط الفيديو. 

 رابعاً : تدعيم التغذية المرتجعة لممعممين وتنمية روح التعاون بينهم :
ممعمميف والتي تساعدىـ يدعـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني التغذية الراجعة ل 

عمى تحسيف جودة أعماليـ ، والتغذية الراجعة ىى عممية تفاعمية تشمؿ المعمميف 
والتلبميذ وأولياء الأمور . كما أنيا الجزء الحيوي مف عممية التقييـ ، فيعطى 

بشكؿ بسيط مف خلبؿ فضاء التلبميذ التغذية الراجعة مف المنيج الدراسي 
 .الانترنت

 عرض والإعلان عن إنجازات التلاميذ البداعية: خامساً : ال
تعمؿ الحقائب الإلكترونية عمى إمداد التلبميذ بالأدلة المتعمقة بالإنجازات  

علبف المادة المختارة  حتى تصؿ إلى المعمميف والمحاضريف وأصحاب العمؿ ، وا 
أماـ الجميور ويتضمف العديد مف أىداؼ ممؼ الإنجاز الإلكتروني العرض او 
الإعلبف ، إما لتقييـ او التطبيؽ لممؤسسات وأصحاب العمؿ، ويؤكد المعمموف عمى 
اف إبداع التمميذ لمحقائب التي تحتوى عمى الأدلة الفعالة لتعرض عمى الآخريف أمراً 
ىاماً ، ولكف يولوا انتباه اقؿ لتوضيح ذلؾ لمجماىير التي قد تكوف معمميف آخريف ، 

 عمؿ .أو أولياء أمور أو أًصحاب 
 

 سادساً : زيادة الإنجاز  التعميمي :
فالاستخداـ الفعاؿ لمحقائب الإلكترونية يقوـ عمى عمميتي التعميـ والتعمـ   

حتى يتـ النيوض بمستويات الإنجاز وعمى أثر ىذه العممية ىو إزالة العقبات أماـ 
ريضة إنجازات المتعمـ بشكؿ صحيح ، ويعزى تمؾ النتائج إلى تحسينات النظـ الع
 لمبنية التحتية لمعممية التعميمية ، وتدعيـ وعرض المنيج بأكثر مف مكوف. 

 سابعاً : زيادة الدافعية لمتعمم لدي التلاميذ  :
مف المدعى انو يصبح المتعمموف أكثر دافعية وانشغالا عند استخداـ وسائؿ  

طلبب الاتصاؿ الفعالة ولكف أثبتت الدراسة انو حينما يعتقد المعمموف اف ال
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يستمتعوف باستخداـ تمؾ الوسائؿ ، فإف المتعمميف يروا أف ذلؾ يعتمد عمى ىدؼ 
 ونوع النشاط الذي يتـ تنفيذه . 

 ثامناً : احترام الذات :
إف التأثير الإيجابي لممؼ الإنجاز الإلكتروني عمى الثقة وضبط النفس لدى  

سة أمثمة تتعمؽ بزيادة المتعمـ مطموب فى حد ذاتو، ويذكر المتعمموف فى ىذه الدرا
 الثقة مف خلبؿ استخداـ التكنولوجيا ومداخؿ التعمـ .
 عاشراً : تنمية الإبداع والبتكار لدي التلاميذ :

تشجيع الحقائب الإلكترونية بصفة مستمرة عمى الإبداع عف طريؽ تشجيع  
ه الطلبب عمى تأىيؿ المستودعات الفارغة بمادة مبدعة فى أشكاؿ رقمية ، وفى ىذ

الدراسة ، كما تشجع العديد مف المدارس عمى أساليب متعددة لتسجيؿ وعرض 
 الأدلة وتمثيؿ اليويات 

ويشير البعض الاخر إلى أف أحد أىـ اىداؼ استخداـ ممفات الإنجاز 
الإلكتروني في عممية التعميـ ىو مساعدة المتعمميف لتقدـ فى تعمميـ وتحسيف 

واستخداـ الأدلة التي تعكس التعمـ والتعميـ  ميارات التدريس لدييـ مف خلبؿ جمع
لدى المتعمميف بشكؿ ناقد والاشتراؾ مع معممي التنمية المينية لتقييـ عممية التقديـ 
فى التعمـ والتعميـ وتحميؿ الممارسة وعلبقتيا بكؿ مف النظرية والبحث وتحقيؽ 

عادة النظر فى الأىداؼ المينية الشخصية   Romaniuk and) .التعمـ الذاتي وا 

Fern ,2000)  
 أهمية أستخدام ممف الإنجاز الإلكتروني  في مرحمة رياض الأطفال :

يوجد جانباف رئيساف لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني فى مرحمة رياض الأطفاؿ 
، الجانب الأوؿ يشير إلى إمكانية استخدامو كوسيمة لتقييـ الأداء والجانب الثاني 

 دامو في تحقيؽ التنمية المينية لممعمميف        يؤكد عمى إمكانية استخ
    ( Milman, 2007; Fernando Albuquerque & Maria adelina , 

 ( ، ويمكف توضيح ذلؾ في الجوانب التالية :14, 2008
تنظيـ أنشطة التعميـ والتعمـ عف طريؽ الكشؼ المتواصؿ لمحتوى الحقيبة  -

والطلبب تنظيـ أنشطة التعميـ والتعمـ التعميمية ؛ فيستطيع كؿ مف المعمميف 
وتقديـ التنظيمات عند الضرورة وحقاً أنو مف الممكف لممعمميف الكشؼ 
عندما يفكر ويشعر بو الطلبب ، وكيفية الإجابة عف أسئمتيـ ، ونوعية 
الاتجاىات التى يبدوىا تجاه موضوع معيف والعديد مف النواحي الأخرى فى 
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مموف الكشؼ عف الأفكار الخاطئة ، وطمب كتابتيـ ، كما يستطيع المع
المساعدة أو تقدير مؤشرات النجاح بالنظر إلى الجوانب الحقيقية لمتدريس. 

(Asturias, 1994, 698:) Garrison  , 1999,94) , 

تشجيع الاتصاؿ بيف المعمميف ، والطلبب ، وأولياء الأمور  حيث تعتبر  -
لامور والمدارس معاً، وحث أولياء الحقائب الإلكترونية وسيمة لدمج أولياء ا

 الأمور إلى الوصوؿ الييا والتعرؼ عمى انتاجات وأداءات الطلبب .
النيوض بالتغيير فى التطبيؽ التربوى ، فميس فقط تعتبر الحقائب  -

الإلكترونية أداة لممنيج وتنفيذ الأنشطة ، بؿ أنيا أداه فى تسجيؿ الأنشطة 
ة المعمميف ، بالإضافة إلى أنيا تمفى التربوية المطورة والمعروضة بواسط

الضوء عمى النواحي التى يتجو نحوىا المعمموف والأكثر قيمة والمزودة 
 بالمثيرات . ومثؿ ىذا المحتوى يتـ تحميمو بواسطة الوالديف والمعمميف .

Crowley,1993,102) );  (Koelper and Messerges,2003) 
عد التقدـ التكنولوجي عمى إبداع "  فمقد سا  Webالتحوؿ مف الورقة إلى" -

أشكاؿ بديمة لمحقائب التعميمية المركبة ، وبالرغـ مف ذلؾ فإف ىذا يعتبر 
كمية غير بسيطة لترجمة تكنولوجية إثرائية لورقة الحقيبة التعميمية. 

(Asturias, 1994 ; Crowley, 1993 ; Lambdin & Walker, 

1994 ; Stenmark, 1991.) 
ى الاستنتاج  فمقد أصبح تبنى الحقائب فى البيئات التعميمية تنمية القدرة عم -

متزايداً بدرجة ممحوظة . ويصمـ الطلبب الحقائب التعميمية كإستراتيجية 
 ;Leal, 1997, 11.)قائمة عمى تطور التعمـ وكأداة لمتقييـ

Stenmark,1999,35) 
وتشير بعض الدراسات الاخري في ىذا المجاؿ إلى أف ممؼ الإنجاز 

تحقيؽ اىداؼ تعميمية محددة مسبقا ، لإلكتروني لو أىمية تتمثؿ : المساعدة في ا
وتحقيؽ الايجابية في الموقؼ التعميمي بحيث يتعمـ كؿ فرد وفقا لامكانياتو وقدراتو 
واستعداداتو العقمية تحت اشراؼ المعمـ ، تييئة المعمـ والمتعمـ لمجالات متنوعة 

فلبـ او الصور او خبرة مسموعة ، او الخبرة مف الخبرة المرئية عف طريؽ الا
الحسية ، تعويد المتعمـ عمى تحمؿ مسؤلية تعميمو ، والقرارات التي يتخذىا ، وفي 
الوقت ذاتو تقدـ لو المساعدة مف خلبؿ توجيو المعمـ، مما يوجد نوعا مف التفاعؿ 
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يروتوظيؼ بيف المعمـ والمتعمـ ، تزيد مف متعة التعميـ وتنمي استقلبلية التفك
ممارسات المعمميف نحو القياـ بوظائفيـ الرئيسية وتزود التلبميذ بالميارات الفكرية 

  ;Riedinger ,2006,97)والعممية الازمة لمحصوؿ عمى المعرفة بشكؿ مستمر

Klenowski,Askew Carnell, 2006 ; Boud's , 2000,151 ;  
Moseley  and  Ramsay ,2005;  Hilliard  ,1991,36) 

ويؤكد البعض أف ممفات الإنجاز الإلكتروني تدعـ مبداً التعمـ مدى الحياة 
عف طريؽ تمكيف الأفراد مف التعمـ وتطوير الميارات لدى الطلبب ، وتتضح 
أىميتيا مف تحقيؽ الفوائد الآتية : تدعيـ حراؾ الطالب والتخطيط والتفكير فى 

لتعمـ والتحقؽ مف المؤىلبت التنمية المينية والتعرؼ عمى الميارات وأساليب ا
والخبرات وتحقيؽ الأمف والتحكـ فى المعمومات الخاصة وتسجيؿ الميارات المتعمقة 

 ,Lumsden, J. A., Garis, J., Reardon, R., Unger) بالقدرة عمى العمؿ .

M., & Arkin, S, 2001, 33-38) 
 : خطوات استخدام ممف الإنجاز الإلكتروني في مرحمة رياض الأطفال

 -الخطوة الاولي : جمع الأدلة :
وتتطمب ىذة المرحمة جمع واحد أو أكثر مف الأدلة مف قبؿ المتعمـ ، لتنظيـ 
وتخطيط العمؿ الذى يطمبو المعمـ   وبيذا المفيوـ تظيرأىمية الارشاد الملبئـ مف 
قبؿ المعمـ فيما يخص المنتجات التى يجب عمى الطالب اعدادىا لتكوف جاىزة 

حقاً فإذا كاف سيدخميا فى ممؼ إنجازه الالكترونى أـ لا وىنا يجب اف ويقرر لا
تكوف المعايير محددة جداً ، وتتسـ بوضوح الرؤية لعممية التخطيط وتركيب الأدلة 
 التى سوؼ يتولى المتعمـ القياـ بيا بطريقة تربطيـ مباشرة بتحصيميـ الاكاديمي .

Barrett, 2000).) 

 -الأدلة المناسبة عف الكفاءات التى يتـ العمؿ عمييا :  الخطوة الثانية : اختبار
وتتطمب ىذه المرحمة توجيياً شديداً مف المعمـ ، بما يسمح لممتعمميف اف يطبقوا 
معايير الجودة ووثاقو ذات الصمة باختيار ادلتيـ ، مع الوضع في الحسباف 

تكوف المادة  الاىداؼ والكفاءات موضوع التقويـ ، وفى ىذه الحالة ، ينبغى اف
المختارة مرتبطة بشكؿ مباشر بمعايير التقويـ المستحدثة لتقويـ تقدـ المتعمـ فى 
مجاؿ ما مف مجالات التعمـ بدراسة الادلة المختارة ودرجة ارتباطيا باكتساب 

 . (Barrett , 2003 .)الكفاءة 
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 -الخطوة الثالثة :  نشر المنتجات فى ممؼ إنجاز الكترونى:
ىذه المرحمة وجود دليؿ حاسـ بدرجة كافية مرتبط بمجاؿ التعمـ ويتطمب في  

المقترح وقد تتنوع طبيعة ذلؾ الدليؿ وسوؼ تعتمد عمى المعايير السابؽ ارساؤىا 
مف قبؿ الطالب والمعمـ . وقد يتضمف الدليؿ ) مف بيف اشياء اخرى ( الوثائؽ 

ائط المفاىيمية الخ . المكتوبة ، الصور ، الفيديو ، التسجيلبت الصوتية ، الخر 
وتقدـ ىذه المرحمة النيائية الأدوات المطموبة لمتقويـ النيائى لتحصيؿ المتعمـ فى 

 (   Barbera , 2005 ضوء الكفاءات المقترحة فى بداية العممية )
متطمبات استخدام ممف الإنجاز الإلكتروني  في تقويم المهارات الحياتية بمرحمة 

 رياض الأطفال :
ديد مف الدراسات الي أف ىناؾ العديد مف المبررات وراء استخداـ تشير الع

 ممؼ الإنجاز الإلكتروني في عممية التعميـ والتعمـ ، ومف تمؾ المبررات ما يمي :

(Bob, B., 2004, 10-11 )  
  مراعاة استعدادات واحتياجات المعمميف والمتعمميف وتزويدىـ بأنماط

 حتياجات المحمية والعالمية .مختمفة لمتنمية المينية لتناسب الا
  .. النظر إلى ممؼ الإنجاز الإلكتروني كوسيمة تحزيف  لمتعمـ مدى الحياة 
  توضيح عمميات التطوير الجيد التي تدعـ التطوير المستقبمي لممفات

 الإنجاز الإلكتروني . 
 . ادراؾ المعمموف اىمية ممؼ الإنجاز الإلكتروني كنشاط لمتنمية المينية 

بعض الدراسات المرتبطة شروط استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني وتحدد 
 ,.Herdlein, R. J) في تقييـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة ، منيا :

III. ,2004, 51-71 )  
التركيز عمى المتعمـ ، فالتمميذ ىو المسئوؿ عف ممؼ الإنجاز الإلكتروني الخاص  

غتو ، ويعرضو عمى الآخريف مركزاً بذلؾ عمى بو ، فيضع أىدافو ومحتواه وصي
الاىتمامات الشخصية وربما يصيب التمميذ او يخطيء في ذلؾ ، وبعدىا يقوـ 
المعمـ بجمع ممفات الإنجاز الإلكترونية وتقييميا لمعرفة ما حققو التمميذ مف نواتج 

 ,Wil, M., Frederik) التعمـ باستخداـ الملبحظة والاختبارات الإلكترونية . 

Q., , Thea D., 2006,135) 
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  الارتقاء بالكفاءات مف خلبؿ تحميؿ المواقؼ الحياتية التي يمر بيا الطفؿ
 ,Van Petegem & Vanhoof) والممارسات المينية التى يقوـ بيا .

2002), 
  تنوع المواد التعميمية والوسائط المتعددة. (Meeus et al., 2004b). 
 ف خلبؿ التاكيد عمى البحث الحر، وتنمية الاىتماـ بالتجديد التربوي م

الممكات النقدية والمسئولية الاجتماعية ومف خلبؿ التركيز عمى المفاىيـ 
الجوىرية الخاصة بالمتعمـ وتفعيؿ التعميـ المستمر واكتساب الكفاءات الأكاديمية 
 .، وىذا يتطمب أف يقوـ المعمـ بدور الميسر والمراقب فى العممية التعميمية

(Van Ryssen, 2001) 
   الاىتماـ بالكفاءات التعميمية مف خلبؿ الاىتماـ بالمقررات المينية ، ومف

المعتقد اف الدافع الاساسى لذلؾ ىو اف يناسب متطمبات التغيرات السريعة التى 
تتطمبيا الميف ، ولقد امتدت الكفاءات التعميمية إلى جوانب متعددة لتشمؿ 

 (Derks, 2000,40) .الكفاءات البحثية والدراسية 
وتشير بعض الدراسات إلى متطمبات استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني 

 ; Davis & Honan, 1998 ; Freidus, 1998) :فى التعميـ ، ومنيا 

Zeichner & Wray, 2001; Young, J. R.,2002,380; Helen. G. , 
Jerry, L. , Jon, M. , Allison, M. , Owen, O. , 2009). 

 وكذلؾ درة عمى الانتقاؿ مف خلبؿ إمكانية تدعيـ الانتقاؿ لممتعمـ الق ،
تدعيـ التعمـ مدى الحياة ، وينبغي أف يطور المتعمـ حقيبتو الخاصة طواؿ رحمة 

 التعمـ . 
   التحقؽ مف خلبؿ إمكانية التحقؽ الإلكتروني مف المؤىلبت التعميمية لكؿ

 متعمـ . 
  مى اف البيانات الشخصية تخضع تحت سيطرة السرية مف خلبؿ التأكيد ع

صاحب الحقيبة الإلكترونية ، وىناؾ متطمبات أساسية لمسرية التى تركز عمى 
 التطبيقات الأساسية لمحقيبة .

   الممكية وتشمؿ المتعمميف والمنظمات ، والتأكيد عمى خاصية الالتزامات
 العقمية 
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  مومات وبيانات شخصية التحكـ مف خلبؿ إمكانية التدخؿ لموصوؿ إلى مع
ميمة ، ووضع حقوؽ السرية المتعمقة بتسييلبت الأمف الرقمية لممتعمـ تحت 

 طائمة القانوف والسماح بحماية المحتوى والخدمات مف جانب السمطات فقط .
   البينية التحتية وذلؾ بإتاحة سبؿ الارتباط بالموقع الإلكتروني ، ليناسب

ؾ لتدعيـ نشر الحقيبة الإلكترونية داخؿ لية ، وذالوسائؿ والأدوات والبنية التحت
 التعميـ والتدريب . 

   التخزيف مف خلبؿ تبنى اتفاقيات التخزيف عمى أساس اف بعض محتويات
الحقيبة الإلكترونية سوؼ يخزف مف النظاـ الخاص بيا ، فى حيف أنو سوؼ 

 يخزف البعض الآخر فى نظـ أخرى أو عمى شبكة الإنترنت .
  إستراتيجية لتطوير الحقيبة الإلكترونية وفيميا عمى انيا نظاـ  بناء خطة

 لمتقييـ فى عممية التعميـ والتعمـ .
وتشير بعض الدراسات المرتبطة بيذا المجاؿ إلى أف استخداـ ممؼ 
الإنجاز الإلكتروني تتطمب مجموعة مف الاستراتيجيات الفكرية بعيدة المدى عمى 

 Díazالمستويات الفكرية عمى النحو التالي : حد السواء تتكوف مف مجموعة مف 

Barriga (2003) ; Hannain, Land and Oliver, 2000 ) ) 
 المستوى الأول : تمثيل الحتياجات : 
 , .Martell, K., & Calderon, T ):ويتـ في ىذا المستوي ما يمي 

2005 ;  Walvoord, B. E., & Anderson, V. J. ,1998 ; Buzzetto-
More, N., & Alade, A. ,2006 ; Harich, K., Fraser, L., & Norby, 

J. ,2005 ; Zeichner, K., & Wray, S. ,2001  ) 
  تعريؼ نواتج التعمـ وتحديد أىداؼ عممية التعمـ ، ويعتبر ىذا الأساس لأي

 برنامج تعميمي ناجح . 
 اؿ التي معرفة مؤشرات الأداء ، وىى عبارة عف الأداء الواضح المرتبط بالأعم

يمكف قياسيا ، ويجب أف تصؿ إلى التلبميذ في بداية النشاط التقييمى وتربط 
استخداـ المغة الممثمة فى تصنيؼ بموـ للؤىداؼ التعميمية التى تزودنا 

 بمجموعة مف السموكيات التي تقاس بتقييـ نواتج التعمـ لدى الطالب .
 ،الإلكتروني قيمة ويحدث ذلؾ عندما يصبح ممؼ الإنجاز  تحديد الأىداؼ

 .تضاؼ لمتقييـ والتي تبيف نمو المتعمـ خلبؿ فترة زمنية معينة
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 المستوى الثاني : التحدد ، والتقييم ، ووضع الميزانية :
-Sweat-Guy, R., & Buzzetto :ويتـ في ىذا المستوي ما يمي          

More, N. , 2007).) 
 لخصائص في منظومات اختيار الخصائص : حيث توجد مجموعة كبيرة مف ا

ممفات الإنجاز الإلكتروني وعند اختيار منظومة ممؼ الإنجاز الإلكتروني ، 
فإنو مف الضروري فيـ الخصائص الممكنة لتحديد احتياجات قصيرة المدى 

 وبعيدة المدى لممؤسسة الخاصة .
  تقييـ البنية التحتية : وذلؾ أمر ضروري لأنو يعمؿ عمى تحديد العقبات

، والتي تتطمب الأخذ في الاعتبار أثناء عمميات اتخاذ القرار ، الموجودة 
ويتضمف التدقيؽ الإلكتروني ما يمي : التعرؼ عمى إتاحة التدعيـ الإداري 

 والفني ، التدقيؽ التكنولوجي المعماري 
  تحديد نوع ممؼ الإنجاز الإلكتروني : عندما يتـ ذلؾ ؛ فيجب أف تتساءؿ

قة لممؼ الإنجاز الإلكتروني ، وتقرير إذا ينبغي أف المؤسسة عف الطبيعة الحقي
يكوف أداة التقييـ الذاتي لمفرد بواسطة نواتج التعمـ لدى الطالب أو جزء أساسي 

 لممعادلة التقييمية التي تربط البيانات بأىداؼ التعمـ .
  تحديد الميزانية : وىنا يؤخذ في الاعتبار الخصائص المرغوبة لتحقيؽ أىداؼ

 جاز الإلكتروني ، وكذلؾ النوع الذي تـ اختياره .ممؼ الإن
 التخطيط الستراتيجي : –المستوى الثالث : اختيار المنظومة 

-Nicole, B., Ayodele A.,2008,45 ويتـ في ىذا المستوي ما يمي :     

70)) 
اختيار المنظومة : ويتـ فيو اختيار نوع ممؼ الإنجاز الإلكتروني ومصادره  

 لإنجاز الإستراتيجية .وتطوير خطة ا
 المستوى الرابع : التطوير والتحديث : 

-Nicole, B., Ayodele A.,2008,45 ويتـ في ىذا المستوي ما يمي :     

70)) 
  تأسيس المصادر : بحيث تكوف المصادر متاحة لمشراء أو لمتطوير ، وتشمؿ

ة التعميمية ، شراء الأداة حسب استخداـ المتعمـ وتطوير برامج التدريب ، والأدل
نشاء المعامؿ والورش. بداع عينات ممفات الإنجاز الإلكتروني  وا   وا 
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  تأسيس ممؼ الإنجاز الإلكتروني في داخؿ المنيج : عندما يبنى ممؼ الإنجاز
الإلكتروني في داخؿ منيج أكاديمي فإف المؤسسة سوؼ تحتاج إلى تحديد 

 محتوي المنيج .
  عممية حاسمة وتعتمد عمى عدة عوامؿ تشمؿ تطوير أساليب التقويـ : فالتقويـ

بيانات التقييـ المتاحة ، وكيفية صدؽ بيانات الاحتياجات ، واستخداـ ممفات 
 الإنجاز الإلكتروني في التقييـ الفردي والتقييـ الجمعي ، أو التنمية المينية .

 المستوى الخامس : الإنجاز و النمو :
-Nicole, B., Ayodele A.,2008,45 :ويتـ في ىذا المستوي ما يمي      

70)) 
  إعداد الطلبب للئنجاز : ويطمب ذلؾ أف تعرؼ المؤسسة اليدؼ مف ممؼ

 الإنجاز الإلكتروني وكيؼ يتـ استخدامو.
  إعداد الاختبار وينبغي أف يبدأ بالتدريب والاستخداـ وبعد ذلؾ الإنجاز الجزئي

 بمجموعة صغيرة مف التلبميذ.
 تبع الخطوة السابقة .الإنجاز الكمى : وىو ي 
  النمو والتحسيف المستمر : وذلؾ مف أىـ سمات البرنامج الناجح لممؼ الإنجاز

 الإلكتروني .
 مميزات وفوائد استخدام ممف الإنجاز الإلكتروني في مرحمة رياض الأطفال : 

تشير بعض الدراسات الأخرى إلى مجموعة مف الفوائد التربوية لممؼ 
 ,Love )، (Bob, B., 2004, 7-9)مى النحو التالي:    الإنجاز الإلكتروني ع

T., & Cooper, T. , 2007)   ,(Jonassen , 2000,205-274)  ,

(Richards ,2002,1)  ,( Laurillard ,2002) 
  التعمـ الموثوؽ ؛ حينما يكوف التعمـ ذي المعنى عندما يرتبط بخبرات العالـ

 الواقعي .
 يث يتعمـ الطالب عف طريؽ العمؿ أكثر مف التعمـ التعمـ القائـ عمى الخبرة ، ح

 بالجانب النظري. 
  التعمـ المرتبط بالكفاءة؛ حيث تصبح البيانات ىي النواتج المرتبطة باستخداـ

ممؼ الإنجاز الإلكتروني كجزء مف نواتج تعمـ الطالب المرتبطة بتقييـ الأداء 
 حيث يشمؿ التقييـ ميارات عالية منظمة.
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 حياة ، حينما يكوف التعمـ بواسطة الفرد مباشرة ومناسباً التعمـ مدى ال
 لاىتماماتو .

  التعمـ الذاتي : حينما يكوف التعمـ نوعاً مف التعمـ الذاتي ، ودافع مف داخؿ
 المتعمـ وحينما يكوف المتعمـ ىو المسئوؿ عف عممية التعمـ .

ا وقد حدد البعض مجموعة مف الخصائص لممؼ الإنجاز الإلكتروني فيم
  ;Challis,  2005) ، (Denzine, G. M. ,2001,495-509) يمي :

Cooper  &  Love,  2001;  Gibson,  2006;  Tosh,  Light,  
Fleming,  &  Haywood,  2005;  Zeichner & Wray, 2001) 

(Schwartz & Rolheiser, 2001) 
 تحتوي عمى أكثر مف وسيمة لتحقيؽ ىدؼ أو عدة أىداؼ لموضوع محدد . 
  تتميز محتوياتيا بتسمسؿ منظـ بدءا بأىداؼ الموضوع وانتياء بأسموب

 تقويمو.
  تصمح للبستخداـ مع المستويات التعميمية المتنوعة لمطلبب في المراحؿ

 التعميمية المختمفة.
 . ليا فعاليتيا في أسموبي التدريس الفردي والجماعي 
 .تتميز بقابميتيا الدائمة لمتحسيف والتطوير 
 ا يتيح لكؿ متعمـ حرية اختيار الطريؽ الذي يفضمو وصولا إلى تحقيؽ تنظيمي

 الأىداؼ المرجوة.
  تركز عمى معالجة وحدة تعميمية واحدة تتعدد موضوعاتيا تبعا لطبيعة المادة

 الدراسية والمرحمة العمرية .
  قابميتيا لمتطوير لأنيا تخضع لمتقويـ والتعديؿ بعد عممية الإعداد بما يتناسب

 ئة .والف
  تييئ لمجالات متنوعة مف الخبرة المرئية عف طريؽ الأفلبـ أو الصور أو

الخبرة المسموعة عف طريؽ الاسطوانات والتسجيلبت الصوتية أو خبرة حسية 
 بالممس والتركيب عف طريؽ النماذج والعينات

 .تنمي الاستقلبلية التفكير مما يقوده نحو الإبداع والابتكار 
أف لممؼ الإنجاز الإلكتروني  تأثيراتو الواضحة عمى وتتفؽ بعض الدراسات 

 ,Andreja, I., 2008,492-293 ;  Bob)عممية التعميـ والتعمـ ، مف خلبؿ : 

B., 2004, 4)  ,(Abrami  &  Barrett,  2005;  Wade,  Abrami,  &  
Sclater,  2005)  
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 ض بالتعمـ مدى سييؿ انتقاؿ المتعمـ بيف الأطوار التعميمية المختمفة والنيو ت
 الحياة . 

 . الكشؼ عف الاحتياجات الفعمية لممتعمـ بالنظر إلى الحقائب الإلكترونية 
  التزويد بالدراسات القومية ، مثؿ مشروع القضاء الإلكتروني ، العمؿ مع

 الباحثيف داخؿ النظاـ التعميمي .
 يج تدعيـ كلب مف الاحتياجات الفردية والجماعية وكذلؾ نتائج المن

 . راسيالد
  . إنجاز المياـ المتصمة بالمعمـ والمتعمـ 
 . السماح  بتبادؿ الخبرات بيف المتعمميف عف طريؽ الإنترنت 
 . تخزيف الأدلة والتخطيط لمتعمـ والمعمميف.فعاؿ في التعمـ المستقبمي 
 . توفير الثقة لدى المتعمـ وتنظيـ التعمـ 
 . تدعيـ التغذية الراجعة مف جانب المعمميف 
 ة المتعممة عمى تنبي فكرة التعمـ النشط.مساعد 
 . زيادة دافعية المتعمميف عمى التعمـ 
 .مساعدة المعمـ عمى تقييـ اثر تحقؽ الأىداؼ التعميمية عمى المتعمميف 
 .مساعدة المعمميف عمى عرض النماذج المميزة في أداء المتعمميف 

لكتروني في ويشير الباحث لمجموعة مف المميزات لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإ
 مرحمة رياض  الأطفاؿ  منيا  :

 .السماح لمتمميذ مف استخداـ فكرة التقويـ المستمر في عممية التعمـ 
 . مساعدة المتعمـ في التحكـ بعمميات التعمـ والتخطيط لممستقبؿ 
 . مشاركة المتعمميف في تحقيؽ نواتج التعمـ 
 . تزويد المعمميف بالتغذية الراجعة 
 المحكات اللبزمة لمتقييـ .تزويد المعمميف ب 
 . التركيز عمى الجانب الأكاديمي لممتعمميف 
 . التركيز عمى المتعمـ أكثر مف المقرر الدراسي 
 . إبداء الرأي المناسب في إنجازات المتعمميف 
 . تسييؿ طرؽ التقييـ 
 . تشجيع المتعمـ عمى التعمـ مدى الحياة 
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 . العمؿ عمى التنمية المينية المستدامة 
 نجازات المتعمـ بالميارات المكتبية .ربط إ 
 . تزويد المتعمـ بالنصوص والصور التعميمية 
  التركيز عمى الوسائط المتعددة ، والوسائط الفائقة والقدرة عمى الاتصاؿ

 بالإعلبـ الرقمي 
 . تخزيف وتوصيؿ وتوثيؽ عممية التعمـ 
 . ربط المعارؼ والخبرات بالواقع 
 الأعماؿ التي يقوـ بيا المعمـ داخؿ الفصؿ  تعكس الأبعاد المتعددة لطبيعة

   . والقائمة عمى التقييـ الذاتي والجماعي
 معوقات استخدام ممف الإنجاز الإلكتروني في مرحمة رياض الأطفال :

عمى الرغـ مف الدراسات التجريبية التي أوضحت مميزات استخداـ ممفات 
عض المعوقات التي قد تواجو الإنجاز الإلكتروني في مجاؿ التعميـ إلا أف ىناؾ ب

التلبميذ في أثناء استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني داخؿ الفصؿ ، تتمخص في 
  &  ,Delandshere  &  Arens,  2003;  Meeus,  Questier)الآتي : 

Derks,  2006 ;  Shulman, 2004 ; Jorgensen  and  Hansen  , 
2004 ;  Cooper and Love, 2001  ;  Battacharya , 2001 ; Strudler 

 and  Wetzel  (2005a ;  2005b))     
معوقات خاصة بنقص ميارة التفكير الذاتي لدي التلبميذ :  فبالرغـ مف  -

فيـ الطلبب لمعنى التفكير والانطباع الذاتي ، إلا أنيـ لا يزالوا يميموف إلى 
ا رأوه في إنتاج محتويات سطحية لمتفكير الذاتي . فمثلًب الطلبب فقط م

الفصؿ ولا يتمكف المعمموف مف الحصوؿ عمى استبصار ما كيفتو ربط 
الطلبب لما مثموه بالمعرفة المتعممة مف الكتب وبالتالي ، وقبؿ استخداـ 
ممؼ الإنجاز الالكتروني ، يمكف لممعمميف أف ينظموا جمسة توجييية تيدؼ 

ات التطبيقية لعمؿ إلى تعمـ الطلبب ، مفيوـ الانطباع أو التفكير والميار 
 محتويات خلبفة ذات معنى لمتفكير الذاتي.

معوقات خاصة بنقص ميارات استخداـ وتوظيؼ الحاسب الآلي في عممية  -
التعميـ : لا تتساوى ميارات الحاسب الآلي  لدى الطلبب في الفصؿ وغالباً 
ما توجد ظاىر ثنائية القطب بمعنى آخر ، يكوف لدى بعض الطلبب 

وتر جيدة ، لكف البعض الأخر ليس لديو ىذه الميارات ، وليذا ميارات كمبي



93 

السبب وأثناء تطبيؽ ممؼ الإنجاز الإلكتروني، يمكف لممعمميف إف يقسموا 
الطلبب إلى مجموعتيف : مستوى عاؿ ومستوى منخفض لميارات 
الكمبيوتر وبالنسبة لممجموعة ذات المستوى المنخفض ، ينبغي أف يعطى 

 ي مساعدة الطلبب عمى إنشاء ممفات الإنجاز الإلكترونية . وقتاً اضافياً ف
معوقات خاصة باستخداـ أسموب لمتقييـ العادؿ لمتلبميذ  : تحوز ممفات  -

الإنجاز الإلكتروني الجذابة عمى رضا المعمميف ولكف ، إذا انتقؿ تركيز 
التقييـ عمى مظير ممؼ الإنجاز الإلكتروني ، سوؼ يكوف غير عادؿ 

مطلبب ذوى المستويات المنخفضة في ميارات تكنولوجيا الكمبيوتر بالنسبة ل
. لذا ينبغي أف يركز تقييـ ممفات الإنجاز الإلكترونية عمى المحتويات 

 وليس عمى المظير .
معوقات مرتبطة بفئات المراجعيف : بعد أف يكمؿ الطلبب ممفات الإنجاز  -

محتويات . وعندما الإلكترونية ، يصبح المعمموف مسئولوف عف مراجعة ال
يأتي وقت التقويـ النيائي ، يقوـ واحد مف المعمميف في الفصؿ بمراجعة 
لكؿ ممفات الإنجاز الإلكترونية ،ولكي نتجنب الذاتية في التقييـ ، يجب 
 اختبار مراجعيف اثنيف لمفصؿ الواحد، وينبغي تزويدىـ بقائمة تقدير واحدة .

سية : لا تتناسب كؿ الدروس في معوقات مرتبطة بخصائص المقررات الدرا -
 استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني .

ويشير الباحث لمجموعة مف المعوقات التي تواجو المعمميف والمتعمميف في أثناء  
 استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في عممية التعمـ  منيا  :

 . إمكانية مواجيتيا لمرفض مف قبؿ بعض المجتمعات 
  قتصادية نوعا ما .تعتبر ذات تكمفة ا 
  تحتاج لتعاوف مف قبؿ المعمميف وتدريبيـ عمى البرامج المساعدة لعمؿ ممفات

 الإنجاز الإلكتروني.
  تحتاج لموارد مادية إضافية كما تحتاج لمجيود إضافي مف قبؿ المعمـ

 والطمبة لتصميـ حقيبة مميزة .
  ف لتطوير المعمميف يحتاجوف لوقت لمشاركة وتبادؿ مع المعمميف الآخري

 الخامات والأىداؼ.
 .عدـ الأماف في اتخاذ القرارات بشاف الحقيبة 
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 . الجيد الكبير المبذوؿ مف جانب أعضاء ىيئة التدريس تجاه الطلبب 
 . تتطمب المزيد مف العمميات العقمية ، و درجة عالية مف الأحكاـ 
 ع نقص الأمف ، لأف المعمومات فريدة مف نوعيا ، فيمكف أف تتعرض لمضيا

 أو السرقة أو التمؼ.
 الإجراءات الميدانية لمدراسة  :

تناولت الدراسة في إطارىا النظري بعض المعمومات التي توضح الإطار الفكري 
طارا  والفمسفي لمفيوـ الثورة المعموماتية وتأثيراتيا التربوية الايجابية والسمبية ، وا 

ي عصر الثورة المعموماتية ، مفاىيمياً عف الميارات الحياتية وأنواعيا وأىميتيا ف
طارا فكرياً عف ممؼ الإنجاز الإلكتروني وأىميتو في تقييـ الميارات الحياتية  وا 
لطفؿ ما قبؿ المدرسة الابتدائي في العصر الرقمي ، واستكمالًا لمجانب التطبيقي 
لمدراسة ؛ فإف الباحث ىدؼ إلي تحديد متطمبات استخداـ معممات رياض الأطفاؿ 

نجاز الإلكتروني في تقييـ بعض الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة لممؼ الإ
في عصر الثورة المعموماتية ؛ مف خلبؿ تطبيؽ الاستبانػة التي تـ إعدادىا عمى 
عينة الدراسة ، كما ىدؼ الباحث إلي تحديد مدي توافر الميارات الحياتية اللبزمة 

ماتية في نواتج التعمـ لمناىج رياض لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة المعمو 
الأطفاؿ في مصر مف خلبؿ استخداـ استمارة لتحميؿ المحتوي لنواتج التعمـ في 
ضوء بعض الميارات الحياتية اللبزمة لطفؿ ما قبؿ المدرسة الابتدائية في عصر 
الثورة المعموماتية ، وفى ىذا الجزء يتناوؿ الباحث الإجراءات الميدانية لمدراسة 

 شمؿ .وي
 أدوا ت الدراسة : - أولً 

 استخدـ الباحث في دراستو الأدوات التالية :
 الأداة الأولي لمدراسة :  الاستبانة :

استبانو مف إعداده لجمػع البيانػات التي تتطمبيا متغيرات الدراسة الميدانية الخاصة 
في  بتحديد متطمبات استخداـ معممات رياض الأطفاؿ لممؼ الإنجاز الإلكتروني

تقييـ بعض الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة المعموماتية ؛ 
وذلؾ مف منطمؽ أف الاستبانة ىي" وسيمة لمحصوؿ عمى إجابات عف عدد مف 
الأسئمة المكتوبة في نموذج يعد لذلؾ ويقوـ المستجيب بالاستجابة عميو  بنفسو." 

 ( .226،  5116)جابر عبد الحميد و أحمد خيري كاظـ ، 
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 واتبع الباحث الخطوات التالية في إعداد الأداة الأولي لمدراسة  :           
إعداد العبارات الخاصة بأدوات الدراسة مف خلبؿ الاطلبع عمى الدراسات  -

السابقة العربية والأجنبيػة المتصمة بموضوع الدراسة ؛ بالإضافة إلي الإطار 
لباحث في فكره في أثناء صياغتو لمعبارات أف النظري لمدراسة ؛ ىذا وقد أخذ ا

 تتسـ بالموضوعية والبساطة 
قاـ الباحث بتقنيف أدوات الدراسة ؛ مف حيث حساب الصدؽ والثبات عمى النحو   -

 التالي :
 صدق أدوات الدراسة  :

اعتمد الباحث في حساب صدؽ أدوات الدراسة عمى صدؽ المحكميف ، حيث تـ 
ولية عمى عينة مف أعضاء ىيئة التدريس بكميات التربية عرضيا في صورتػيـ الأ

أسيوط وتربية الوادي الجديد وتربية دمياط ؛ لمتعرؼ عمى آرائيـ حوؿ مدى ارتباط 
كؿ متطمب لمبعد الذي ينتمي إليو ومناسبتو ؛ وقد اتضح مف تحميؿ استجابات 

دراسة لقياس المحكميف وجود درجة عالية مف الاتفاؽ بينيـ حوؿ صلبحية أدوات ال
ف كاف ىناؾ بعض الملبحظات التي أبداىا المحكموف والتي  ما وضعت لقياسو ؛ وا 
تتعمؽ بالصياغة وترتيب الفقرات ؛ وقد تـ أخذ ىذه الملبحظات في الاعتبار ، 
وبعد التعديؿ أخذت أدوات الدراسة صورتيا النيائية والتي تـ تطبيقيا عمى عينة 

 الدراسة.
 :ثبات أدوات الدراسة 

قاـ الباحث بحساب ثبات الجزء الخاص بمتطمبات استخداـ معممات رياض 
الأطفاؿ لممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقييـ بعض الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ 
المدرسة في عصر الثورة المعموماتية باستخداـ طريقة الاحتماؿ ألمنوالي ؛ وذلؾ 

للبتي يعممف بمدارس رياض عمى عينة عشوائية مف معممات رياض الأطفاؿ وا
الأطفاؿ بمحافظة أسيوط ويدرسف بالدبموـ المينية والدبموـ الخاص بكمية التربية 

( معممة  510ـ ، بمغ قواميا )2052 – 2052بجامعة أسيوط لمعاـ الجامعي 
 ( ، وذلؾ عمى النحو التالي : 610،  5121)فؤاد البيي السيد ، 
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 ث درجة الأهمية :                        أولً :  ثبات الستبانة من حي
 حساب ثبات كؿ عبارة مف عبارات الاستبانة باستخداـ المعادلة التالية : -

ث  =                     
ن

ن

1
 -ؿ )  

ن

1) 
 * حيث ) ف( عدد الاختيارات لمعبارة الواحدة . 
 
لى وىػو       * وحيث ) ؿ ( الاحتماؿ المنوا 

 
 معاملات ثبات الستبانة من حيث درجة الأهمية (0جـدول رقم )

 

  
حساب ثبات كؿ بعد مف أبعاد الاستبانة التي تشير إلى درجة توافر  -

المتطمبات بالعينة  مف خلبؿ حساب الوسيط لمعاملبت العبارات المكونة 
 (.5ليا،كما يتضح مف جدوؿ رقـ )

أف معامؿ الثبات لمجزء حساب ثبات الاستبانة ككؿ ، حيث أسفر ذلؾ عف  -
الخاص بإدراؾ معممات رياض الأطفاؿ لأىمية متطمبات استخداـ ممؼ 
الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية لدي تلبميذ ما قبؿ 

انًزطهجبد انزكُٕنٕخٛخ  انًزطهجبد انشخظٛخ
 ٔانًؼهٕيبرٛخ

انًزطهجبد انًُٓٛخ 
 ٔانزشثٕٚخ

يؼبيم  و يؼبيم انثجبد و يؼبيم انثجبد و
 انثجبد

01 1.0 4 1.0 0 1.0 

00 1.0 0 1.4 2 1.0 

04 1.0 0 1.2 0 1.0 

01 1.0 00 1.4 1 1.0 

00 1.0 00 1.0 0 1.2 

00 1.1 21 1.0 9 1.1 

22 1.1 00 1.0 02 1.4 

24 1.4 04 1.2 09 1.0 

21 1.0 01 1.1 20 1.4 

20 1.0 00 1.0 20 1.4 

01 1.0 00 1.0 20 1.0 

00 1.4 00 1.1 20 1.0 

    09 1.0 29 1.1 

    41 1.4 02 1.4 

 1.4 ثجبد انجؼذ 1.01 ثجبد انجؼذ 1.41 ثجبد انجؼذ

 أكبر تكرار                              

  عدد أفراد العينة
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( وىى درجة 0.05( وذلؾ عند مستوى دلالة  )0.20المدرسة الابتدائية  )
 فراد العينة مناسبة تدؿ عمى صلبحية الاستبانة لمتطبيؽ عمى أ

 ثانياً  :  ثبات الستبانة من حيث درجة التوافر  :                        
 : حساب ثبات كؿ عبارة مف عبارات الاستبانة باستخداـ المعادلة التالية 

نث  =  

ن

1  ( ن -ؿ

1

) 
 عدد الاختيارات لمعبارة الواحدة  * حيث ) ف(         
           
لى وىػو     =           * وحيث ) ؿ ( الاحتماؿ المنوا 

 
 معاملات ثبات الستبانة من حيث درجة التوافر (3جـدول )

 

حساب ثبات كؿ بعد مف أبعاد الاستبانة التي تشير إلى درجة توافر  -
المتطمبات بالعينة مف خلبؿ حساب الوسيط لمعاملبت العبارات المكونة 

 .(2ليا،كما يتضح مف جدوؿ رقـ )

 انًزطهجبد انشخظٛخ
انًزطهجبد انزكُٕنٕخٛخ 

 ٔانًؼهٕيبرٛخ
انًزطهجبد انًُٓٛخ 

 ٔانزشثٕٚخ

نثجبديؼبيم ا و يؼبيم انثجبد و  و 
يؼبيم 
 انثجبد

01 1.1 4 1.0 0 1.4 

00 1.2 0 1.1 2 1.2 

04 1.4 0 1.2 0 1.1 

01 1.4 00 1.0 1 1.2 

00 1.0 00 1.4 0 1.1 

00 1.1 21 1.4 9 1.0 

22 1.2 00 1.2 02 1.0 

24 1.2 04 1.4 09 1.4 

21 1.0 01 1.2 20 1.4 

20 1.2 00 1.2 20 1.0 

01 1.0 00 1.0 20 1.0 

00 1.0 00 1.2 20 1.0 

 
 

09 1.4 29 1.0 

 
 

41 1.2 02 1.0 

 1.4 ثجبد انجؼذ 1.21 ثجبد انجؼذ 1.4 ثجبد انجؼذ

                              أكبر تكرار        

  عدد أفراد العينة
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حساب ثبات الاستبانة ككؿ حيث أسفر ذلؾ عف أف معامؿ الثبات لمجزء  -
الخاص بمدي توافر متطمبات استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ 
الميارات الحياتية لدي تلبميذ ما قبؿ المدرسة الابتدائية لدي معممة رياض 

بة ( وىى درجة مناس0.05( وذلؾ عند مستوى دلالة )0.20الأطفاؿ  )
 تدؿ عمى صلبحية الاستبانة لمتطبيؽ عمى أفراد العينة.

 تضمنت الاستبانة في صورتيا النيائية جزئييف  ، ىما  : -
الجزء الأوؿ : بيانات شخصية تتمثؿ في الاسـ ، الشعبة ، المدينة ، السف .   

( محاور أساسية ىي : 2( متطمب مقسـ عمى )20الجزء الثاني : ويشتمؿ عمي )  
 وؿ: المتطمبات الشخصية لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني المحور الأ

 ( متطمب . 52ويتضمف )
  المحور الثاني: المتطمبات التكنولوجية والمعموماتية لاستخداـ ممؼ الإنجاز

 ( متطمب .52الإلكتروني ويتضمف )
  المحور الثالث : المتطمبات التربوية والمينية لاستخداـ ممؼ الإنجاز

 ( متطمب .  52ضمف )الإلكتروني ويت
 الأداة الثانية لمدراسة :  استمارة تحميؿ المحتوي :

يعد تحميؿ المحتوي أو المضموف أداة مف أدوات المنيج الوصفي التي تستخدـ في 
تحميؿ المواد المكتوبة أو المرئية أو المسموعة لتحقيؽ الوصؼ الكمي الموضوعي 

ستمارة تحميؿ المحتوي التي (، وتيدؼ ا22المنظـ لممحتوي ) رشدي طعيمة ، 
تتطمبيا متغيرات الدراسة الميدانية إلي تحديد مدي توافر الميارات الحياتية اللبزمة 
لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة المعموماتية في نواتج التعمـ لمناىج رياض 

 الأطفاؿ في مصر، ىذا وقد اتبع الباحث الخطوات التالية في تحميؿ المحتوي :
اليدؼ مف الدراسة : والذي يتطمب تحميلب لممحتوي، حيث يتمثؿ في  تحديد -

تحديد مدي توافر الميارات الحياتية اللبزمة لطفؿ ما قبؿ المدرسة في 
عصر الثورة المعموماتية في نواتج التعمـ لمناىج رياض الأطفاؿ في 

 مصر.
ـ تحديد وحدة التحميؿ : استخدـ الباحث في تحميمو لمضموف نواتج التعم -

لمناىج لرياض الأطفاؿ في مصر وحدة الموضوع والتي تشير إلي 
الميارات الحياتية اللبزمة لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة 
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المعموماتية ، وقد يكوف الموضوع جممة بسيطة أو فكرة تدور حوؿ ميارة 
حياتية محددة ، والمشكمة الأساسية ىنا أف وحدة الموضوع تحتاج إلى جيد 

 ند التحقؽ مف ثبات التحميؿ .كبير ع
تحديد قواعد التحميؿ : تـ إعداد مجموعة مف قواعد التحميؿ حتى تشكؿ  -

إطارا عممياً وكمياً لعممية التحميؿ ، وقد شممت ىذه القواعد اعتبار 
المصطمحات والمفاىيـ والكممات الدالة عمى الميارات الحياتية والمتضمنة 

ة التحميؿ ويتـ حساب تكررات وحدة في نواتج التعمـ جزء داؿ عمى وحد
 التحميؿ بناء عمى ذلؾ .

تحديد عينة التحميؿ : والتي تتمثؿ في قائمة مجالات ومعايير نواتج التعمـ  -
المختصرة لممنيج المطور لرياض الأطفاؿ "حقي العب وأتعمـ وابتكر" 

، ـ )وزارة التربية والتعميـ 2055الصادر مف وزارة التربية والتعميـ  لعاـ 
2055. ) 

تصميـ استمارة لتحميؿ المحتوي ، تـ فييا تحديد فئات التحميؿ تحديدا دقيقا  -
( 51( فئات أساسية و )2وواضحاً ، ىذا وقد بمغ إجمالي الفئات الرئيسية )

 فئة فرعية وىي :
 ( ميارات عقمية فرعية وىي 1الميارات الحياتية العقمية وتضـ )

التخطيط  –التنبؤ بالأحداث  –التفكير الناقد  -)التعمـ الذاتي
 البحث والتجريب ( –السميـ 

 ( ميارات اجتماعية فرعية 2الميارات الحياتية الاجتماعية وتضـ )
الاتصاؿ والتواصؿ  –أداء الأعماؿ المنزلية  –وىي )احتراـ الذات 

الاعتماد عمى  –تحمؿ المسئولية  –العمؿ بروح الفريؽ  –الفعاؿ 
 (تقبؿ الاختلبفات  –النفس 

 ( ميارات انفعالية فرعية 2الميارات الحياتية الانفعالية وتضـ )
 التحكـ في التكيؼ ( –وىي : )ضبط المشاعر 

حساب صدؽ الاستمارة : حيث عرضت الاستمارة في صورتيا الأولية  -
عمى مجموعة مف المحكميف مف أعضاء ىيئة التدريس بأقساـ أصوؿ 

طفؿ وعمـ النفس بكميات التربية التربية والمناىج وطرؽ التدريس وتربية ال
( محكماً ، وذلؾ لمتعرؼ 55بجامعة أسيوط والوادي الجديد وبمغ عددىـ )
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عمى آرائيـ في مدي ملبئمة ما تتضمنو الاستمارة مف ميارات حياتية 
تناسب طفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة المعموماتية وبعد الحذؼ 

 ا النيائي المناسب لمتطبيؽ .والإضافة والتعديؿ أخذت الاستمارة شكمي
حساب ثبات التحميؿ: ويقصد بالثبات ىنا الحصوؿ عمى نفس النتائج  -

لنفس التحميؿ حتى ولو اختمؼ المحمؿ أو تفاوت الزمف الذي يتـ فيو 
، 5110التحميؿ، وىناؾ نوعاف مف الاتفاؽ: )عبد الباسط محمد حسف، 

61) 
يصؿ المختمفوف  الاتفاؽ بيف المحمميف المختمفيف وذلؾ حينما -5

 لنفس النتائج عندما يستخدموف نفس وحدات التحميؿ .
 الاتفاؽ بيف المحمؿ ونفسو في فترتيف زمنيتيف متقاربتيف . -2

وقد تـ حساب معامؿ الثبات بيف تحميؿ الباحث وتحميؿ المحمؿ الثاني مف العلبقة  
 (111، 5121:  )فؤاد البيي السيد ، 
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غ معامؿ الثبات لمميارات الحياتية العقمية بيف الباحث والمحمؿ المساعد نسبة وقد بم
( ، وبمغ معامؿ الثبات لمميارات الحياتية الاجتماعية بيف الباحث والمحمؿ 92%)

%( ، وبمغ معامؿ الثبات لمميارات الحياتية الانفعالية بيف 12المساعد نسبة )
 %(.90الباحث والمحمؿ المساعد نسبة )

 عينة الدراسة وخصائصها :  -نيا ثا
تضمنت عينة الدراسة عينة عشوائية مف معممات رياض الأطفاؿ واللبتي يعممف 
بمدارس رياض الأطفاؿ بمحافظة أسيوط ويدرسف بالدبموـ المينية والدبموـ الخاص 

ـ ، بمغ قواميا 2052 – 2052بكمية التربية بجامعة أسيوط لمعاـ الجامعي 
رؼ عمى مدي أىمية ومدي توافر المتطمبات اللبزمة ( معممة لمتع510)

لاستخداميف لممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية لدي طفؿ ما 
 قبؿ المدرسة .

 المعالجة الإحصائية لنتائج الدراسة : -ثالثا 
 استخدم الباحث الأساليب الإحصائية التالية لتحميل نتائج الستبانة :      

تكرارات استجابة أفراد العينة تحت درجة التحقؽ ) الموافقة ( لكؿ  حساب  -
 عبارة مف عبارات الاستبانة عمى حدة ويرمز ليذه التكرارات بالرمز) ؾ(.

( غير 5( إلي حد ما ،)2( موافؽ ، )2إعطاء درجة وزنيو ) د( قدرىا } ) -
لاستبانة موافؽ{ لكؿ عبارة مف عبارات الاستبانة وذلؾ لأف جميع عبارات ا

 إيجابية .
ضرب عدد تكرارات الاستجابة ) ؾ( في الدرجة الوزنية المعطاة ) د( لكؿ عبارة  -

 مف عبارات الاستبانة.
جمع حاصؿ ضرب عدد التكرارات ) ؾ( في الدرجة الوزنية ) د( لكؿ عبارة مف  -

 د (. عبارات الاستبانة لمحصوؿ عمى مجػ ) ؾ
عمى المتوسط الوزنى لكؿ عبارة مف عبارات الاستبانة ، بقسمة حاصؿ الحصوؿ  -

 د ( عمى عدد أفراد العينة ) ف( . الجمع السابؽ مجػ ) ؾ
الحصوؿ عمى نسبة متوسط الاستجابة لكؿ عبارة ولكؿ بعد في الاستبانػػة )  -

احتمالات الإجابة الوزف النسبي ( وذلؾ بقسمة المتوسط الوزنى عمى عدد 
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( وذلؾ كما يتبيف مػف العلبقة التالية : ) عبد الله السيد عبد الجواد ، 2وىى)
5192  ،201)   

= عدد تكرارات ) إلي حد  2= عدد تكرارات ) موافؽ ( .              ؾ 5ؾ    
 ما ( .
 = عدد تكرارات ) غير موافؽ ( .         ف   = عدد أفراد العينة . 2ؾ    
لتحديد مدي توافر مظاىر الفراغ الفكري لدى الشباب الجامعي في العصر  -

 الرقمي ؛ واتبع الباحثاف الخطوات الآتية : 
 
 * تقدير نسبة متوسط شدة الاستجابة لكؿ عبارة مف عبارات الاستبانة كما يمي : 

 الفرؽ بيف الأوزاف الرقمية لمموافقة وغير الموافقة     
 عدد بدائؿ الاستجابة       لاستجابة =نسبة متوسط شدة ا 
 

               ( =3-0 ∕  3 = )6.02  
 0929*حساب الخطأ المعياري لمتوسط شدة الستجابة: ) فؤاد البهي السيد ، 
 ،230 )  

     
    ب ا     خ .ـ =
 ف       

متوسط شدة عدـ  ، ب = نسبة 0.62حيث ا =  نسبة متوسط شدة الموافقة = 
  0.22الموافقة =

 ( معممة .510(  ، ف  = عدد أفراد العينة ) 5) لاف ا + ب =
(  0.11تعييف حدي الثقة لنسبة متوسط شدة الاستجابة عند درجة الثقة  )   *

، 5129وذلؾ مف القانوف : )ج . ممتوف سميث : ترجمة إبراىيـ بسيونى عميرة ، 
90) 

  5.16ة الاستجابة = نسبة متوسط شدة الاستجابة حدي الثقة لنسبة متوسط شد
  الخطأ المعياري )خ.ع( مع الأخذ في الاعتبار أف حدي الثقة سوؼ يختمؼ

 باختلبؼ عدد أفراد العينة.

                            موافقة قل درجةلأالدرجة الوزنية  –على درجة موافقة  لأالدرجة الوزنية 

 عدد احتمالات الاستجابة

                              
                                                    عدددددددددددددست ابة ددددددددددددد    ا  دددددددددددددة      

 

 عست ابة     ا  ة                                     
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* تعييف مدى أىمية ومدي توافر المتطمبات اللبزمة لاستخداـ معممات رياض   
اؿ لممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية لدي تلبميذ ما قبؿ الأطف

المدرسة ؛ وذلؾ بترتيب الأوزاف النسبية لأفراد العينة وفقا لحدي الثقة الموضحيف 
 بالشكؿ التوضيحي التالي :

  
                                                                                                                 

 درجة التوافر متوسطة 
                                                                                                                

 درجة الأىمية متوسطة
                                                                       

درجة الأىمية كبيرة                                                                                                                                
 درجة الأىمية قميمة
                    

                                                                                    درجة التوافر كبيرة                                                  
 درجة التوافر قميمة

0.2212                                                      
0.1122 

 ( 2شكؿ ) 
 اتجاه شدة الاستجابة وحدود الثقة لعينة معممات رياض الأطفاؿ

 لمدراسة وتفسيرها  :النتائج الميدانية 
ما مدي توافر  وللئجابة عف السؤاؿ الرابع مف أسئمة الدراسة والذي ينص عمى

المهارات الحياتية اللازمة لطفل ما قبل المدرسة في عصر الثورة المعموماتية في 
 اتبع الباحث الإجراءات التالية: نواتج التعمم لمناهج رياض الأطفال في مصر ؟

يػػػػؿ المحتػػػػوي فػػػي ضػػػػوء الخطػػػػوات المنيجيػػػػة لإعػػػػداد تصػػػميـ اسػػػػتمارة لتحم -
اسػػػتمارات تحميػػػؿ المحتػػػوي ، وتػػػـ حسػػػاب معامػػػؿ الثبػػػات ومعامػػػؿ الصػػػدؽ 

 الخاص بيا .
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تحديػد فئػات التحميػػؿ وىػي فئػة تحميػػؿ الموضػوع والػذي يشػػير إلػى الميػػارات  -
الحياتية العقمية والميارات الحياتية الاجتماعية والميارات الحياتية الانفعالية 

. 
وضع تكرارات أماـ كؿ نػاتج مػف نػواتج الػتعمـ ليشػير إلػى مػدي تػوافر فئػات  -

التحميػػؿ )الميػػارات الحياتيػػة( فػػي نػػواتج الػػتعمـ لمنػػاىج ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي 
مصػػػر وىػػػو مػػػنيج "حقػػػي العػػػب وأتعمػػػـ وابتكػػػر" ، ومػػػف ثػػػـ حسػػػاب النسػػػبة 

المدرسػة  المئوية الدالة عمػى تػوافر الميػارات الحياتيػة اللبزمػة لطفػؿ مػا قبػؿ
 في عصر الثورة المعموماتية بنواتج التعمـ المستيدفة في الدراسة .

ثـ قاـ الباحث بتفسير نتائج تحميؿ استمارة تحميؿ المحتوي عمى النحو التالي : 
يوضح مدي توافر المهارات الحياتية في عصر الثورة المعموماتية  (2جدول )

 بنواتج تعمم منهاج رياض الأطفال

                                                                
 انًٓبساد انحٛبرٛخ   

 َٕارح انزؼهى  

 ػقهٛخ
(1) 

 اخزًبػٛخ
(0) 

 اَفؼبنٛخ
(0) 

 انًدًٕع
(09) 

 2 1 0 0 ًٚبسط انزغزٚخ انغهًٛخ

 01 0 0 2 ٚقجم ػهٗ يًبسعخ انشٚبػخ

 4 1 0 0 ٚحبفع ػهٗ طحزّ ٔٚحًٙ َفغّ

الأداء انحشكٙ نهطفم اػطشاد انزُبعق فٙ  0 1 2 1 

 04 0 1 0 ٚزًزغ ثهجبقخ ثذَٛخ

 02 0 1 0 ٚشبسك فٙ انُشبؽ انحشكٙ

 0 2 0 0 ٚحقق انزآصس انحغٙ انحشكٙ

 9 4 4 0 ٚظٓش اعزقلانٛخ ٔرقجلاً نزارّ

 01 0 0 0 ٚظٓش يشبػش اٚدبثٛخ

 01 0 0 0 ٚؼجؾ اَفؼبلارّ

 02 0 1 0 ٚؼٛذ رُظٛى رارّ

شِٚؼجش ػٍ يشبػ  1 0 0 01 

 00 0 2 4 ٚزجبدل انشأ٘ ٔٚزقجم الاخزلاف

 01 1 0 2 ٚزؼبيم ٔفق الأفشاد ٔانًٕاقف

 0 2 4 2 ٚزحًم انًغئٕنٛخ

 00 1 0 2 ٚزطٕع فٙ أػًبل

 0 1 2 4 ٚزغبءل ػٍ الأشٛبء

 01 1 1 1 ٚغزكشف الأشٛبء اندذٚذح

 0 1 2 1 ٚقذو يقزشحبد

 01 1 1 1 ٚؼشف يظبدس انًؼشفخ

يؼهٕيبدٚدًغ   0 0 1 0 

 0 1 1 0 ٚززكش انزفبطٛم
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 انًٓبساد انحٛبرٛخ

 َٕارح انزؼهى 

 انؼقهٛخ
(1) 

 الاخزًبػٛخ
(0) 

 الاَفؼبنٛخ
(0) 

 انًدًٕع
(09) 

 4 1 0 0 رطجٛق يفبْٛى انشٚبػٛبد

 4 1 0 0 رطجٛق انًفبْٛى انؼهًٛخ

 0 1 0 0 يًبسعخ انهغخ

 0 1 0 0 يًبسعخ فٌُٕ الأداء

 0 1 0 0 رطجٛق انقٛى انذُٚٛخ

 01 2 4 4 اعزخذاو الأخٓضح انزكُٕنٕخٛخ

 01 2 4 4 اعزخذاو ٔرٕظٛف انحبعت اٜنٙ

 01 2 4 4 انزؼبيم يغ انجشيدٛبد انزؼهًٛٛخ

نزكُٕنٕخٛخانزؼبيم يغ انٕعبئؾ ا  4 4 2 01 

( َبرح رؼهى41الإخًبنٙ )  010 000 00 299 

  %29 %41 %14 انُغجخ انًئٕٚخ  %
 

يتضح مف الجدوؿ السابؽ  أف الميارات الحياتية العقمية مف أكثر الميارات 
الحياتية المتوافرة بنواتج تعمـ منياج رياض الأطفاؿ "حقي العب وأتعمـ وابتكر" 

إجمالي نواتج التعمـ المستيدفة ، وجاءت الميارات  %( مف12بنسبة بمغت)
%( بينما احتمت الميارات 20الحياتية الاجتماعية في المرتبة الثانية بنسبة بمغت )

%( مف إجمالي نواتج التعمـ 21الحياتية الانفعالية المرتبة الثالثة بنسبة بمغت )
 المستيدفة .

بمناىج رياض الأطفاؿ في  وىذا يشير إلي نواتج التعمـ المستيدؼ تحقيقيا
مصر تركز بشكؿ كبير عمى إكساب تلبميذ ما قبؿ المدرسة الابتدائية منظومة مف 
الميارات الحياتية التي تيتـ بتنمية العقؿ وذلؾ مف خلبؿ إكسابيـ القدرة عمى التعمـ 
 الذاتي والتفكير الناقد والتنبؤ بالأحداث والتخطيط السميـ والبحث والتجريب في أثناء
تنفيذ المياـ اليومية داخؿ الفصؿ الدراسي أو في أثناء تنفيذ الأنشطة التعميمية في 

 4 1 1 4 ٚفغش الأحذاس اندبسٚخ

 4 1 1 4 ٚظُف انًؼهٕيبد ٔالأشٛبء

 0 1 1 0 ٚزٕقغ أحذاثب ٔيٕاقف

 9 2 2 1 ُٚزح أفكبسا ٔإػًبلا

ً٘ يغ اٜخشٍٚ  4 1 0 0 ٚزٕاطم نغٕ

 2 1 0 0 ٚؼٙ أطٕاد انهغخ

 2 1 0 0 ٚؼٙ انًٕاد انًطجٕػخ

نهًٕاقف انهغٕٚخٚغزدٛت   0 0 1 4 

 4 1 0 0 رطجٛق يفبْٛى انذساعبد الاخزًبػٛخ
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الأركاف التعميمية والتي تتـ بشكؿ تعاوني بيف التمميذ وأقرانو ، وىذا يتطمب مف 
معممة رياض الأطفاؿ أف تضع تلبميذىا في مواقؼ سموكية يتعمـ مف خلبليا تمؾ 

 الميارات الحياتية .
انب الآخر يبيف الجدوؿ السابؽ أف نواتج التعمـ المستيدفة بمنياج وعمى الج 

رياض الأطفاؿ في مصر يركز بشكؿ أقؿ عمى بعض الميارات الحياتية 
الاجتماعية والتي منيا احتراـ التمميذ لذاتو وتقديرىا والإحساس بيا بما يدعـ ثقة 

اسة ، وتنمية ميارات التمميذ بنفسو ويحف في الوقت نفسو مف أداءه داخؿ حجرة الدر 
الاتصاؿ والتواصؿ الفعاؿ بينو وبيف المعممة وبينو وبيف أقرانو أو حتى بينو وبيف 
المجتمع الخارجي ، ىذا بالإضافة إلى تشجعيو عمى العمؿ الجماعي بروح الفريؽ 
داخؿ الفصؿ وخارجو مع أقرانو ومع المعممات بالشكؿ الذي يسمح معو تحمؿ 

ي الوقت نفسو يتيح لو الفرصة للبعتماد عمى النفس في مسئولية ىذا العمؿ وف
 تنفيذ المياـ الموكمة لو في الموقؼ التعميمي.

ويتضح أيضا أف الميارات الحياتية الانفعالية تتوافر بشكؿ متوسط في  
نواتج العمـ المستيدفة ، والتي منيا : تنمية قدرة التلبميذ عمى ضبط انفعالاتيـ 

الاتساـ بالموضوعية والمرونة والتسامح مع الأخر وتحمؿ والتحكـ فييا ، وأيضا 
 ضغوط العمؿ المدرسي والقدرة عمى التكيؼ معيا .

وبذلؾ يكوف الباحث قد أجاب عف السؤاؿ الرابع مف أسئمة الدراسة والذي  
ما مدي توافر المهارات الحياتية اللازمة لطفل ما قبل المدرسة في  ينص عمى :

   ية  في نواتج التعمم لمناهج رياض الأطفال في مصر ؟عصر الثورة المعمومات
ما متطمبات وللئجابة عف السؤاؿ الخامس مف أسئمة الدراسة والذي ينص عمى 

استخدام معممات رياض الأطفال ممف الإنجاز الإلكتروني في تقييم بعض 
اتبع   المهارات الحياتية لطفل ما قبل المدرسة في عصر الثورة المعموماتية ؟

 لباحث الإجراءات التالية:ا
   ( معممة مف أفراد عينة الدراسة 510تطبيؽ الاستبانة بعد تقنينيا عمى ). 
   تحميؿ نتائج تطبيؽ الاستبانة والتعامؿ مع البيانات باستخداـ النسب

 المئوية للؤوزاف النسبية.
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  تحديد حدود الثقة لدرجات أفراد العينة مف منظور عينة الدراسة ، ومف ثـ
يب نتائج استجابات أفراد العينة وفقا لحدود الثقة التي أوضحيا الرسـ ترت

 التوضيحي السابؽ . 
  متطمبات استخداـ معممات رياض الأطفاؿ ممؼ الإنجاز الإلكتروني تحديد

في تقييـ بعض الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة في عصر الثورة 
الإحصائية لإجاباتيـ عف المحاور ، وذلؾ مف خلبؿ تحميؿ النتائج  المعموماتية

 :المختمفة للبستبانة وذلؾ عمى النحو التالي 
نتائج المحور الأوؿ الذي  يوضح مدي أىمية وتوافر المتطمبات الشخصية  - أولاً 

لمعممات رياض الأطفاؿ لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ 
 الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة:

( متطمب مف المتطمبات الشخصية لمعممات 52ا المحور عمى )اشتمؿ ىذ
رياض الأطفاؿ لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية 
لطفؿ ما قبؿ المدرسة ؛ وبعد تطبيؽ وتفريغ الاستجابات تـ معالجة النتائج 

 :إحصائياً عمى النحو التالي 
ية وتوافر المتطمبات الشخصية المحور الأول يوضح مدي أهم (2جدول )

في تقويم المهارات  لمعممات رياض الأطفال لستخدام ممف الإنجاز الإلكتروني 
 الحياتية لطفل ما قبل المدرسة

انًزطهجبد انشخظٛخ نًؼهًخ سٚبع الأؽفبل لاعزخذاو  و
يهف الإَدبص الإنكزشَٔٙ فٙ رقٕٚى انًٓبساد انحٛبرٛخ 

 نطفم يب قجم انًذسعخ

 يذ٘ انزٕافش ًْٛخدسخخ الأ

انزشرٛ ٔ
 ة

 انزشرٛت ٔ

انقذسح ػهٗ اعزششاف انزغٛش ٔالاعزؼذاد نّ ٔانزٓٛؤ  01
 نهزؤثٛش فّٛ.

1.02 0 1.09 - 

 - 1.02 1 1.04 ايزلاك يٓبساد ارظبل ٔرٕاطم انكزشَٔٙ فؼبل يغ انطفم 00

 - 1.00 2 1.90 انقذسح ػهٗ انؼًم ثشٔذ انفشٚق. 04

 - 1.00 0 1.90 ؼهى انزارٙ ٔرؼهًٛٓب نلأؽفبل .اكزغبة يٓبساد انز 01

اكزغبة يٓبسح انزفكٛش انؼهًٙ فٙ حم انًشكلاد انحٛبرٛخ  00
 نهطفم .

1.02 0 1.00 - 

انقذسح ػهٗ رًُٛخ يٓبسح انزفكٛش الإثذاػٙ نذ٘ الأؽفبل  00
 ثبعزخذاو يهف الإَدبص الإنكزشَٔٙ نهطفم

1.09 0 1.09 - 

ٌ الاَفؼبنٙ أثُبء انزؼبيم انكزشَٔٛبً الارغبو ثقذس يٍ الارضا 22
 يغ انطفم 

1.09 0 1.10 (0) 

 - 1.00 4 1.00 ايزلاك انذافؼٛخ انزارٛخ ٔانقذسح ػهٗ انزٕقغ ٔانزُجؤ. 24

 - 1.00 2 1.90 إدساك أًْٛخ انٕقذ ٔاعزثًبسِ ثبنشكم انًُبعت . 21

إرقبٌ إحذٖ انهغبد الأخُجٛخ نزقذٚى انًؼهٕيبد ٔانًؼبسف  20
 طهٕثخ ثبعزخذاو يهف الإَدبص الإنكزشَٔٙ.انً

1.02 0 1.00 0 
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يتبيف مف تحميؿ نتائج الجدوؿ السابؽ أف ىناؾ تبايناً إيجابياً في درجة إدراؾ عينة 
الدراسة لأىمية المتطمبات الشخصية لمعممة رياض الأطفاؿ لاستخداـ ممؼ 
الإنجاز الإلكتروني في تقويـ بعض الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة ، 

لايجابي الواضح في درجة الموافقة بينيـ ؛ إلا أف ىذا التبايف وبالرغـ مف التبايف ا
غير داؿ إحصائياً ، وىذا الواقع يعكس صدؽ المؤشرات الإحصائية السابقة حوؿ 
أىمية المتطمبات الشخصية لمعممات رياض الأطفاؿ كأحد المتطمبات الأساسية 

ة لطفؿ ما قبؿ لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتي
%( ، وفي ضوء التحميؿ الإحصائي لاستجابات أفراد 99المدرسة الابتدائية بنسبة )

العينة أمكف تحديد درجة أىمية تمؾ المتطمبات ؛ مرتبة حسب الوزف النسبي لدرجة 
 الاستجابة عمى النحو الموضح بالجدوؿ السابؽ.

تحظي  وىذا يفسر أف المتطمبات الشخصية لمعممات رياض الأطفاؿ
بدرجة أىمية كبيرة كأحد أىـ المتطمبات أللؤزمة لتفعيؿ استخداـ ممفات الإنجاز 
الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة ، والتي تتطمب بدرجة 
مؤكدة ؛ اكتساب المعممة ميارات التعمـ الذاتي والقدرة عمى تعميميا للؤطفاؿ مف 

التي يتعمـ فييا الطفؿ أو مف خلبؿ الأركاف التعميمية  خلبؿ حمقات التعمـ النشط
التي يتواجد بيا الطفؿ ويتعمـ مع أقرانو بطريقة التعمـ الذاتي ؛ وتتطمب بدرجة 
مؤكدة القدرة عمى العمؿ بروح الفريؽ مع أقرانيا مف المعممات داخؿ حجرة الدراسة 

مـ المستيدفة وتتطمب في وخارجيا ومع تلبميذىا في أثناء تنفيذ وتحقيؽ نواتج التع
كساب التلبميذ تمؾ  الوقت نفسو إدراؾ أىمية الوقت واستثماره بالشكؿ المناسب وا 
الميارة مف خلبؿ تكميفيـ بأنشطة تعميمية الكترونية وتحديد وقت محدد لتسميميا 
ورفعيا كممفات الكترونية عبر ممفات الإنجاز الإلكتروني الخاصة بيـ ؛ وتتطمب 

عمى تعزيز قيـ الولاء والانتماء والحرص عمى تنميتيا في نفوس  أيضاً القدرة
الأطفاؿ ؛ ويظير ذلؾ في الأنشطة اللؤصفية التي يكمؼ بيا التلبميذ داخؿ 
المدرسة وخارجيا ومف خلبؿ المواقؼ الحياتية الدالة عمي ذلؾ والتي تقوـ المعممة 

والتي تتطمب منيـ برفعيا عمى الممفات الإنجاز الإلكتروني الخاصة بكؿ طفؿ 

انقذسح ػهٗ رؼضٚض قٛى انٕلاء ٔالاَزًبء ٔرًُٛزٓب فٙ  01
 َفٕط انطفم.

1.90 2 1.09 - 

رحًم انًغؤٔنٛخ انفشدٚخ ٔالاخزًبػٛخ إصاء ثؼغ  00
 انًشكلاد انحٛبرٛخ انزٙ رٕاخّ انطفم .

1.04 1 1.00 - 

 %01 %00 لأٔل ككمانُغجخ انًئٕٚخ نهًحٕس ا
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استجابة ورأي محدد مف التلبميذ إزاء تمؾ المواقؼ التي تعكس قيـ الولاء والانتماء 
لدييـ ؛ ويتطمب عمى الجانب الأخر مف المعممة القدرة عمى تنمية ميارات التفكير 
الإبداعي والاتساـ بقدر مف الاتزاف الانفعالي في أثناء التعامؿ الإلكتروني مع 

شجعييـ عمى نشر أعماليـ الإبداعية والابتكارية وتوثيقيا بشكؿ مسموع التلبميذ وت
ومرئي وتبادليا بعضيـ مع بعض والاستفادة منيا في مواقؼ الحياة المختمفة ، كما 
تتطمب بدرجة مؤكدة وجود رغبة ودافعية ذاتية لدي المعممات لمتغير وقدرة عمى 

يجب أف يقدميا التلبميذ خلبؿ  التوقع والتنبؤ بشكؿ الأنشطة الإلكترونية التي
ممفاتيـ الإلكترونية وبما يحقؽ نواتج التعمـ المستيدفة في تمؾ المرحمة التعميمية ؛ 
ودرجة إدراؾ كبيرة بالمشكلبت التي يمكف أف تواجييـ في أثناء استخداـ ممفات 
الإنجاز الإلكتروني وفي رفع وتحميؿ أىـ النشطة والإنجازات التي حققوىا 

طة بشكؿ كبير بمنظومة الميارات الحياتية وبنواتج التعمـ في تمؾ المرحمة ؛ والمرتب
ىذا بالإضافة إلي امتلبؾ ميارات التواصؿ الإلكتروني الفعاؿ وتحمؿ المسؤولية 
الفردية والاجتماعية إزاء بعض المشكلبت الحياتية التي تواجو التلبميذ في العصر 

شكؿ الكتروني والتي مف شأنيا أف تسيـ الرقمي وتقديـ بعض النصائح التربوية ب
في إزالة وحؿ العديد مف تمؾ المشكلبت التي يواجييا الطفؿ في عصر الثورة 
المعموماتية وىنا تظير قدرة معممة رياض الأطفاؿ عمى التواصؿ الإلكتروني الفعاؿ 
مع التلبميذ ومع أولياء الأمور لتحقيؽ ىذا اليدؼ ، وتتطمب بدرجة مؤكدة أيضاً 

تقاف احدي المغات الأجنبية والاستفادة منيا في تقديـ المعارؼ والمعمومات إ
الإلكترونية المطموبة مف التلبميذ باستخداـ ممفاتيـ الإلكترونية وىذا بدورة يتطمب 
ميارات أخري منيا ميارة التفكير العممي في حؿ المشكلبت الحياتية لمتلبميذ 

د لو والتييؤ لمتأثير فيو وىذا يؤكد عمي والقدرة عمى استشراؼ التغير والاستعدا
أىمية توافر المتطمبات الشخصية بمعممات رياض الأطفاؿ حتى يصبحف قادرات 
عمى استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ بعض الميارات الحياتية التي 

 . يتطمبيا العصر الرقمي لدي تلبميذ ما قبؿ المدرسة
راسة لأىمية المتطمبات الشخصية في وعمي الرغـ مف إدراؾ عينة الد 

استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ 
المدرسة في العصر الرقمي ، إلا إنيا أجمعت بدرجة ايجابية كبيرة عمى إتقانيـ 
لأحدي المغات الانجميزية واستخداميا في تقديـ بعض المعمومات والمعارؼ 
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خداـ ممفات الإنجاز الإلكتروني وخاصة المعارؼ التي يتـ توظيفيا المطموبة باست
في بعض الأنشطة الحياتية التي يمارسيا ويتعمميا الطفؿ داخؿ المدرسة وخارجيا 

. 
واتفقت عينة الدراسة عمى توافر معظـ المتطمبات الشخصية لدييـ بدرجة 

والتفكير العممي متوسطة خاصة فيما يتعمؽ بامتلبؾ ميارات التفكير الإبداعي 
وميارات التواصؿ والعمؿ بروح الفريؽ وتحمؿ المسؤولية الفردية والاجتماعية إزاء 
دراؾ أىمية الوقت واستثماره بالشكؿ المناسب وامتلبؾ  بعض المشكلبت الحياتية وا 
الدافعية الذاتية والقدرة عمى استشراؼ التغير والاستعداد لمتييؤ لمتأثير فيو؛ وىذا 

ف عينة الدراسة بالرغـ مف إدراكيا لأىمية تمؾ المتطمبات إلا إنيا يشير إلي أ
متوافرة لدييـ بدرجة متوسطة ؛ وقد يرجع  ذلؾ إلى قصور واضح في جانب 
الإعداد الأكاديمي والميني والثقافي  لدييـ بمؤسسات إعداد المعمـ أو قصور 

في أثناء مزاولة وضعؼ في نظـ التدريب وبرامج التنمية المينية التي تقدـ ليـ 
المينية أو عدـ رغبة في التغيير ومسايرة كؿ ما ىو جديد في ىذا العصر أو ربما 
أف فكرة استخداـ ممفات الإنجاز الإلكتروني في عممية التقويـ تعد فكرة جديدة في 
بيئة العمؿ التربوي بمدارس رياض الأطفاؿ وتحتاج مزيد مف الوقت لترسيخيا وبدء 

تقاف فنيات التعامؿ معيا وامتلبؾ التعامؿ معيا وتو  ظيفيا عمى النحو الأمثؿ وا 
 الميارات أللؤزمة لتوظيفيا والتي منيا المتطمبات الشخصية .

وأجمعت عينة الدراسة بشكؿ كبير عمى عدـ توافر الاتزاف الانفعالي لدييـ 
يعود في أثناء التعامؿ الإلكتروني مع الطفؿ في أثناء تقويـ مياراتيـ الحياتية وقد 

ذلؾ لعدـ إتقانيـ لميارات التواصؿ الإلكتروني الفعاؿ والتي مف شانو زيادة الثقة 
 بالنفس وتدعيـ الاتزاف الانفعالي لدييـ .

وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إلييا دراسة )محمد محمد عبد الحميـ 
ـ( والتي تشير إلي أف تطوير التعميـ وتحديثو أمرا ضروريا لتطوير 5119،

انيات الخريجيف بما يمكنيـ مف مواكبة التطورات التكنولوجية الراىنة،كما أكدت إمك
الدراسة عمى ضرورة أف تكوف التربية بصفة عامة والمؤسسات التعميمية بصفة 
خاصة قادرة عمى استثمار التكنولوجيا الجديدة وأدواتيا المعرفية في إثراء البيئة 

نولوجية الملبئمة لتطوير المناىج بصورة التعميمية مف خلبؿ تقديـ الخبرات التك
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أكثر توظيفا أو استخداميا كتقنية مساعدة في تقديـ خبرات المواد الدراسية 
 المختمفة.

ـ( والتي 2005ويتفؽ ىذا عمى نحو كبير مع دراسة )محمد مجاىد سيد،
تشير إلي أف التقدـ العممي والتكنولوجي المتسارع قد أسيـ في إنتاج العديد مف 

ستحدثات التكنولوجية التي لو أحسف خريجي كميات التربية توظيفيا في مجاؿ الم
التخصص بشكؿ أفضؿ لأمكنو اكتشاؼ العديد مف الحموؿ المبتكرة لمشكلبت 
التعميـ في البيئة التعميمية العصرية وفى الوقت نفسو يمكف أف يجعؿ النظـ 

 ر.التعميمية تستجيب بصورة مرنة لطبيعة العصر سريعة التغي
ـ ( والتي تؤكد 5112وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة ) عمى الديف ىلبؿ ،

عمى ضرورة امتلبؾ الخريج القدرة عمى التكيؼ والمرونة في التعامؿ مع التغيير 
السريع بما يرافقة مف غموض وعدـ وضوح في بعض الأحياف والنظر في 

التغير والاستعداد  المشكلبت في ضوء علبقات الترابط والتشابؾ بينيما واستشراؼ
 لو والتييؤ لمتأثير فيو.

ـ( والتي أسفرت عف أف تنمية 2002وىذا ما أكدتو دراسة )عمى راشد ،
ميارات التفكير العممي الناقد  يمكف أفراد المجتمع مف مواجية التغير المتسارع 
والتعامؿ مع المستقبؿ بمرونة ، وىذا مف أىـ أولويات التربية في عصر الثورة 

 موماتية وأف غياب ىذا يعد خطورة كبيرة يجب مواجيتو.المع
ـ( التي تؤكػد 2002وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة )محمد إبراىيـ عطوة،

عمى ضرورة اكتساب المتعمميف ميارات الاتصاؿ والتفاىـ مع الآخريف ذوى 
حقيؽ الثقافات والخمفيات المختمفػة والأخذ بوسائؿ التطور والتقدـ العممي اللبزميف لت

 ذلؾ.
ـ( والتي 5111وتتفؽ ىػذه النتيجة مع دراسة )عفت مصطفى الطناوى،

تؤكد عمى أف أحد أدوار المعمـ المستقبمية اللبزمة لمواكبة متطمبات القرف الحادي 
والعشريف ىي امتلبؾ المعمـ القدرة عمى تنمية الإبداع مف خلبؿ توظيؼ التقنيات 

لتي تتابع الجديد وتؤثر  فيو وتجد لنفسيا التربوية في بناء الشخصية المبدعة  ا
 مكانا في عالـ الإبداع.
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نتائج المحور الثاني الذي  يوضح مدي أىمية وتوافر المتطمبات  -ثانياً 
التكنولوجية والمعموماتية لمعممات رياض الأطفاؿ لاستخداـ ممؼ الإنجاز 

 الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة:
( متطمب مف المتطمبات التكنولوجية 52اشتمؿ ىذا المحور عمى )

والمعموماتية  لمعممات رياض الأطفاؿ لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ 
الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة ؛ وبعد تطبيؽ وتفريغ الاستجابات تـ 

 :معالجة النتائج إحصائياً عمى النحو التالي 
المحور الثاني  يوضح مدي أهمية وتوافر المتطمبات التكنولوجية  (2جدول )

والمعموماتية  لمعممات رياض الأطفال لستخدام ممف الإنجاز الإلكتروني في 
 تقويم المهارات الحياتية لطفل ما قبل المدرسة

 
 و

انًزطهجبد انزكُٕنٕخٛخ ٔانًؼهٕيبرٛخ نًؼهًخ سٚبع 
نكزشَٔٙ فٙ رقٕٚى الأؽفبل لاعزخذاو يهف الإَدبص الإ

 انًٓبساد انحٛبرٛخ نطفم يب قجم انًذسعخ

 يذ٘ انزٕافش دسخخ الأًْٛخ

 انزشرٛت ٔ انزشرٛت ٔ

انقذسح ػهٗ الاَزقبء يٍ ثٍٛ انجذائم انًؼهٕيبرٛخ انزٙ  4
 رؼشع انكزشَٔٛبً نهطفم .

1.04 2 1.09 - 
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1.00 1 1.10 (1) 



003 

يتبيف مف تحميؿ نتائج الجدوؿ السابؽ أف ىناؾ تبايناً إيجابياً في درجة إدراؾ عينة 
الدراسة لأىمية المتطمبات التكنولوجية والمعموماتية لمعممة رياض الأطفاؿ 

قبؿ  لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ بعض الميارات الحياتية لطفؿ ما
المدرسة ، وبالرغـ مف التبايف الايجابي الواضح في درجة الموافقة بينيـ ؛ إلا أف 
ىذا التبايف غير داؿ إحصائياً ، وىذا الواقع يعكس صدؽ المؤشرات الإحصائية 
السابقة حوؿ أىمية المتطمبات التكنولوجية والمعموماتية لمعممات رياض الأطفاؿ 

داـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات كأحد المتطمبات الأساسية لاستخ
%( ، وفي ضوء التحميؿ الإحصائي 22الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة بنسبة )

لاستجابات أفراد العينة أمكف تحديد درجة أىمية تمؾ المتطمبات ؛ مرتبة حسب 
 الوزف النسبي لدرجة الاستجابة عمى النحو الموضح بالجدوؿ السابؽ.

أف المتطمبات التكنولوجية والمعموماتية لمعممات رياض الأطفاؿ وىذا يفسر 
تحظي بدرجة أىمية كبيرة كأحد أىـ المتطمبات أللؤزمة لتفعيؿ استخداـ ممفات 
الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة ، والتي 

البريدية التعميمية  تتطمب بدرجة مؤكدة ؛ قدرة المعممة عمى استخداـ القوائـ
للبتصاؿ مع المتخصصيف في نفس المجاؿ أو للبتصاؿ والتواصؿ مع التلبميذ 
وتقديـ الدعـ الفني والتقني المناسب ليـ  في أثناء استخداـ ممفات الإنجاز 
الإلكتروني، وبدرجة مؤكدة أيضا في القدرة عمى الانتقاء مف بيف البدائؿ 

اً لمطفؿ ومعايير الاختيار والمفاضمة مف بينيا ، المعموماتية التي تعرض الكتروني
والقدرة عمى تصوير لقطات الفيديو والصور الفوتوغرافية وتحميميا عمى ممؼ 
الإنجاز الإلكتروني ؛ ىذا بالإضافة إلى القدرة عمى رفع محتوي تعميمي متنوع 

ة لدي يحقؽ نواتج التعمـ المستيدفة وينمي في الوقت نفسو بعض الميارات الحياتي
التلبميذ في العصر الرقمي، وبدرجة مؤكدة أقؿ في قدرة المعممات عمى إجراء 
مشاركات الكترونية يوميو مع التلبميذ حوؿ محتوي عممي معيف أو تطبيؽ نشاط 
تعميمي ييدؼ إلى تنمية ميارة حياتية محددة ؛ كذلؾ قدرتيف عمى تسجيؿ 

تلبميذ ونشر المستندات الخاصة الأصوات الرقمية وتداوليا عمى الاسطوانات مع ال

َشش انًغزُذاد انخبطخ ثبنُظٕص ٔثدذأل انجٛبَبد  09
 ٔثئػذاد انؼشٔع ػجش يهفبد الإَدبص الإنكزشَٔٙ .

1.00 1 1.49 (2) 

َشش الأػًبل انظفٛخ نهطفم كظفحخ ٔٚت ٔانغًبذ   41
 ثزذأنٓب ثٍٛ الأؽفبل ػجش يهفبد الإَدبص الإنكزشَٔٙ .

1.00 0 1.10 (1) 

 %10 %00 جخ انًئٕٚخ نهًحٕس الأٔل ككمانُغ
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بالنصوص وبجداوؿ البيانات وبإعداد العروض خلبؿ ممفاتيـ الإلكترونية بيدؼ 
توثيؽ وتسجيؿ الأنشطة الحياتية التي يقوموف بيا تمييداً لتقيميا بيف الحيف والأخر 
أو تداوليا بيف بعضيـ البعض والاستفادة منيا في مواقؼ تربوية أخري    وبدرجة 

ة في قدرة المعممات عمى متابعة المؤتمرات الإلكترونية في مجاؿ التخصص مؤكد
والإلماـ بقدر مناسب مف الثقافة المعموماتية ومحاولة إكسابيا لمتلبميذ في العصر 
الرقمي ؛ والقدرة عمى نشر مدونات تربوية خاصة بالتلبميذ ومحاولة تشجيعيـ عمى 

تدويف أرائيـ الخاصة بيـ وتقديـ التغذية الاشتراؾ بيا عبر ممفاتيـ الإلكترونية و 
المرتدة الضرورية ليـ ؛ وبدرجة مؤكدة عمى قدرة المعممات عمى نشر الأعماؿ 
الصفية الخاصة بالتلبميذ  مف خلبؿ ممفات الإنجاز الخاصة بيـ كصفحة ويب 
والسماح ليـ بتداوليا عمى نطاؽ واسع بيف التلبميذ بعضيـ البعض داخؿ المدرسة 

 ا.وخارجي
أجمعت عينة الدراسة عمى الجانب الآخر بدرجة أىمية متوسطة عمى 
ضرورة امتلبؾ معممة رياض الأطفاؿ القدرة عمى إنشاء حساب خاص عمى شبكة 
جراء دردشة مع التلبميذ عبر شريط الدردشة المتضمف ممفات الإنجاز  الانترنت وا 

كتساب الميارات الخاصة بيـ بيدؼ تزويدىـ بكؿ ما ىو جديد في مجاؿ تعمـ وا
الحياتية ؛ وتقديـ الدعـ اللبزـ ليـ في أثناء تنفيذ الأنشطة الاثرائية التي يكمفوا بيا 
وفقا لنواتج التعمـ المستيدؼ تحقيقيا في تمؾ المرحمة ، وىذا يؤكد عمي أىمية توافر 
المتطمبات التكنولوجية والمعموماتية لمعممات رياض الأطفاؿ حتى يصبحف قادرات 

ستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ بعض الميارات الحياتية لدي عمى ا
 .التي يتطمبيا العصر الرقمي تلبميذ ما قبؿ المدرسة

وعمي الرغـ مف إدراؾ عينة الدراسة لأىمية المتطمبات التكنولوجية  
والمعموماتية في استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية 

ما قبؿ المدرسة في العصر الرقمي ، إلا إنيا أجمعت بدرجة ايجابية كبيرة لطفؿ 
مكانية  عمى قدرتيف الكبيرة عمى إنشاء حساب خاص بيـ عمي شبكة الانترنت وا 
استخداـ البريد الإلكتروني في تحقيؽ تواصؿ الكتروني فعاؿ بينيـ وبيف التلبميذ 

مؼ التلبميذ بأدائيا وتسممييا أثناء تنفيذ الأنشطة الصفية واللبصفية التي يك
 الكترونياً عبر ممفات الإنجاز الإلكتروني الخاص بيـ .
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أجمعت عينة الدراسة عمى توافر بعض المتطمبات التكنولوجية والمعموماتية   
لدييف بدرجة متوسطة منيا: القدرة عمى الانتقاء مف بيف البدائؿ المعموماتية التي 

كسابيا تعرض الكترونياً لمطفؿ ، والإ لماـ بالقدر المناسب مف الثقافة المعموماتية وا 
لمتلبميذ في العصر الرقمي، والقدرة عمى رفع محتوي عممي متنوع لممفات الإنجاز 
الإلكتروني الخاص بالتلبميذ ، والقدرة عمى إجراء دردشة مع التلبميذ عبر شريط 

بالإضافة إلى القدرة الدردشة المتضمف بممفات الإنجاز الإلكتروني الخاص بيـ ىذا 
عمى تصوير لقطات الفيديو والصور الفوتوغرافية وتحميميا عمي ممفاتيـ الإلكترونية 
،  وىذا يدؿ عمى أف عينة الدراسة اتفقت عمى توافر المتطمبات التكنولوجية 
والمعموماتية لدييف بدرجة متوسطة وذلؾ فيما يختص بالجانب التقني والفني 

 ولوجيا الاتصاؿ .والتنفيذي الخاص بتكن
واتفقت عينة الدراسة عمى عدـ توافر بعض المتطمبات التكنولوجية 
والمعموماتية لدييـ خاصة فيما يتعمؽ بالاىتماـ بمتابعة المؤتمرات الإلكترونية في 
مجاؿ التخصص ، ونشر المستندات الخاصة بالنصوص وبجداوؿ البيانات 

القدرة عمى استخداـ القوائـ البريدية والعروض عبر ممفات الإنجاز الإلكتروني ، و 
التعميمية للبتصاؿ مع المتخصصيف في نفس المجاؿ ، والقدرة عمى نشر مدونات 
شراكيـ بيا عبر ممفاتيـ الإلكترونية، والقدرة عمى إجراء  تربوية خاصة بالتلبميذ وا 
مشاركات الكترونية مع الطفؿ حوؿ محتوي تعميمي معيف ، وتسجيؿ الأصوات 

ة وتداوليا عمى الاسطوانات مع التلبميذ واستخداـ البريد الإلكتروني في تبادؿ الرقمي
المعمومات والأفكار مع أولياء الأمور ومع التلبميذ بيدؼ نشر الأعماؿ الصفية 
ليـ وتداوليا بينيـ عمى نطاؽ كبير؛ وىذا يشير إلي أف عينة الدارسة بالرغـ مف 

يا متوافرة لدييـ بدرجة متوسطة ؛ وقد يرجع  إدراكيا لأىمية تمؾ المتطمبات إلا إن
ذلؾ إلى قصور واضح في جانب الإعداد التكنولوجي والتقني لدييـ بمؤسسات 
إعداد المعمـ أو قصور وضعؼ في نظـ التدريب الإلكتروني وبرامج التنمية المينية 

ومسايرة التي تقدـ ليـ في أثناء مزاولة المينية أو عدـ رغبة في التغيير التكنولوجي 
 كؿ ما ىو جديد في العصر الرقمي.

والتػػػي اىتمػػػت ( Wilson,1996وتتفػػػؽ ىػػػذه النتيجػػػػة مػػػع دراسػػػة ولسػػػوف )
دخػػػاؿ شػػػبكة  بإعػػػداد دليػػػؿ للبسػػػتفادة مػػػف الإنترنػػػت لمواجيػػػة الأحػػػداث المسػػػتقبمية وا 
الإنترنت في البرامج التعميمية،وقد أكدت الدراسة عمى ضرورة استفادة المعممػيف مػف 
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ت فػػػػػي الاطػػػػػلبع عمػػػػػى الػػػػػدوريات والنشػػػػػرات والمجػػػػػلبت العمميػػػػػة والاتصػػػػػاؿ الإنترنػػػػػ
 المباشر بقواعد البيانات العديدة التي تتضمنيا الشبكة.

ـ( والتػػي 2005وتتفػػؽ ىػػذه النتيجػػة مػػع دراسػػة ) الغريػػب زاىػػر إسػػماعيؿ ،
تشير إلي أف شبكة الإنترنت أتاحػت لممعممػيف مػف خػلبؿ مػؤتمرات الفيػديو عػف بعػد 

لعػػرض الاتجاىػػات الحديثػػة فػػي مجػػالات التعمػػيـ المختمفػػة مثػػؿ الاكتشػػافات الفرصػػة 
والابتكػارات العمميػة والمشػػروعات والأبحػاث التربويػػة وتطبيقاتيػا فػػي مجػالات الحيػػاة 

 المختمفة ومناقشة التقارير وأوراؽ العمؿ مع المتخصصيف.
عبػػد  ويتفػػؽ ىػػذا مػػع النتيجػػة التػػي توصػػمت إلييػػا دراسػػة ) عبػػد العزيػػز طمبػػة

ـ( والتػػي تشػػير إلػػى أف المعممػػيف الجػػدد فػػي التعمػػيـ العػػاـ يسػػتطيعوا 2005الحميػػد ،
استخداـ المئات مف القوائـ البريدية التعميميػة حيػث يبحػث المعمػـ عػف بعػض القػوائـ 
البريديػة فػػي مجػاؿ تخصصػػو والاشػتراؾ بيػػا ويمكػػف الحصػوؿ عمػػى ىػذه القػػوائـ مػػف 

الخاصة التي تمثؿ اىتماـ المعمـ وتخصصػو وبعػد المواقع المختمفة ثـ تكتب الكممة 
البحػػث تظيػػر قائمػػة بػػالقوائـ البريديػػة فػػي ىػػذا المجػػاؿ يختػػار منػػو المعمػػـ مػػا يناسػػبو 
وتؤكػػػد الدراسػػػة عمػػػى انػػػو بالإمكػػػاف إنشػػػاء قائمػػػة بريديػػػة لمفصػػػؿ أو توجيػػػو الطػػػلبب 

 للبشتراؾ في بعض القوائـ البريدية المتصمة بطبيعة المقرر.
( والتػػػي تؤكػػػد عمػػػى أف kearsley,1995النتيجػػػة مػػػع دراسػػػة ) وتتفػػػؽ ىػػػذه

الاتصػػػاؿ عػػػف طريػػػؽ شػػػبكات الإنترنػػػت أتػػػػاح لممعممػػػيف فرصػػػاً كبيػػػرة لػػػنظـ الػػػػتعمـ 
الفوريػة،حيث تتضػػمف تمػؾ الػػنظـ العديػد مػػف الأنشػطة التػػي توفرىػا الشػػبكات كالبريػػد 

ة العالميػػػػػػة الإلكترونػػػػػي ولوحػػػػػػات النشػػػػػػر الإلكترونيػػػػػػة واسػػػػػػتخداـ الشػػػػػػبكة العنكبوتيػػػػػػ
 والوصوؿ إلي قواعد البيانات.

والتػػػي ىػػػدفت إلػػػى  (Carter,1996)وتتفػػػؽ ىػػػذه النتيجػػػة مػػػع دالثالػػػث الػػػذي
تحديد المتطمبات المتطمب توافرىا لاستخداـ طلبب كميات التربيػة عػروض الوسػائط 
المتعددة عمى الانترنت ضمف مناىج كميات التربية لتحسيف مياراتيـ المينية، والتي 

تحديػػػػد الميػػػػارات اللبزمػػػة لمتفاعػػػػؿ مػػػػع عػػػروض الوسػػػػائط المتعػػػػددة بقاعػػػػات  منيػػػا:
الدراسػػػة  والاىتمػػػاـ بأسػػػموب محاكػػػاة الواقػػػع فػػػي تكنولوجيػػػا الاتصػػػالات والمعمومػػػات 
وتحديػػد أسػػػاليب التعمػػيـ المسػػػتخدمة مػػػف قبػػؿ المعممػػػيف بقاعػػات الدراسػػػة والأسػػػاليب 

ي ضػػػػػوء عػػػػػروض الوسػػػػػائط التقويميػػػػػة التػػػػػي يسػػػػػتخدميا ؼ تقػػػػػويـ أداء الطػػػػػلبب فػػػػػ
 المتعددة .
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نتائج المحور الثالث  الذي  يوضح مدي أىمية وتوافر المتطمبات المينية  -ثالثاً 
والتربوية لمعممات رياض الأطفاؿ لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في 

 تقويـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة:
متطمبات المينية والتربوية ( متطمباً مف ال52اشتمؿ ىذا المحور عمى )

لمعممات رياض الأطفاؿ لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات 
الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة؛ وبعد تطبيؽ وتفريغ الاستجابات تـ معالجة النتائج 

 إحصائياً عمى النحو التالي:
المهنية  المحور الثالث  يوضح مدي أهمية وتوافر المتطمبات (0جدول )

والتربوية  لمعممات رياض الأطفال لستخدام ممف الإنجاز الإلكتروني في تقويم 
 المهارات الحياتية لطفل ما قبل المدرسة

 
 و

انًزطهجبد انًُٓٛخ ٔانزشثٕٚخ نًؼهًخ سٚبع الأؽفبل 
لاعزخذاو يهف الإَدبص الإنكزشَٔٙ فٙ رقٕٚى 

 انًٓبساد انحٛبرٛخ نطفم يب قجم انًذسعخ

 يذ٘ انزٕافش لأًْٛخدسخخ ا

 انزشرٛت ٔ انزشرٛت ٔ

ايزلاك قبػذح يزؼًقخ يٍ انًؼشفخ فٙ يدبل  0
 انزخظض .

1.90 0 1.00 - 

 0 1.00 0 1.90 رُظٛى انًؼشفخ ٔرٕظٛفٓب ثشكم يُبعت نهطفم .  2

انٕػٙ ثبنًظبدس انظحٛحخ ٔانًؼزًذح نهحظٕل ػهٗ  0
 انًؼشفخ.

1.90 2 1.00 - 

او الأعبنٛت الإحظبئٛخ فٙ انزؼبيم انقذسح ػهٗ اعزخذ 1
 يغ انجٛبَبد.

1.00 - 1.01 - 

 - 1.09 0 1.00 ايزلاك يٓبساد انزفكٛش انُبقذ. 0

ايزلاك يٓبساد انزخطٛؾ ٔانزُظٛى نهًقشساد ثًب  9
 ٕٚاكت يزطهجبد اعزخذاو يهف الإَدبص الإنكزشَٔٙ.

1.00 4 1.01 - 

ء يُبْح اعزخذاو انًُبرج  انحذٚثخ فٙ رخطٛؾ ٔثُب 02
 سٚبع الأؽفبل نزًُٛخ انًٓبساد انحٛبرٛخ نذٚٓى .

1.04 1 1.00 - 

انقذسح ػهٗ رقذٚى انزٕخّٛ ٔالإسشبد انُفغٙ انًُبعت  09
 نهطفم .

1.90 0 1.00 - 

انقذسح ػهٗ رحهٛم انًحزٕ٘ ٔرحذٚذ َٕارح انزؼهى  20
انًغزٓذفخ ٔسثطٓب ثبنًٓبساد انحٛبرٛخ انلاصيخ 

 نهطفم .

1.00 4 1.02 - 

اعزخذاو أعبنٛت حذٚثخ نزقٕٚى انًٓبساد انحٛبرٛخ  20
 نهطفم انكزشَٔٛبً ثبعزخذاو يهف الإَدبص الإنكزشَٔٙ .

1.01 0 1.09 - 
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يتبيف مف تحميؿ نتائج الجدوؿ السابؽ أف ىناؾ تبايناً إيجابياً في درجة إدراؾ عينة 
الدراسة لأىمية المتطمبات المينية والتربوية لمعممة رياض الأطفاؿ لاستخداـ ممؼ 

تقويـ بعض الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة ، الإنجاز الإلكتروني في 
وبالرغـ مف التبايف الايجابي الواضح في درجة الموافقة بينيـ ؛ إلا أف ىذا التبايف 
غير داؿ إحصائياً ، وىذا الواقع يعكس صدؽ المؤشرات الإحصائية السابقة حوؿ 

أحد المتطمبات أىمية المتطمبات المينية والتربوية لمعممات رياض الأطفاؿ ك
الأساسية لاستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية لطفؿ ما 

%( ، وفي ضوء التحميؿ الإحصائي لاستجابات أفراد 92قبؿ المدرسة بنسبة )
العينة أمكف تحديد درجة أىمية تمؾ المتطمبات ؛ مرتبة حسب الوزف النسبي لدرجة 

 ح بالجدوؿ السابؽ.الاستجابة عمى النحو الموض
وىذا يفسر أف المتطمبات المينية والتربوية لمعممات رياض الأطفاؿ تحظي 
بدرجة أىمية كبيرة كأحد أىـ المتطمبات أللؤزمة لتفعيؿ استخداـ ممفات الإنجاز 
الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة ، والتي تتطمب بدرجة 

فة المقدمة لمتلبميذ عبر ممفات الإنجاز الإلكتروني الخاصة مؤكدة ؛ تنظيـ المعر 
بيـ وتوظيفيا بشكؿ مناسب في إكسابيـ بعض الميارات الحياتية التي يتطمبيا 
العصر الرقمي، وتتطمب مف المعممة قدرة عمى الضبط الأخلبقي والقيـ لممبادئ 

ؼ الحياتية التي تقدـ والقيـ المرتبطة بالثورة المعموماتية لمتلبميذ مف خلبؿ المواق
ليـ بشكؿ إلكتروني عبر ممفاتيـ الإلكترونية والتي تتطمب مف التلبميذ استجابة 
سموكية ورد فعؿ سموكي يعكس مدي التزاميـ بمنظومة القيـ الأخلبقية في العصر 
الرقمي ، وتتطمب أيضا بدرجة مؤكدة درجة وعي كبيرة لدي المعممة بالمصادر 

حصوؿ عمى المعرفة وقدرة عمى تنمية ىذا الوعي لدي الصحيحة والمعتمدة لم
تلبميذىا ، وقدرة عمى امتلبؾ قاعدة متعمقة مف المعرفة في مجاؿ التخصص مع 
قدرة ذاتية عمى تقديـ التوجيو والإرشاد النفسي المناسب ليـ بشكؿ الكتروني مف 

آراء  خلبؿ استخداـ أسموب الدردشة أو باستخداـ البريد الإلكتروني أو تحميؿ

ؽفم يب قجم انًذسعخ ثؤعبنٛت انزؼبيم يؼٓب ثبٚدبثٛخ 
. 

انقذسح ػهٗ اعزخذاو أعهٕة انزفكٛش انزؤيهٙ فٙ  02
نطفم يب قجم ػشع اٜساء انزشثٕٚخ انخبطخ 

 انًذسعخ .

1.01 0 1.00 - 

 %09 %00 انُغجخ انًئٕٚخ نهًحٕس الأٔل ككم



009 

وملبحظات التلبميذ المنشورة عمى المدونات التربوية المشترؾ فييا التلبميذ مع 
المعممة ومع أقرانو مف التلبميذ في ممفاتيـ الإلكترونية ، وتتطمب بدرجة مؤكدة 
كبيرة امتلبؾ ميارات التخطيط والتنظيـ الإلكتروني لمقررات ؛ وقدرة عمى تحميؿ 

ت وتحديد نواتج التعمـ المستيدفة وربطيا بالميارات المحتوي العممي لتمؾ المقررا
الحياتية التي يتطمبيا العصر الرقمي وذلؾ في إطار مف الوعي بقضايا المجتمع 
ومشكلبتو الحياتية ووعي بالأساليب الايجابية التي يمكف أف يستخدميا التلبميذ 

النماذج لمتعامؿ مع تمؾ المشكلبت، وتتطمب بدرجة مؤكدة قدرة عمى استخداـ 
الحديثة في تخطيط وبناء مناىج رياض الأطفاؿ بالشكؿ الذي يسمح معو استخداـ 
أساليب حديثة في التقويـ ومنيا التقويـ باستخداـ ممفات الإنجاز الإلكتروني وفي 
الوقت نفسو ينمي لدي التلبميذ منظومة مف الميارات الحياتية التي قد يتطمبيا 

ثقافات واحتراـ ىذا الاختلبؼ في أثناء التعامؿ مع العصر الحالي ، ووعي بتنوع ال
التلبميذ وقدرة عمى استخداـ ميارات التفكير التأممي في عرض الآراء التربوية 
الخاصة بالتلبميذ مع قدرة عمى التفكير الناقد لتحميؿ تمؾ الآراء وتقييميا بشكؿ 

 ي .مناسب لمعرفة مدي تحقؽ نواتج التعمـ المستيدفة في العصر الرقم
وأجمعت عينة الدراسة عمى الجانب الأخر بدرجة أىمية متوسطة عمى 
ضرورة امتلبؾ معممة رياض الأطفاؿ القدرة عمى استخداـ الأساليب الإحصائية في 
التعامؿ مع البيانات ؛ وقد يرجع ذلؾ لطبيعة المرحمة العمرية التي تتعامؿ معيا 

واد الدراسية التي يدرسيا الطفؿ معممة رياض الأطفاؿ وربما يرجع ذلؾ لطبيعة الم
في تمؾ المرحمة والتي لا تتطمب بدرجة كبيرة استخداـ أساليب إحصائية في 

 التعامؿ معيا .
وعمي الرغـ مف إدراؾ عينة الدراسة لأىمية المتطمبات المينية والتربوية في  

استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني في تقويـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ 
المدرسة في العصر الثورة المعموماتية ، إلا إنيا أجمعت بدرجة ايجابية كبيرة عمى 
قدرة معممات رياض الأطفاؿ عمي تنظيـ المعرفة وتوظيفيا بشكؿ مناسب لمطفؿ، 
وبنفس الدرجة الايجابية أجمعت عينة الدراسة عمى وعي معممة رياض الأطفاؿ 

مى توعية تلبميذىا بأساليب التعامؿ بقضايا المجتمع ومشكلبتو الحياتية وقدرة ع
معيا بايجابية مف خلبؿ المواقؼ التعميمية التي تعرضيا المعممة عمى تلبميذىا مف 
خلبؿ ممفاتيـ الإلكتروني والتي تتطمب استجابة فورية منيـ تدؿ عمى مدي وعييـ 
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بتمؾ القضايا والمشكلبت الحياتية وتدؿ بدرجة أكبر عمى قدرتيـ عمى استخداـ 
 اليب مناسبة لمتعامؿ مع تمؾ المشكلبت .أس

وأجمعت عينة الدراسة عمى توافر معظـ المتطمبات المينية والتربوية لدي  
معممات رياض الأطفاؿ بدرجة متوسطة منيا : امتلبؾ قاعدة متعمقة مف المعرفة 
في مجاؿ التخصص ، الوعي بالمصادر الصحيحة والمعتمدة لمحصوؿ عمى 

ى استخداـ الأساليب الإحصائية في التعامؿ مع البيانات ، المعرفة، القدرة عم
امتلبؾ ميارات التفكير الناقد ، امتلبؾ ميارات التخطيط والتنظيـ لممقررات بما 
يواكب متطمبات استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتروني ، استخداـ النماذج  الحديثة في 

تية لدييـ ، القدرة عمى تخطيط وبناء مناىج رياض الأطفاؿ لتنمية الميارات الحيا
تقديـ التوجيو والإرشاد النفسي المناسب لمطفؿ ، القدرة عمى تحميؿ المحتوي وتحديد 
نواتج التعمـ المستيدفة وربطيا بالميارات الحياتية اللبزمة لمطفؿ واستخداـ أساليب 

وني حديثة لتقويـ الميارات الحياتية لمطفؿ الكترونياً باستخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتر 
، الوعي بتنوع الثقافات واحتراـ ىذا الاختلبؼ في أثناء التعامؿ مع الطفؿ ، القدرة 
عمى الضبط الأخلبقي والقيمى لممبادئ والقيـ المرتبطة بثورة الاتصالات لدي طفؿ 
ما قبؿ المدرسة ، القدرة عمى استخداـ أسموب التفكير التأممي في عرض الآراء 

ؿ المدرسة ؛ وىذا يدؿ عمى أنو بالرغـ مف إدراؾ عينة التربوية الخاصة لطفؿ ما قب
الدراسة لأىمية تمؾ المتطمبات إلا إنيا تتوافر لدييـ بدرجة متوسطة ، ربما يرجع 
ذلؾ إلى ضعؼ برامج التنمية المينية المقدمة إلييـ في أثناء الخدمة والتي يجب 

لتي يتطمبيا عصر أف تيتـ بتنمية ميارات التفكير لدييـ وغيرىا مف الميارات ا
الثورة المعموماتية ، وربما يرجع ذلؾ إلى قصور واضح في برامج إعداد معممات 

 رياض الأطفاؿ بكميات التربية والتي يجب أف تيتـ بتنمية تمؾ المتطمبات لدييـ .
( التي تشير إلي انػو Rakes 1996,وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة راكس )

التطػػورات العمميػػة والتكنولوجيػػة المصػػاحبة لمثػػورة  لكػػي يػػتمكف  المعممػػيف مػػف مواكبػػة
المعموماتيػػة ينبغػػي أف يتوافػػػر بيػػـ  بعػػض الميػػارات التػػي تمكػػنيـ مػػف التعامػػؿ مػػع 
مصػػػػػادر المعمومػػػػػات الأساسػػػػػية منيػػػػػا :ميػػػػػارة البحػػػػػث والوصػػػػػوؿ إلػػػػػي المعمومػػػػػات 

 وتنظيميا واختيار المناسب منيا وتوظيفيا في الموقؼ التعميمي بصورة فعالة.
وتتفػػػػػػؽ ىػػػػػػذه النتيجػػػػػػة مػػػػػػع النتيجػػػػػػة التػػػػػػي توصػػػػػػمت إلييػػػػػػا دراسػػػػػػة )ىيػػػػػػب 

ـ( والتػي تؤكػد عمػى أىميػة أف يكتسػب خريجػي كميػات التربيػة القػدرة 5119قيسورى،
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عمػػى الاسػػتفادة ممػػا ىػػو موجػػود عمػػى شػػبكة الإنترنػػت ومصػػادر المعمومػػات الأخػػرى 
 والوصوؿ إلى المعمومات المطموبة مف مصادرىا الصحيحة.

ـ ( 2005ه النتيجة مع دراسة )حسف شػحاتة و فوزيػة أبػا الخيػؿ ،وتتفؽ ىذ
والتػػي تشػػير إلػػي  ضػػرورة امػػتلبؾ خريجػػي كميػػات التربيػػة ميػػارات التفكيػػر الإبػػداعي 
والابتكارى لتقديـ حموؿ مبتكرة وغير نمطية ومتنوعة لممشكمة التي قد يواجيونيا في 

 مواقفيـ المينية والتعميمية .
ع النتيجة التي توصمت إلييا دراسة ) المجالس القومية وتتفؽ ىذه النتيجة م

ـ ( والتػػي تؤكػػد عمػػى ضػػرورة تػػوفير فػػرص لممعممػػيف للبطػػلبع 2002المتخصصػػة، 
عمى أحدث النماذج والمداخؿ المستخدمة في تخطيط المناىج وذلؾ بالإطلبع عمػى 

العالـ فػي المقررات الدراسية المطبقة في الدوؿ المتقدمة وأخذ رأى نظرائيـ مف دوؿ 
 المشكلبت التي قد تعترضيـ في أثناء التدريس وطرؽ حميا .

ـ( والتػػي تؤكػد عمػى ضػػرورة 2000وتتفػؽ ىػذه النتيجػة مػػع دراسػة )ميريػاـ ،
تقػاف  امتلبؾ خريج كميات التربية القدرة عمى استيعاب عموـ الحاسػبات وتطبيقاتيػا وا 

طمػوب وبالشػكؿ المناسػب الأساليب الحديثة في الحصوؿ عمى المعمومات بالقدر الم
 وفى الوقت الملبئـ.

ـ( 2002وتتفػػؽ ىػػػذه النتيجػػة مػػع دراسػػة )سػػعيد إبػػراىيـ عبػػد الفتػػاح طعيمػػة،
والتػػػػػي تؤكػػػػػد عمػػػػػى أف تكنولوجيػػػػػا الاتصػػػػػالات الحديثػػػػػة لػػػػػـ تعػػػػػد  مجػػػػػرد أداه لنقػػػػػؿ 
نمػػػا أصػػػبحت مػػػف أىػػػـ العوامػػػؿ المػػػؤثرة فػػػي اتجاىػػػات وميػػػوؿ الأفػػػراد  المعمومػػػات وا 

يـ لدى المجتمعات،الأمر الذي يجعؿ الكثيػريف يشػعروف بأىميػة تحقيػؽ ومنظومة الق
الضبط الاخلبقى والقيمى لمقيـ والمبادئ المرتبطة بثورة الاتصالات والإعلبـ وما قد 
تروجو وتنشره مف ثقافات مبتذلة ومواد إعلبمية ىابطة لا تعزز القيـ المرغوب فييػا 

 بقدر ما ترسخ القيـ المرغوب عنيا.
ـ( والتي أكدت 2002ىػذه النتيجة مع دراسة ) محمد إبراىيـ عطوة ، وتتفؽ

عمى ضػرورة إعػادة النظػر فػي منػاىج التعمػيـ بحيػث يػتـ إعػداد المتعممػيف فػي إطػار 
متػػػػوازف بػػػػيف ثقافػػػػة المجتمػػػػع والانفتػػػػاح عمػػػػى الثقافػػػػات الأخػػػػرى بمػػػػا يضػػػػفى عمػػػػى 

قػػػد وتحميػػػؿ طوفػػػاف شخصػػػياتيـ طػػػابع العالميػػػة فػػػي التفكيػػػر ويكسػػػبيـ القػػػدرة عمػػػى ن
المعمومػػػػات والعناصػػػػر الثقافيػػػػة الوافػػػػدة والتمييػػػػز بػػػػيف المفيػػػػد والضػػػػار منيػػػػا وحسػػػػف 

 الانتقاء والاختيار الواعي مف بيف تمؾ المتغيرات.
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 خلاصة نتائج الدراسة :
توصػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى أف الميػػػػارات الحياتيػػػػة العقميػػػػة مػػػػف أكثػػػػر الميػػػػارات  -

يػػػاج ريػػػاض الأطفػػػاؿ "حقػػػي العػػػب وأتعمػػػـ الحياتيػػػة المتػػػوافرة بنػػػواتج تعمػػػـ من
%( مػف اجمػالى نػواتج الػتعمـ المسػتيدفة ، وجػاءت 12وابتكر" بنسبة بمغت)

%( بينما 20الميارات الحياتية الاجتماعية في المرتبة الثانية بنسبة بمغت )
%( مف 21احتمت الميارات الحياتية الانفعالية المرتبة الثالثة بنسبة بمغت )

 تعمـ المستيدفة .إجمالي نواتج ال
توصمت الدراسػة إلػي أف ىنػاؾ تباينػاً إيجابيػاً فػي درجػة إدراؾ عينػة الدراسػة  -

لأىميػػػػة المتطمبػػػػػات الشخصػػػػية لمعممػػػػػة ريػػػػػاض الأطفػػػػاؿ لاسػػػػػتخداـ ممػػػػػؼ 
الإنجػػػػاز الإلكترونػػػػي فػػػػي تقػػػػويـ بعػػػػض الميػػػػارات الحياتيػػػػة لطفػػػػؿ مػػػػا قبػػػػؿ 

رجػة الموافقػة بيػنيـ ؛ المدرسة ، وبالرغـ مف التبايف الايجابي الواضح فػي د
إلا أف ىذا التبايف غير داؿ إحصائياً ، وىذا الواقع يعكس صدؽ المؤشرات 
الإحصػػػػائية السػػػػابقة حػػػػوؿ أىميػػػػة المتطمبػػػػات الشخصػػػػية لمعممػػػػات ريػػػػاض 
الأطفاؿ كأحد المتطمبات الأساسية لاستخداـ ممؼ الإنجػاز الإلكترونػي فػي 

 %(.99سة الابتدائية بنسبة )تقويـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدر 
توصمت الدراسػة إلػى أف ىنػاؾ تباينػاً إيجابيػاً فػي درجػة إدراؾ عينػة الدراسػة  -

لأىميػػػػػػة المتطمبػػػػػػات التكنولوجيػػػػػػة والمعموماتيػػػػػػة لمعممػػػػػػة ريػػػػػػاض الأطفػػػػػػاؿ 
لاسػػػتخداـ ممػػػؼ الإنجػػػاز الإلكترونػػػي فػػػي تقػػػويـ بعػػػض الميػػػارات الحياتيػػػة 

لتبػػايف الايجػػابي الواضػػح فػػي درجػػة لطفػػؿ مػػا قبػػؿ المدرسػػة ، وبػػالرغـ مػػف ا
الموافقة بينيـ ؛ إلا أف ىذا التبايف غير داؿ إحصػائياً ، وىػذا الواقػع يعكػس 
صػػػدؽ المؤشػػػرات الإحصػػػائية السػػػابقة حػػػوؿ أىميػػػة المتطمبػػػات التكنولوجيػػػة 
والمعموماتية لمعممات رياض الأطفاؿ كأحػد المتطمبػات الأساسػية لاسػتخداـ 

في تقويـ الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة ممؼ الإنجاز الإلكتروني 
 %(.22بنسبة )

توصمت الدراسػة إلػى أف ىنػاؾ تباينػاً إيجابيػاً فػي درجػة إدراؾ عينػة الدراسػة  -
لأىمية المتطمبات المينية والتربوية لمعممة ريػاض الأطفػاؿ لاسػتخداـ ممػؼ 

قبػػػػؿ الإنجػػػػاز الإلكترونػػػػي فػػػػي تقػػػػويـ بعػػػػض الميػػػػارات الحياتيػػػػة لطفػػػػؿ مػػػػا 
المدرسة ، وبالرغـ مف التبايف الايجابي الواضح فػي درجػة الموافقػة بيػنيـ ؛ 
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إلا أف ىذا التبايف غير داؿ إحصائياً ، وىذا الواقع يعكس صدؽ المؤشرات 
الإحصػػػػائية السػػػػابقة حػػػػوؿ أىميػػػػة المتطمبػػػػات المينيػػػػة والتربويػػػػة لمعممػػػػات 

الإنجػػػػػػاز ريػػػػػاض الأطفػػػػػاؿ كأحػػػػػد المتطمبػػػػػػات الأساسػػػػػية لاسػػػػػتخداـ ممػػػػػؼ 
الإلكترونػػػػي فػػػػي تقػػػػويـ الميػػػػارات الحياتيػػػػة لطفػػػػؿ مػػػػا قبػػػػؿ المدرسػػػػة بنسػػػػبة 

(92.)% 
أجمعت عينة الدراسة عمى توافر معظػـ المتطمبػات الشخصػية لػدييـ بدرجػة  -

%( وعمى عدـ توافر الاتزاف الانفعالي لػدييـ فػي أثنػاء 20متوسطة بنسبة )
راتيـ الحياتيػػة وقػػد يعػػود التعامػػؿ الإلكترونػػي مػػع الطفػػؿ فػػي أثنػػاء تقػػويـ ميػػا

ذلؾ لعدـ إتقانيـ لميارات التواصؿ الإلكتروني الفعاؿ والتي مف شانو زيػادة 
 الثقة بالنفس وتدعيـ الاتزاف الانفعالي لدييـ .

أجمعت عينة الدراسة عمى توافر بعض المتطمبات التكنولوجية والمعموماتية   -
بعػػض المتطمبػػات %( وعمػػى عػػدـ تػػوافر 19لػػدييـ بدرجػػة متوسػػطة بنسػػبة )

التكنولوجيػػػػػة والمعموماتيػػػػػة لػػػػػدييـ خاصػػػػػة فيمػػػػػا يتعمػػػػػؽ بالاىتمػػػػػاـ بمتابعػػػػػة 
المػػؤتمرات الإلكترونيػػة فػػي مجػػاؿ التخصػػص ، ونشػػر المسػػتندات الخاصػػة 
بالنصوص وبجداوؿ البيانات والعروض عبػر ممفػات الإنجػاز الإلكترونػي ، 

اؿ مػػع المتخصصػػيف والقػدرة عمػػى اسػػتخداـ القػػوائـ البريديػة التعميميػػة للبتصػػ
فػػػي نفػػػس المجػػػاؿ ، والقػػػدرة عمػػػى نشػػػر مػػػدونات تربويػػػة خاصػػػة بالتلبميػػػذ 
شػػػػراكيـ بيػػػػا عبػػػػر ممفػػػػاتيـ الإلكترونيػػػػة، والقػػػػدرة عمػػػػى إجػػػػراء مشػػػػاركات  وا 
الكترونيػػػػة مػػػػع الطفػػػػؿ حػػػػوؿ محتػػػػوي تعميمػػػػي معػػػػيف ، وتسػػػػجيؿ الأصػػػػوات 

يػد الإلكترونػي الرقمية وتداوليا عمى الاسػطوانات مػع التلبميػذ واسػتخداـ البر 
في تبادؿ المعمومػات والأفكػار مػع أوليػاء الأمػور ومػع التلبميػذ بيػدؼ نشػر 

 الأعماؿ الصفية ليـ وتداوليا بينيـ عمى نطاؽ كبير.
أجمعػػت عينػػة الدراسػػة عمػػى تػػوافر معظػػـ المتطمبػػات المينيػػة والتربويػػة لػػدي  -

مػف معممات رياض الأطفاؿ بدرجػة متوسػطة منيػا : امػتلبؾ قاعػدة متعمقػة 
المعرفػػػة فػػػي مجػػػاؿ التخصػػػص ، الػػػوعي بالمصػػػادر الصػػػحيحة والمعتمػػػدة 
لمحصػػػوؿ عمػػػى المعرفػػػة، القػػػدرة عمػػػى اسػػػتخداـ الأسػػػاليب الإحصػػػائية فػػػي 
التعامػػػؿ مػػػع البيانػػػات ، امػػػتلبؾ ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد ، امػػػتلبؾ ميػػػارات 
التخطػػيط والتنظػػيـ لممقػػػررات بمػػا يواكػػػب متطمبػػات اسػػػتخداـ ممػػؼ الإنجػػػاز 
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لكترونػػي ، اسػػتخداـ النمػػاذج  الحديثػػة فػػي تخطػػيط وبنػػاء منػػاىج ريػػاض الإ
الأطفاؿ لتنمية الميارات الحياتية لدييـ ، القدرة عمى تقديـ التوجيو والإرشاد 
النفسػي المناسػب لمطفػؿ ، القػدرة عمػى تحميػؿ المحتػوي وتحديػد نػواتج الػتعمـ 

سػػػتخداـ أسػػػػاليب المسػػػتيدفة وربطيػػػا بالميػػػارات الحياتيػػػة اللبزمػػػة لمطفػػػؿ وا
حديثػػػة لتقػػػويـ الميػػػارات الحياتيػػػة لمطفػػػؿ الكترونيػػػاً باسػػػتخداـ ممػػػؼ الإنجػػػاز 
الإلكتروني ، الوعي بتنوع الثقافات واحتراـ ىذا الاختلبؼ في أثناء التعامؿ 
مع الطفؿ ، القدرة عمى الضبط الأخلبقػي والقيمػى لممبػادئ والقػيـ المرتبطػة 

لمدرسػة ، القػدرة عمػى اسػتخداـ أسػموب بثورة الاتصالات لدي طفؿ ما قبػؿ ا
التفكير التأممي في عرض الآراء التربوية الخاصة لطفؿ مػا قبػؿ المدرسػة ، 
وأجمعػػػت بدرجػػػة ايجابيػػػة كبيػػػرة عمػػػى قػػػدرة معممػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ عمػػػي 
تنظػػيـ المعرفػػػة وتوظيفيػػػا بشػػػكؿ مناسػػػب لمطفػػػؿ، وبػػػنفس الدرجػػػة الايجابيػػػة 

مػػة ريػػاض الأطفػػاؿ بقضػػايا المجتمػػع أجمعػػت عينػػة الدراسػػة عمػػى وعػػي معم
ومشػػػػكلبتو الحياتيػػػػة وقػػػػدرة عمػػػػى توعيػػػػة تلبميػػػػذىا بأسػػػػاليب التعامػػػػؿ معيػػػػا 
بايجابية مف خلبؿ المواقؼ التعميميػة التػي تعرضػيا المعممػة عمػى تلبميػذىا 

 مف خلبؿ ممفاتيـ الإلكتروني.
ائية  :الشكل المقترح  لممف الإنجاز الإلكتروني لطفل ما قبل المدرسة البتد  

تصميـ مقترح لممؼ مف منطمؽ أف اليدؼ الرئيس لمدراسة يتمثؿ في التوصؿ إلي 
الإنجػػاز الإلكترونػػي يمكػػف أف تسػػتخدمو معممػػة ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي تقيػػيـ بعػػض 

وىػػذا التصػميـ يتخػػذ مػػف  الميػارات الحياتيػػة لمطفػؿ فػػي عصػػر الثػورة المعموماتيػػة ،
ت والاتصػػػالات سػػػبيلًب لػػػذلؾ ، وبػػػذلؾ التطػػػورات الحادثػػػة فػػػي تكنولوجيػػػا المعمومػػػا

يكوف الباحث قد أجاب عف التساؤؿ السابع مف أسئمة الدراسة والذي ينص عمى : 
ما التصميم المقترح لممف الإنجاز الإلكتروني لطفل ما قبل المدرسة الذي يمكن 
أن تسـتخدمه معممـة ريـاض الأطفـال فــي تقيـيم بعـض المهـارات الحياتيـة لمطفــل 

 ؟ .ة المعموماتية في عصر الثور 
 أولً : تحديد الغرض من استخدام ممف الإنجاز الإلكتروني :

نجازاتو العممية والاجتماعية والثقافية والميارية في  - تجميع خبرات الطفؿ وا 
 ممؼ وثائقي .
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مساعدة المعممة والطفؿ عمى اختيار أفضؿ أعماؿ الطفؿ مع تبرير ذلؾ  -
 الاختيار بالأدلة المناسبة .

 ف نمو الطفؿ وتقدـ تعممو في ترتيب زمني متتابع .الكشؼ ع -
الكشؼ عف الميارات الحياتية العقمية والاجتماعية والانفعالية التي اكتسبيا  -

 طفؿ الروضة في أثناء الدراسة .
 ثانياً : تحديد محتوي ممف الإنجاز الإلكتروني :

الحقيقيػػة يتػػألؼ محتػػوي الممػػؼ مػػف سمسػػمة مػػف الأمثمػػة عمػػى المنجػػزات التعميميػػة 
التي حققيا الطفؿ داخؿ المدرسة وخارجيا ، حيث يعرض الممؼ كيؼ يتـ تحسػف 
مياراتػػو وانتاجاتػػػو فػػي بػػػرامج ريػػػاض الأطفػػاؿ ، وقػػػد وضػػػعت عػػدة قػػػوائـ لمحتػػػوي 
ممؼ رياض الأطفػاؿ الإلكترونػي ، وكانػت أىػـ الجوانػب التػي تناولتيػا تمػؾ القػوائـ 

 ما يمي :
 وعمره .البيانات الأولية كاسـ الطفؿ  -
 أىداؼ ممؼ الطفؿ الإلكتروني . -
 نتائج التعمـ المستيدفة مف منياج رياض الأطفاؿ . -
 عينات الكترونية مف أعماؿ الطفؿ . -
 سجلبت الكترونية لأعماؿ الطفؿ . -
 تقارير الكترونية لممعمـ . -
 تقارير الكترونية لأولياء الأمور . -
ممػػيف والطفػػؿ الممخصػػات مثػػؿ ممخصػػات المناقشػػات والحػػوارات بػػيف المع -

 وممخصات مؤتمرات عرض الممؼ ومؤتمرات أولياء الأمور .
القػػػػوائـ مثػػػػؿ قػػػػوائـ الكممػػػػات التػػػػي تعمميػػػػا الطفػػػػؿ وقػػػػوائـ القصػػػػص التػػػػي  -

 يسمعيا أو تقرا لو أو يحكييا .
 تقنيات الممؼ مف تسجيلبت وصور ولقطات فيديو . -
 بطاقات التقويـ . -
 عرض التأملبت الفكرية لمطفؿ . -
 بارات .نتائج الاخت -
 تقويـ المنيج . -
 قائمة المراجع لمفردات الممؼ الإلكتروني . -
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 ثالثاً : خطوات بناء ممف الإنجاز الإلكتروني :
يمػػر بنػػاء ممػػؼ الانجػػاز الإلكترونػػي لمطفػػؿ بػػثلبث مراحػػؿ أساسػػية وىػػي التخطػػيط 

 وبناء محتوي الممؼ وتقويـ الممؼ ويمكف توضيح المراحؿ عمى النحو التالي :
 ة الأولي : التخطيط لممف الإنجاز الإلكتروني :المرحم

تعتبػػػر مرحمػػػة التخطػػػيط لممػػػؼ الإنجػػػاز الإلكترونػػػي ومػػػا يتبعيػػػا مػػػف تنظيمػػػات ؛ 
مرحمػػة أساسػػية لكػػؿ مػػف بنػػاء محتػػواه وتقويمػػو ، فكممػػا كػػاف التخطػػيط فػػاعلًب حقػػؽ 

 ا :فاعمية المرحمتيف التاليتيف ، وعند التخطيط يؤخذ في الاعتبار عدة عوامؿ مني
اليػػدؼ العػػاـ مػػف بنػػاء ممػػؼ الإنجػػاز الإلكترونػػي ، وفػػي الدراسػػة الحاليػػة  -

يتحدد ىذا اليدؼ في استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكترونػي فػي تقػويـ بعػض 
الميػػػػارات الحياتيػػػػة اللبزمػػػػة لطفػػػػؿ مػػػػا قبػػػػؿ المدرسػػػػة فػػػػي عصػػػػر الثػػػػورة 

 المعموماتية .
تدريبػػػػو ، وفػػػػي فمسػػػػفة المعمػػػػـ التربويػػػػة وقدرتػػػػو ونوعيػػػػة إعػػػػداده ومسػػػػتوي  -

الدراسة الحاليػة تػـ تحديػد مجموعػة مػف المتطمبػات الشخصػية والمتطمبػات 
التكنولوجيػػػػة والمعموماتيػػػػة والمتطمبػػػػات المينيػػػػة والتربويػػػػة التػػػػي ينبغػػػػي أف 
تتوافر بمعممات رياض الأطفاؿ حتى يصبحف قادرات عمى استخداـ ممؼ 

 الإنجاز الإلكتروني في تحقيؽ اليدؼ المنشود منو .
منيج المطبؽ مف حيث أىدافو ومحتواه وأساليب تدريسو وتقويمو ، وفي ال -

الدراسػػة الحاليػػة تػػـ التعامػػؿ مػػع المػػنيج المطػػور لمرحمػػة ريػػاض الأطفػػاؿ 
المعنػػوف ب "حقػػػي العػػب وأتعمػػػـ وابتكػػػر" وىػػو مػػػنيج تػػػـ تطػػويره مػػػف قبػػػؿ 

ريػػة الإدارة المركزيػػة لريػػاض الأطفػػاؿ التابعػػة لػػوزارة التربيػػة والتعمػػيـ بجميو 
 ـ 2055مصر العربية منذ ابريؿ 

الإمكانػػػات المتػػػوافرة فػػػي المػػػدارس مػػػف حيػػػث البنيػػػة التحتيػػػة التكنولوجيػػػة  -
مكانيػػة توظيفيػػا عمػػى نحػػو فعػػاؿ فػػي تطبيػػؽ الشػػكؿ الإلكترونػػي لممفػػات  وا 

 الإنجاز لتلبميذ ما قبؿ المدرسة الابتدائية .
ليػػة يػػتـ تقػػديـ شػػكؿ ممػػؼ الإنجػػاز الإلكترونػػي ونوعػػو ، وفػػي الدراسػػة الحا -

نمػػػػوذج الكترونػػػػي لممػػػػؼ الإنجػػػػاز الإلكترونػػػػي الػػػػذي يمكػػػػف أف تسػػػػتخدمو 



027 

معممػػػة ريػػػاض الأطفػػػاؿ فػػػي تقػػػويـ الميػػػارات الحياتيػػػة لمطفػػػؿ فػػػي عصػػػر 
 الثورة المعموماتية .

الأشػػخاص المسػػئولوف عػػف بنػػاء ممفػػات الإنجػػاز الإلكترونػػي وكيفيػػة بنػػاء  -
سػػػة الحاليػػػة تػػػـ تحديػػػد معممػػػة محتػػػواه واسػػػتراتيجيات تقويميػػػا ، وفػػػي الدرا

ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي كونيػػا الشػػخص المسػػؤؿ عػػف اسػػتخداـ ممػػؼ الإنجػػاز 
الإلكترونػػػي كآليػػػة لتقػػػويـ الميػػػارات الحياتيػػػة لػػػدي طفػػػؿ مػػػا قبػػػؿ المدرسػػػة 

 والمسئوؿ عف تحديد المحتوي المستيدؼ إكسابو لمطفؿ .
 المرحمة الثانية : بناء محتوي ممف الإنجاز الإلكتروني :

 ـ بناء محتوي ممؼ الإنجاز الإلكتروني وفقا لمخطوات التالية :يت 
 تصنيؼ البيانات التي تصؼ نمو الطفؿ وتطوره الإنمائي . -
ترتيب البيانات الدائمة والخبرات والإنجازات ترتيبػا تاريخيػا وفقػا لمتصػنيؼ  -

 مع تحديد تاريخيا وأسباب اختيارىا.
ميػػػػػة وميػػػػارات حياتيػػػػػة ترميػػػػز أنشػػػػطة الأطفػػػػػاؿ مثػػػػؿ ميػػػػػارات حياتيػػػػة عق -

 اجتماعية وميارات حياتية انفعالية وسجلبت مقترحة وصور وتسجيلبت .
تضميف الممؼ مقترحات المعممة والأطفاؿ حوؿ ما تعمموه وما قدموه وفقا  -

 لنواتج التعمـ المستيدفة .
تضميف الممؼ المؤتمرات التي تعقد بيف المعممػة والأطفػاؿ أو بػيف المعمػـ  -

 أو بيف المعممة والأطفاؿ وأولياء الأمور.وأولياء الأمور 
 عرض جمؿ التأملبت الفكرية حوؿ إنجاز التلبميذ . -
تحديد لقاء الكتروني دوري أسبوعيا يعرض فيػو الطفػؿ الممػؼ الخػاص بػو  -

 ويناقش إنجازاتو مع المعممة بشكؿ الكتروني .
 توليد قرارات حوؿ العمؿ تتخذىا المعممة والأطفاؿ معاً . -

 ثالثة : تقويم ممف الإنجاز الإلكتروني :المرحمة ال
تػػرتبط خطػػوة تقػػويـ الممػػؼ بػػالخطوتيف السػػابقتيف ، حيػػث يعتمػػد عميػػو بنػػاء الممػػؼ 

 وتطويره ويمكف الحكـ في ىذه المرحمة عمى الممؼ مف حيث :
الصػػدؽ : فيػػؿ يعطػػي الممػػؼ الإلكترونػػي صػػورة صػػادقة عػػف أداء الطفػػؿ  -

عي وىػػؿ المعمومػػات التػػي يتضػػمنيا الأكػػاديمي والميػػاري وسػػموكو الاجتمػػا
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الممؼ ذات علبقة بالطفؿ وتقيس مدي اكتساب الطفػؿ لمميػارات الحياتيػة 
 التي تتطمبيا الثورة المعموماتية .

التشػػػخيص : وفييػػػا يػػػتـ الحكػػػـ عمػػػى إلػػػى أي مػػػدي يحػػػدد ممػػػؼ الإنجػػػاز  -
 الإلكتروني جوانب القوة والضعؼ لدي طفؿ ما قبؿ المدرسة الابتدائية .

وؿ : وفييا يتـ الكشػؼ عػف قػدرات الطفػؿ واتجاىاتػو ودوافعػو وميولػو الشم -
وخمفيتػػو الثقافيػػة والاسػػتراتيجيات التػػي تعمػػـ مػػف خلبليػػا ومػػف جيػػة أخػػري 

 يشمؿ الممؼ جميع الوثائؽ الدالة عمى نمو الطفؿ وتطوره .
التنوع : وىنا يأتي الكشؼ عف مدي كفاية مفردات الممؼ مف حيث العدد  -

 وع .ومف حيث التن
الفاعمية : ويقصد ىنا بفاعمية الجمؿ التأممية التي يكتبيػا الطفػؿ لتوضػيح  -

 مدي تقدمو وتعميميا .
التػػػرابط : وىنػػػا يػػػأتي الكشػػػؼ عػػػف مػػػدي تػػػرابط مفػػػردات الممػػػؼ معػػػا وىػػػؿ  -

 تعطي صورة متكاممة عف نمو الطفؿ أـ  لا ؟
ويعتمػػػػػػد تقػػػػػػويـ الطفػػػػػػؿ مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ ممفػػػػػػات الإنجػػػػػػاز الإلكترونػػػػػػي عمػػػػػػى 

 راتيجيات التالية :الاست
  التقويم التأممي : -0

يقصػػػد بػػػو التقػػػويـ الػػػذي يعتمػػػد عمػػػة كتابػػػة جمػػػؿ وعبػػػارات وكممػػػات وصػػػػفية 
توضيحية أو سببية يكتبيا الطفؿ أو المعممػة بعػد تأمػؿ الأعمػاؿ التػي قػاـ بيػا 
الطفػػؿ ، وتظيػػر مػػدي تقػػدـ نمػػو الطفػػؿ وجوانػػب الإبػػداع لديػػو ومػػدي تحقيقػػو 

ـ المسػػػػتيدفة ، أمػػػػا الجمػػػػؿ السػػػػببية فيػػػػي تعمػػػػؿ سػػػػبب للؤىػػػػداؼ ونػػػػواتج الػػػػتعم
 اختيار المفردات التي يتضمنيا الممؼ الوثائقي .

 الحوارات والأسئمة :  -5
لتدعيـ التقويـ التاممي والتقويـ الذاتي الذي يقوـ بو الطفؿ تستخدـ المعممػة مػا 

 يمي :
حوارات تشجع التلبميذ عمى المشاركة في عرض إنجازاتو وجيػودة ومػدي  -

 تحسنو والاعتزاز بما أنجزه وما اختباره وما حققو مف أىداؼ .
أسػػػئمة التقػػػويـ الػػػذاتي وتقػػػوـ عمػػػى التأمػػػؿ الفكػػػري حػػػوؿ اختيػػػار مفػػػردات  -

الممػػػؼ ومػػػدي الاسػػػتفادة التػػػي حققيػػػا مثػػػؿ : مػػػاذا اسػػػتفدت مػػػف الوحػػػدة ؟ 
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كيػػؼ أحسػػف أدائػػي ؟ مػػاذا اسػػتفدت مػػف الممػػؼ؟ كيػػؼ أحسػػف أدائػػي مػػف 
 خلبلو ؟

 

 ات الإلكترونية :المؤتمر  -2
وىػػػػي اجتماعػػػػات الكترونيػػػػة تقويميػػػػة يعػػػػرض فييػػػػا المػػػػتعمـ محتػػػػوي الممػػػػؼ  

الخػػاص بػػو مػػع تبريػػر تضػػميف الأعمػػاؿ التػػي قػػاـ بيػػا موضػػحاً جوانػػب النمػػو 
والػػتعمـ مػػدعماً عرضػػو بنمػػاذج مفػػردات المحتػػوي ويعقػػد المػػؤتمر بػػيف المعممػػة 

الأطفػػاؿ والمعممػػة وأوليػػاء والطفػػؿ أو بػػيف مجموعػػة الأطفػػاؿ والمعممػػة أو بػػيف 
 الأمور لتقديـ التغذية المرتجعة بشكؿ مستمر .

وتعتمػػد المعممػػة فػػي تقػػويـ الممػػؼ أثنػػاء المػػؤتمرات عمػػى عػػدة معػػايير معػػدة مسػػبقاً 
وعادة ما تصاغ ىذه المعايير في صورة أسػئمة مثػؿ : مػا مػدي التقػدـ الػذي أحػرزه 

مػا الاحتياجػات التعميميػة لمطفػؿ الطفؿ ؟ ما جوانب القػوة والضػعؼ لػدي الطفػؿ ؟ 
التػػي ينبغػػي تمبيتيػػا؟ ويػػتـ تقػػويـ الممػػؼ عػػادة فػػي ضػػوء المحكػػات التاليػػة : دليػػؿ 

ووصػػػؼ الأداء فػػػي مسػػػتويات متدرجػػػة    Scoring Guidsوضػػػع الػػػدرجات 
Rubrics  وقائمة المراجعةChecklist  أو قائمة التقديرRating Scales . 

 توصيات الدراسة  :
ستفادة مف ممؼ الإنجاز الإلكتروني الذي أعدتو الدراسة الحالية إمكانية الا -

في تحديث وتطوير نظـ التقويـ المستخدمة بمرحمة رياض الأطفاؿ في 
 مصر .

أىمية قياـ مخططي المناىج الدراسية ومؤلفي الكتب المدرسية بالتأكيد  -
مى عمى الميارات الحياتية التي تتطمبيا الثورة المعموماتية والتأكيد ع

أساليب تنميتيا في المراحؿ العمرية المختمفة وخاصة مرحمة رياض 
 الأطفاؿ .

ضرورة التركيز عمى الميارات الغذائية والوقائية لحاجة الأطفاؿ إلييا في  -
 المرحمة الإنمائية التي يمروف بيا في العصر الرقمي .

وخاصة الاىتماـ بالأنشطة التعميمية وتدعيميا في برامج الدراسة المختمفة  -
 في مرحمة رياض الأطفاؿ .

تزويد مركز تطوير المناىج ومركز تقويـ الامتحانات بوزارة التربية والتعميـ  -
بنسخة الكترونية مف ممؼ الإنجاز الإلكتروني الذي أعدتو الدراسة الحالية 



031 

للبطلبع عميو وبحث إمكانية الإفادة منو في تنمية الميارات الحياتية لدي 
 درسة الابتدائية في عصر الثورة المعموماتية .أطفاؿ ما قبؿ الم

تطوير شعبة تربية الطفؿ في كميات التربية بما يضمف الاستفادة مف  -
 المستحدثات العممية والتكنولوجية في مجالات تربية الطفؿ .

تبني التقويـ باستخداـ ممفات الأطفاؿ الإلكترونية مف قبؿ مركز التقويـ  -
ربية والتعميـ وذلؾ باستحداث وحدة التقويـ والقياس التربوي بوزارة الت

 باستخداـ الممفات الإلكترونية .
إقامة ندوة تعميمية لتعريؼ العامميف في الميداف التربوي بممفات التلبميذ  -

الإلكترونية وفوائدىا وكيفية بنائيا واستخداميا والمشكلبت التي تواجو 
 التربويوف في بنائيا واستخداميا .

ياض الأطفاؿ عمى بناء ممفات الأطفاؿ الإلكترونية تدريب معممات ر  -
 واستخداميا .
 الدراسات المقترحة :

 في ضوء نتائج الدراسة تـ اقتراح الدراسات الآتية :
قياس اتجاىات معممات رياض الأطفاؿ نحو التقويـ باستخداـ ممفات  -

 الأطفاؿ الإلكترونية .
أثناء استخداـ ممفات قياس الرضا الميني لدي معممات رياض الأطفاؿ في  -

 الإنجاز الإلكتروني مع طلببيا .
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 أولً :  المراجع العربية :
ابراىيـ توفيؽ محمود غازى ، العصؼ الذىنى الجماعي في تدريس الميارات الحياتية البيئية 

المؤتمر العممي السادس المعنون بالتربية العممية لتنمية ميارات طرح الأسئمة ، 
 .225 – 215، ص ص  م5665يوليو وثقافة المجتمع ، 

،  2، القاىرة : عالـ الكتب ، طالتدريس الفعالأحمد حسيف المقانى،فارعة حسف محمد، 
 ـ .5111

، القاىرة:عالـ مناهج التعميم بين الواقع والمستقبلأحمد حسيف المقانى،وفارعة حسف محمد، 
 ـ.2005الكتب،

، القاىرة : دار السحاب، ارات الحياتيةالمهأحمد حسيف عبد المعطى ؛ دعاء محمد مصطفى، 
 ـ.2009

 مجــمة النيلأحمد يوسؼ القرعى،" ورقة عمؿ مقترحة لخطة وطنية لممعمومات في مصر"،
 .6ـ ، ص 5119( ، 20،تصدر عف وزارة الإعلبـ بالقاىرة، العدد)

أمؿ العيسي، معايير بناء محتوي ممؼ )بورتفوليو( الطفؿ ووجيات نظر معممات رياض 
طفاؿ حوليا ، رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جامعة الممؾ سعود بالرياض ، الأ

 ـ .2002
صلبح التعميـ الثانوي في كؿ مف  أمؿ سعيد محمد حباكة، دراسة مقارنة لمتغير التكنولوجي وا 
إنجمترا والسويد مع إمكانية الإفادة منيا في جميورية مصر العربية، رسالة ماجستير 

 ـ.5111ية التربية ، جامعة عيف شمس،غير منشورة، كم
إيماف زكى محمد أميف "علبقة الكفايات الأدائية لمعممات رياض الأطفاؿ بالتفكير الابتكارى 

دراسات في المناهج وطرق والميارات الاجتماعية لأطفاؿ الروضة" دراسة ميدانية"، 
ـ، صص 2006(، فبراير 555، كمية التربية، جامعة عيف شمس، العدد )التدريس

10-95. 
إيماف محمد الغزو ، دمج التقنيات في التعميـ : إعداد المعمـ تقنيا للؤلفية الثالثة ، الإمارات 

 ـ.2002العربية المتحدة : دار القمـ ، 
إيياب عيسى عبد الرحمف، أثر برنامج تدريبي مقترح في تنمية بعض الميارات الحياتية لدى 

لتعميـ الأساسي، رسالة ماجستير ، كمية التربية، عينة مف تلبميذ الحمقة الأولى مف ا
 .2002جامعة الأزىر، 

 الشرؽ مكتبة زىراء :القاىرة ،الحياتية المهارات ،صبحي وعفاؼ الشناوي، ورجاء عمراف، تغريد
 ـ .2005

ج. ممتوف سميث ، الدليؿ الإحصائي في التربية وعمـ النفس ، ترجمة / إبراىيـ بسيوني عميرة ، 
 . 90ـ ، ص 5192دار المعارؼ ،  القاىرة :

جابر عبد الحميد ، واحمد خيري كاظـ ، مناىج البحث في التربية وعمـ النفس ، القاىرة : دار 
 . 225ـ ، ص 5116النيضة المصرية ، 
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جميورية مصر العربية ، وزارة التربية والتعميـ ، المادة التدريبية لممنيج المطور لرياض الأطفاؿ 
ـ وابتكر" ، مشروع تحسيف التعمـ في مرحمة الطفولة المبكرة ، "حقي العب وأتعم

-22ـ ، ص ص 2055الإدارة المركزية لرياض الأطفاؿ والتعميـ الأساسي ، ابريؿ 
22. 
 .221ـ، ص 5112، القاىرة : دار الشروؽ،  عمى أبواب عصر جديدحازـ الببلبوى ،

، تصدر عف المجنة مجمة التربية حامد الشافعي دياب، المعمومات ودورىا في خدمة البيئة،
(، ديسمبر 555(، العدد)22الوطنية القطريػة لمتربية والثقافة والعموـ بقطر، السنة)

 .511ـ، ص 5112
حساـ محمد مازف "نموذج مقترح لتضميف بعض الميارات الحياتية في منظومة المنيج التعميمي 

مي الرابع عشر، مناهج المؤتمر العمفي إطار مفاىيـ الأداء والجودة الشاممة، 
 .22، ص م5665التعميم في ضوء مفهوم الأداء، يوليو 

حساـ محمد مازف ، التربية العممية وأبعاد التنمية التكنولوجية والميارات الحياتية والثقافة العممية 
اللبزمة لممواطف العربي : رؤية مستقبمية ، المؤتمر العممي السادس المعنوف بالتربية 

 .299 -226ـ ، ص ص 2002افة المجتمع ، يوليو العممية وثق
رسالة حسف شحاتة وفوزية أبا الخيؿ،" التدريس والتقويـ الجامعي: دراسة نقدية مستقبمية"، 

(، 25، تصدر عف مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج، السنة)الخميج العربي
 .52ـ، ص2005(،29العدد)

نعكاسات السياسية: رؤية أولية مف منظور عمـ حسيف توفيؽ إبراىيـ، العولمة : الأبعاد والا
، تصدر عف المجمس الوطني لمثقافة والفنوف والآداب مجمة عالم الفكرالسياسة"، 

 .512ـ، ص 5111(،أكتوبر/ ديسمبر 2(،العدد )29بالكويت،المجمد )
ـ، 5110، القاىرة : مكتبة غريب ، مدخل لدراسة المكتبات وعمم المعموماتحشمت قاسـ ، 
 .52ص

خديجة أحمد السيد بخيت، فعالية الدراسة الجامعية في تنمية بعض الميارات الحياتية : دراسة 
المؤتمر القومي السابع لمركز ميدانية عمى طلبب بعض كميات جامعة حمواف ، 

 . 525-520، ص ص  2000،  التطوير الجامعي
العمؿ المتغير"،ترجمة/مجدي ديفيد ولسوف ،"إصلبح التعميـ الفني والميني والتدريب في عالـ 

ميدى عمى،مجمة مستقبميات ،تصدر عف مكتب التربية الدولي 
 ـ.2005(،مارس 25(،المجمد)552بجنيؼ،العدد)

رشدي طعيمة، تحميؿ المحتوي في العموـ الإنسانية : مفيومو، أسسو ، استخداماتو ، القاىرة : 
 . 22دار الفكر العربي ، د . ف ، ص 

ود ، فعالية استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاوني في تدريس الدراسات رضا ىندى جمعة مسع
الاجتماعية عمى تنمية الميارات الحياتية والتحصيؿ والاتجاه نحو المادة لدى تلبميذ 

 ـ.2002الصؼ الأوؿ الاعدادى ، بحث ترقية ، كمية تربية بنيا ، جامعة الزقازيؽ ،
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 مجمة العموم الجتماعيةحمة الابتدائية"، سعد الياشؿ،" التربية الحياتية في المر 
 .21ـ، ص 5191(، 52(،المجمد )5،العدد)

سعيد إبراىيـ عبد الفتاح طعيمة ،"التعميـ المصري والاختراؽ الثقافي :دراسة تحميمية "،مجمة كمية 
(، الجزء 22التربية ،تصدر عف كمية التربية بجامعة عيف شمس،العدد )

 ـ.5111(،5)
قزامؿ، فاعمية استخداـ مدخؿ مسرحو المناىج في تدريس مادة الدراسات  سونيا ىانـ عمى

دراسات في المناهج وطرق الاجتماعية عمى تنمية بعض الميارات الحياتية، 
 .22-20، ص ص 2002(، أبريؿ 525، العدد )التدريس

،  يسمسمة كتاب العربالسيد بخيت محمد،" نقمة ثورة المعمومات"حضارة الحاسوب والإنترنت، 
 . 91-92ـ، ص ص 2000(، أبريؿ 20الكتاب )

،القاىرة : دار نيضة  المعموماتية وحضارة العولمة : رؤية نقدية عربيةالسيد يسيف، 
 .55-50ـ، ص ص 2005مصر،

شاكر محمد فتحي وىماـ بدراوى زيداف وبيومي محمد ضحاوى،" الإعلبـ المعموماتى وبعض 
مجمة دراسات :دراسة تحميمية مقارنة "، صيغ التعميـ عف بعد في عالمنا المعاصر

( 22(، الجزء )50، تصدر عف رابطة التربية الحديثة بالقاىرة ، المجمد ) تربوية
 .1ـ، ص5112،

 كمية التربية في المعمـ الطالب تأىيؿ مدى الشريفي، الله وعد ووليد الحايؾ، خالد صادؽ
 التدريب أثناء في التدريس يةالحيات الميارات توظيؼ في الأردنية بالجامعة الرياضية
 ) شعيرة أبو خالد شوكت العمري، عمياف، مصطفى ربحى في: الميداني،

 الزرقاء بجامعة التربوية لكمية العموـ الثالث العممي المؤتمر كتاب محرريف(، 
 العربي المجتمع مكتبة عماف، الثاني؛ رؤى مستقبميةّ؛الجزء العممية التربية الخاصة:
 .591-562ص  ، ص2009لمنشر،

،  التقويم التربوي البديل:أسسه النظرية والمنهجية وتطبيقاته الميدانيةصلبح الديف علبـ ، 
 ـ .2002القاىرة : دار الفكر العربي ، 

صلبح حسف خضر،" المتطمبات التربوية لمتنمية المينية لعضو ىيئة التدريس في عصر 
، تصدر عف  لنفسية والجتماعيةمجمة التربية لمبحوث التربوية واالمعموماتية "، 

 .550ـ، ص 2005( ، مايو 500كمية التربية بجامعة الأزىر، العدد)
ـ ، ص 5110عبد الباسط محمد حسف ، أصوؿ البحث الاجتماعي ، القاىرة : مكتبة وىبة ، 

252. 
عبد العزيز طمبة عبد الحميد،"أثر استخداـ برنامج قائـ عمى أسموب تحميؿ النظـ في تنمية 

عض المفاىيػـ والميارات اللبزمة لمتعامؿ مع شبكة المعمومات والبريد إلكتروني ب
(،يناير 21"،مجمة كمية التربية،تصدر عف كمية التربية بجامعة المنصورة،العدد)

 ـ.2005
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عبد الله السيد عبد الجواد ، المؤشرات التربوية واستخداـ الرياضيات في العموـ الإنسانية ، 
 .210ـ ، ص 5192ولد فنجرز ، أسيوط : مطبعة ج
، القاىرة : دار الكتاب الجامعي، مدخل إلى طرائق التدريسعبد الوىاب عوض كويراف، 

 ـ.2005
عفت مصطفى الطناوى،"تطوير برنامج إعداد معمـ العموـ بكميات التربية عمى ضوء تحديات 

التربية  القرف الحادي والعشريف"،مجمة دراسات تربوية واجتماعية ،تصدر عف كمية
 ـ.5111( ، يونيو 2(  العدد)1بجامعة حمواف ، المجمد )

، تصدر عف رابطة خريجي  صحيفة التربية("، 5عمى أحمد حمدي، "التعميـ وتحديات العصر )
 .21ـ، ص 5115(، مايو2(،العدد)22معاىد وكميات التربية بالقاىرة، السنة)

ىا عمى مستقبؿ التعميـ في الوطف العربي"، عمى الديف ىلبؿ،" التحولات العالمية المعاصرة وأثر 
-06الندوة التربوية لنقابة المهن التعميمية لتحاد المعممين العرب في الفترة من )

 .55ـ، ص5112، جامعة الدوؿ العربية ، القاىرة، ( ديسمبر02
ـ عمى راشد وآماؿ محمود، استخداـ المحافظ الإلكترونية لتقييـ الطلبب المعمميف شعبة العمو 

)كيمياء / فيزياء( السنة الرابعة بكمية التربية بصور في سمطنة عماف في برنامج 
مجمة دراسات في المناهج التربية العممية وأثرىا عمى أدائيـ فيو واتجاىاتيـ نحوه ، 

 . 512- 525، ص ص  2002( ، 92، العدد ) وطرق التدريس
وتدريبو،القاىرة:دار الفكر عمى راشد،خصائص المعمـ العصري وأدواره:الإشراؼ عميو 

 ـ.2002العربي،
، الكويت موضوعات جديدة في ميدان التربية من مدارس الحضانة إلى الجامعةعمى شمتوت، 

 .501-502ـ ،   ص ص  5190: دار  القمـ، 
عمى عبد المحسف عبد التواب، فاعمية برنامج قائـ عمى معايير تعميـ المغة العربية كمغة 

لميارات الحياتية اللبزمة لمناطقيف بمغات أخرى، رسالة أجنبية في تنمية ا
 ـ. 2009دكتوراه، كمية التربية، جامعة أسيوط، 

، كتاب الأىراـ الاقتصادي ،  النماء المعرفي : منطمق مصر لمتحديثعمي عمي حبيش ، 
 . 22ـ، ص 2005( ، سبتمبر 561العدد )

بعض المتطمبات التدريبية في عمى لمموـ وعمي عبد المحسف تقي ، دراسة تحميمية ل
، تصدر عف كمية التربية بجامعة  مجمة كمية التربيةمنظمات العمؿ الحديث ، 

-552ـ ، ص ص 5119( ، ديسمبر 2( ، العدد )2عيف شمس ، المجمد )
552 . 

، القاىرة : دار  البشري ،  تكنولوجيا التعميم والوسائل التعميميةعمي محمد عبد المنعـ ، 
 ـ .5112

يماف صلبح عم ي محمد عبد المنعـ ، وعبد الله المناعي، ونجاح النعيمي ، وأحمد الساعي ، وا 
الديف، واقع المستحدثات التكنولوجية في برامج إعداد المعمـ بكمية التربية جامعة 
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الندوة التربوية الأولي )تجارب دول مجمس التعاون في إعداد المعمم ( ، قطر ، 
 م أبريل . 5665ابريل ( ،  59 -52الدوحة : قطر من  )

 مادة التاريخ تدريس في المناىج مسرحة مدخؿ استخداـ فاعمية الفيدة، آؿ عمي محمد عمي
 أبيا، المتوسط بمدينة الأوؿ الصؼ تلبميذ لدى الحياتية الميارات بعض تنمية عمى
 .2006خالد،  الممؾ جامعة التربية، كمية ، ماجستير رسالة

تطبيقات تكنولوجيا الاتصالات والمعمومات الحديثة بالتعميـ :دراسة الغريب زاىر إسماعيؿ،"
مسحية ، مؤتمر التربية وتنمية ثقافة المشاركة وسموكياتيا في الوطف العربي 

ـ،كمية التربية 2005( مايو  2-2،المؤتمر العممي السنوي التاسع في الفترة مف )
 ـ.2005،جامعة حمواف،الكتاب الثاني،

د الفتاح ، فاعمية مواقؼ تعميمية مقترحة في تنمية بعض الميارات الحياتية فاطمة مصطفى عب
 ـ .2000لطفؿ ما قبؿ المدرسة ، رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جامعة حمواف ، 

 التربية الحياتية ضوء في الاجتماعية الدراسات لمنيج مقترح تصور الحفيظ، عبد فكري فايز
 رسالة الابتدائية، المرحمة تلبميذ لدى بيا والوعي مياراتيا بعض لتنمية البيئية
 .2002،طنطا جامعة التربية، كمية ، دكتوراه

 مناىج العموـ الفمسطينية محتوى في المتضمنة الحياتية الميارات المولو، سالـ صبحي فتحية
 بين الطفل الفمسطيني الثاني: التربوي المؤتمر الأساسييف، والثاني الأوؿ لمصفيف
 53 الجامعة الإسلامية بغزة، التربية، كمية المستقبل، وطموحات الواقع تحديات
 .692-619ص  ص ،5662( من نوفمبر، 53-56من )

فريدة حسف عمى ، دراسة تقويمية لكتب مادة الاقتصاد المنزلي في المرحمة الثانوية بدولة 
اجستير، الكويت فى ضوء الميارات الحياتية ومدى اكتساب الطالبات ليا"، رسالة م

 .29، 22، ص ص 2001معيد الدراسات التربوية، جامعة القاىرة، 
فواد البيي السيد ، عمـ النفس الاحصائي وقياس العقؿ البشري ، الطبعة الثالثة ، القاىرة : دار 

 .111ـ ، ص 5121الفكر العربي ، 
ـ ، 5162ربية، ، ترجمة: نظمى خميؿ، القاىرة : دار النيضة العيوم مدرسى مفيدفيولا ثيماف، 

 22 -56ص ص 
، ترجمة / محمد طالب  ممف الإنجاز المهني : دليل المعمم لمتميزقسطنطينو ولورينزو ، 

 ـ .2002سميماف ، غزة : دار الكتاب الجامعي ، 
، ترجمة: فاطمة محجوب، القاىرة : مكتبة الأنجمو المصرية، نحو مدارس أفضلكيموؾ وايمز، 

 ـ .5122الطبعة الثانية ، 
لطيفة بنت صالح السميري، استخداـ ممؼ ) بورتفوليو( الطفؿ الإلكتروني في تقويـ أدائو 

، جامعة الامارات العربية المتحدة ،  مجمة كمية التربيةبمرحمة رياض الأطفاؿ ، 
 .522 -501ـ، ص ص 2002( ، 25( ، العدد )51السنة )
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لمعرفة عمى ضوء توصيات مجدى صلبح طو الميدى "الأدوار المتجددة لممعمـ في عصر ا
المؤتمر العممي الثاني دور المعمم العربي في عصر الفكر التربوي الإسلبمى" 

، ص ص م5669التدفق المعرفي، كمية العموم التربوية، جامعة جرش الخاصة، 
110-659 

"، تقرير البحث العممي وعصر المعموماتالمجمس القومي لمتعميـ والبحث العممي والتكنولوجيا ،" 
المجمس القومي لمتعميـ والبحث العممي والتكنولوجيا ، المجالس القومية المتخصصة 

 . 562، ص 5112/ يوليو5116( ، سبتمبر22، رئاسة الجميورية ، الدورة )
المجمس القومي لمتعميـ والبحث العممي والتكنولوجيا ،"دور المعموماتية في النيوض بالتعميـ 

تعميـ والبحث العممي والتكنولوجيا ،المجالس القومية الفني"،تقرير المجمس القومي لم
 ـ.2002/يونيو2005(،سبتمبر21المتخصصة ،رئاسة الجميورية ،الدورة )

مجمة محسف محمد العبادى ،" التعميـ الإلكتروني والتعميـ التقميدي : ما ىو الاختلبؼ"، 
 .20ـ ، ص 2002( ، ديسمبر 15، العدد )المعرفة

جاىد ،"الاعتماد المينى لممعمـ:مدخؿ لتحقيؽ الجودة في التعميـ"،مجمة محمد إبراىيـ عطوة م
 ـ.2002(،يناير 29كمية التربية بالمنصورة،العدد)

 عبد العزيز وعبد رياض، محمد العارؼ وحسف إسكاروس، وفميب الموجود، عبد عزت محمد
عبد  عمي ورجاء لخميسي، ا السلبـ عبد وميا عثماف، محمد ووفاء اليادي الطويؿ،

خيري محمود،  ومحمد سيحة، ماىر ومجدي مسعود، سيد وسناء سالـ، المجيد
 ،المستقبل إطار مناهج في الثانوي التعميم طلاب لدى الحياتية المهارات تنمية

 .2001،يونيو والتنمية، التربوية لمبحوث القومي المركز القاىرة:
ـ ، ص 5192ة : مكتبة غريب ،، القاىر مقدمة في عمم المعموماتمحمد فتحي عبد اليادي، 

52. 
محمد مجاىد سيد أحمد، الوعي ببعض التحديات التربوية المعاصرة لدى طلبب كميات التربية : 

 ـ.2005دراسة ميدانية، رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جامعة الأزىر ، 
تغيرات محمد محمد عبد الحميـ،"المتطمبات التربوية مف التعميـ الجامعي في ضوء بعض الم

المحمية والعالمية :دراسة تحميمية "،مجمة التربية والتنمية،تصدر عف مركز التنمية 
 ـ.5119(،مارس52(،العدد)1البشرية والمعمومات،السنة )

التجاهات العالمية في تطوير مناهج الجغرافيا في إطار المهارات محمود عمى عامر،"
 .2005، القاىرة : المجمس الأعمى لمجامعات، الحياتية

،عماف : المؤسسة المدرسة الأردنية وتحديات القرن الحادي والعشرينمحمود مساد وآخروف، 
 .15ـ، ص 5111العربية لمدراسات والنشر، 

محيى الديف عبده الشربينى، فعالية برنامج مقترح لتنمية منظومة الميارات الحياتية المرتبطة 
المؤتمر العربي الخامس حول ربية، بتدريس العموـ لدى الطلبب المعمميف بكميات الت
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المدخل المنظوم في التدريس والتعميم" نحو تطوير منظومة التعميم في الوطن 
 .129-102ـ، ص ص 2001، جامعة عيف شمس، إبريؿ العربي

، التعميم والعالم العربي: تحديات الألفية الثالثةمركز الإمارات لمدراسات والبحوث الإستراتيجية، 
 .561-561ـ  ص ص 2000أبو ظبي، 

مركز تطوير المناىج والمواد التعميمية، القضايا والمفاىيـ المعاصرة في المناىج الدراسية : 
العولمة والتربية مف أجؿ السلبـ والميارات الحياتية، وزارة التربية والتعميـ، مطابع 

 .562-562ـ ، ص ص 2000الأىراـ،
 .101ـ ، ص 5110المعجـ الوجيز، القاىرة ، الطبعة الثانية ، 

، ليبيا : منشورات جامعة الفاتح  معجم مصطمحات عمم المعموماتمفتاح محمد دياب ، 
 .21ـ، ص 5191،

منى أميف عبد العزيز السيد، برنامج لتنمية الميارات الحياتية الأسرية لدى الفتيات المقيمات 
وية، جامعة بالمؤسسات الإيوائية، رسالة ماجستير، معيد البحوث والدراسات الترب

 ـ.2006القاىرة، 
مي بنت خميؿ بف إبراىيـ العتيبي،أثر الأنشطة المغوية المرتبطة بممفات الإنجاز الإلكترونية في 
تنمية ميارات الكتابة بالمغة الانجميزية لدي طالبات السنة التحضيرية في جامعة 

عة أـ القري ، الممؾ عبد العزيز بمدينة جدة ، رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جام
 ـ .2052

ميرياـ بف بيريز،" عندما يتغير نظاـ التدريس فيؿ يمكف أف يتواري دور المعمـ ؟ "،ت/ سناء 
سيد محمد مسعود، مجمة مستقبميات ،تصدر عف مكتب التربية الدولي بجنيؼ، 

 ـ.2000(، يونية 20( ،المجمد)552العدد)
الحادي  فوليو كأحد معالـ تطوير التعميـ في القرفومنيرة محمد البساـ ، " البورت نادية أحمد بكار

، العدد  ، معيد الدراسات التربوية، جامعة القاىرة مجمة العموم التربويةوالعشريف" ، 
  .562-522ـ،  ص ص 2005الثاني ،

نادية بكار ومنيرة البساـ وسارة اؿ سعود ، سجؿ خادـ الحرميف الشريفيف الممؾ فيد ابف عبد 
 www.ksu.edu.saـ ،  2002ؿ نيضة التعميـ ، العزيز مف خلب

، ندوة العرب والعولمة ، بيروت: مركز دراسات الوحدة العربية، ثورة المعموماتنبيؿ عمى ، 
 .559-502، ص ص 5119الطبعة الثانية ، ديسمبر 

صدر عف المجمس الوطني لمثقافة ، ت عالم المعرفةنبيؿ عمى،" العرب وعصر المعمومات"، 
 . 52ـ، ص 5112(، أبريؿ 592والفنوف والآداب بالكويت،العدد )

ـ ، 5119( ، 52، العدد )آفاق تربويةنجلبء الذواوى، ميارة صياغة وتوجيو الأسئمة الصفية، 
 .21-22ص ص 

بالمممكة العربية نضاؿ الأحمد ، تجربة الحقيبة الوثائقية )البورتفوليو( في برنامج إعداد المعمـ 
مجمة السعودية ومقارنة فوائدىا وصعوباتيا بالبرامج المماثمة في الدوؿ المتقدمة ، 

http://www.ksu.edu.sa/
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( ، 2، تصدر عف معيد الدراسات التربوية بجامعة القاىرة ، العدد ) العموم التربوية
 .522 -522ـ ، ص ص 2002

ر في مرحمة ما بعد محو نيى حامد عبد الكريـ، الميارات الحياتية اللبزمة لمدارسيف الكبا
ـ، ص 2002، جامعة القاىرة، العدد الثاني، أبريؿ مجمة العموم التربويةالأمية، 

 .292 -211ص 
نوؼ بنت عمي بف محمد التركي ، برنامج تدريبي الكتروني مقترح لإكساب معممات العموـ 

نتاج ممؼ الإنجاز الإلكتروني ، رسالة ماجستير غير منشورة ،  ميارات تصميـ وا 
 ـ .2055كمية التربية ، جامعة الممؾ عبد العزيز ، 

ىبو الله حممى عبد الفتاح، تقويـ منيج الدراسات الاجتماعية لمصؼ الأوؿ الإعدادي في ضوء 
 ـ.2002الميارات الحياتية، رسالة ماجستير ، كمية التربية، جامعة عيف شمس، 

رجمة / أسعد حميـ،مجمة مستقبميات ىيب قيسورى،" أىمية التعميـ العالي في عالـ متغير"،ت
(،سبتمبر 29(،المجمد)502،تصدر عف مكتب التربية الدولي بجنيؼ،العدد)

 ـ.5119
وحيد حامد عبد الرشيد، فعالية الأنشطة المغوية في تنمية بعض الميارات الحياتية لدى طلبب 

جامعة  التعميـ الثانوي الزراعي، رسالة ماجستير، كمية التربية بالوادي الجديد،
 ـ.2002أسيوط، 

وداد بنت عبد الرحمف اباحسيف، استخداـ ممفات الأعماؿ )البورتفوليو( كأداة بديمة لتقييـ 
التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ ، حمقة نقاش في المناىج ، كمية التربية ، جامعة 

 ـ .2002الممؾ سعود ، 
ج مقترح قائـ عمى توظيؼ يحيى محمد لطفى نجـ ، ومحمد محمد أحمد المقدـ ، محتوى برنام

الوسائؿ والألعاب التعميمية البسيطة في تنمية الميارات الحياتية لدى أطفاؿ مرحمة 
، العدد  مجمة التربية، تصدر عن كمية التربية بجامعة الأزهرما قبؿ المدرسة ، 

 . 25-5ـ ،  ص ص 2000(،  20)
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