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 مقدمة
فطر الله سبحانو وتعالى آدم وذريتو من بني البشر عمى التعمم فيقول في سورة 

  (.ٖٔسورة البقرة آية ) مَّمَ آَدَمَ الَْْسْمَاءَ كُمَّيَاوَعَ  البقرة  
ولما جاء الإسلام تغيرت المفاىيم وارتقت القيم لدى المسممين وظير مجتمع 
جديد منظم وعمم الناس معنى الْخوة والمحبة والديمقراطية فانعدمت الفوارق وذابت 

تربية جيل من المسممين  الطبقات فالجميع سواسية وضرب الإسلام المثل الْعمى في
تباع المشورة وتحمل المسئولية ومحاسبة النفس وتقويم الحكم  تميزوا بالجراءة في الحق وا 

خميفة رسول الله  -–ومشاركة المحكومين وتجمى ذلك في قول أبى بكر الصديق 
صمى الله عميو وسمم في أول خطبة لو عندما تولى الخلافة حيث قال )أييا الناس لقد 

ن أسأت فقوموني ( ومن ثم يمكن  وليت عميكم ولست بخيركم فإن أحسنت فأعينوني وا 
القول أن الإسلام ربى مواطنين صالحين لدينيم ومجتمعيم ووصل بيم إلى درجة الْخوة 

 (.ٕٓٓٓوىي درجة أرقى من المواطنة )خالد، 
بناء مجتمعو والتربية جزء من النظام الاجتماعي تيتم بإعداد الفرد الذي يساىم في      

ليتمكن من الحياة بصورة كريمة لذلك تيتم التربية بإعداد الطالب لمعيش في مجتمع سريع 
التغير لذلك يجب عمى الميتمين بالتربية أن يساعدوا الفرد عمى التكيف مع ىذا المجتمع 
السريع التغير من خلال إتاحة الفرصة أمامو وتدريبو عمى حل المشاكل التي تواجيو لْن 

يعة ىذا العصر تحتاج إلى أفراد متعممين غير تقميديين . لذا فإن الفرد ميما بمغت طب
طاقتو لا يستطيع في عصر الثورة المعموماتية وتكنولوجيا الاتصالات أن يسيطر عمى 
ىذا الكم اليائل من المعمومات التي تتدفق عبر وسائل الاتصالات المختمفة ومع مرور 

ة عمى معمومات الماضي غير كافية لمتعامل مع التغيرات الوقت تصبح معارفنا المبني
 (.  ٕٕٓٓالسريعة المتوقعة في ميادين الحياة المختمفة )جروان ، 

وبناء عمى ما سبق فإن التغيرات المتسارعة التي يفرضيا عصر المعمومات تحتم 
كحاجة عمينا التعامل مع التربية كعممية لا يحدىا زمان ولا مكان وتستمر مع الإنسان 

ضرورية لتسييل تكيفو مع المستجدات المحيطة بو ومن ىنا ظيرت العديد من العبارات 
في الكتابات التربوية المعاصرة التي تنادي بالتربية المستدامة مثل "تعميم الطالب كيف 
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يتعمم" "وتعميم الطالب كيف يفكر" وكضرورة لمتكيف مع المستجدات التي تستدعى في 
 (ٕ٘ٓٓت جديدة واستخدام المعرفة في مواقف جديدة )محمود، تعميم وتعمم ميارا

سنة"  ٘ٔإلى  ٔٔوتعتبر السـن التي يمر بيا المتعمم في المرحمة المتوسطة من "
سنـاً حرجة ، حيث يمر المتعمم بمرحمة انتقالية بين المرحمتين الابتدائية والثانوية فيي تتم 

رحمة المتوسطة ، إزاء مطالب نمو المتعممين ما قبميا وتميد لما بعدىا وتتحدد رسالة الم
وخصائصيم في تحقيق القدر الكافي من التناسق والتناغم مع المرحمتين السابقة واللاحقة 
بما يضمن التدرج الطبيعي في النمو والنضوج. لذا يجب عند وضع أىداف التربية 

في ىذه المرحمة لممرحمة المتوسطة إعطاء وزن كبير لخصائص نمو المتعممين ومطالبيم 
ومن أىميا النمو الروحي وىو التعرف عمى حقائق الدين الإسلامي وتكوين اتجاه متوازن 

 نحو الكون والحياة وتنمية القدرة عمى التكيف السميم معيا.
وققد أولت وزارة التربية بدولة الكويت مادة التربية الإسلامية لممرحمة المتوسطة 

مادة التربية الإسلامية كما وردت بكتب التربية  اىتماما خاصا وتضمنت بعض أىداف
) منيج التربية الإسلامية  ٕٔٔٓ/ٕٓٔٓالإسلامية بوزارة التربية بدولة الكويت لعام 

 ، وزارة التربية بدولة الكويت( ٕٔٔٓ/ٕٓٔٓ
 وتضمنت الْىداف الخاصة لمادة التربية الإسلامية كما بتمك المناىج ما يمي :

نظر في الكون للاستدلال عمى قدرات الله عز وجل وبديع تعويد المتعمم عمى ال -
 صنعو.

تنمية ميارات التعمم الذاتي لدى المتعمم بما يعينو عمى التعامل مع التقنيات  -
 التربوية المتطورة والوسائل والوثائق المختمفة بما لا يتعارض مع الإسلام.

 .تعـزيز حب العمل واحـترام الوقت وحسـن تنظيمو واستثمـاره  -
ومن خلال عمل الباحث اثني عشر عاماً مدرساً لمتربية الإسلامية في المرحمة 
المتوسطة بدولة الكويت لاحظ اعتماد معممي التربية الإسلامية عمى الطرق التقميدية 
القديمة في التدريس كالحفظ والتمقين مما أصابيا بالجمود وأصاب المتعممين بالممل 

دة من محتواىا عمى الرغم من أىميتيا الكبيرة ودورىا وقمل  الإقبال عمييا والاستفا
المؤثر عمى تلاميذ ىذه المرحمة وينتج عن ذلك الفيم الخاطئ لمبادئ الإسلام مما 

 يترتب عميو مشكلات مثل:
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 قمة التسامح : -
إن التسامح كما جاء عمى لسان العرب ىو في مادة )سَمَحَ( السَّماحُ والسَّماحةُ:      

مُحَ سَماحَةً وسُموحة وسماحاً: جاد؛ ورجلٌ سَمْحٌ وامرأة سَمْحة من رجال ونساء الجُودُ. سَ 
سِماح وسُمَحاء فييما، حكى الَْخيرة الفارسي عن أَحمد بن يحيى. ورجل سَميِحٌ ومِسْمَح 

يقول الله عز وفي الحديث القدسي: ومِسْماحٌ: سَمْح؛ ورجال مَساميِحُ ونساء مَساميِحُ؛ 
وا لعبدي كإِسماحو إَلى عبادي؛ الِإسماح: لغةً في السَّماح؛ يقال: سَمَحَ وجل: أَسْمِحُ 

وأَسْمَحَ إذا جاد وأَعطى عن كَرَمٍ وسَخاءٍ؛ وقيل: إنما يقال في السَّخاء سَمَح، وأَما أَسْمَحَ 
فإِنما يقال في المتابعة والانقياد؛ ويقال: أَسْمَحَتْ نَفْسُو إذا انقادت، والصحيح الَْول؛ 

سَمَح لي فلان أي أعطاني؛ وسَمَح لي بذلك يَسْمَحُ سَماحة. والمُسامَحة: المُساىمة. و 
أَسْمَحَتْ قَرينتُو إذا ذلَّ واستقام، وسَمَحَتِ الناقة إذا انقادت ويقاؿ: وتَسامحوا: تَساىَموا. 

لَميحٌ فأَسرعت، وأَسْمَحَتْ قَرُونَتُو وسامحت كذلك أَي ذلت وتابعت. ويقال: فلانٌ سَميحٌ 
عميك بالحق فإن فيو لَمَسْمَحاً أي مُتَّسَعاً، كما قالوا: إِن فيو وتقوؿ العرب: وسَمْحٌ لَمْحٌ. 

 لَمَندوحةً. )ابن منظور، لسان العرب(. 
والتسامح كما جاء في تعريفو اصطلاحاً: )ىو كممة دارجة تستخدم للإشارة إلى     

بذ التطرف أو ملاحقة كل من يعتقد أو الممارسات الجماعية كانت أم الفردية تقضي بن
يتصرف بطريقة مخالفة قد لا يوافق عمييا المرء. )موسوعة ويكيبيديا الحرة(. وأخيراً 

سواء في الدين أو العِرق  –فالتسامح بالمعنى الحديث يدل عمى قبول اختلاف الآخرين 
مى التخمي عن أو عدم منع الآخرين من أن يكونوا آخرين أو إكراىيم ع –أو السِياسة 

 (ٕٔٔٓآخريتَيم )الياشمي، 
أما التسامح في السيرة النبوية فقد بدا واضحاً جمياً في مواقف النبي صمى الله عميو      

وسمم من خلال أحداث السيرة النبوية، كما توجد أحاديث كثيرة تحث عمى التسامح مثل 
ذا اقتضى(. قولو صمى الله عميو وسمم: )رحم المّو امرئٍ سمحاً إذا باع  ذا اشترى وا  وا 

وتؤكد السيرة النبوية عمى أن التسامح فضيمة أخلاقية وضرورة مجتمعية وسبيل لضبط 
دارتيا، وبما أن الإسلام دين عالمي فقد عمل عمى نشر التسامح بين البشر  الاختلافات وا 

نيم عامة بصرف النظر عن أجناسيم وألوانيم ومعتقداتيم كي يسود السلام ولْمن فيما بي
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وقد تجمى ذلك في موقف الرسول صمى الله عميو وسمم مع أىل مكة في يوم الفتح وىم 
 الذين آذوه وأخرجوه وحاربوه بقولو ليم )اذىبوا فأنتم الطمقاء(.

 التطرؼ :  -
الذي يأتي نتيجة تعمق الفرد بأفكار معينة لا يتقبل المناقشة أو الحوار فييا ويعتبرىا     

، ويتمثل برفض الآخر والسعي إلى القضاء عميو والتزمت في من الثوابت المطمقة
 النصوص وتأويميا وتفسيرىا بما يتناسب مع أفكاره دون الرجوع إلى أىل الدين والعمم.  

 ولمتطرؼ آثار خطيرة ومتعددة منيا :
 ارتباطو بالتعصب الْعمى والعنف والصراعات داخل المجتمع . -
 التدىور الثقافي والفكري.  -
 يؤدي إلى عجز المجتمع عن التفكير في حمول مبدعة لحل مشكلاتو وتطوير ذاتو. -
 الغمو في الديف:  -

وىو آفة قديمة في جميع الْمم السابقة وسبب ىلاكيا مصداقا لقولو صمى الله عميو      
وسمم " إنما أىمك من كان قبمكم الغمو في الدين" وكذلك قولو صمى الله عميو وسمم "ىمك 

 طعون " أي المغالون المتجاوزون الحدود في أقواليم وأفعاليم. المتن
 ومف مظاىر الغمو في ىذا العصر: 

 تكفير المجتمع عمى العموم  . -
 التشديد عمى النفس وعمى الناس وتحريم الطيبات. -
 تحريم الصلاة في بعض مساجد المسممين. -
 ل الْبرياء.الدعوة إلى العنف والخروج عمى المسممين بالسلاح وقت -
 الطعن في أئمة الدين وانتقاص حقيم. -
التشدد في الفرعيات مع أن مبادئ الإسلام وشرائعو مبنية عمى التيسير والتخفيف ورفع  -

 (.٘ٛٔآية –)سورة البقرة يُرِيدُ المَّوُ بِكُمُ الْيُسْرَ وَلَا يُرِيدُ بِكُمُ الْعُسْرَ الحرج. قال تعالى: 
قادرة عـمى مواجـيـة ىذه الـمتغيـرات بـمـا تـحـويــو متن مواد الوسـائط المـتعددة 

وأجيزة، وآلات، ومواقف تعميمية في نظام شامل متكامل ومستمر، بل أصبحت ضرورة 
حتمية لإتباعيا في مجال التعميم والتعمم فالمعمومة إذا قدمت عن طريق أكثر من وسيمة 

وبالـتالي تكون أكثر فاعمية وأفضل مـما تخاطب أكثر من حاسة من حواس الفرد المختمفة 
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لو قــدمت بوسيمة واحدة  فقط، ولذا فالوسائط المتعددة تتميز بقدرتيا عمى نقل المعمومة 
: ٜٜٜٔبأكثر من وسيمة وتعمل عمى توصيل المعمومات في أفضل صورىا )قنديل، 

ٕٔٗ   .) 
يزة تساعد عمى سيولة ولمتقدم التكنولوجي دور كبير في إمداد المعمم بأدوات وأج   

توصيل المعمومات إلى الدارسين، ويعد أسموب الوســائط المـتعــددة واحــدا من صور 
تـكـنولوجـيـا التعـميـم الحديثة، إذ يُعدُّ منظومة تعميمية تتفاعل تفاعلًا وظيفياً عن طريق 

متعددة من الجزء التعميمي لتحقيق ىدف واحد أو عدة أىداف. كما يعد أسموب الوسائط ال
الْساليب الحديثة في بداية ظيوره بِالمعمم، وكيفية عرضو لمــوســائــل التي يـريــد أن 
حداث  يعتمــدىا، والعــمل عمى تحقــيــق التكامــل بــيــنيــا، والتحكــم في توقــيــت عرضــيا، وا 

يا الوسائط المتعددة" من التفاعل بينيا وبين المتعمم في بيئة التعميم. ويُعدُّ مفيوم "تكنولوج
أكثر المفاىيم ارتباطا بحياتنا اليومية والمينية الآن ولمدة مستقبمية، إذ أصبح بالإمكان 
إحداث التكامل بين مجموعة من أشكال الوسائل، عن طريق الإمكانات اليائمة 

ات بيئلمكمبيوتر، كما أصبح بالإمكان إحداث التفاعل بين ىذه الوسائل وبين المتعمم في 
وث طفرة ، وقد أدى ظيور إمكانات إحداث التمازج بين الفيديو والكمبيوتر، إلى حدالتعميم

، إذ إن الشرح بعناية في أثناء عممية التعمم اعتمد، إذ يقدم خدمة ميمة إذا ما في التعمم
المفظي لا يكفي، فالمتعمم لا يستطيع أن يفيم بالشرح إلا في حدود معارفو ومعموماتو 

ن باستعمال الوسائط المتعددة توفير حدود أكثر وضوحاً عن الخبرة والنشاط ولكن يمك
 (.٘ٗ: ٜٜٛٔالمراد تعممو )لطفي، 

(  أن الوسائط المتعددة من العوامل التي تؤثر بإيجابية في ٜٜٔٔوتذكر )عباس،    
لتعمم المعمم ليا بصورة متنوعة يسيم في تحقيق نوعية أفضل من ا عتمادالمتعمم، وأن ا

، كما يؤكد المقاني أن التعمم والتعميم يعتمد عمى مدى ملائمة الوسائط المتعددة التعميمو 
: ٜٙٛٔالمتاحة ومدى التكامل بين الطريقة والوسيط التعميمي والمعمِّم الجيد ) المقاني، 

ٗٓ. ) 
وأغمب المربين ما زالوا يتبعون الطرائق التربوية التقميدية التي تركز عمى الجانب       

المعرفي من دون الجانب الوجداني ومن دون أن يكون ىناك أي أخذ بالحسبان لحاجات 
 (.ٛ: ٕٗٓٓالطمبة وميوليم ودافعيتيم لمتعمم )حامد، 
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وتعد الدافعية من العوامل الميمة لقدرة المتعمم عمى الانجاز والتحصيل لكونيا عمى      
النشاطات التي تؤثر في سموكو  علاقة بميول المتعمم، فتقوم بتوجيو انتباىو إلى بعض

وتحثو عمى العمل والمثابرة عمى نحوٍ فعال، كما إن لمدافعية أىمية عظيمة من الوجية 
التربوية لكونيا أحد الْىداف التربوية ذاتيا، وأن استثارة دافعية الطمبة تجعميم يمارسون 

قبمية )الحيمة، المستنشاطات معرفية خارج نطاق العمل المدرسي والجامعي في حياتيم 
ٜٜٜٔ :ٕٖٕ. ) 
كما أن ضعف دوافع التلاميذ نحو دراسة المواد المقررة من أىم أسباب الفشل        

لدييم، لْننا نجد معظم التلاميذ يكرىون المادة لعدم إحساسيم بيا، وتكونت لدييم 
 :ٜٜٗٔاتجاىات سمبية نحوىا وبالتالي سوف تقل دافعيتيم نحو دراستيا.  )جزموراي، 

(.  وفي ضوء ذلك يتضح أن أىمية البحث تنبع من أىمية الوسائط المتعددة كتقنية ٕٓٔ
حديثة في العممية التعميمية والتي تسيم في حل الكثير من المشكلات التربوية، وبصفة 

 خاصة في التربية الإسلامية.
ا من وندرة البحوث والدراسات التي تناولت الوسائط المتعددة باعتبارىا مزيج      

النصوص المكتوبة والرسومات والْصوات والموسيقى والرسوم المتحركة والصور الثابتة 
والمتحركة ويمكن تقديميا لممتعمم عن طريق الكمبيوتر أو أي وسيمة إلكترونية أخرى 

 (، وقد ارتبط مفيوم تكنولوجيا الوسائط المتعددة بمبدأين: ٔ: ٕٙٓٓ)عزت، 
ويشير التكامل إلى المزج ما بين عدة وسائل لخدمة  : Integrationالأوؿ: التكامؿ 

 فكرة أو مبدأ عند العرض.
يشير التفاعل إلى الفعل ورد الفعل بين المتعمم وبين و  : Interactionوالآخر: التفاعؿ 

 ما يعرضو عميو الكمبيوتر.
ولا يعني ذلك عرض ىذه الوسائل واحدة بعد الْخرى عن طريق شاشات منفصمة ولكن  

ة أن تخدم ىذه العناصر الفكرة المراد توصيميا عمى شاشة واحدة، فالميم ىو اختيار العبر 
م متحركة، ورسومات خطية، الوسائل المناسبة من صوت، وصور ثابتة ومتحركة، ورسو 

 ، كتقنية حديثة في العممية التعميمية. وموسيقى
سلامية وخاصة في ومما سبق يتضح أىمية الوسائط المتعددة في تدريس التربية الإ     

واقع تدريس التربية الإسلامية في المرحمة المتوسطة بدولة الكويت لذلك تسعى الدراسة 



082 

المقترحة إلى بناء برنامج مقترح قائم عمى استخدام الوسائط المتعددة في تدريس السيرة 
النبوية وقياس أثره في حل المشكلات التي تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة 

 ويت.الك
 الإحساس بالمشكمة:

انطلاقا من واقع تدريس التربية الإسلامية بالمدارس المتوسطة بدولة الكويت وعدم 
استخدام معممي التربية الإسلامية طرق تدريس حديثة ومجاراة التكنولوجيا في التدريس 

المواد مما أدى إلى عدم إقبال التلاميذ عمى دراسة التربية الإسلامية كإقباليم عمى دراسة 
الْخرى مما أوجد قصوراً وعجزاً في توصيل المبادئ الإسلامية وقد جاء الإحساس 

 بمشكمة الدراسة المقترحة من خلال الآتي:
عمل الباحث كمدرس لمتربية الإسلامية بالمرحمة المتوسطة بدولة الكويت، حيث  -2

تفكير في لاحظ اعتماد المعممين عمى التمقين واعتماد التلاميذ عمى الحفظ دون ال
الْسباب والنتائج وأخذ الموعظة والعبرة منيا مما أدى إلى عزوف التلاميذ عن دراسة 

 التربية الإسلامية.
مناىج التربية الإسلامية بدولة الكويت لم تكن بالصياغة المطموبة بحيث تواكب  -0

المتغيرات الحديثة في التربية وفق آراء بعض المتخصصين في تدريس مادة التربية 
 سلامية .الإ
من خلال مقابلات الباحث مع مجموعة من زملاء العمل من معممي التربية  -2

( معمماً ٕٓ( معمماً حيث أكد )ٖٕالإسلامية لممرحمة المتوسطة بدولة الكويت وعددىم )
%( منيم عمى وجود قصور واضح في استخدام التكنولوجيا والوسائط ٜ٘.ٙٛأي بنسبة )

%( منيم فقط عدم حاجة معممي ٘ٓ.ٖٔ( أي بنسبة )ٖ) المتعددة في التدريس بينما رأى
التربية الإسلامية لاستخدام تكنولوجيا الوسائط المتعددة والاكتفاء بالطرق التعميمية 

 التقميدية وأنيا تفي بالغرض 
وفما يمي جدول يوضح عدد المعممين الذين أجريت معيم المقابمة والنسبة المئوية     

 نولوجيا الوسائط المتعددة.لآرائيم حول استخدام تك
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آراء المعممين حول استخدام تكنولوجيا الوسائط المتعددة فى تدريس التربية  (ٔجدول )
 الإسلامية 

 إٌظجخ اٌّئ٠ٛخ ػذد اٌّؼ١ٍّٓ 

 %56.65 02 ٕ٘بن لصٛر فٝ إطزخذاَ اٌٛطبئظ 

 %53.25 3 لا ٠ٛجذ لصٛر فٝ إطزخذاَ اٌٛطبئظ

 %522 03 اٌّجّٛع

% من معممي التربية الإسلامية بالمرحمة  ٜ٘.ٙٛلجدول السابق أن يتضح من ا
المتوسطة يرون أن ىناك قصوراً في استخدام الوسائط المتعددة من قبل المعممين مما 

 يؤكد وجود مشكمة في ىذا المجال.
ومن خلال الاطلاع عمى البحوث والدراسات السابقة التي أوصت باستخدام الوسائط  -2

( وىدفت إلى التعرف عمى مدى  ٜٕٓٓدريس منيا دراسة )خلاف ، المتعددة في الت
فاعمية برمجية وسائط متعددة في التحصيل وتنمية ميارات حل المشكلات لدى طلاب 
كمية التربية وتوصمت إلى إثبات فاعمية الوسائط المتعددة في التحصيل وتنمية ميارات 

التي ىدفت إلى التعرف عمى ( و  ٕٚٓٓحل المشكلات لدى الطلاب، ودراسة )الشيخ ، 
أثر تقديم برنامج وسائط متعددة إثرائي عمى قراءة البصريات وتوصمت إلى فاعمية 

( وىدفت إلى إعداد  ٕٙٓٓالبرنامج الإثرائي في تنمية قراءة البصريات ودراسة )غانم ، 
قائمة بمعايير إنتاج وتوظيف برامج الوسائط المتعددة عمى التحصيل المعرفي وتوصمت 
إلى تحديد قائمة لمعايير إنتاج وتوظيف برامج الوسائط المتعددة ودراسات أخرى مثل 

(،  ٕ٘ٓٓ(، )عنان،  ٕ٘ٓٓ(،)سمرة ،  ٕ٘ٓٓ(،)عبد الحميم ،  ٕٙٓٓ)العيسى ، 
 (. ٕٕٓٓ(،)محمود، ٖٕٓٓ(،)مكي، ٖٕٓٓ(، )عبد المـجيد، ٕٗٓٓ)عزمي، 

ددة في التدريس لما ليا من نتائج لقد أوصت ىذه الدراسات باستخدام الوسائط المتع    
عمى فيم المواد، وىذا غير متوفر في تدريس التربية الإسلامية في المرحمة المتوسطة 

 بدولة الكويت وذلك لْسباب عدة منيا عمى سبيل المثال لا الحصر:
 قصور المناىج عن تغطية كافة ىذه المفاىيم. .ٔ
 اىيم والمبادئ و بطريقة جافة.الاعتماد عمى التمقين والحفظ في توصيل ىذه المف .ٕ
 غياب التلاميذ عن حصص مادة التربية الإسلامية. .ٖ
 غياب المشاركة الفعالة في الحصص فلا يسمع إلا صوت المعمم. .ٗ
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 عدم قيام التلاميذ بحل الواجبات المنزلية لمادة التربية الإسلامية. .٘
ويتعمق بمادة  قمة استخدام الوسائط التعميمية المتعددة وضعفيا خصوصا فيما يختص .ٙ

 التربية الإسلامية.
 قمة الدراسات التي تيتم باستخدام الوسائط المتعددة. .ٚ
افتقار مقررات كميات التربية بقسم التربية الإسلامية إلى تخصيص وقت لمتدريب عمى  .ٛ

 إكساب الطالب المعمم لميارات استخدام الوسائط المتعددة .
 ومن ىنا جاءت فكرة الدراسة الحالية وىي: 

برنامج قائـ عمى استخداـ الوسائط المتعددة في تدريس السيرة النبوية وأثره في حؿ )
 المشكلات الاجتماعية التي تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت(.

 مشكمة الدراسة:
تتمثل مشكمة الدراسة في اعتماد معممي التربية الإسلامية في المرحمة المتوسطة 

تقميدية وعدم استخداميم تقنيات حديثة في التدريس مما أسفر  بدولة الكويت عمى طرق
عن ضعف اكتساب تلاميذ المرحمة المتوسطة لمقرر التربية الإسلامية بوجو عام ومقرر 
السيرة النبوية بوجو خاص وعدم تطبيقيم المبادئ الإسلامية في سموكياتيم مما أدى إلى 

 اعية نظرا لذلك .انتشار العديد من المشكلات السموكية والاجتم
)إلى أي مدى يساىـ ويمكن صياغة مشكمة البحث في السؤال الرئيسي التالي : 

البرنامج القائـ عمى استخداـ الوسائط المتعددة في حؿ المشكلات الاجتماعية التي 
  تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت ؟ (.

 التالية :ويتفرع من ىذا السؤال الرئيسي الْسئمة الفرعية 
ما المشكلات الاجتماعية التي يواجييا تلاميذ المرحمة المتوسطة في دولة  (ٔ

 الكويت والمرتبطة بالفيم الخاطئ لمشريعة الإسلامية ؟  
ما البرنامج القائم عمى استخدام الوسائط المتعددة في تدريس السيرة النبوية  (ٕ

 لات ؟ لتلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت لعلاج تمك المشك
ما أثر ىذا البرنامج في حل المشكلات الاجتماعية التي تواجو تلاميذ المرحمة  (ٖ

 المتوسطة بدولة الكويت؟
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 أىداؼ الدراسة
 تيدف الدراسة المقترحة إلى : 

تحديد المشكلات التي يعاني منيا تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت و الناتجة  (ٔ
 ة وخاصة في السيرة النبوية الشريفة.عن الفيم الخاطئ لمشريعة الإسلامي

بناء برنامج قائم عمى الوسائط المتعددة في السيرة النبوية يساىم في زيادة الوعي  (ٕ
 بتمك المشكلات وتصحيحيا. 

قياس أثر ىذا البرنامج في الوعي بيذه المشكلات وتصحيحيا لدى تلاميذ المرحمة  (ٖ
 المتوسطة بدولة الكويت.

نو من تدريس السيرة النبوية لتلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة تقديم  دليل لممعمم يمَكّ  (ٗ
 الكويت وذلك باستخدام الوسائط المتعددة .

 أىمية الدراسة 
 يُتوقع أن يفيد البحث فيما يمي:

إيجاد حمول تساىم في ترسيخ المبادئ والمفاىيم والقيم والسموكيات الإسلامية لدى  .ٔ
 يت.تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكو 

توجيو انتباه المسئولين والمعممين وأولياء الْمور إلى أىمية الوسائط التعميمية في  .ٕ
 العممية التعميمية وفي تنمية ميارات التربية الإسلامية.

الاستفادة من التكنولوجيا الحديثة وتسخيرىا لخدمة العممية التربوية ومواكبة التطور  .ٖ
 من أجل إحداث التغيير المنشود. 

 ممين بطرق تدريس حديثة لتعميم التربية الإسلامية في المرحمة المتوسطة.يمد المع .ٗ
يشجع المعممين عامة ومعممي التربية الإسلامية خاصة عمى استخدام الوسائط  .٘

 المتعددة في تدريس التربية الإسلامية.
تقديم دليل لممعمم يمكن الإفادة منو في تدريس التربية الإسلامية بالمرحمة   .ٙ

 استخدام الوسائط المتعددة. المتوسطة ب
الدراسة استجابة لما ينادي بو التربويون من ضرورة إعداد المعمم مينيا بما يرفع  .ٚ

 كفاءتو التدريسية وفقا للاتجاىات الحديثة في التدريس . 
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تعتبر من طرائق تدريس المشوقة لمقضاء عمى الممل عند دراسة مادة التربية  .ٛ
 لمتوسطة. الإسلامية لدى تلاميذ المرحمة ا

 حدود الدراسة 
 اقتصرت الدراسة الحالية عمى ما يمي:     
وحدة السيرة النبوية بمنيج الصف التاسع بالمرحمة المتوسطة بدولة الكويت لاحتوائيا  .ٔ

 عمى موضوعات ترتبط بالمشكلات التي يعاني منيا تلاميذ ىذه المرحمة.
حمة المتوسطة بدولة الكويت الوسائط المتعددة في تدريس التربية الإسلامية بالمر  .ٕ

وىي ) جياز الحاسوب، جياز عرض البيانات، الماسحات الضوئية، مشغلات أقراص 
 مدمجة، وغرف صوت معزولة أو مختبرات صوتية(.  

إحدى مدارس المرحمة المتوسطة بدولة الكويت التابعة لمنطقة الفروانية التعميمية،  .ٖ
 وىي مدرسة شملان بن عمي المتوسطة لمبنين.

 المشكلات الاجتماعية والتي كان الباحث قد توصل ليا وىي كالآتي: .ٗ
 قمة التسامح وانتشار العنف. -أ 
 انحراف الْحداث. -ب 
 التقميد الْعمى لمغرب. -ج 
 الغمو والتطرف. -د 
 التكبر. -ه 

 عينة الدراسة 
قام الباحث باختيار عينة الدراسة بطريقة التوزيع العشوائي مع استبعاد التلاميذ 

حتى لا تكون لدييم أي فكرة عن المحتوى المراد تدريسو، حيث تكونت  الباقيين للإعادة
( تمميذاً في فصمين من فصول الصف التاسع بمدرسة شملان بن ٓ٘عينة الدراسة من )

عمي المتوسطة لمبنين بدولة الكويت، حيث يمثل الْول المجموعة التجريبية التي يُدرس 
( تمميذاً والآخر المجموعة ٕ٘ج وعددىم )ليا مقرر السيرة النبوية باستخدام البرنام

( تمميذاً، وذلك من ٕ٘الضابطة التي يدرس ليا السيرة النبوية بالطريقة التقميدية وعددىم )
أجل بيان أثر استخدام الوسائط المتعددة في تدريس السيرة النبوية في حل المشكلات 

 الاجتماعية التي تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة.
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 ث ض البحفرو 
 في ضوء مشكمة الدراسة  وتساؤلاتيا تم صياغة فروض الدراسة عمى النحو الآتي: 
( بين متوسط درجات تلاميذ  ٘ٓ.ٓ) ≥لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  -

المجموعتين  )التجريبية والضابطة( في التطبيق )القبمي والبعدي( عمى مقياس المشكلات 
 لامية.الاجتماعية في مادة التربية الإس

( بين متوسط درجات تلاميذ ٘ٓ.ٓ) ≥توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  -
المجموعتين )التجريبية والضابطة( في التطبيق )البعدي( لصالح المجموعة التجريبية 

 عمى مقياس المشكلات الاجتماعية في مادة التربية الإسلامية.
 منيج البحث 

ي في تطبيق الْدوات عمى العينة من استخدمت الدراسة الحالية المنيج التجريب
خلال الاختبار القبمي والبعدي باستخدام  التجريبية والضابطة مع التدريس بمساعدة 

 الكمبيوتر متعدد الوسائط .
 وتنقسم العينة إلى مجموعتين:

المجموعة التجريبية : وسوف تدرس المحتوى العممي لمسيرة النبوية المقدم  .ٔ
 عمى الوسائط المتعددة. باستخدام البرنامج القائم

المجموعة الضابطة : وسوف تدرس المحتوى العممي نفسو بالطريقة  التقميدية  .ٕ
 المتبعة في المدارس و يقوم معمم الفصل بتدريسيا .

 التصميـ التجريبي: 
 قام البحث عمى المنيج التجريبي الآتي:

 بعدي (. –) قبمي   xضابط ( -)تجريبي 
 أدوات البحث:

ديد المشكلات التي يعاني منيا تلاميذ المرحمة المتوسطة في دولة استبانة لتح .2
 الكويت والناتجة عن الفيم الخاطئ لمشريعة الإسلامية. 

مقياس مدى الوعي بيذه المشكلات وتصحيحيا لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة  .0
 بعدي(. –بدولة الكويت )قبمي 

 برنامج الوسائط المتعددة المقترح.  .2
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 ةات الدراسمصطمح
: عرفو المقاني والجمل بأنو مجموعة من المواقف التعميمية (Programالبرنامج) -1

اليادفة والمقصودة والمخطط ليا مسبق بشكل عممي في إطار محدد الْىداف والمحتوى 
 ( .ٜٜٜٔوأساليب التقويم وتنفذ تحت إشراف معمم تربوي )المقاني والجمل، 

فكري منظم ومحدد الْىداف السموكية ويعرفو )صلاح الدين( بأنو وضع تصور      
 (.ٕ٘ٓٓوالحيوية واستراتيجيات التنمية وطرقيا وأساليب التقويم )محمود، 

أما الباحث فيعرف البرنامج إجرائياً بأنو خطوات إجرائية باستخدام الوسائط المتعددة     
سيرة في دروس السيرة النبوية بشكل منظم وعممي لتوضيح الْىداف الصحيحة من ىذه ال

وذلك لموعي بالمشكلات التي تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة نتيجة الفيم الخاطئ لْخذ 
 العبرة من السيرة النبوية لتصحيح ىذا الفيم.

 :Multimediaالوسائط المتعددة   -2
بأنيا " اعتماد مجموعة من الخبرات التي   (Hoekema  ،0997)عرفيا  

م لممتعمم عن طريق طرائق التدريس المختارة فأنيا أحسن اختيارىا بدقة، والتي عندما تقد
ستعزز وتقوي بعضيا بعضاً لدرجة تمكن المتعمم من تحقيــق الْىداف السموكية 

     (.   (ٜٔٔ:ٕٜٜٔ ,Hoekemaالمرغــوب فييا "
الوسائط المتعددة بأنيا تصميم وبناء المنظومات التعميمية  بحيث  )الجزار(ويعرف      

وى باستخدام أكثر من وسط تعميمي: لغة مكتوبة ، صوتيات، رسومات، يتم عرض المحت
 (.ٖٗٙ، ص ٕٓٓٓصور ساكنة ومتحركة ، وأشياء ممموسة وأنشطة )الجزار ،

بأنيا "عبارة عن برامج تجمع بين مجموعة من الوسائط  الموسى( وعرفيا )
عيا تحت تحكم كالصوت والصورة والحركة والنص والرسم والفيديو بجودة عالية تعمل جمي

 (.ٕ: ٕٕٓٓالحاسوب" )الموسى،  
تعرف بأنيا " مفيوم يشير إلى تكامل وترابط مجموعة من الوسائل المؤتمفة  كما   

في شكل أشكال التفاعل المنظم والاعتماد المتبادل،  يؤثر كل منيا في الآخر وتعمل 
 (.ٕٙٓٓجميعاً من أجل تحقيق ىدف واحد أو مجموعة من الْىداف )عزت، 



022 

ويعرفيا الباحث إجرائياً بأنيا وسائل تكنولوجية حديثة تستخدم في نموذج تصميمي      
لعرض محتوى دروس السيرة النبوية بطرق توضح الفيم الصحيح ليذه السيرة وتشمل لغة 

 مكتوبة، صوتيات، رسومات، أشياء ممموسة ومتحركة، وأنشطة صفية ولا صفية.
 : السيرة النبوية -3

لتي حمميا رسول الله صمى الله عميو وسمم إلى المجتمع البشري قولا ىي الرسالة ا  
وفعلا وتوجييا وسموكا وقمب بيا موازين الحياة فبدل مكان السيئة الحسنة وأخرج بيا 
الناس من الظممات إلى النور ومن عبادة العباد إلى عبادة الله عدل خط التاريخ وغير 

 (. ٕٓٓٓاركفوري ، مجرى الحياة في العالم الإسلامي )المب
ويقصد الباحث بالسيرة النبوية في ىذه الدراسة المقترحة مجمل حياة الرسول صمى      

الله عميو وسمم وصحابتو وما تضمنتو ىذه السيرة من قيم وفضائل وسموكيات ونماذج 
 يحتذى بيا لتكون قدوة لممسمم في حياتو.

الله عميو وسمم القولية والفعمية كما يقصد بيا الباحث أيضاً بسيرة الرسول صمى    
والتقريرية التي تحتوي عمى القيم وتحث عمى القيم وتحث عمى الفضائل ودعا إلييا 

 الرسول صمى الله عميو وسمم وأمر بالتمسك بيا.
 المرحمة المتوسطة: -4
يا ىي المرحمة التعميمية التي تقع في السمم التعميمي الكويتي بعد المرحمة الابتدائية ومدت 

 (لتربية في دولة الكويتوزارة اغالباً ) ٘ٔإلى سن  ٔٔبدأ من سن أربع سنوات وت
 

 إجراءات الدراسة:
 استمتزم ىذا البحث القيام ببناء الْدوات التالية.

استبانة لتحديد المشكلات الاجتماعية التي يواجيو تلاميذ المرحمة المتوسطة في  .2
 شريعة الإسلامية. دولة الكويت والناتجة عن الفيم الخاطئ لم

مقياس مدى الوعي بيذه المشكلات وتصحيحيا لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة  .0
 بعدي(. –بدولة الكويت )قبمي 

 برنامج الوسائط المتعددة المقترح.  .2
 دليل المعمم .2
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 وفيما يمي تفصيل لتمك الخطوات 
المتوسطة فػي استبانة لتحديد المشكلات الاجتماعية التي يواجييا تلاميذ المرحمة  -ٔ

 دولة الكويت والناتجة عف الفيـ الخاطئ لمشريعة الإسلامية.
 وقد مرت ىذه الخطوة بالإجراءات التالية.

اليدؼ مف الاستبانة : ىو التوصؿ الى المشكلات الاجتماعية التي تواجو تلاميذ المرحمة -0-0
 المشكلات المتوسطة بدولة الكويت  حتى يتسنى بناء برنامج الدراسة في ضوء تمؾ 

 مصادر بناء الاستبانة : -0-7
استند الباحث في تحديد المشكلات  الاجتماعية التى تواجو تلامبذ المرجحمة المتوسطة بدولة الكويت 

 والناتجو عف الفيـ الخاطيء لمشريعة الاإسلامية عمى المصادر التالية : 
 البحوث والدراسات ذات العلاقة . -
 بية الإسلاميةكتب المناىج وطرق تدريس التر  -
 الكتب التي تحدثت عن المشكلات التي تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة -
 الإطار النظري لمدراسة الحالية  -
 أىداف التربية الإسلامية في المرحمة المتوسطة بدولة الكويت -

 وصؼ الاستبانة: -0-3
فـــي ضـــوء الخطـــوات الســـايقة تكونـــت الاســـتبانة فـــي صـــورتيا الْوليـــة مـــن المشـــكلات 

 لتالية:ا
 انحراف الْحداث. -      انتشار العنف وقمة التسامح. -
 التطرف -            التقميد الْعمى لمغرب. -
 التكبر -                             الغمو -

وقد تم وضع ىذه المشكلات في صورة استبانة لعرضيا عمى السادة المحكمين)انظر 
 (ٔ) الممحق رقم

 :صدؽ الاستبانة-0-4
ن صدق الاستبانة تم استخدام ماا يسمى بصدق المحتوى أو ما يسمى بالصدق لمتحقق م

المختصيف في مناىج وطرؽ تدريس التربية الإسلامية ،لمعرفة مدى الظاىري وذلك بعرضيا عمى 
مناسبتيا لتلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت ، وتـ حساب نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف وقبوؿ 
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% فأكثر وحذؼ الميارات التي حصمت عمى نسبة أقؿ مف 01مت عمى نسبة اتفاؽ الميارات التي حص
 % فاكثر تـ التوصؿ الى الميارات في صورتيا النيائية.01ذلؾ .وفي ضوء الأخذ بنسبة اتفاؽ 

 والجدوؿ التالي يوضح نتيجة ىذه الخطوة.
صورتيا  ( يوضح قائمة المشكلات التي تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة فيٖجدول )

 ونسبة الاتفاق بين المحكمين النيائية
 اٌجٕٛد َ

 أٚافك

 ثشذح

(5) 

 أٚافك

(4 ) 

 

 غ١ز

 ِزأوذ

(3 ) 

 أػبرض

 

(0 ) 

 ثشذح أػبرض

(5) 
 إٌظجخ اٌّجّٛع

5 

 ِٓ ٚاٌؼٕف اٌزظبِخ لٍخ أْ أػزمذ

 اٌزٝ الاجزّبػ١خ اٌّشىلاد أثزس

 . اٌّزٛططخ اٌّزدٍخ رلا١ِذ رٛاجٗ

32 55 02 5 2 02  

  552 62 62 52 2 052 527 

0 
 ِٓ اٌصبٌذخ اٌمذٚح غ١بة أْ أػزمذ

 . ٌٍغزة الأػّٝ اٌزم١ٍذ أطجبة
35 05 5 5 2 02  

  505 522 522 05 2 352 55.6 % 

3 

 ِٓ الأدذاس أذزاف أْ أػزمذ

 رٛاجٗ اٌزٝ الاجزّبػ١خ اٌّشىلاد

 . اٌّزٛططخ اٌّزدٍخ رلا١ِذ

05 02 55 52 2 02  

  505 52 45 52 2 322 55.57 

4 

 لٍخ ِشىٍزٝ دً ٠ّىٓ أٔٗ أػزمذ

 طز٠ك ػٓ اٌؼٕف ٚأزشبر اٌزظبِخ

 . اٌزطٛي ط١زح رذر٠ض

32 32 5 5 2 02  

  552 502 55 52 2 065 54.3 % 

5 

 ( ص) اٌزطٛي ط١زح رذر٠ض إْ

 الأػّٝ اٌزم١ٍذ ِشىٍخ دً فٝ ٠ظبُ٘

 . ٌٍغزة

35 05 52 2 2 02  

  505 522 32 2 2 325 50.5 % 

6 
 ػذَ ػٓ ٔبرج الأدذاس ٔذزافا

 . اٌفزاؽ ٌٛلذ اطزغلاٌُٙ
42 05 5 2 2 02  

  022 522 52 2 2 352 55.6 % 

0 

 اٌجزائُ أطجبة أُ٘ ِٓ أْ أػزمذ

 ٘ٝ اٌّزا٘م١ٓ أٚطبط ث١ٓ إٌّزشزح

 .اٌؼٕف ٚأزشبر اٌزظبِخ لٍخ

45 05 2 2 2 02  

  005 522 2 2 2 305 60.6 % 

5 
 ٌّشىٍخ دً اٌّصطفٝ ط١زح فٝ إْ

 الأدذاس أذزاف
52 02 2 2 2 02  

  052 52 2 2 2 332 64.37 
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6 
 ػٓ ٔبرج اٌؼٕف ٚأزشبر اٌزظبِخ لٍخ

 . الإطلا١ِخ ٌٍشز٠ؼخ اٌخبطئ اٌفُٙ
32 32 52 2 2 02  

  552 502 32 2 2 322 55.57 

5

2 

 ٌٍغزة الأػّٝ اٌزم١ٍذ ِظب٘ز ِٓ

 ٚطٍٛو١برُٙ ػبدارُٙ فٝ رم١ٍذُ٘

 . الإطلاِٝ ذ٠ٌٍٓ اٌّخبٌفخ

32 05 55 2 2 02  

  552 522 45 2 2 065 54.3 % 

5

5 

 فٝ وج١ز أصز اٌظٛء ٌزفمبء أْ أػزمذ

 .الأدذاس أذزاف ِشىٍخ
35 35 2 2 2 02  

  505 505 2 2 2 352 522 % 

5

0 

 ِٓ ٌٍغزة الأػّٝ اٌزم١ٍذ أْ أػزمذ

 ث١ٓ إٌّزشزح الاجزّبػ١خ اٌّظب٘ز

 .اٌّزٛططخ اٌّزدٍخ رلا١ِذ

35 05 52 2 2 02  

  505 522 32 2 2 325 50.5 % 
 

  : مايمى يتضح السابؽ الجدوؿ مف
  . السوء رفقاء ىـ التسامح عدـ سبب أف رأت الدراسة عينة مف ٝٓٓٔ نسبة أف -ٔ
 لمشػكمة الحػؿ ىػي المصػطفى سػيرة أف رأت الدراسػة عينػة مف % ٗ.ٜٗ نسبة أف-ٕ

  . الأحداث انحراؼ
 بيف المنتشرة الجرائـ أسباب أىـ مف أف رأت الدراسة عينة مف % ٜ.ٕٜ نسبة أف -ٖ

  .العنؼ وانتشار التسامح قمة ىى المراىقيف أوساط
 أسػباب مػف الصػالحة القػدوة غيػاب أف رأت الدراسػة عينة مف % ٙ.ٛٛ نسبة أف -ٗ

  الفراغ لوقت استغلاليـ عدـ عف ناتج الأحداث انحراؼ أف كما لمغرب الأعمى التقميد
 يساىـ ( ص) الرسوؿ سيرة تدريس أف رأت الدراسة عينة مف % ٔ.ٚٛ نسبة أف -٘

 المظػاىر مػف لمغػرب الأعمػى التقميػد أف كمػا لمغػرب الأعمػى التقميػد مشػكمة حػؿ فػى
   .المتوسطة المرحمة تلاميذ بيف المنتشرة الاجتماعية

 لاتالمشػك مػف الأحػداث انحػراؼ أف رأت الدراسػة عينػة مػف % ٛ.٘ٛ نسػبة أف -ٙ
 العنػؼ وانتشػار التسامح قمة أف كما المتوسطة المرحمة تلاميذ تواجو التى الاجتماعية

 . الإسلامية لمشريعة الخاطئ الفيـ عف ناتج
 التسػامح قمػة مشػكمتى حػؿ يمكػف أنػو رأت الدراسػة عينػة مػف % ٖ.ٗٛ نسبة أف -ٚ

 العنػؼ تشػاروان التسػامح قمة أف كما الرسوؿ، سيرة تدريس طريؽ عف العنؼ وانتشار
  . الإسلامية لمشريعة الخاطئ الفيـ عف ناتج
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 المتوسػطة المرحمػة لطػلاب الإسػلامية التربية لتعميـ برنامج بناء عند فإنو ذلؾ وعمى 
 وذلػؾ الحاليػة الدراسػة نتػائج عنػو أسػفرت لمػا طبقػا المقػررة الموضوعات اختيار يجب
 -:يمي ما وفؽ

  . السوء رفقاء عف: الأوؿ الموضوع
 . الأحداث انحراؼ مشكمة لحؿ المصطفى سيرة عف الثانى موضوعوال
 . المراىقيف أوساط بيف المنتشرة الجرائـ أسباب عف الثالث والموضوع 
 . الفراغ وقت واستغلاؿ وعف الصالحة القدوة عف الرابع والموضوع 

 . لمغرب الأعمى التقميد عف الخامس والموضوع
 .والعنؼ التسامح قمة عف السادس والموضوع

 . المتوسطة المرحمة تلاميذ تواجو التى المشكلات عف السابع والموضوع 
   . والعنؼ التسامح مشكمة لحؿ الرسوؿ سيرة تدريس عف الثامف والموضوع

بناء مقياس مدى الوعي بيذه المشكلات وتصحيحيا لدى تلاميذ  -7
 بعدي(. –المرحمة المتوسطة بدولة الكويت )قبمي 

 ك كما يمي:ويمكن عرض ذل 
 أىداؼ المقياس:-7-0

ييــدف المقيـاـس الــى قيـاـس مــدى وعــي تلاميــذ المرحمــة المتوســطة فــي دولــة الكويــت فــي تعـاـمميم مــع 
المشكلات الاجتماعية التي  تواجو تلاميذ تمك المرحمة والتي تم تحديدىا في الخطوة السابقة، ومـن ثـم 

 ت الآتية:فإن المقياس ييدف إلى قياس مدى وعي الطلاب بالمشكلا
 انحراف الْحداث. -    انتشار العنف وقمة التسامح. -
 التطرف -          التقميد الْعمى لمغرب. -
 التكبر -                           الغمو -

 المقياس في صورتو المبدئية:-7-7
اشـــتمل المقيـــاس فـــي صـــورتو المبدئيـــة عمـــى مقدمـــة تضـــمنت بيانـــات التمميـــذ وتوضـــح لـــو 

 06، كمػػا اشػتمؿ عمػػى اس  وتعميماتــو وبيـان أنـو لغــرض البحـث العممـياليـدف مـن المقيـ
عبارة تقيس مدى وعػي تلامبػذ المرحمػة المتوسػطة وتعػامميـ مػع ىػذه المشػكلات)انظر 

 (3الممحؽ رقـ 
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 صدؽ المقياس-7-3
لحساب صدؽ المقياس تـ استخداـ الصػدؽ الظػاىري أو مػا يسػمى بصػدؽ المحكمػبف، 

ختبار عمى عشػرة مػف المحكمػيف فػي مجػاؿ المنػاىج وطػرؽ وبالتالي فقد تـ عرض اللا
تػدريس التربيػة الإسػلامية وعمػػـ الػنفس لإبػداء ملاحظػاتيـ حػػوؿ المقيػاس وبيػاف مػػدى 

 قياسو لما وضع لقياسو.
وقػػد قػػاـ الباحػػث بػػإجراء التعػػديلات المطموبػػو والتػػي أبػػداىا السػػادة المحكمػػوف، وبػػذلؾ 

 أصبح المقياس صادقا
 ثبات المقياس-7-4

لحساب ثبات المقيػاس تػـ اسػتخداـ معامػؿ الفػا كرونبػاخ لحسػاب ثبػات المقيػاس، وقػد 
، وىو معامؿ ثبات مرتفع يشير إلى 07أسفرت ىذه الخطوة عمى أف معامؿ الثبات كاف 

 تيات المقياس.
 الزمف اللازـ  لتطبيؽ المقياس-و

مرحمـة المتوسـطة فـي تم حساب زمـن المقياـس عـن طريـف تطبيقـة عمـى عينـة عشـوائية مـن طـلاب ال
دولة الكويت، وتم ترك الوقت مفتوحا لمطلاب بحيث يكتب عمى كل ورقة اختبار الزمن الذي استغرقو 
الطالب في المقياس ،وبعد ذلـك تـم حسـب متوسـط الـزمن الـذي استـغرقو الطـلاب جميعاـ وذلـك بقسـمة 

 مجموع الوقت الذي استخدمو الطلاب عمى عددىم وفق المعادلة التالية:
 مجموع الْزمنة التي استغرقيا الطلاب  من المقياس=ز 

 عدد الطلاب                      
 دقيقة ٘ٗوقد أسفرت نتيجة ىذه الخطوة ألى أن زمن المقياس ىو 

 بناء البرنامج المقترح-ٖ
بعد تحديد المشكلات الاجتماعية التي يواجييا تلاميذ المرحمـة المتوسـطة فـي دولـة الكويـت نتيجـة     

قام الباحـث ببناـء البرناـمج القاـئم عمـى الوساـئط المتعـددة لتنميـة  الإسلامية لمشريعة الخاطئ لفيـا
 وعي تلاميذ تمك المرحمة بتمك المشكلات. وقد سارت تمك الخطوة وفق ما يمي:
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 أسس بناء البرنامج: – 3-0
رة النبوية برنامج قائـ عمى استخداـ الوسائط المتعددة في تدريس السيلمبرنامج     

وأثره في حؿ المشكلات الاجتماعية التي تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة 
 -مجموعة مف الأسس سيتـ عرضيا فيما يمي :الكويت(

المشكلات الاجتماعية التي تواجو تلاميذ الأسس المغوية )المرتبطة بطبيعة  -0
 المرحمة المتوسطة بدولة الكويت(.

 تيطة بخصائص تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت(الأسس النفسية )المر  -7
الأسس التربوية )المرتبطة بمنيج التربية الإسلامية في المرحمة المتوسطة بدولة  -3

 الكويت 
 الأسس الاجتماعية)المرتبطة بطبيعة المجتمع الكويتي( -4
 مكونات البرنامج : - 3-7

وسػػػائط المتعػػػددة فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات عمػػػى اسػػػتخداـ اليشـــمل البرنـــامج  القـــائم        
عمـى اسـتخدام الوسـائط  الاجتماعية التي تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولػة الكويػت

المتعــددة فــي تــدريس الســييرة النبويــة وأثــره فــي حــل المشــكلات التــي تواجــو تلاميــذ المرحمــة 
 المتوسطة في دولة الكويت عمى المكونات التالية.

 رنامج: أ(الْىداف العامة لمب
ييـدف البرنــامج المقتــرح إلـى حــل المشــكلات الاجتماعيــة التـي تواجــو تلاميــذ المرحمــة      

المتوســطة فــي دولــة الكويــت والتــي اثبتــت الدراســات العمميــة انخفــاض مســتوي أداء تلاميــذ 
 المرحمة المتوسطة في الكويت في مواجية تمك المشكلات.

 ن التلاميذ من الالتزام بالقيم التالية:وقد تضمنت الْىداف العامة لمبرنامج  تمكي
 التطرؼ :  -               انتشار العنؼ وقمة التسامح :-
 التقميد الأعمى لمغرب -                           الغمو في الديف:  -
 انحراؼ الأحداث -                                       التكبر-
 الأىداؼ الخاصة لمبرنامج  -ب
 نياية البرنامج يكون التمميذ قادرا عمى أن :في 
 يسمك سموكا تسامحيا مع زملائو والمجتمع المحيط بو.-ٔ
 يبتعد عن سموكيات العنف في تعاممو مع الآخرين-ٕ
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 يتجنب الانحراف بسموكياتو عن مبادئء الدين الإسلامي-ٖ
 يقمد السموكيات المرغوبة -ٗ
 يبتعد عن السموكيات غير المرغوبة-٘
 نقد سموكيات الغرب التي لا تتفق مع مبادئء الدين الإسلاميي-ٙ
 يستخدم المين في تعاملاتو اليومية-ٚ
 يكره السموكيات المنحرفة.-ٛ
 يحترم الرأي والرأي الآخر-ٜ

 يعترف بأخطائو ويعتذر عنيا-ٓٔ
 يمتزم بالسموك الإسلامي في تعاملاتو--ٔٔ
 يميل إلى التواضع-ٕٔ
 ليد المجتمعيةيحترم العادات والتقا-ٖٔ
 يتجنب العنف في تصرفاتو--ٗٔ

 ج( محتويات البرنامج المقترح. 
يتحــدد المحتــوى التعميمــي لمبرنــامج عــادة مــن خــلال الْىــداف التــي يســعى البرنــامج        

بنػػاء برنػػامج قػػائـ عمػػى  إلــى تحقيقيــا ، ولمــا كــان اليــدف مــن البرنــامج الحــالي يتمثــل فــي
تػػػدريس السػػػيرة النبويػػػة وأثػػػره فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات اسػػػتخداـ الوسػػػائط المتعػػػددة فػػػي 

فقــد اشــتمل محتــوي  الاجتماعيػػة التػػي تواجػػو تلاميػػذ المرحمػػة المتوسػػطة بدولػػة الكويػػت(
البرنامج المقترح عمى الموضوعات المقررة عمى تلاميذ تمك المرحمة والتي تم اختيارىا في 

تجمعيـا ســمات  ضـوء الْىـداف الســابقة ،حيـث خصـص لكــل مجموعـة مـن الْىــداف التـي
مشتركة موضوع واحد، بحيث يراعي في اختيار تمك الموضوعات أن تـف بجميـع أىـداف 

 البرنامج، ومن ثم فإن الموضوعات التي يتضمنيا البرنامج الحالي ىي .
 

 موقف الْسلام من التطرف-            التسامح في الإسلام ونبذ العنف-
 الإسلام والتكبر-                   موقف الإسلام من الغمو-
 الإسلام وانحراف الْحداث-          اموقف لإسلام من التقميد الْعمى-
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 ويوضح الجدول التالي موضوعات البرنامج المقترح  :
 ( يوضح موضوعات البرنامج المقترح وأىدافو وعدد دروس كل موضوع ٗجدول )

اٌّٛضٛػبد اٌزٟ 

 ٠زضّٕٗ اٌجزٔبِج
 ػذد اٌذصض الأ٘ذاف

 ضٛع الأٚي:اٌّٛ

اٌزظبِخ فٟ الإطلاَ 

 ٚٔجذ اٌؼٕف

 

 ٠ظٍه طٍٛوب رظبِذ١ب ِغ سِلائٗ ٚاٌّجزّغ اٌّذ١ظ ثٗ.-

 ١ّ٠ً إٌٝ اٌؼفٛ ٚاٌزظبِخ-

 ٠زجٕت اٌؼٕف فٟ رصزفبرٗ-

 

3 

 اٌّٛضٛع اٌضبٟٔ:

ِٛلف الأطلاَ ِٓ -

 اٌزطزف

 

 ٠جزؼذ ػٓ طٍٛو١بد اٌؼٕف فٟ رؼبٍِٗ ِغ ا٢خز٠ٓ-

 ػٓ اٌزطزف٠ظٍه طٍٛوب ِؼزذلا ثؼ١ذا -
0 

 اٌّٛضٛع اٌضبٌش :

ِٛلف الإطلاَ ِٓ -

 اٌغٍٛ

 

 ٠زجٕت الأذزاف ثظٍٛو١برٗ ػٓ ِجبدئء اٌذ٠ٓ الإطلاِٟ-

 ٠مٍذ اٌظٍٛو١بد اٌّزغٛثخ-

 ٠جزؼذ ػٓ اٌظٍٛو١بد غ١ز اٌّزغٛثخ-

 ٠ٕمذ طٍٛو١بد اٌغزة اٌزٟ لا رزفك ِغ ِجبدئء اٌذ٠ٓ الإطلاِٟ-

 

3 

 

 اٌّٛضٛع اٌزاثغ:

 جزالإطلاَ ٚاٌزى-

 

 ٠ظزخذَ ا١ٌٍٓ فٟ رؼبِلارٗ ا١ِٛ١ٌخ-

 ٠ؼززف ثأخطبئٗ ٠ٚؼزذر ػٕٙب-

 ١ّ٠ً إٌٝ اٌزٛاضغ--

 ٠ذززَ اٌزأٞ ٚاٌزأٞ ا٢خز

3 

 اٌّٛضٛع اٌخبِض

ِٛلف الإطلاَ ِٓ 

 اٌزم١ٍذ الأػّٝ

 ٠ٕمذ طٍٛو١بد اٌغزة اٌزٟ لا رزفك ِغ ِجبدئء اٌذ٠ٓ الإطلاِٟ-

 ٠ٍزشَ ثبٌظٍٛن الإطلاِٟ فٟ رؼبِلارٗ-
0 

 ٌّٛضٛع اٌظبدصا

الاطلاَ ٚأذزاف 

 الأدذاس

 ٠ٍزشَ ثبٌظٍٛن الإطلاِٟ فٟ رؼبِلارٗ-

 ٠ىزٖ اٌظٍٛو١بد إٌّذزفخ-
0 

 اٌّجّٛع

 ِٛضٛػبد 6
 دصخ 55 

  
 د( طرق التدريس المستخدمة في البرنامج المقترح.   

ـــى فـــي التـــدريس عامـــة  لتحقيـــق الْىـــداف       ممـــا لاشـــك فيـــو أنـــو لا توجـــد طريقـــة مثم
، كمـــا أن طريقـــة التـــدريس لابـــد وأن تكـــون مناســـبة نشـــودة بحيـــث تناســـب كـــل التلاميـــذالم

لمميــارات المــراد تنميتيــا لــدى التلاميــذ، وعمــى الــرغم مــن ذلــك توجــد عــدة  طــرق مناســب 
ــديني ،الــتعمم  لتنميــة القــيم والجوانــب الوجدانيــة منيــا اســتخدام القصــة وخاصــة القصــص ال

، والحـوار، بحيـث تعطـى نافشة الجماعية، والعصـف الـذىنيعمم الفردي، والم، والتلتعاونىا
كل من ىذه الطرق الفرصة لمتلاميذ لممارسـة السـموكيات المرغوبـة والبعـد عـن السـموكيات 
 غير المرغوبة . وقد استخدم الباحث أكثر من طريقة وذلك نظرا لتعدد أىداف البرنامج 
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 الحالية عدة خطوات وىي: وعمى ذلك فقد شممت الطريقة التي استخدمتيا الدراسة
  الخطوة الأولى:

وتقوم عمى إلقاء أسئمة مثيرة لمتلاميذ مرتبطة بموضوع الدرس ، وطرح مشكلات عمى     
التلاميذ ومناقشتيم في كيفية موا جية ىذه المشكلات مثل " لو اعتدى عميك إنسان فماذا 

 تفعل؟
 .عرض الدرس:  الخطوة الثانية

إجـراء مناقشـة جماعيـة حـول الـدرس معتمـدا عمـى الوسـائط  ويتم عـرض الـدرس مـن خـلال
 المتعددة

مثال: عرض قصة عمى التلاميذ حول التسامح )مثل فتح مكة وموقف الرسول التسامحي 
مثلا وأثره عمى الفرد والمجتمع ثم إجراء مناقشة جماعية حول  مع من آذوه ىو وأصحابو(
 مكونات تمك القصة مثل.

 أين مقدمة القصة.؟
 الْفكار التي تضمنتيا تمك القصة؟ما 

 ماالْحداث التي تضمنتيا القصة؟.
 ما العقدة التي تدور حوليا القصة.؟

 كيف تم حل عقدة تمك القصة؟
  مناقشة أفكار الدرس: الخطوة الثالثة

وتتضـــمن ىـــذه الخطـــوة التعريـــف بموضـــوع الـــدرس واســـتخلاص الفكـــرة العامـــة لـــو ،ثـــم    
، ويعتمـد الباحـث فـي ىـذه الخطـوة أىـم مـا ييـدف اليـو الـدرسالفرعيـة و استخلاص الْفكـار 

عمى الحوار والتعمم التعاوني والمناقشة الجماعية والعصـف الـذىني وعـرض مشـاىد فيـديو 
 عن فتح مكة.

وأىمية الحوار  الخطوة الرابعة: مناقشة القيـ المتضمنة في القصة وموقؼ الإسلاـ منيا
 سلام من قضية التسامحمع المعتدي وتعريفو أخطاؤه وموقف الإ

 الخطوة الخامسة: التدريب عمى الميارات.
تيـــا وفـــق الْىـــداف وتتضـــمن ىـــذه الخطـــوة التـــدريب عمـــى الميـــارات المســـتيدف تنمي     

، وتعتمد ىذه الخطوة عمى الطريقة العممية في التـدريس اذ يقـوم المـتعمم الموضوعة لمدرس
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ميـارات المطموبـة مثـل كتابـة قصـة معينـة بنفسو بالتدريب عمى موضوع متكامل مراعيا  ال
 أو مقال معين أو تمخيص بعض الموضوعات حول التسامح في الاسلام.

 الخطوة السادسة : التدريب الفردي
وتتضمن ىذه الخطوة مشاىدة التلاميذ لبعض مواقـف الصـحابة فـي موضـوع التسـامح،    

وآيــات مــن القــرآن الكــريم تحــض ومطــالبتيم بالإتيــان بأمثمــة مــن الْحاديــث النبويــة الشــريفة 
 عمى التسامح  

 .الخطوة السابعة : التقويـ
يـتم عقـب كـل خطـوة مـن خطـوات  يتم في ىذه الخطوة ما يسمي بالتقويم البنائي الـذي    

، وتقـويم فـي نيايـة موضوع، ثم تقويم في نيايـة الـدرس ، ثم التقويم عقب انتياء كلالدرس
 البرنامج.

 الْنشطة -ىا
ـــتم فـــي    ـــو بعـــض  وي ـــامج يتخمم ـــاول الموضـــوع، فـــي شـــكل نشـــاط ،فالبرن ىـــذه الخطـــوة تن

، وتتنـوع عامـل مـع أنـاس لايتصـفون بالتسـامحالْنشطة في شكل تـدريبات عمـى ميـارات الت
، والبحـث عبـر الْدوار وأنشـطة عمـى شـكل ورش عمـل ىذه الْنشطة فتشمل أنشطة تمثيـل

 تعاوني . الشبكة الدولية لممعمومات )الانترنت( والتعمم ال
ويقوم الباحث بتكميف التلاميذ بالْنشطة المطموبة ،ويحدد ليم وقتا مناسبا للانتياء من    

 أداء النشاط  .ويكون التركيز عمى التمميذ .
كمــا يقــوم الباحــث بتكميــف التلاميــذ بميــام اضــافية خــارج الصــف لتعزيــز التــدريب عمــى   

حاديــث نبويــة شــريفة تتصــل بالموضــوع ، الميــارات المســتيدفة مثــل كتابــة أيــات قرآنيــة وأ
 عمل تمخيصات لبعض الموضوعات ..

 الوسائل التعميمية لمبرنامج. -وـ
نظــرا لْىميــة تكنولوجيــا التعمــيم والوســائل التعميميــة فــي عمميــة الــتعمم وقــدرتيا الفائقــة     

ا عمى مساعدة المتعممين عمى اكتسـاب الميـارات والمعـارف والسـموكيات المسـتيدف تعمميـ
، فقــد اســتخدمت الدراســة الحاليــة إلــى تحيــق أىــداف البرنــامج المقتــرحوالتــي تــؤدي بــدورىا 

 .الْنشطة والوسائل الثالية في تطبيق البرنامج 
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 الشبكة الدولية لممعمومات )الانترنت(.-ٔ
 مشاىد درامية حية من التربية الإسلامية .-ٕ
 بعض الصور والبطاقات.-ٕ
 ميذ المرحمة المتوسط.بعض القصص المناسبة التلا-ٖ
 بعض الصحف اليومية والمقالات المنشورة بيا.-ٗ

 ز.طرق تقويم البرناج المقترح.
ائط المتعـددة. ىناك ثلاث مراحل لعممية تقـويم البرنـامج المقتـرح القـائم عمـى اسـتخدام الوسـ

 ، وتشمل ىذه المراحل ما يمي:وىي مراحل متتابعة
حمة تتم قبل تعرض التلاميذ لمبرنامج المقترح من خلال مرحمة التقويم المبدئي : وىذه المر 

مقيــاس الاتجــاه الــذي أعــده الباحث،وتيــدف إلــى تييئــة التلاميــذ لعمميــة التعمــيم ، ومعرفــة 
 المستوى الفعمي لمتلاميذ في مواقف حل بعض المشكلات الاجتماعية التي تواجييم. 

 مرحمة التقويم البنائي)التكويني(.
مـــة تقـــويم أداء تلاميـــذ المرحمـــة المتوســـطة فـــي قـــدرتيم عمـــى مواجيـــة ويـــتم فـــي ىـــذه المرح

، وذلــك بيــدف شــكلات الاجتماعيــة التــي تــواجييم والتــدريس وتطبيــق البرنــامج المقتــرحالم
تقديم تغذية راجعة لممتعمم وكذلك المعمم لمعرفـة مـدى التقـدم الـذي يحـرزه التلاميـذ فـي كـل 

لك توضــيح الســمبيات والإيجابيــات بغــرض موضــوع مــن موضــوعات البرنــامج المقتــرح وكــذ
 تحسين عممية تنفيذ البرنامج المقترح.

 مرحمة التقويم الختامي: 
ويتم فـي ىـذه المرحمـة تطبيـق المقيـاس الـذي اسـتخدمتو الدراسـة الحاليـة وىـو مقيـاس مـدى 
 الوعي بيذه المشكلات وتصحيحيا لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت )بعدي(.

 .تطبيقا بعديا عمى عنية البحث بيدف تعرف مدى تحقيق البرنامج  لْىدافو وذلك 
 اجراءات تطبيؽ البرنامج والأدوات-خامساً  

 -سارت اجراءات تطبيق البرنامج الْدوات عمى النحو التالي:
=تطبيق مقياس مـدى وعـي تلاميـذ المرحمـة المتوسـطة عمـى تلاميـذ المجمـوعتين التجريبيـة والضاـبطة 

 مٕ٘ٔٓقبميا وذلك يومي                       الموافقين      ،       /         /تطبيقا 
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= تطبيــق البرنـاـمج القـاـئم عمــى اسـتـخدام الوسـاـئط المتعــددة عمــى تلاميــذ المرحمــة المتوســطة المجموعــة 
 التجريبية خلال الفترة من

وعتين التجريبيـة والضاـبطة = تطبيق مقياس مدى وعي تلاميذ المرحمة المتوسـطة عمـى تلاميـذ المجمـ
  ٕ٘ٔٓتطبيقا بعديا وذلك يومي                       الموافقين      ،       /         /

  ٕ٘ٔٓالموافقين      ،       /         / -
دليؿ المعمـ لتدريس برنامج قائـ عمى استخداـ الوسائط المتعددة في تدريس السييرة النبوية -اسابعً 

 المشكلات التي تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة في دولة الكويتوأثره في حؿ 
يتكون دليل المعمم لتدريس برنامج قائم عمى استخدام الوسائط المتعددة في تـدريس السيـيرة النبويـة وأثـره 
 فـــي حـــل المشـــكلات التـــي تواجـــو تلاميـــذ المرحمـــة المتوســـطة فـــي دولـــة الكويـــت مـــن الخطـــوات التاليـــة

 (٘م :)انظر الممحق رق
 مقدمة - أ

تبــيـن لممعمـــم اليـــدف مـــن الـــدليل والتعريفــاـت المختمفـــة لمبرنــاـمج المقتـــرح القــاـئم عمـــى اســتـخدام الوســاـئط 
 المتعددة واليدف من الدليل

 الخطوات الاجرائية التي يسير فييا المعمم لتنفيذ البرنامج المقترح-ب
 الاسس العامة التي يبقوم عمييا البرنامج المقترح والتي تشمل:-ج
 التخطبط والإعداد-ٔ  
 تنظيم الميام والاعتماد المتبادل-ٕ  
 المراقبة والتدخل والتقوبم-ٖ 

 : ويشمل ذلك التخطيط والإعداد :أولاً 
 تحديد الْىداف العامة لمنيج التربية الإسلامية في المرحمة المتوسطة بدولة الكويت-
ي تـدريس السيـيرة النبويـة وأثـره فـي حـل تحديد أىـداف برناـمج قاـئم عمـى استـخدام الوساـئط المتعـددة فـ-

 المشكلات التي تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة في دولة الكويت
 تحدبد محتوى البرنامج)النص+الميارات التي بنمييا النص(-
 الخطة الزمنية لتنفيذ البرنامج-
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 -: تنظيم الميام والاعتماد المتبادل ويشمل ذلك :ثانياً 
 شرح الميام-
 تماد المتبادل والتعاون لتحقيق الاىدافتكوين الاع-
 تحديد المسئوليات الفردية-
 التعاون المتبادل بين المجموعات-
 -: :المراقبة والتدخل وبشمل ذلك-ثالثاً 
 ملاحظة سموك التلاميذ -
 تقديم المساعدة لْداء الميمة -
 غمق الدرس -
 مناقشة التقارير وتقويم عمل المجموعات  -
 ئية المستخدمة في الدراسة الحالية: الأساليب الإحصا -

تم استخدام المعاملات الاحصائية التالية لقياس الفرق بين الاختبارين القبمى والبعدى 
 ) اثر البرنامج ( 

 قياس قبمى وبعدى لمتغير مالدى عينة واحدة من الْفراد  .
 تطبيق اختبارين عمى مجموعة واحدة أو تطبيق اختبار واحد . 

 لممجموعتين مرتبطين اختبار) ت ( 
 : حساب الصدؽ الذاتي للاختبار

وتم حساب الصدق الذاتي للاختبار عن طريق حساب الجزر التربيعي لمعامل ثبات  
( فإن معامل الصدق الذاتي ٓ,ٜٔالاختبار، ولما كان معامل ثبات الاختبار يساوي )

 . تبار( وىو معامل صدق مرتفع ويعطي ثقة في الاخ ٓ,ٜ٘للاختبار يساوي )
 

 حساب ثبات الاختبار : - أ
تم الاعتماد في حساب ثبات الاختبار عمى طريقة إعادة تطبيق الاختبار ؛ حيث      

بفارق زمني  المرحمة المتوسطة بدولة الكويت طبق الاختبار عمى مجموعة من تمميذات
اط ، تم أسبوعين ، وتم حساب معامل الارتباط بين الاختبارين . ولتحديد نوع معامل الارتب

اختبار اعتدالية التوزيع من خلال حساب معامل الالتواء )و( لممجموعة في كل تطبيق، 
 وذلك وفق المعادلة :
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 = و
 الوسيط( –)المتوسط  ٖ

 
 الانحراف المعياري

(، وكمما اقتربت قيمة ) و ( من الصفر كان  ٖ-، ٖحيث تتراوح قيمة ) و ( بين )+
( وفي التطبيق الثاني )   ٓ,ٕ٘-مة ) و ( في التطبيق الْول )التوزيع اعتدالياً، فكانت قي

( ، وىذا يدل عمى اعتدالية التوزيع ، فتم حساب معامل الارتباط لبيرسون من  ٓ,ٕٔ-
 خلال القانون : 

 
 

 ول سانحراف القيمة عن متوسط قيم المتغير الْ  ىي  س حيث :  ح
 ىي انحراف القيمة عن متوسط قيم المتغير الثاني ص ص ح         

، مما يؤكد صلاحيتو ( ، وىي تدل عمى ثبات الاختبارٓ,ٜٔفكانت قيمة معامل الارتباط )
 لمتطبيق. 

 ثبات المقياس :–ج  
قــام الباحــث بحســاب ثبــات المقيــاس عــن طريــق اســتخدام معادلــة ألفــا كرونبــاخ ، وذلــك    

 –بــل غيــر ثنائيــة  –تماليــة الإجابــة عــن الْســئمة ليســت ) صــفرا ، وواحــد ( ثنائيــة لْن اح
( ، وبــذلك فــإن معامــل ألفــا يناســب المقيــاس ؛ لتحديــد معامــل الثبــات  ٖ،  ٕ،  ٔوىــي ) 

 (ٖٚٔ:  ٜٜٛٔسعد الدين عبد الرحمن ، )ٓ
عامل ثبـات المقيـاس كما أن معامل ألفا يعد مؤشراً جيداً لمحد الْدنى لمقيمة التقديرية لم   
بسـبب العوامـل  أن ىذا المقياس يقيس ناحية وجدانية متغيرة من وقت لآخـر –وخاصة  –

 ٓ، والإحساس النفسية والشعورية، والمواقف
 ف                         مج ع  ف                          

            ______________ =     0 -    _________ 
 ع                             0 –ف                      

مجمــوع تبــاين حيــث ع = تبــاين درجــات كــل مفــردة مــن مفــردات المقيــاس، ومــج ع  ن = 
دالـــة ، وىـــذه القيمـــة ( ٓ‚ٖ٘ٚد بمـــب ثبـــات المقيـــاس ككـــل )وقـــ، درجـــات جميـــع المفـــردات
مـي طـلاب طبيـق ع؛ ممـا يـدل عمـي صـلاحية المقيـاس لمت( ٓ‚ٔٓإحصائيا عند مسـتوي ) 

 = ر
  (صح ×  سمجـ )ح 

 ٕمجـ ح×    ٕمجـ ح    
     س

 ص
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 (ٜٛ: ٜٜٙٔ)فؤاد البيي السيد،                                  .   المرحمة الثانوية
تباري التعبير الوظيفى والابداعى، بعد إتمام التطبيق القبمي والبعدي لاخ     

، وأصبح لكل منين درجة في جات التمميذات في كلا الاختبارين، ورصد درر وتصحيحيما
 خرى في التطبيق البعدي ،  اعتمد الباحث عمى الآتي : التطبيق القبمي وأ

( لحساب دلالة الفرق بين متوسطي عينتين  t-testاستخدام اختبار) " ت"  - أ
مستقمتين ومتساويتين لمكشف عن دلالة الفرق بين متوسطي أداء تمميذات المجموعتين 

ة من الميارات عمى في كل ميار التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للاختبارين ككل و 
 ، والمعادلة تنص عمى : حدة

 = ت
 ٕ_  م  ٔم

 ٕ+ ع ٕع         (ٔ-) ن ٕو درجة الحرية عند            
 0-ف  

 حيث :
 م = متوسط درجات المجموعة الْولى.      
 م = متوسط درجات المجموعة الثانية.      
 موعة الْولى.= مربع الانحراف المعياري لممج ٕع      
 = مربع الانحراف المعياري لممجموعة الثانية. ٕع      
 .    ن = عدد أفراد العينة      

( لحساب دلالة الفرق بين متوسطي عينتين    (t-testاستخدام اختبار" ت"   - ب
مرتبطتين لمكشف عن دلالة الفرق بين متوسطي أداء تمميذات المجموعة التجريبية في 

 مي والبعدي للاختبارين ككل وفي كل ميارة عمى حدة ، ونص المعادلة ىو :التطبيقين القب

ت   = 
 م         

       
 ٕمج ح       ٔ-ودرجة الحرية عند ن             

 (0-ف) ف         
 حيث : 

 (   ىى متوسط الفروق بين الْدائين للأفراد .   ) م

1 2 

 ف

 ف

 

1 

1 

2 

2 

 ف
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فراد من قبل إلى بعد التدريب عن متوسط ) ح  (  انحراف كل فرق في الدرجة للأ
 الفروق.

 )  ن  ( عدد الْفراد .
 ( مربع انحراف الفروق عن المتوسط .  ٕ)  ح

لمعرفة حجم تأثير المتغير المستقل عمى   effect size)حساب حجم التأثير  )  - ت
 المتغيرين التابعين ، باستخدام المعادلة الآتية : 

 ت× ٕ                          
 (   d)      = حجم التأثير      
 ( ٜٙ، ٜٜٚٔدرجات الحرية      ) رشدي منصور،                               

قيمة " ت " لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تمميذات المجموعتين التجريبية والضابطة 
 في التطبيق البعدي لاختبار التعبير الوظيفى والكتابى ككل 

 

الأذزاف  اٌّزٛطظ اٌؼذد اٌّجّٛػخ

 اٌّؼ١برٞ

اٌفزق ث١ٓ 

 اٌّزٛطط١ٓ

ل١ّخ " د 

" 

 ِظزٜٛ اٌذلاٌخ

داٌخ ػٕذ ِظزٜٛ  505,5 00,50  56,0 60,06 05 اٌزجزث١خ

 23,6 35,50 05 اٌضبثطخ (,25)
 

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي :
دي لمقياس مدى ارتفاع متوسط درجات تمميذات المجموعة التجريبية في التطبيق البع -

وعي تلاميذ المرحمة المتوسطة بالمشكلات الاجتماعية التي تواجييم ككل ، مقارنة 
بتمميذات المجموعة الضابطة ؛ حيث بمب متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيق 

( ؛ أي  ٚٔ,ٖ٘( ، في حين بمب متوسط درجات المجموعة الضابطة ) ٜٕ,ٕٙالبعدي ) 
 .(  ٕٔ,ٕٚبفارق ) 

( بين متوسطي درجات تمميذات  ٓ,ٔٓوجود فرق دال إحصائياً عند مستوى )  -
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس مدى وعي تلاميذ 

ككل، لصالح المجموعة  المرحمة المتوسطة بالمشكلات الاجتماعية التي تواجييم
جموعة التجريبية عمى تمميذات المجموعة ، وىذا يدل عمى تفوق تمميذات المالتجريبية

، مما يعني أن استخدام الاستراتيجية المقترحة  في ضابطة في التطبيق البعدي لممقياسال
 تدريس السيرة النبوية قد أثر تأثيراً إيجابياً لدى تلاميذ المجموعة التجريبية .

 

 ف

 ف
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، تم حساب متوسط ميذلتطبيق القبمي والبعدي لاختبارين، ورصد درجات التلابعد أن تم ا 
ين القبمي والبعدي للاختبار  الفروق بين أدائي تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق

، ومربع انحراف تمك الفروق عن المتوسط ، وحساب قيمة " ت " باستخدام اختبار " ككل
 ، وكانت النتائج كمالفرق بين متوسطي عينتين مرتبطتين( لحساب دلالة ا   (t-testت" 

 ىي موضحة بالجدول التالي :
قيمة " ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تاميذ المجموعة التجريبية في  (ٓٔجدول )

 التطبيقين القبمي والبعدي لاختبارالتعبير الوظيفى والكتابى ككل 
ِزٛطظ  اٌؼذد اٌزطج١ك

 اٌذرجبد

اٌفزق ث١ٓ 

 اٌّزٛطط١ٓ

َ 

 

ِج ح
0

دجُ  ِظزٜٛ اٌذلاٌخ ل١ّخ "د" 

 أص١زاٌز

داٌخ ػٕذ ِظزٜٛ  650,50 5,5066 60,53 50,53 05,55 32 اٌمجٍٟ

25, 

5,4 

 60,06 32 اٌجؼذٞ
 

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي :
ارتفاع متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لمقياس مدى  -

واجييم مقارنة بمتوسط وعي تلاميذ المرحمة المتوسطة بالمشكلات الاجتماعية التي ت
( ، ٘ٔ,٘ٚدرجاتيم في التطبيق القبمي ؛ حيث بمب متوسط درجاتين في التطبيق القبمي ) 

 (  ٖٔ,ٚٛ( ؛ أي بفارق )  ٜٕ,ٕٙفي حين بمب متوسط درجاتين في التطبيق البعدي ) 
( بين متوسطي درجات تلاميذ  ٓ,ٔٓوجود فرق دال إحصائياً عند مستوى )  -

ية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس مدى وعي تلاميذ المرحمة المجموعة التجريب
المتوسطة بالمشكلات الاجتماعية التي تواجييم ككل لصالح التطبيق البعدي ، وىذا يدل 
عمى تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار ؛ مما يعني أن 

 يراً إيجابياً ككل لدييم . استخدام الاستراتيجية المقترحة قد أثر تأث
( ، وتعد ىذه القيمة كبيرة  ٗ,٘( المحسوبة ) dجاء حجم التأثير مرتفعاً فقد بمغت قيمة ) 

( ، ممـــا يــدل عمــى فاعميـــة ٘ٙ، ٜٜٚٔبمقارنتيــا بالجــدول الــذي قدمـــو رشــدي منصــور ) 
 الاستراتيجية المقترحة ككل لدى تلاميذ المجموعة التجريبية

 
 

 ف ف
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 دراسةنتائج ال
 وفيما يمي يمكننا عرض نتائج الدراسة وذلك من خلال الإجابة عمى تساؤلات البحث:

بالنسبة لمسؤاؿ الأوؿ والذى ينص عمى ما المشكلات الاجتماعية التي يواجييا 
تلاميذ المرحمة المتوسطة في دولة الكويت والمرتبطة بالفيـ الخاطئ لمشريعة 

 الإسلامية ؟ 
بػػأف المشػػكلات الاجتماعيػػة التػػي تواجػػو تلاميػػذ المرحمػػة  وقػػد أسػػفرت نتػػائج الاسػػتبانة

  كالآتي: المتوسطة بدولة الكويت
  .قمة التسامح وانتشار العنف: الْولى المشكمة
 انحراف الْحداث. الثانية: والمشكمة

 : التقميد الْعمى لمغرب.الثالثة والمشكمة 
 : الغمو والتطرف. الرابعة والمشكمة 

 تكبر.ال :ةالخامس والمشكمة
للإجابة عف السؤاؿ الثانى والذى ينص عمى ما البرنامج القائـ عمى استخداـ الوسائط 
المتعددة في تدريس السيرة النبوية لتلاميذ المرحمة المتوسطة بدولة الكويت لعلاج تمؾ 

 المشكلات ؟ 
 ومن ثم فإن الموضوعات التي يتضمنيا البرنامج الحالي ىي  كالآتي:

 قمة التسامح وانتشار العنف. فتح مكة لحل مشكمة -2
 خطبة حجة الوداع لحل مشكمة انحراف الْحداث. -0
 غزوة حنين لحل مشكمة التقميد الْعمى لمغرب. -2
 غزوة بني المصطمق لحل مشكمة التكبر. -2
 غزوة مؤتة لحل مشكمة الغمو والتطرف. -2

 تحديد طريقة تدريس برنامج الوسائط المتعددة:م  -
مطموبة لإنتاج البرنامج: اسـتخدمت الدراسـة الحاليـة الْنشـطة تحديد الوسائط المتعددة ال -

 والوسائل التالية في تطبيق البرنامج: 
 الشبكة الدولية لممعمومات )الانترنت(.-ٔ
 مشاىد درامية حية من السيرة النبوية .-ٕ
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 بعض الصور والبطاقات.-ٕ
 بعض القصص المناسبة التلاميذ المرحمة المتوسط.-ٖ
 ومية والمقالات المنشورة بيا.بعض الصحف الي-ٗ
 إنتاج البرنامج المقترح في صورتو الْولية.   -
عرض البرنامج  عمى طمبة الصف التاسع من أجل الوصول إلـى القـيم المسـتفادة مـن   -

 السيرة النبوية الشريفة، والوصول إلى حل لتمك المشكلات الاجتماعية.
الْولية عمى مجموعة من الْساتذة صدق البرنامج: تم عرض البرنامج في صورتو   -

المحكمين والمختصين من قسم المناىج وطرق التدريس بالإضافة إلى الموجيين الفنيين 
بوزارة التربية لمتأكد من ملائمة البرنامج لتحقيق اليدف من الدراسة وتم تعديل البرنامج 

 وفق آراء السادة المحكمين  .
ما أثر ىذا البرنامج في حؿ المشكلات بالنسبة لمسؤاؿ الثالث والذي ينص عمى 

 : ولة الكويت؟  قاـ الباحث بما يمىالاجتماعية التي تواجو تلاميذ المرحمة المتوسطة بد
يوجد فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية وىذا راجع إلى الْدوات  -

الطريقة التي تختمف عن التي استخدمت في البرنامج من وسائط تعميمية وغيرىا و 
 .التقميدية

ارتفاع متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مقياس   -
؛ حيث بمب متوسط درجات بميمدى الوعي مقارنة بمتوسط درجاتيم في التطبيق الق

( ، في حين بمب متوسط درجاتيم في التطبيق ٘ٔ,٘ٚالتلاميذ في التطبيق القبمي ) 
 ( . ٖٔ,ٚٛ( ؛ أي بفارق )  ٜٕ,ٕٙالبعدي ) 

( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة ٓ,ٔٓوجود فرق دال إحصائياً عند مستوى )  -
التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس مدى الوعي بالمشكلات الاجتماعية 
لصالح التطبيق البعدي ، وىذا يدل عمى تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق 

عدي للاختبار ؛ مما يعني أن استخدام الإستراتيجية المقترحة قد أثر تأثيراً إيجابياً ككل الب
 لدييم . 

( ، وتعد ىذه القيمة  ٗ,٘( المحسوبة ) dجاء حجم التأثير مرتفعاً فقد بمغت قيمة )  -
( ، مما يدل عمى ٘ٙ، ٜٜٚٔكبيرة بمقارنتيا بالجدول الذي قدمو رشدي منصور ) 

 اتيجية المقترحة لدى تلاميذ المجموعة التجريبية .فاعمية الإستر 
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 تم استخدام المعاملات الإحصائية التالية : 
 لقياس الفرق بين الاختبارين القبمي والبعدي ) أثر البرنامج (  -

 استخدم الباحث المعادلة التالية 
 حساب الجزر التربيعي لمعامل ثبات الاختبار لحساب الصدق الذاتي  -
ختبار تم استخدام معامل الالتواء )و( في المجموعة لكل تطبيق لحساب ثبات الا -

 وفقا لممعادلة التالية : 

 الانحراف المعياري  الوسيط( –)المتوسط  ٖ = و
(، وكمما اقتربت قيمة ) و ( من الصفر كان  ٖ-، ٖحيث تتراوح قيمة ) و ( بين )+

( وفي التطبيق الثاني )   ٓ,ٕ٘-ول )التوزيع اعتدالياً، فكانت قيمة ) و ( في التطبيق الْ
( ، وىذا يدل عمى اعتدالية التوزيع ، فتم حساب معامل الارتباط لبيرسون من  ٓ,ٕٔ-

 خلال القانون : 
 
 

سحيث :  ح
 عن متوسط قيم المتغير الْول س   انحراف القيمة   ىي  

 ي انحراف القيمة عن متوسط قيم المتغير الثاني صى ص ح         
( ، وىي تدل عمى ثبات الاختبار ، مما يؤكد   ٓ,ٜٔفكانت قيمة معامل الارتباط ) 

 صلاحيتو لمتطبيق.
لحساب دلالة الفرق بين متوسطي عينتين مرتبطتين لمكشف عن دلالة الفرق بين  

قين القبمي والبعدي للاختبارين ككل متوسطي أداء تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبي
 (   t-testوفي كل ميارة عمى حدة ، استخدام اختبار" ت" 

 
 
 
 
 
 
 
 

  (صح ×  سمجـ )ح  = ر
 ٕمجـ ح×    ٕمجـ ح    

 ص س
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