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 :المخمص
استراتيجية التعمـ المقموب توظيؼ إلى التعرؼ عمى فاعمية الحالية ىدفت الدراسة     

عات التي في زيادة التحصيؿ الدراسي لمطلاب ذوي صعوبات التعمـ وتقميؿ عدد السا
تبنت الدراسة المنيج شبو التجريبي حيث تكونت عينة يقضونيا في غرؼ المصادر. 

ي ( مف ذوي صعوبات التعمـ فطالبةً  22و  طالباً  14) وطالبةً  طالباً  36الدراسة مف 
عشوائية ممف يدرسوف بالفترة المسائية في مركز  الصؼ السادس تـ اختيارىـ بطريقة

 وطالبةً  طالباً  62ولة الكويت. ضمت المجموعة التجريبية تعميـ وتقويـ الطفؿ في د
(. وقد طالبةً  44و طالباً  22وطالبة ) طالباً  64والضابطة  ،(طالبةً  44و  طالباً  24)

تـ بحث تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة في متغيرات الذكاء والتحصيؿ الدراسي 
ضونو في غرفة المصادر وذلؾ قبؿ لمادتي المغة العربية والرياضيات والوقت الذي يق

بدء التجربة. استخدمت الدراسة اختبارات مركز تعميـ وتقييـ الطفؿ في المغة العربية 
والرياضيات المعتمدة لمصؼ السادس لموحدات المختارة في المغة العربية والرياضيات، 

سبوعي التي يقضيا الطالب في غرؼ ما تـ حساب متوسط عدد الساعات الأك
تـ إنشاء قناة عمى اليوتيوب بث فييا  در. ولتطبيؽ استراتيجية التعمـ المقموبالمصا

قناة التربوية الكويتية عمى الدروس لمادتي المغة العربية والرياضيات. كما تـ الاستعانة ب
اليوتيوب لمصؼ السادس في مادتي المغة العربية والرياضيات. وأظيرت نتائج الدراسة 

التحصيؿ الدراسي لمادتي المغة العربية معدؿ زيادة في عمـ المقموب فاعمية استراتيجية الت
والرياضيات لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ، كما أظيرت قدرة الاستراتيجية عمى تقميؿ 

 متوسط عدد الساعات الأسبوعي لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ في غرؼ المصادر.
 الكممات المفتاحية:
 غرؼ المصادر  –التحصيؿ الدراسي  –مـ المقموب استراتيجية التع –صعوبات التعمـ 
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Abstract 

       The study aimed to identify the effectiveness of the Flipped 

Learning Strategy (FLS) on increasing the academic achievement 

of the integrated learning disabilities students and reducing the 

number of hours they spend in the resource rooms. The study 

adopted a quasi-experimental method. The study sample consisted 

of 63 sixth grade learning disabilities students (41 male and 22 

female) randomly selected from The Center for Child Evaluation 

& Teaching (CCET) in Kuwait. The experimental group 

comprised 32 students (21 male and 11 female), while the control 

group comprised 31 students (20 male and 11 female).  

Before starting the experiment, it was ascertained that there was 

no statistically significant differences in intelligence and academic 

achievement (Arabic language - Mathematics), and the time they 

spend in the Resource Room between the experimental and 

control groups. 

      The study used the approved (CCET) sixth-grade Arabic and 

mathematics tests for the units selected in the study. As well as, 

calculated the weekly average for the hour’s student spend in 

resource rooms. 

      To apply the (FLS) in the study, the researcher has been 

established a YouTube channel to broadcast the Arabic and 

mathematics lessons. And he use also, the sixth grade Arabic and 

mathematics lessons on the official Kuwaiti Educational Channel 

on the YouTube. 

      The study results showed the effectiveness of the (FLS) on 

increasing academic achievement for the Arabic and math for 

students with learning difficulties, also it showed the ability of the 

strategy to reduce the average number of weekly hours for 

students with learning difficulties in resource rooms. 

Key words: 

Learning Disabilities – Flipped Learning Strategy - Academic 

Achievement - Resource Rooms 
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 مقدمة
تيتـ الدوؿ المتقدمة بتطوير العممية التعميمية، وىذا التطوير يتطمب تبني صيغ      

جديدة تقوـ عمى أسس منيجية نظامية، تغير الفكر التربوي القائـ عمى المستوى النظري 
صبحت غير ملائمة لعمميات تطوير في أساليب وطرؽ التعميـ والتعمـ الحالية التي أ

  .العممية التعميمية
وكاف لتطور تقنيات المعمومات والاتصالات أثرىا في تفعيؿ عمميات التطبيؽ العممي 
لمنظريات والاتجاىات الحديثة في مجاؿ طرؽ واستراتيجيات التعميـ والتعمـ وتطويرىا 

رات العصر وتحديات لتساعد في إعداد أجياؿ جديدة أكثر قدرة عمى مواجية تطو 
المستقبؿ، حيث أف تطور الأنظمة التعميمية ارتبط في معظـ صوره بتطور التقنيات 
الحديثة فأصبح نجاح ىذه الأنظمة يعتمد عمى الاستخداـ الأمثؿ لمتقنيات الحديثة 

 .(2242)الزيف، 
دور  وىناؾ بعض الاتجاىات الميمة التي تقوـ عمييا عممية التطوير ومنيا: تنمية     

 الطالب الإيجابي وقدرتو عمى المشاركة والبحث والاعتماد عمى النفس. 
وضرورة تطوير أساليب التعميـ واستراتيجياتو، واستخداـ استراتيجيات تدريس حديثة     

  .(2223تعتمد عمى توظيؼ التقنيات الحديثة في العممية التعميمية )الزيف، 
لتعميـ، ذلؾ التعميـ الذي يولد التشوؽ لممعرفة شؾ فيو، أف أفضؿ أنواع ا لاومما      

ويجعؿ العممية التعميمية أكثر متعة وأكثر حيوية مع قميؿ مف المحاضرات التقميدية 
وكثير مف المشاريع والقراءات والاطلاع في تعمـ يتمركز حوؿ الطالب لا المعمـ. ومع 

المعمميف الذيف ادت أعداد ازدياد استخداـ التقنية الحديثة في العممية التعميمية، ازد
 .(2242بيـ بطرؽ إبداعية )الخميفة ومطاوع، يرغبوف بتدريس طلا

ومف الاستراتيجيات الحديثة التي تعتمد عمى استخداـ التقنيات الحديثة لتفعيؿ      
واستراتيجية  ،، واستراتيجية التعمـ المدمجالإلكترونيالتعمـ الرقمي: استراتيجية التعمـ 

 .(2221واستراتيجية التعمـ المقموب )عوده،  ،عرفية )الويب كويست(الرحلات الم
(، ودراسة 2221وقد أكدت العديد مف الدراسات مثؿ دراسة فاطمة العمري )     

( أف التعميـ لا يصؿ إلى 2242( الوارد ذكره في دراسة ياسيف )2222الظيوري )
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المتعمـ لو دور نشط في أقصاه في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة منو، إلا عندما يكوف 
الموقؼ التعميمي، وذلؾ لا يتأتى إلا مف خلاؿ تنويع طرائؽ التدريس واستراتيجياتيا 
وأساليبيا، بحيث تتناسب مع تنوع الأىداؼ التعميمية التعممية، وفؽ متطمبات 

ة في تحقيؽ التدريس تعد إحدى الأركاف الرئيسولما كانت طريقة  ومقتضيات العصر.
عميمية التعممية في المنظومة التعميمية، فقد انبثقت العديد مف طرائؽ الأىداؼ الت

في العممية التعميمية التعممية بعد  يالتدريس التي تبرز دور المتعمـ كمحور أساس
المعمـ، لاستعماؿ النشاطات الذىنية والذاتية المختمفة، التي تشجع الطالب عمى البحث 

عمى التفكير العممي والمنطقي سواء أكانت في  اً والاستقصاء والتساؤؿ، فتجعمو قادر 
إطار تحقيؽ متطمبات الدراسة أـ في معالجة القضايا والمشكلات التي يواجيا في الحياة 

  تغيرات العصر التي اتصفت بالسرعةاليومية بصورة تتماشى مع م
 .(2242)البموشية،                                                                

ويعتبر الاىتماـ بالتربية الخاصة وفئاتو المختمفة أحد المؤشرات الحقيقية لتطور التعميـ 
عممية التعميـ لمطلاب العادييف تسعى ، ففي حيف تسعى بعض الدوؿ لتطوير في الدوؿ

عمى حد سواء، وصولا لمدمج  الإعاقةي و دوؿ أخرى لتطوير التعميـ لمطلاب العادييف وذ
التربية  لفئات في المجتمع، وتعتبر استراتيجيات وطرؽ تدريس فئاتالشامؿ ليذه ا

 ت الأولوية في المتابعة والتطويرمة ذاالخاصة أحد العناصر المي
 .(2225)جرار،                                                                  

تربية الخاصة والذيف ويعرؼ الطمبة ذوي صعوبات التعمـ عمى أنيـ أحد فئات ال     
يعانوف مف مشكلات تعميمية تعيقيـ عف مواصمة تعميميـ وفؽ مناىج واستراتيجيات 
وطرؽ التدريس التقميدية التي يستخدميا العاديوف، لذا دأب المختصوف في مجاؿ التربية 
الخاصة وصعوبات التعمـ عمى البحث عف البدائؿ التربوية وتطويع استراتيجيات وطرؽ 

ودمجيا مع التكنولوجيا الحديثة لتتلاءـ مع خصائص الطمبة ذوي صعوبات  التدريس
)الخطيب،  كلات التعميمية التي يعانوف منياالتعمـ وبما يساىـ في إيجاد الحموؿ لممش

2225). 
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 مشكمة الدراسة
تعتبر غرؼ المصادر أحد المرتكزات الأساسية لتعميـ الطمبة ذوي صعوبات التعمـ،      

تيجيات تدريس ذوي صعوبات التعمـ، عادة ما يقضي الطالب ذو الصعوبة فوفؽ استرا
عف بقية  في التعمـ مدة لا تزيد عف نصؼ اليوـ الدراسي في غرفة المصادر بعيداً 

                    زملائو في الفصؿ لتعمـ الميارات التي يعاني مف صعوبات فييا. 
 (2226)الخطيب والحديدي،                                                      

صعوبات  في تحسيف الميارات لدى الطلاب ذويولا شؾ مف فاعمية ذلؾ الإجراء      
إشكالات تعميمية واجتماعية ونفسية لدى الطلاب ذوي  التعمـ، إلا إنيا قد تحدث أحياناً 

ملائو صعوبات التعمـ ناتجة عف عدـ تواجد الطالب ذو الصعوبة في التعمـ مع ز 
 .(2221)الخطيب،                 صصالعادييف في الفصؿ في بعض المواد أو الح

فبسبب تواجد الطالب ذو الصعوبة في التعمـ في غرفة المصادر يمكف أف يفقد      
بعض الميارات التعميمية في الحصص العادية نتيجة عدـ تواجده فييا، كما أف خروجو 

ة إلى غرفة المصادر يمكف أف يشعره بأنو أقؿ مف المتكرر مف حصص الفصؿ النظامي
الاجتماعية مع زملائو زملائو في الفصؿ مما ينعكس عمى نفسيتو ومف ثـ علاقاتو 

 .                      (Rotholz, Moseley & Carlson, 2013) داخؿ الفصؿ
 نتشار حديثاً وتعتبر استراتيجية التعمـ المقموب أحد الاستراتيجيات التي بدأت بالا     

في تعميـ الطلاب العادييف في الفصوؿ النظامية، حيث أنو وفؽ ىذه الاستراتيجية يتـ 
بث مقاطع مصورة وشرح كامؿ لمدرس عبر الإنترنت قبؿ موعد الحصة بيوـ ليتسنى 
لمطالب مشاىدة الدرس وفيمو وتدويف ملاحظاتو وفي بعض الأحياف الإجابة عمى 

في نياية المقطع يركز عمى الأىداؼ العامة ومفاىيـ الدرس، اختبار تقيمي بسيط يرفؽ 
رس ولأداء في حيف يتـ استغلاؿ وقت الحصة الرسمية في الصباح لمناقشة الد

تساؤلات الطلاب مما يعطي الوقت الكافي ليذه الأنشطة أثناء  التطبيقات والإجابة عف
                                                           (Fulton, 2012). الحصة
وعميو فإف مشكمة الدراسة تتركز في التساؤؿ عف إمكانية حؿ مشكمة الساعات      

الطويمة التي يقضييا الطالب ذوي صعوبات التعمـ في غرؼ المصادر وما ينتج عنيا 
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مف مشكلات تعميمية ونفسية واجتماعية مف خلاؿ تطبيؽ استراتيجية التعمـ المقموب 
 بة ذوي صعوبات التعمـ.عمى الطم

 :أسئمة الدراسة -
)التحصيؿ ىؿ تؤدي استراتيجية التعمـ المقموب إلى تحسيف مخرجات التعمـ  -0

 لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ؟الدراسي( 
ىؿ تؤدي استراتيجية التعمـ المقموب إلى تقميؿ الوقت الذي يقضيو الطلاب ذوي  -7

 صعوبات التعمـ في غرؼ المصادر؟
 ىدف الدراسة

ىدفت ىذه الدراسة إلى نشر الوعي التعميمي باستراتيجية التعمـ المقموب والتي      
بدأت تطبيقاتيا بالانتشار في المدارس العادية، بالإضافة إلى بحث فاعميتيا في زيادة 
التحصيؿ الدراسي لمطلاب ذوي صعوبات التعمـ، وتقميؿ المدد الزمنية التي يقضييا 

 الطلاب في غرؼ المصادر.
 أىمية الدراسة

 تستمد ىذه الدراسة أىميتيا مما يمي:     
لتطبيؽ استراتيجية التعمـ المقموب عمى الطلاب ذوي  تصمـ الدراسة نموذجاً  -0

 صعوبات التعمـ.
مف قبؿ تركز عمى إمكانية توظيؼ تطبيقات استراتيجية التعمـ المقموب  -7

 .الأخريفي تعميـ فئات التربية الخاصة المعمميف 
ومواقع  ،لكترونيةالإضوء عمى أىمية التكنولوجيا الحديثة والمواقع تسمط ال -3

في تعميـ وتعمـ مثؿ  التعميـ الافتراضي في تطبيؽ استراتيجيات التعمـ الحديثة
 .ىذه الفئات

نشر الوعي باستراتيجية التعمـ المقموب في مجاؿ التربية بشكؿ عاـ والتربية  -4
 الخاصة بشكؿ خاص.

ات فاعمية أكبر في دمج فئات التربية الخاصة مع إيجاد وسائؿ تربوية ذ -5
 العادييف في الفصوؿ النظامية.
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 مصطمحات الدراسة
 :صعوبات التعمم .0
حالة ينتج عنيا تدفٍّ مستمر في التحصيؿ الأكاديمي لمطالب مقارنة مع زملائو في     

الصؼ الدراسي، ولا يعود السبب في ذلؾ إلى وجود إعاقة بصرية، أو حركية، أو 
معية، أو الإصابة بالتخمؼ العقمي، أو عدـ الاستقرار النفسي، أو وجود الظروؼ س

الأسرية والاجتماعية. ويظير التدني في ميارة أو أكثر مف ميارات التعمـ المختمفة 
كالميارات الأساسية لمقراءة، والكتابة أو الميارات الحسابية، أو العمميّات الفكريّة 

 كيز(، أو القدرة عمى الكلاـ، أو الاستماع، أو الإدراؾ والتفكير)الذاكرة، والتمييز، والتر 
 .(2242)الحمد، 

 :التعريف الإجرائي لمطالب ذو الصعوبات بالتعمم .7
ىو ذلؾ الطالب المسجؿ في إدارة التربية الخاصة والممتحؽ بإحدى المدارس      

مف الميارات التابعة ليا عمى أنو يعاني مف صعوبة في التعمـ في واحدة أو أكثر 
الأساسية لمتعمـ، بحسب الاختبارات المعتمدة لتصنيؼ فئة صعوبات التعمـ في الإدارة 

 العامة لمتربية الخاصة في دولة الكويت.
 الاستراتيجية:  .3
طريقة مثمى تحقؽ ىو مصطمح يقصد بو فف استعماؿ الإمكانات المتاحة ب     

 (.2225)السميتي،  الأىداؼ المرجوة
 التدريسية:  الاستراتيجية .4
ىي مجموعة متسمسمة ومتتابعة مف تحركات المعمـ، ويقصد بتحركات المعمـ كؿ      

الأفعاؿ والنشاطات التي يقوـ بيا المعمـ في الغرفة الصفية مف التمييد والتقديـ 
أو الجديدة وتبرير  ،والمناقشة والرسـ التوضيحي والتفسير لممصطمحات الصعبة

 يب والتطبيؽ عمى المسائؿ وغيرىا.                                                    ر استنتاجي أو عمـ والتد
 .(2223)العبدي وآخروف، 

 
 



555 

 

 

 :استراتيجية التعمم المقموب .5
الذي يشمؿ أي استخداـ لمتكنولوجيا للاستفادة  التعميـ المدمج   ىو شكؿ مف أشكاؿ     

مف التعمـ في الفصوؿ الدراسية، بحيث يمكف لممدرس قضاء مزيد مف الوقت في 
التفاعؿ مع الطلاب بدلًا مف إلقاء المحاضرات. وىذا يتـ بشكؿ أكثر شيوعًا باستخداـ 

الدراسية  الأوقاتوالتي يشاىدىا الطلاب خارج الفيديوىات التي يقوـ بإعدادىا المدرس 
وعكس  والتعميـ العكسي الفصؿ الدراسي الخمفي في الفصوؿ. ويُعرؼ أيضًا باسـ

 (Tina, 2011)                                .والتدريس العكسي الفصؿ الدراسي
 حدود الدراسة

اـ تطبيقات التعمـ يتحدد موضوع الدراسة في بحث أثر استخد الحدود الموضوعية:
 المقموب في تعميـ فئة الطلاب ذوي صعوبات التعمـ.

 طمبة ذوي صعوبات التعمـ في المرحمة المتوسطة. الحدود البشرية:
 المدارس التابعة لإدارة التعميـ الخاص في دولة الكويت. الحدود المكانية:
 .ـ2244-ـ2243الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  الحدود الزمانية:

 :الإطار النظري والدراسات السابقة -
 :التعمم المقموب -

 Johnson and) عندما شجع ـ4665يعود تطبيؽ التعمـ المقموب إلى عاـ     
Walvoord)   في كتابيما )التدرج الفعاؿ( عمى استخداـ استراتيجية التعمـ المقموب عف

ف ثـ استخداـ وقت طريؽ منح الطلاب الفرصة للاطلاع عمى المحتوى في المنزؿ وم
 الفصؿ في التركيز عمى عمميات التحميؿ والتركيب وحؿ المشكلات.

  (Nagel, 2013)                                                                
زاؿ يتشكؿ إلا أف فكرتو تعميـ المقموب ىو مفيوـ حديث ومابالرغـ مف أف مفيوـ ال   

ـ عممو في البيت ضمف التعمـ التقميدي يتـ عممو خلاؿ وببساطة تتعمؽ بأف ما يت
وأف ما يتـ عممو خلاؿ الحصة/ المحاضرة الصفية في  ،الحصة/ المحاضرة الصفية

التعمـ التقميدي يتـ عممو في البيت. فيكوف تعرض الطالب لممادة الدراسية خارج الحصة 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85_%D9%85%D8%AF%D9%85%D8%AC
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أو قراءات  ،رح درس معيفالصفية سواء مف خلاؿ فيديو تعميمي يقوـ المعمـ بتسجيمو لش
 (.Brame, 2013)                                          تتعمؽ بموضوع الدرس

يتـ تحويؿ الحصة أو المحاضرة التقميدية ضمف التعميـ المعكوس، مف خلاؿ     
التكنولوجيا المتوفرة والمناسبة، إلى دروس مسجمة يتـ وضعيا عمى الإنترنت بحيث 

ب الوصوؿ إلييا خارج الحصة الصفية. لإفساح المجاؿ لمقياـ بنشاطات يستطيع الطلا
أخرى داخؿ الحصة، مثؿ حؿ المشكمة والنقاشات وحؿ الواجبات. فيو تعمـ يحؿ فيو 
التدريس مف خلاؿ التكنولوجيا عمى الإنترنت مكاف التدريس المباشر في الغرفة الصفية. 

 متعددة بما في ذلؾ الفيديو والعروض وقد تأخذ التكنولوجيا في ىذا السياؽ أشكالاً 
المطورة والمحاضرات الصوتية  لكترونيةالإ( والكتب Power pointالتقديمية )

(Podcasts والتفاعؿ مع الطلاب الآخريف مف خلاؿ المنتديات )وغيرىا،  لكترونيةالإ
 مع أف الفيديو ىو الشائع في ىذا المجاؿ. وبالأساس، المعمـ ىو مف يقوـ بإنتاج
                                            المحاضرات وجعميا متوفرة لمطمبة عمى الإنترنت في البيت وقبؿ الحضور إلى الحصة 

(Johnson, et al., 2014.) 
أحد أنواع التعمـ المدمج الذي (Flipped Learning) ويعد التعمـ المقموب      

  .(Chipps, 2011)         صؿ الدراسييستخدـ التقنية لنقؿ المحاضرات خارج الف
والتي ينادي بيا الجميع  الأياـواستراتيجية التعمـ المقموب ىي الفكرة الرائجة ىذه      
المؤسس والرئيس التنفيذي السابؽ لمشركة  "Bill Gates" مف بيؿ غيتس  ابتداء

كار التعميمي للابت العمالقة مايكروسوفت، حيث يرى في ىذا النوع مف التعميـ مثالاً 
 .(2242)الزيف،                                                       لمثير الواعدا

وتعرؼ مؤسسة إيديوكوز المتخصصة في دعـ الاستخداـ الفعاؿ لمتقنية في      
كنموذج تربوي يقوـ عمى عكس العممية التعميمية بحيث ممية التعميمية التعمـ المقموب الع

ة محاضرة نموذجية كواجب في المنزؿ والقياـ بالأنشطة المتعمقة بالمقرر في يتـ مشاىد
 .(2223)علاـ،                                                             الفصؿ
إف فكرة التعمـ المقموب تستند في أساس تكوينيا إلى مفاىيـ مثؿ: التعمـ النشط،     

ميـ مختمط لمدرس، واذاعة أو بث لممحتوى التعميمي. وفاعمية الطلاب ومشاركتيـ وتص
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فقيمة ىذا الفصؿ تكمف في تحويؿ وقت الفصؿ بشكؿ عمدي إلى ورشة تدريبية يمكف 
مف خلاليا أف يناقش الطالب ما يريدوف بحثو واستقصاء حوؿ المحتوى العممي، كما 

لبعض أثناء يمكنيـ مف اختبار مياراتيـ في تطبيؽ المعرفة والتواصؿ مع بعضيـ ا
أدائيـ للأنشطة الصفية وخلاؿ وقت الفصؿ يقوـ المعمموف بوظائؼ مماثمة لوظائؼ 
المدربيف أو المستشاريف أو الموجييف، وتشجيع الطلاب عمى القياـ بالبحث والاستقصاء 
الفردي والجيد الجماعي التعاوني الفعاؿ، و بمعنى آخر يتـ في ىذا النوع مف التعمـ 

ـ عادة إنجازه في الفصؿ يقوـ الطالب بإنجازه في المنزؿ وما يتـ عادة التبادؿ، فما يت
 إنجازه في المنزؿ مف تدريبات وتماريف وأنشطة ينجز في وقت تـ الفصؿ

  (Strayer, 2007)                                                             . 
 يةمقموب مف الاستراتيجيات الأساسومف المنطمؽ السابؽ تعد استراتيجية الصؼ ال     

في تشكيؿ مدرسة المستقبؿ التي تكوف فييا التكنولوجيا المحرؾ الأساسي في عجمة 
بعد الطاقات البشرية في الحصوؿ عمى  يالتحوؿ التربوي، باعتبارىا المدخؿ الأساس

ت المعمومات والمعارؼ المختمفة، ولعؿ ما يدلؿ عمى أىمية ىذه الاستراتيجية ما أوص
 (Ball, 2013)ؿ اودراسة ب ،(Butt, 2014)بو الدراسات التي تناولتيا مثؿ دراسة بت 

لمؿ ليا مف أثر واضح في تفعيؿ دور الطالب في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة مف العممية 
التعميمية التعممية، بتفعيؿ أكثر مف استراتيجية لدى الطالب في الاستراتيجية نفسيا 

لمموضوع المتناوؿ،  مفكراً  مطمعاً  نشط، الذي يجعؿ الطالب باحثاً كاستراتيجية التعمـ ال
في مناقشة أقرانو  فعالاً  اً واستراتيجية التعمـ التعاوني الذي يجعؿ الطالب لو دور 

ومحاورتيـ في تحقيؽ اليدؼ المنشود مف الموضوع المتناوؿ. كما تفعؿ ىذه 
الفروؽ  ذاتي لو في التعمـ مراعياً الاستراتيجية التعمـ الذاتي لدى الطالب وفؽ الخطو ال

واستراتيجية الصؼ المقموب  الفردية لو في تحقيؽ اليدؼ المنشود مف عممية التعمـ.
ليست مف الاستراتيجيات الجديدة لأنو في العادة يطمب المعمـ مف الطالب تحضير 
الدرس بالمنزؿ قبؿ تناولو ومناقشتو في الصؼ مف خلاؿ قراءة الموضوع مف الكتاب 
المدرسي ومصادر عممية أخرى، لتسييؿ عممية الفيـ لدى الطالب في الموضوع 
المطروح في الصؼ، إذ تقوـ فكرة ىذه الاستراتيجية عمى قمب العممية التعميمية، فبدلا 
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مف أف يتمقى الطالب المفاىيـ الجديدة بالصؼ ثـ العودة لممنزؿ لأداء الواجبات 
التعميمي بالمنزؿ مف خلاؿ إعداد المعمـ مقطع  المنزلية، يتمقى الطالب محتوى الدرس

التعميمية.  لكترونيةالإحدى المواقع دقائؽ ومشاركتو ليـ في إ 42-2بيف فيديو مدتو ما 
بذلؾ يستطيع الطالب دراسة المحتوى الجديد لمدرس في أي وقت في المنزؿ باستعماؿ 

عدة مرات ليتمكف مف فيـ عادة مقطع الفيديو لذكية، كما يمكف لمطالب إجياز اليواتؼ ا
محتوى الدرس الجديد، مع إمكانية تدويف ممحوظاتو سواء أكانت في فيمو لممحتوى 
التعميمي أـ إخفاقو حتى يتمكف الطالب مناقشة المعمـ فييا. وفي اليوـ التالي يأتي 

في المنزؿ، بذلؾ  الطالب لمصؼ ولديو الاستعداد الكامؿ لتطبيؽ ما تـ تعممو مسبقاً 
الصؼ المقموب الاستغلاؿ الجيد لوقت الحصة، حيث يبدأ المعمـ بتقييـ مستوى يضمف 

الطمبة في بداية الحصة ومراجعة ما تـ تعممو في المنزؿ، بعدىا يقدـ ليـ مياـ تتمثؿ 
في نشاطات صفية متنوعة بيف مشاريع أو اختبارات قصيرة لتحقيقيا في الصؼ وىي 

                               عند المعمـ في الصؼ بدلا مف المنزؿ بمثابة واجبات منزلية يحققيا الطالب 
 (.2246)الذويخ، 

إف ما يتـ عممو في العادة داخؿ الغرفة الصفية في التعمـ التقميدي يتـ عممو في     
البيت ضمف نمط التعميـ المعكوس مف خلاؿ متابعة شرح المادة التعميمية، وبذلؾ 

 يستطيع الطالب أف:
 بالسرعة التي تناسبو في التعمـ.يسير  -0
إيقاؼ شرح المادة متى يشاء لتدويف الملاحظات أو الأسئمة عمى المحتوى ثـ  -7

 متابعة عرض الشرح مف جديد.
 إعادة المشاىدة أكثر مف مرة لكي يتمكف مف الفيـ بالمستوى المطموب. -3

ح التنقؿ بيف المشاىد السابقة واللاحقة أثناء عرض الفيمـ مف أجؿ استيضا -4
 نقطة معينة أو تجاوز مقطع يعرفو مف قبؿ. 

                                       (Bergmann & Sams, 2012) 
بعديد مف الميزات  الأخريويمتاز نمط التعميـ المعكوس عف غيره مف أنماط التعمـ     

مكانياتو مف أجؿ تحقيؽ تعمـ أفضؿ اس تناداً التي تراعي في مجمميا الطالب وحاجاتو وا 
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إلى ما توفره التكنولوجيا الحديثة مف فرص تعمـ متميزة. ومف أىـ ميزات التعميـ 
 (:Goodwin & Miller, 2013المعكوس )

 ضماف الاستغلاؿ الجيد لوقت الفصؿ. -0
 بناء علاقة أقوى بيف المعمـ والطالب. -7
 تحسيف تحصيؿ الطلاب وتطوير استيعابيـ. -3
 ية الحديثة في التعميـ.مثؿ لمتقنالتشجيع عمى الاستخداـ الأ -4
 منح الطلاب الفرصة للاطلاع الأولي عمى المحتوى قبؿ وقت الفصؿ. -5
منح الطلاب حافز لمتحضير والاستعداد قبؿ وقت الفصؿ وذلؾ عف طريؽ إجراء  -6

أو حؿ أوراؽ عمؿ مقابؿ  ،أو كتابة واجبات قصيرة عمى النت ،اختبارات قصيرة
 درجات.

طلاب، فالاختبارات والواجبات القصيرة التي يجرييا توفير آلية لتقييـ استيعاب ال -7
الطلاب ىي مؤشر عمى نقاط الضعؼ والقوة في استيعابيـ لممحتوى، مما يساعد 

  المعمـ عمى التركيز عمييا.
توفير أنشطة تفاعمية في الفصؿ تركز عمى ميارات المستوى الأعمى مف المجاؿ  -8

  المعرفي.
  ختيار الوقت والزماف والسرعة التي يتعمموف بيا.توفير الحرية الكاممة لمطلاب في ا -9

  توفير تغذية راجعة فورية لمطلاب مف المعمميف في وقت الفصؿ. -01
تحفيز التواصؿ الاجتماعي والتعميمي بيف الطلاب عند العمؿ في مجموعات  -00

 تعاونية صغيرة.
المساعدة عمى سد الفجوة المعرفية التي يسببيا غياب الطلاب القسري أو  -07

 .(Educase, 2013؛ 2221)عوده،            تياري عف الفصوؿ الدراسيةالاخ
، يعد بالإضافة إلى أف التعمـ المقموب يساعد عمى زيادة استيعاب الطلاب، فمثلاً     

خارج الفصؿ الدراسي مف أكبر تحديات تعميـ الرياضيات بالنسبة  حؿ المسائؿ عممياً 
أو مف معمـ  ،توجد مساعدة مف نظراؤىـلمطلاب في المحاضرات التقميدية حيث لا 

المادة، وبناء عمى ما سبؽ، قرر قسـ الرياضيات في جامعة ميتشجاف استخداـ التعمـ 
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التماريف وتصحيح المفاىيـ المقموب في مقرر الحساب وتوفير وقت أكبر لممعمميف لحؿ 
ضيـ تساؤلات بع الطلاب في وقت الفصؿ الإجابة عف حيث يطمب المعمميف مف الخطأ
أو التشارؾ في مجموعات تعمـ تعاوني. وأكد المعمموف عمى أف الطلاب في  ،البعض

التعمـ المقموب تمكنوا مف استيعاب المفاىيـ الأساسية لمحساب وليس فقط حؿ المسائؿ، 
حوؿ المفاىيـ المجردة ليقيس  سؤالاً  22مكوف مف  اً فقد قاـ المعمموف بتصميـ اختبار 

سية، وبمقارنة نتائج الطلاب في الاختبار قبؿ استخداـ الطريقة استيعاب المفاىيـ الأسا
التقميدية والتعمـ المقموب وبعد استخداميما، وجدوا أف الطلاب الذيف درسوا بطريقة التعمـ 

 ,Randall)المقموب حصموا عمى ضعؼ درجات نظراؤىـ الذيف درسوا بالتعمـ التقميدي. 
Douglas, and Nick, 2013)   الفصؿ المقموب )التعميـ  طبيؽ نمط لكي يتـ ت

 .                                             ( بفاعمية وكفاءة لابد مف التركيز عمى توافر أربعة دعائـ أو أركاف رئيسةالمعكوس
(Hamdan, et al., 2013.) 
 (Flexibility) :توافر بيئة تعمم مرنة -0

ذلؾ أف المعمـ قد يحتاج إلى إعادة  ،ـ المعكوسفالبيئة الجامدة تعيؽ تطبيؽ التعمي    
ترتيب بيئة التعمـ باستمرار بما يتناسب مع الموقؼ التعميمي ومع مستويات الطلاب 
وحاجاتيـ. فقد يتضمف ذلؾ تكويف جزء خاص بالدراسة الذاتية أو بنظاـ المجموعات أو 

ة تعمـ واحدة. لذلؾ البحث أو التطبيؽ أو غيرىا وىذا كمو مف الممكف أف يكوف في بيئ
لابد مف وجود المرونة الكافية في بيئة التعمـ ولدى القائميف عمييا لاستيعاب مثؿ ىذه 
الديناميكية وتسييؿ الميمة أماـ المعمـ لمقياـ بذلؾ. حتى المعمـ نفسو يجب أف يتقبؿ 
حقيقة أنو قد يكوف في الحصة الصفية الكثير مف الحركة والضوضاء أحياناً وىو أمر 

 غير مألوؼ في الحصة الصفية التقميدية.
 (Learning Culture) :تغير في مفيوم التعمم -7
وذلؾ بالانتقاؿ مف فمسفة مركزية التعمـ حوؿ المعمـ كونو ىو مصدر المعرفة ليذه    

( لعممية Productالمادة ليصبح المركز ىو الطالب. فيتحوؿ الطالب مف "مُنتج" )
مية التعمـ حيث يقوـ باستمرار بعممية تشكيؿ المعرفة وبشكؿ التدريس ليصبح محوراً لعم
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يجابي. وضمف ىذا الإطار يتدخؿ المعمـ ليساعد الطالب للانتقاؿ مف مستوى  فعاؿ وا 
 إلى آخر في المعرفة.

 التفكير الدقيق في تقسيم المحتوى وتحميمو: -3
مباشر وما مف وذلؾ لتحديد ما سيتـ تقديمو مف المحتوى عف طريؽ التدريس ال     

الممكف أف يتـ تقديمو لمطمبة بطرؽ أخرى. ويعتمد ىذا الأمر عمى قرارات يتخذىا المعمـ 
 بناءً عمى طبيعة المادة والطلاب.

 توافر معممين أكفاء ومدربين: -4
عمى عكس ما قد يتوقعو البعض فإف الحاجة لممعمـ الكفؤ والمدرب تصبح ممحة      

النمط مف التعمـ لا ييدؼ أو يؤدي إلى الاستغناء عف المعمـ في التعميـ المعكوس. فيذا 
نما تزداد الحاجة لمعمميف قادريف عمى التعامؿ مع ىذا النمط. فالمعمـ ضمف ىذا  وا 
النمط يصبح لديو الكثير مف القرارات التي لابد مف أف يتخذىا ولذلؾ يجب أف تكوف 

قؿ بيف التدريس المباشر مثؿ ىذه القرارات أقرب ما يمكف مف الصواب مثؿ التن
 والتدريس غير المباشر مف خلاؿ التكنولوجيا.

 :صعوبات التعمم -
مع ازدياد التركيز عمى تعميـ الفئات الخاصة في العالـ وانتشار مصطمح التربية     

الخاصة في الجامعات والمؤسسات التعميمية، بدأ المختصيف التربوييف في إرساء العموـ 
، ولقد كاف لفئة صعوبات التعمـ جانب كبير مف ذلؾ التركيز الخاصة لكؿ فئة منيـ

العديد مف  ، حيث ظيرتالأخريمقارنة بالفئات  كونيا احد الفئات الحديثة نسبياً 
التعاريؼ لصعوبات التعمـ، والتي كاف معظميا يدور حوؿ أنيا الحالة التي يظير 

المغة أو فيميا، أو القدرة صاحبيا مشكمة أو أكثر في جوانب مثؿ  القدرة عمى استخداـ 
عمى الإصغاء والتفكير والكلاـ أو القراءة أو الكتابة أو العمميات الحسابية البسيطة، وقد 
تظير ىذه المظاىر مجتمعة وقد تظير منفردة. أو قد يكوف لدى الطفؿ مشكمة في 

 (2242)الدوخي وجرار،                  .                اثنتيف أو ثلاث مما ذكر
أو  القراءةفصعوبات التعمـ تعني وجود مشكمة في التحصيؿ الأكاديمي في مواد     

الكتابة أو الحساب، وغالبًا يسبؽ ذلؾ مؤشرات، مثؿ صعوبات في تعمـ المغة الشفيية، 
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فيظير الطفؿ تأخرًا في اكتساب المغة، وغالبًا يكوف ذلؾ مصاحبًا بمشاكؿ نطقية، وينتج 
تعامؿ مع الرموز، حيث إف المغة ىي مجموعة مف الرموز ذلؾ عف صعوبات في ال

عبارة عف أصوات كلامية تتحوؿ إلى الحروؼ اليجائية متفؽ عمييا بيف متحدثي ىذه 
المغة والتي يستخدميا المتحدث أو الكاتب لنقؿ رسالة أو معمومة أو شعور أو حاجة 

د مما سمعو أو قرأه. فإذا إلى المستقبؿ، فيحمؿ ىذا المستقبؿ ىذه الرموز، ويفيـ المرا
حدث خمؿ أو صعوبة في فيـ الرسالة بدوف وجود سبب لذلؾ )مثؿ مشاكؿ سمعية أو 
انخفاض في القدرات الذىنية(، فإف ذلؾ يتـ إرجاعو إلى كونو صعوبة في تعمـ ىذه 

 .(2246)الخطيب والحديدي،              وىو ما نطمؽ عميو صعوبات التعمـ الرموز،
صعوبات التعمـ في الطريقة التي يتعمـ بيا الشخص أشياء جديدة، والكيفية  تؤثر      

التي يتعامؿ بيا مع المعمومات، وطريقة تواصمو مع الآخريف. وتشمؿ صعوبات التعمـ 
جميع مجالات الحياة، وليس فقط التعمـ في المدرسة، كما يمكف أف تؤثر في كيفية 

الأساسية مثؿ القراءة والكتابة والرياضيات، وفي طريقة تعمـ ميارات  الميارات تعمـ
عالية المستوى مثؿ التنظيـ وتخطيط الوقت، التفكير المجرد، وتنمية الذاكرة الطويمة أو 

 .(2224)سيسالـ،                                         القصيرة المدى والاىتماـ 
خلاؿ العقود الست الماضية تطور تعريؼ صعوبات التعمـ بحسب التطورات التي و    

كانت تظير عمى مجاؿ صعوبات التعمـ، وقد كاف اشير تمؾ التعريفات تعريؼ 
الحكومة الفيدرالية الأمريكية والذي نص عمى أف صعوبات التعمـ ىي "اضطرابات في 

غة المكتوبة استخداـ المنفسية الأساسية التي تتضمف فيـ و احدة أو أكثر مف العمميات الو 
، القراءةلتي تبدو في اضطرابات الاستماع والتفكير والكلاـ، و اأو المغة المنطوقة و 

التي لا تعود إلى أسباب تتعمؽ بالعوؽ والكتابة )الإملاء، التعبير، الخط( والرياضيات و 
أو الاضطرابات  ،أو غيرىا مف أنواع العوؽ ،أو البصري ،عيأو السم ،العقمي

، أو الرعاية أو ظروؼ التعمـ، أو الاجتماعية ،أو سوء الظروؼ البيئية ،الانفعالية
 .(2225)جرار،                                                           الأسرية"
لتعمـ ىذه الفئة عمى أنيا حالة" وتعرؼ جمعية الأطفاؿ والكبار ذوي صعوبات ا     

مستمرة، ويفترض أف تكوف ناتجة عف عوامؿ عصبية تتدخؿ في نمو القدرات المفظية 

http://www.new-educ.com/?s=%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA
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وغير المفظية، وتوجد صعوبات التعمـ كحالة إعاقة واضحة مع وجود قدرة عقمية عادية 
لة إلى فوؽ العادي، وأنظمة حسية حركية متكاممة وفرص تعميـ كافية. وتتنوع ىذه الحا

في درجة ظيورىا وفي درجة شدتيا. وتؤثر ىذه الحالة خلاؿ حياة الفرد عمى تقدير 
 الذات، التربية، المينة، التكيؼ الاجتماعي، وفي أنشطة الحياة اليومية

  (Emerson, 2003)                                                          . 
أو  ،بات الخاصة بالتعمـ "بتخمؼ معيف" فقد عرؼ الصعو Kirckأما كيرؾ "     

أو السموؾ أو  ،أو الإدراؾ ،أو المغة ،اضطراب في واحدة أو أكثر مف ميارات النطؽ
 .(2226)الوقفي،                         ، أو الحساب"أو الكتابة ،أو اليجاء ،القراءة
مرة، وتفترض أف تعتبر المممكة العربية السعودية صعوبات التعمـ بأنيا حالة مست    

تكوف ناتجة عف عوامؿ عصبية تتدخؿ في نمو القدرات المفظية وغير المفظية، وتوجد 
صعوبات التعمـ كحالة إعاقة واضحة مع وجود قدرة عقمية عادية إلى فوؽ العادية، 
وأنظمة حسية حركية متكاممة وفرص تعميـ كافية. وتتنوع ىذه الحالة في درجة ظيورىا 

وتؤثر خلاؿ حياة الفرد عمى تقدير الذات، والتربية، والمينة، والتكيؼ  وفي درجة شدتيا.
 (2221)الشامي،                       الاجتماعي، وفي جميع أنشطة الحياة اليومية

 :غرفة المصادر في المدارس العادية -
إف وجود غرفة مصادر فاعمة في أي مدرسة عادية مف شأنو أف يييأ البيئة      

مف تلاميذ وطلاب المدرسة أو مف المدارس  الإعاقةأف تكوف مرحبة بذوي  المدرسية
حد البدائؿ التربوية الخاصة في المدرسة العادية إف غرفة المصادر ىي أ المجاورة.

والتي اشتيرت في التعامؿ مع صعوبات التعمـ بالذات، إلا أنيا يمكف أف تستخدـ بكفاءة 
بؿ، وأكثر مف ىذا يمكف استخداميا "كعامؿ  ةالإعاقلمتعامؿ مع فئات أخرى مف ذوي 

التي يمكف استدخاليا في المدرسة  الأخريمنشط" لأجواء الخدمات التربوية الخاصة 
مساندة ليا أو تابعة  الأخريالعادية مُدعمة لحركة الاستيعاب الكمي، وتكوف البدائؿ 

ا كميا في سبيؿ تحقيؽ ليا، أو ناتجة عنيا أو متأنية معيا، أو موازية ليا ومتفاعمة معي
معاً في مدرسػػػػػة  الإعاقةأكبر قدر ممكف مف البيئة الاستيعابية لكؿ مف العادييف وذوي 

 .(2242)محفوظ،                                                         الجػػميع 
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 :الاستراتيجيات التدريسية لصعوبات التعمم -
لذوي صعوبات التعمـ عمى قدر كبير مف الأىمية،  إف التشخيص الشامؿ والدقيؽ     

فيو الطريؽ لتقديـ المساعدة الصحيحة، وعمى أساس نتائج التشخيص يتـ اعداد خطة 
وحيث أف  .التدريس العلاجي الملائمة، في ضوء درجة ونوع الصعوبة في التعمـ

اج الى صعوبات التعمـ مف الممكف أف تؤثر عمى كؿ مف الطالب والأسرة، فإننا نحت
العديد مف طرؽ التدخؿ المتنوعة لمتغمب عمى تمؾ الصعوبات، سواء كانت طبية، 

وفي معظـ طرؽ التدخؿ العلاجي، فإف الطلاب ذوي  .تربوية، عاطفية، وعممية
صعوبات التعمـ لا يختمفوف عف نظرائيـ العادييف الذيف لا يعانوف صعوبات تعمـ. ففي 

ف في الأنشطة الرياضية داخؿ المدرسة وخارجيا، المدرسة، ىـ يأكموف معاً، ويشتركو 
ولكف بسبب حاجة الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ الى احتياجات تعميمية خاصة، فإف 
معظـ المدارس العامة تزودىـ ببرامج التربية الخاصة، إما في فصوؿ خاصة طواؿ 

الب النيار، أو في فصوؿ لمتربية الخاصة مثؿ غرؼ المصادر التي يقضي فييا الط
عددا مف الساعات كؿ أسبوع، إضافة الى تدريب الآباء عمى كيفية مساعدة أبنائيـ ذوي 

 .(2226)الخطيب والحديدي،           صعوبات التعمـ أثناء أدائيـ الواجبات المنزلية 
إف معممي التربية الخاصة يجب أف تكوف لدييـ القدرة عمى تحديد نمط المياـ التي      

واستراتيجية التدريس الملائمة لتطوير ميارات الطلاب، وتمبية  يحتاجيا الطفؿ،
 Individualized احتياجاتيـ الخاصة، مف خلاؿ البرنامج التربوي الفردي

Educational Program (IEP) والمتضمف لأنشطة تعميمية تبنى عمى أساس ،
مى سبيؿ جوانب القوة عند الطالب، وتنمية الميارات التي يعاني فييا مف قصور، ع

المثاؿ: طالب لديو صعوبة في التيجئة والتعرؼ عمى الكممات، أو مشاكؿ في الكتابة، 
أو مشاكؿ في الذاكرة، كؿ ىذه الجوانب تتطمب أنشطة تعميمية خاصة تتلاءـ مع 

 .(2243)الدوخي،                                         امكانات وقدرات الطالب 
بية الخاصة أف ينوع مف أساليب واستراتيجيات التدريس وفقاً ويستطيع معمـ التر      

لطبيعة ونوع صعوبة التعمـ لدى الطالب. حيث توجد العديد مف الاتجاىات التربوية، 
التي يمكف لممعمـ استخداميا مع ذوي التدخؿ العلاجي، والاستراتيجيات، و  ونماذج
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بحوث والدراسات صعوبات التعمـ، وثبت فعاليتيا في نتائج العديد مف ال
 .(2226)الخطيب والحديدي،                                               السابقة 
لقد حظيت استراتيجية التعمـ المقموب باىتماـ عالمي كبير في الآونة الأخيرة،      

حيث ركز كثير مف الباحثيف جيودىـ لتقصي أثر تمؾ الاستراتيجية عمى جودة التعميـ، 
 قدـ.التسمسؿ الزمني مف الأحدث إلى الأـ سرد تمؾ الدراسات بحسب وسوؼ يت

( بدراسة ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية 2242حيث قاـ كؿ مف ىاروف وموسى )     
لدى طلاب كمية  الإلكترونينموذج التعمـ المقموب في التحصيؿ والأداء لميارات التعمـ 

ـ شبو التجريبي مع القياس القبمي التربية. تـ استخداـ المنيج التجريبي ذو التصمي
والبعدي. وتكونت عينة الدراسة مف طلاب المستوى الثالث بكمية التربية جامعة الباحة 

وعددىا عتيف، تجريبية . تـ تقسيميا بطريقة عشوائية إلى مجمو طالباً  442وعددىا 
لتعمـ باستخداـ نموذج ا الإلكتروني، تـ تدريسيا مقرر تطبيقات التعمـ طالباً ( 22)

، تـ تدريسيا ذات المقرر بالطريقة التقميدية. طالباً ( 32المقموب، وضابطة عددىا )
تمثمت أدوات الدراسة في اختبار تحصيمي وبطاقة ملاحظة الأداء لميارات التعمـ 

عمى  وبعدياً  . وبعد تطبيؽ أدوات الدراسة قبمياً مف إعداد الباحثيف الإلكتروني
معيار "ت باستخداـ تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه، ومعادلة المجموعتيف، وتحميؿ البيانا

لحجـ الأثر. أظيرت نتائج الدراسة في وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند  "كوىيف
بيف متوسط درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي  2.22مستوى 

 لمجموعة التجريبية.لكؿ مف الاختبار التحصيمي وبطاقة أداء الميارات، لصالح ا
( والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى النموذج التصميمي 2242وفي دراسة الزيف )     

المستخدـ في تطبيؽ استراتيجية التعمـ المقموب، وعمى أثر استخداـ استراتيجية التعمـ 
ت كمية التربية بجامعة الأميرة نورة بنت عبد طالباً المقموب في التحصيؿ الأكاديمي ل

ت كمية التربية في طالباً ( طالبة مف 44أجريت الدراسة عمى عينة تكونت مف ) الرحمف،
ولتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة، قامت  (.تخصص )التربية الخاصة والطفولة المبكرة

ت طالباً الباحثة ببناء اختبار شمؿ معظـ مفردات الوحدة، ييدؼ إلى تحديد مستوى 
تحديد مستوى  يجية التعمـ المقموب وأيضاً المجموعة التجريبية قبؿ وبعد تطبيؽ استرات
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المجموعة الضابطة قبؿ وبعد التدريس باستخداـ التعمـ التقميدي، وأظيرت النتائج فاعمية 
ت كمية التربية بجامعة الأميرة نورة بنت طالباالتعمـ المقموب في التحصيؿ الأكاديمي ل

النتائج منيا: ضرورة  عبد الرحمف وتحقيؽ نتائج أعمى. وتوصمت الدراسة لمعديد مف
تشجيع المعممات عمى استخداـ استراتيجية التعمـ المقموب وعقد دورات وورش عمؿ 

 ت لمتدريب عمى مفيوـ استراتيجية التعمـ المقموب قبؿ تطبيقو. طالباً لممعممات وال
( فقد تناولت في دراستيا أثر فاعمية استراتيجية الصؼ 2242أما البموشية )     

تفعيؿ دور الطالب في البيئة الصفية، واستعماؿ التقنية الحديثة في تحقيؽ المقموب في 
الأىداؼ المنشودة مف العممية التعميمية. اتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي القائـ 

( طالبة درسف 42عمى تقسيـ عينة الدراسة إلى مجموعتيف، الأولى تجريبية تكونت مف )
( طالبة درسف 42ضابطة تكونت مف ) الأخري، و النحو باستراتيجية الصؼ المقموب

النحو بالطريقة التقميدية. وقد استخدمت الباحثة اختبارا مف اعدادىا لقياس اتجاىات 
في المادة العممية لمقرر  تحصيمياً  ت نحو استراتيجية التعمـ المقموب واختباراً طالباً ال

ت لمقرر طالباقموب في تدريس الالنحو. وقد أظيرت النتائج فاعمية استراتيجية التعمـ الم
ت المواتي طالباً يجابية نحو المقرر مقارنة بالنحو بالإضافة إلى تكويف اتجاىات إال

 درسف باستخداـ الطريقة التقميدية.
( والتي ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ 2241وفي دراسة خميؿ )     

ظـ ذاتيا والاتجاه نحو مادة نمـ الماستراتيجية الصؼ المقموب عمى بعض مكونات التع
ومقياس الاتجاه نحو  الرياضيات. استخدـ الباحث مقياس التعمـ المنظـ ذاتياً 

الرياضيات، وبطاقة مقابمة لمتعرؼ عمى فوائد ومعوقات التجربة. وقد بمغ عدد أفراد 
، تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف الإبتدائيمف طلاب الصؼ السادس  طالباً  45العينة 

طلاب درست باستخداـ استراتيجية الصؼ  6داىما تجريبية بمغ عدد أفرادىا إح
طلاب درست بالطريقة التقميدية.  6ضابطة بمغ عدد أفرادىا  الأخريو  المقموب،

العمميات عمى الكسور "دروس مف وحدة  5أسابيع، شممت  6استغرقت التجربة مدة 
لدى  مكونات التعمـ المنظـ ذاتياً  الاعتيادية". وقد دلت نتائج الدراسة عمى أف مستوى

الطالب جاءت وفؽ الترتيب التالي: الدافعية الأكاديمية )مرتفع(، مراقبة الذات 
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)متوسط(، تكييؼ الاستراتيجية )دوف المتوسط(،  كما أظيرت نتائج الدراسة التأثير 
 الإيجابي لاستراتيجية الصؼ المقموب عمى الاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى طمبة
المجموعة التجريبية، بالإضافة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في الأنشطة 

 والتدريبات المقدمة في المقرر لصالح طلاب المجموعة التجريبية.
 Randall, Douglas and)وفي كندا، أجرى كؿ مف رانداؿ ودوجلاس ونيؾ      

Nick, 2013)  ش كولومبيا في مقرر الفيزياء في جامعة بريت معمميدراسة عمى
، اً طالب 222فانكوفر بكندا، لتجربة التعمـ المقموب لشعبتيف عدد الطمبة في كؿ منيما 

حيث قاموا بتصميـ تجربة قاـ فييا أستاذ ذو خبرة كبيرة بتدريس مقرر الفيزياء بطريقة 
قاـ معمـ مف المعمميف الجدد ذو  الأخريتقميدية لطلاب أحد الشعبتيف، وفي الشعبة 

ميمة بتدريس الطمبة بطريقة التعمـ المقموب. وقد لاحظ الباحثوف في النتائج خبرة ق
والتفاعؿ % 22النيائية لمدراسة، ازدياد نسبة الحضور في فصؿ التعمـ المقموب بنسبة

%، كما حصؿ طلاب الفصؿ الذي استخدـ فيو التعمـ المقموب عمى ضعؼ 12بنسبة
التقميدي، بالإضافة إلى أنيـ استمتعوا  الدرجات التي حصؿ عمييا نظراؤىـ في التعمـ

% مف الطلاب بأنيـ استمتعوا بالطريقة الفعالة التي 62بتجربة التعمـ المقموب، وصرح 
جربوىا في نياية الفصؿ الدراسي، وأكد المعمموف بأف استخداـ التعمـ المقموب يعمؿ 

 عمى تحسيف تعمـ الطالب ومشاركاتيـ.
ذكرت فييا أنو بعد ملاحظتيا غياب  ((Pedroza, 2013وفي دراسة لبدروزا      

بعض طلاب مدرسة كولورادو في مادة الكيمياء لاشتراكيـ في أنشطة رياضية وفعاليات 
أخرى مختمفة في مدرسة قريبة، وبعد اضطلاعيا عمى مجمة في التقنية تعرض 

ويؿ برمجيات تسمح بتسجيؿ العروض التقديمية بالصوت والصورة والشرح ثـ تقوـ بتح
الممؼ إلى مقطع فيديو يتـ تحميمو عمى الشبكة العالمية، واتفقت بدروزا مع معممي 
المقرر عمى اف ىذه الطريقة يمكف أف تساعد الطلاب الذيف يتغيبوف عف المحاضرات. 
حيث اجرت دراسة ليذا الغرض، بدأ مف خلاليا المعمموف بتسجيؿ المحاضرات 

أكدت نتائج الدراسة عمى أف التعمـ المقموب غير . وقد الإنترنت لمطلابوتحميميا عمى 
 62طريقة المعمميف في التدريس ولـ يعودوا بابتداء الحصص بالشرح لمدد تتراوح بيف 
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دقيقة، ىذا التغيير الجذري غير دور المعمميف في تمؾ المدرسة، حيث حافظ  32-
الحصوؿ عمى الطلاب المشتركيف في الانشطة خارج المدرسة عمى متابعتيـ لمدروس و 

 درجات مرتفعة مقارنة بنتائجيـ قبؿ التجربة.
التي تـ نشر  (Bergmann & Sama, 2012)أكدت دراسة برجماف وساما و      

عمى أىمية  "The short history of flipped learning"ممخص ليا في كتابيما 
التعمـ المقموب في تحسيف تحصيؿ الطمبة، حيث ىدؼ الباحثاف إلى تقميؿ نسبة 

%، 44الرسوب في المقرر الذي يدرسانو في جامعة ولاية إنديانا الامريكية والتي كانت 
فقد لاحظ الباحثاف أف أحد أىـ أسباب ىذا الإخفاؽ كاف عدـ قدرة الطمبة عمى تطبيؽ 

مونيا في المحاضرة. فقاما بتجربة التعمـ المقموب حيث طبؽ أحد المعمومات التي يتعم
الباحثيف التعمـ المقموب مع طلابو فيما استخدـ الآخر الطريقة التقميدية، وكاف عمى 
 طمبة المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ التعمـ المقموب القياـ بقراءة النص كاملاً 

جراء اختبارات عمى النت في الموضو  ع قبؿ وقت المحاضرة، وفي المحاضرة يقوـ وا 
الأستاذ باختبار مدى استيعابيـ بتوزيع أوراؽ عمؿ عمييـ ويقوـ كؿ طالب بتصحيح 

وبالفعؿ، أظيرت نتائج الدراسة التمكف مف خفض نسبة  .إجابة زميمو الذي بجانبو
%. كما 21% إلى 41كما تحسف أداء الطلاب مف ، % 1% إلى 44الرسوب مف 

لنتائج استمرار الأستاذ في تمقي تغذية راجعة إيجابية مف الطمبة الذيف أكدوا أظيرت ا
عمى أفضمية تعميميـ بطريقة التعمـ المقموب مقارنة بفصؿ الاستاذ الآخر الذي درس 

 بالطريقة التقميدية والذي لـ يظير طمبتو في المجموعة الضابطة أي تغير ممحوظ. 
دراسة ىدؼ مف خلاليا أيجاد طريقة  Johnson (2012)وقد أجرى حونسوف      

أخرى غير التعميـ التقميدي لطبة المرحمة الثانوية في مقرر تطبيقات الحاسب الآلي. 
مف طمبة المرحمة الثانوية في ولاية كينتكي بالولايات  اً طالب 64تكونت عينة الدراسة مف 

لطلاب، تـ بتوفير أدوات المتحدة الأمريكية، ولتحقيؽ مبدأ مراعاة الفروؽ الفردية بيف ا
مختمفة يتعمـ بواسطتيا الطلاب في المنزؿ مف نصوص مقروءة ومقاطع فيديو 

، وشرائح عروض تقديمية مطبوعة. لمحاضرات وعروض تقديمية متضمنة صور
ليتأكدا مف اطلاع الطلاب عمى المحتوى العممي المرسؿ ليـ تـ تصميـ أوراؽ عمؿ و 
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ؿ، ويستغؿ وقت الفصؿ في تطبيؽ مبادئ الحاسب يقوـ الطالب بحميا في وقت الفص
الآلي ومناقشات مجموعات عمؿ تعاونية، وأكد المعمماف أف الطلاب في ىذا النوع مف 
 التعمـ كانوا أكثر دافعية مف طلاب التعمـ التقميدي، كما كاف اتجاه الطلاب إيجابي جداً 

 نحو التعمـ المقموب.
تـ فييا تدريس مجموعة مف والتي  ((Chipps, 2011أما الدراسة التي قاـ بيا جيبس 

لمقرر الرياضيات  وطالبةً  اً طالب 25طلاب جامعة ولاية كاليفورنيا الأمريكية عددىـ 
باستخداـ استراتيجية التعمـ المقموب، فقد تمقى الطلاب المعمومات في المنزؿ عف طريؽ 

وفي وقت  (Beyond Calculus)عمى موقع  مقاطع فيديو عمى الإنترنت وتحديداً 
الفصؿ كانوا يعمموف في مجموعات صغيرة لحؿ المسائؿ. وتـ تدريس المجموعة 

باستراتيجية التدريس التقميدي. عمى الرغـ مف أف كلا الفصميف درسوا نفس  الأخري
المفاىيـ الأساسية لمرياضيات في البداية، إلا أف الفصؿ الذي تعمـ باستراتيجية التعمـ 

مى في الاختبارات مف الفصؿ الذي تعمـ باستخداـ استراتيجية المقموب حقؽ نتائج أع
 التعمـ التقميدي.

كما أجريت دراسة استيدفت رصد اتجاىات الطلاب نحو التعمـ المقموب قاـ بيا      
 ,Bolliger; Supankorn and Boggs).بوليجر وسوبانكورف وبوغز  كؿ مف

مريكية تـ مف خلاليا توزيع في جامعة بحثية غرب الولايات المتحدة الأ  (2010
 41عمى  (Keller, 2006)استبانة دافعية التعمـ باستخداـ التعمـ المقموب مف إعداد 

( تـ تدريسيـ باستخداـ استراتيجية التعمـ المقموب لمدة وطالبةً  اً طالب 464) فصلاً 
 سنتيف، تضمنت أسئمة حوؿ التعمـ الانتقائي والشبكات الاجتماعية ومقاطع الفيديو
والتعمـ الذاتي وأسئمة عامة حوؿ التعمـ المقموب، وتوصمت الدراسة إلى أف جميع 

% فقط لـ يرغبوا أف ينصحوا 4تمتعيف بتجربة التعمـ المقموب والطلاب كانوا مس
% شعروا بأف في التعمـ المقموب كاف ىناؾ تفاعؿ أقؿ مف 1أصدقائيـ بتجربتو، و

دت غالبية الطلاب بارتياحيـ لفكرة التعمـ الذاتي الموجود في التعمـ التقميدي، بينما أفا
في الوقت الذي يناسبيـ. كما أكد معظـ الطلاب عمى أف التعمـ المقموب دعـ الطريقة 
التي تعمموا بيا، ووفر ليـ فرص أكثر مف حيث التفاعؿ مع أقرانيـ ومع الأستاذ في 



522 

 

 

 6فصؿ، بينما صرح تعمـ نشط ومثمر ومف حيث الانتياء مف حؿ الواجبات في وقت ال
شعروا بأف ىذا النوع % 3مف الطلاب بأف دافعيتيـ انخفضت في التعمـ المقموب و%

 مف التعمـ لـ يحسف طريقة تعمميـ لممقرر.
بحث لنيؿ درجة الدكتوراه مف جامعة  (Strayer, 2007)أجرى ستراير  وأخيراً     

وؿ مدى استخداـ المعمميف آراء المعمميف ح استطلاعولاية أوىايو الأمريكية تـ فييا 
لمتعمـ المقموب في التدريس ومقارنة طريقة التعمـ المقموب بالطريقة التقميدية، تكونت 

مف معممي المدارس الثانوية في ولاية أوىايو الأمريكية،  اً معمم 212عينة الدراسة مف 
اب التي منيـ استخدموا التعمـ المقموب وذكروا الأسب اً معمم 222حيث أكد النتائج أف 

تجعميـ يستخدموف التعمـ المقموب ومنيا: توفير وقت كاؼ لمطلاب لمعمؿ عمى الأجيزة 
والمعدات المتوفرة في الفصوؿ فقط، وتمكيف الطلاب الذيف يتغيبوف عف الفصوؿ 
لاشتراكيـ في الأنشطة مشاىدة ما فاتيـ مف المحاضرات، كما يقدـ التعمـ المقموب 

ج وقت الفصؿ لدى الطلاب ويزيد مف تفاعميـ في العممية التعزيز لمتفكير داخؿ وخار 
  التعميمية بصورة أكبر مقارنة بالتعمـ التقميدي.

  :التعميق عمى الدراسات السابقة -
مف خلاؿ مراجعة الأدب السابؽ المتعمؽ باستراتيجية التعمـ المقموب نجد أف تمؾ      

والفاعمة في العممية التعميمة، حيث الاستراتيجية باتت تشكؿ أحد الاستراتيجيات اليامة 
اثبتت الدراسات السابقة فاعمية تمؾ الاستراتيجية مع جميع فئات الطمبة، فمف الدراسات 
مف طبؽ الاستراتيجية عمى طمبة الجامعات ومنيا مف طبقيا عمى طمبة المراحؿ الثانوية 

تمؾ الاستراتيجية ة والتي اثبتت جميعيا نجاحيا، بؿ تعدى نجاح الإبتدائيوالمتوسطة و 
في التحصيؿ الدراسي إلى فاعميتيا في زيادة الدافعية والاتجاه نحو المادة والاستمتاع 
بتطبيؽ ىذا النوع مف الاستراتيجيات وارتياح الطمبة في التعامؿ معيا. ولما كانت فئات 

ئات المجتمع التربية الخاصة بشكؿ عاـ وفئة صعوبات التعمـ بشكؿ خاص أحد ف
إي مف دراسات التعمـ المقموب بالتركيز عمييا، فقد رأى الباحث  التي لـ تحظالتربوي 

ضرورة تركيز البحث في فاعمية ىذه الاستراتيجية مع الطلاب ذوي صعوبات التعمـ، 
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خصوصا وأف ىؤلاء الطلاب كثيري الخروج مف الفصوؿ الاعتيادية وعدـ تواجدىـ بيا 
 ط التربوية الفردية لكؿ منيـ.بسبب تواجدىـ في غرؼ المصادر بحسب الخط

 إجراءات الدراسة
 منيج الدراسة

يجاد مجموعتيف متكافئتيف في المنيج شبو التجريبي القائـ عمى إتبنت الدراسة     
حداىما رات المؤثرة عمى نتائج الدراسة، إمتغيرات الدراسة )المتغيرات التابعة( والمتغي

ضابطة لا يتـ  الأخريؿ الباحث، و تجريبية يتـ تعريضيا لمتدخؿ المفتعؿ مف قب
تعريضيا لأي تدخؿ، بيدؼ مقارنة نتائج المجموعتيف في المتغيرات المقاسة )المتغيرات 
التابعة( بعد انتياء التدخؿ لممجموعة التجريبية. لقد تـ اختيار ىذا المنيج لتحقيقو ىدؼ 

عمى التحصيؿ الدراسة والخاص ببحث تأثير استراتيجية التعميـ المقموب )التدخؿ( 
الدراسي وتقميؿ عدد ساعات الدراسة في غرؼ المصادر )المتغيرات التابعة( لدى 

 الطلاب ذوي صعوبات التعمـ.  
 مجتمع الدراسة

ضـ مجتمع الدراسة جميع الطمبة ذوي صعوبات التعمـ في المرحمة المتوسطة       
كويت في العاـ الدراسي والمسجميف في كشوفات إدارة التربية الخاصة التابعة لدولة ال

( 1281و) اً ( طالب2893بواقع ) وطالبةً  اً ( طالب4174والبالغ عددىـ ) 2243-2244
مف الصؼ السادس إلى الصؼ التاسع  ةموزعيف عمى الفصوؿ الدراسية الأربع طالبةً 

 :(4بحسب ما يبينو الجدوؿ رقـ )
 

 لتوزيع الديمغرافي لمجتمع الدراسةا :(4جدوؿ )

 
 
 

 المجمىع أواث ذكىز اسيالصف الدز
 ;<;9 ::> 9>1 الصف السادس

 ;980 1:; >=4 الصف الساتع

 <00 ;0: ;8< الصف الثامه

 :>0 4>: =1= الصف التاسع

 >94> 9:09 ;01: المجمىع
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 عينة الدراسة
( مف ذوي طالبةً  22و اً طالب 14) وطالبةً  طالباً  36تكونت عينة الدراسة مف      

تـ اختيارىـ بطريقو عشوائية ممف يدرسوف في  ،الصؼ السادسصعوبات التعمـ في 
الفترة المسائية في مركز تعميـ وتقويـ الطفؿ في دولة الكويت والمتخصص لمتعامؿ مع 

وقد تـ توزيع عينة الدراسة عمى مجموعتيف إحداىما تجريبية  فئة صعوبات التعمـ،
 طالباً  64ضابطة وضمت ريالأخ( و طالبةً  44و اً طالب 24) وطالبةً  طالباً  62ضمت 
(. وقد تـ بحث تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة طالبةً  44و اً طالب 22) وطالبةً 

والرياضيات  ،في متغيرات الذكاء والتحصيؿ الدراسي لمادتي المغة العربية )وحدة اليمز(
ديـ )وحدة الكسور( والوقت الذي يقضونو في غرفة المصادر وذلؾ قبؿ بدء التجربة وتق
 (.2التدخؿ )التعمـ المقموب( لطلاب المجموعة الضابطة، والذي يظير نتائجو الجدوؿ )

 اختبار )ت( لمفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابط في الذكاء :(2جدوؿ )
 والتحصيؿ الدراسي

 
 
 
 

 المتغيس
ليمح  9;ن= المجمىعح الضاتطح :;ن= المجمىعح التجسيثيح

 )خ(
 الدلالح

 الاوحساف المتىسظ لاوحسافا المتىسظ

 =<8.4 8;.8 99.81 >11.0 0;.1 <11.8 الركاء

 4<>.8 ;8.4 :8.1 :=.9 ;8.1 1<.9 اللغح العستيح

 00=.8 ==.8 9.81 =>.9 8.10 1=.9 السياضياخ

 ::8.4 <;.8 01.: >4.:9 =0.: 88.;9 غسفح المصادز
 

تكافؤ إحصائياً مما بيف أف قيـ "ت" غير دالة ( السابؽ 2يتضح مف الجدوؿ رقـ )
مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في جميع متغيرات الدراسة قبؿ البدء في تطبيؽ 

 التجربة واجراء التدخؿ عمى المجموعة التجريبية.
 أدوات الدراسة

 :التحصيل الدراسياختبار  -
ضيات تـ اعتماد اختبارات مركز تعميـ وتقييـ الطفؿ في المغة العربية والريا     

والرياضيات  ،المعتمدة لمصؼ السادس لموحدات المختارة في المغة العربية )وحدة اليمز(
بنود اختبارية تغطي ميارات الوحدة،  42)وحدة الكسور(، حيث يحتوى كؿ اختبار عمى 

وقد تـ التحقؽ مف صدؽ وثبات الاختبارات التحصيمية إحصائيا بتطبيقيا عمى مجموعة 
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مف طمبة الفترة الصباحية لمركز تعميـ وتقييـ  21بمغ عددىـ  تطالبامف الطمبة وال
الطفؿ، حيث تـ التحقؽ مف ثبات الاختبارات باستخداـ معاملات ألفا كرونباخ، ومف 

( يبيف معاملات الثبات 6الصدؽ باستخداـ معاملات الاتساؽ الداخمي، والجدوؿ )
 والصدؽ للاختباريف.

 اؽ الداخمي للاختبارات التحصيميةلاتس(: معاملات ألفا كرونباخ وا6جدوؿ )

 
 
 
 
 

 معاملاخ الاتساق الداخلي معاملاخ ألفا كسووثاخ الاختثاز التحصيلي

 <8.44 – >1=.8 9=8.4 اللغح العستيح

 1>8.4 – >9<.8 :8.49 السياضياخ

( أف كلا الاختباريف التحصيمييف يتمتعاف بمعاملات ثبات 6يتضح مف الجدوؿ )     
ف، مما يمكف الباحث في الاعتماد عمييما في قياس التحصيؿ الدراسي يوصدؽ عالي

 والرياضيات. ،لمقرري المغة العربية
 :ساعات غرف المصادر -
تـ حساب عدد الساعات التي يقضيا الطالب في غرؼ المصادر مف خلاؿ      

وع الجدوؿ الأسبوعي المثبت في الخطة التعميمية لمطالب، حيث قاـ الباحث بأخذ المجم
الكمي لعدد الساعات التي يقضييا الطالب في غرؼ المصادر لكؿ أسبوع وذلؾ لمدة 
شير كامؿ )أربعة أسابيع( قبؿ بدأ التجربة، كما تـ حساب مجموع الساعات لجميع 

 الطلاب أيضا خلاؿ التجربة.
 

 :وسائل التعمم المقموب -
وارشادات خاصة تـ إنشاء قناة عمى اليوتيوب خاصة بالباحث بث فييا دروس      

بوحدتي )اليمز لمغة العربية( و )الكسور لمرياضيات(، حيث بمغ مجموع الدروس التي 
 .(1درس لمرياضيات موزعة بحسب الجدوؿ رقـ ) 46 ،درس لمغة العربية 44تـ بثيا 
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 (: الدروس التي تـ بثيا عمى قناة اليوتيوب1جدوؿ )

 
 
 

 اضياخ )وحدج الكسىز(السي اللغح العستيح )وحدج الهمز( الدزس

 ضسب الكسىز الاعتياديح مفهىم الكسس حالاخ الهمزج المتىسطح أوىاع الهمزاخ 9

 لسمح الكسىز الاعتياديح الكسىز الاعتياديح الهمزج المتطسفح همزج الىصل :

 ضسب الكسىز العشسيح الكسىز العشسيح (9المتعلك تالهمزاخ ) الإعساب همزج المطع ;

 لسمح الكسىز العشسيح جمع الكسىز الاعتياديح (:المتعلك تالهمزاخ ) الإعساب الىصلمىاضع همزاخ  >

 مفهىم الىسثح طسح الكسىز الاعتياديح (;المتعلك تالهمزاخ ) الإعساب مىاضع همزاخ المطع =

 تمثيل الىسة جمع الكسىز العشسيح --- الهمزج المتىسطح <

 --- طسح الكسىز العشسيح --- --- 4

كما تـ الاستعانة بقناة التربوية الكويتية عمى اليوتيوب لمصؼ السادس في مادتي      
والرياضيات  ،درس( 44المغة العربية )الدروس المخصصة لوحدة اليمز وعددىا 

 .درس( 46)الدروس المخصصة لوحدة الكسور وعددىا 
 متغيرات الدراسة: -

 :المتغيرات التابعة -0
زمف المكوث في  -ج .تحصيؿ في الرياضياتال -ب .التحصيؿ في المغة العربية - أ

 .غرؼ المصادر
 :المتغيرات المستقمة -7
 .ضابطة( –المجموعات )تجريبية  - أ

 الأساليب الإحصائية: -
أسئمة البحث،  للإجابة عف SPSSتـ الاستعانة بالحزمة الإحصائية لمعموـ الإنسانية 

 مف خلاؿ استخداـ ما يمي:
 ارية.المتوسطات الحسابية والانحرافات المعي -4
 اختبار )ت( لمعينات المستقمة. -2
 مستقمة.الغير اختبار )ت( لمعينات  -6

 نتائج الدراسة
سؤاؿ الدراسة الأوؿ والذي نص عمى "ىؿ تؤدي استراتيجية التعمـ  للإجابة عف     

المقموب إلى تحسيف مخرجات التعمـ لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ؟" تـ إجراء 
وذلؾ لبحث  Independent Samples T-Testاختبار )ت( لعينات المستقمة 

الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في موفؽ القياس البعدي للاختبارات 
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والرياضيات )وحدة الكسور( والذي يظير  ،التحصيمية في المغة العربية )وحدة اليمز(
 (.2نتائجو الجدوؿ رقـ )

مجموعتيف التجريبية والضابط المتوسطي درجات (: اختبار ت لمفروؽ بيف 2جدوؿ )
 في القياس البعدي للاختبارات التحصيمية

 
 

 المتغيس
ليمح  9;ن= المجمىعح الضاتطح :;ن= المجمىعح التجسيثيح

 )خ(
 الدلالح

 الاوحساف المتىسظ الاوحساف المتىسظ

 8.889 90.> 4>.: 1:.;9 0<.: 88.<9 اللغح العستيح

 8.889 0;.> <9.1 ;:.;9 4=.: =4.=9 السياضياخ
 

بيف  2.224( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 2يتضح مف خلاؿ جدوؿ )
المجموعتيف التجريبية والضابطة في موقؼ القياس البعدي لاختبارات متوسطي درجات 

المغة العربية والرياضيات، ومف خلاؿ المتوسطات الحسابية يتبيف أف تمؾ الفروؽ كانت 
ح المجموعة التجريبية. وىذا يدؿ عمى أف التحصيؿ الدراسي لمطمبة لصال دالة إحصائياً 

ذوي صعوبات التعمـ في المجموعة التجريبية التي استخدمت استراتيجية التعمـ المقموب 
 كاف أفضؿ مف نظرائيـ الذيف تعمموا بالطريقة التقميدية.

دراسي تـ بحث ولمتأكد مف فاعمية استراتيجية التعمـ المقموب في زيادة التحصيؿ ال
الفروؽ بيف موقفي القياس القبمي والبعدي لدى طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة 

 Pairedمستقمة الغير ؾ باستخداـ اختبار )ت( لمعينات الضابطة كؿ عمى حدة وذل
Samples T-Test( 3، والذي يظيره الجدوؿ.) 

القبمي والبعدي الاختبار  متوسطي درجات(: اختبار )ت( لمفروؽ بيف 3جدوؿ )
 للاختبارات التحصيمية

 
 
 
 

 المتغيس المجمىعح
 الاختثاز الثعدي الاختثاز المثلي

 الدلالح ليمح )خ(
 الاوحساف المتىسظ الاوحساف المتىسظ

 التجسيثيح

 :;ن =

 8.889 =>.4; 0<.: 88.<9 ;8.1 1<.9 اللغح العستيح

 8.889 40.;; 4=.: =4.=9 8.10 1=.9 السياضياخ

 لضاتطحا

 9;ن = 

 8.889 4:.4: 4>.: 1:.;9 :8.1 :=.9 اللغح العستيح

 8.889 8.91; <9.1 ;:.;9 9.81 =>.9 السياضياخ

( السابؽ وجود 3مستقمة في الجدوؿ )الغير ضح مف خلاؿ اختبار )ت( لمعينات يت     
الاختبار القبمي  متوسطي درجاتبيف  2.224فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
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البعدي وذلؾ لكلا المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختباري المغة العربية و 
والرياضيات، وبالرجوع إلى المتوسطات الحسابية يتبف أف الفروؽ كانت جميعيا دالة 
لصالح القياس البعدي، وىذا يدؿ عمى أف الطلاب في كمتا المجموعتيف التجريبية 

 ،ت التحصيمية البعدية لمادتي المغة العربيةوالضابطة قد تحسف أداؤىـ في لاختبارا
 والرياضيات.

لتحسف أداء المجموعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي بالرغـ مف أنيا  ونظراً      
درست بالطريقة التقميدية )وىذا متوقع كوف المتغير المقاس عبارة عف تحصيؿ دراسي( 

التحصيؿ الدراسي لا بد مف بحث  فإنو لحسـ فاعمية استراتيجية التعمـ المقموب في زيادة
الفروؽ في مقدار النمو أو التحسف )درجة الاختبار البعدي مطروح منيا درجة الاختبار 
القبمي( وذلؾ لكؿ اختبار في كؿ مجموعة عمى حدة. حيث تـ استخداـ اختبار )ت( 

وذلؾ لبحث الفروؽ بيف  Independent Samples T-Testلعينات المستقمة 
التجريبية والضابطة في مقدار النمو لممادتيف والذي يظير نتائجو الجدوؿ المجموعتيف 

 .(4رقـ )
المجموعتيف التجريبية والضابط متوسطي درجات (: اختبار )ت( لمفروؽ بيف 4جدوؿ )

 في مقدار النمو للاختبارات التحصيمية

 
 
 
 

 المتغيس

 المجمىعح التجسيثيح

 :;ن=

 المجمىعح الضاتطح

 دلالحال ليمح )خ( 9;ن=

 الاوحساف المتىسظ الاوحساف المتىسظ

 8.889 9>.> 8>.: 99.44 <9.: 9;.>9 اللغح العستيح

 8.889 =9.> 94.: 99.44 4;.: <9.>9 السياضياخ

( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 4يتضح مف خلاؿ جدوؿ )     
ي مقدار النمو المجموعتيف التجريبية والضابطة فمتوسطي درجات بيف  2.224

لاختبارات المغة العربية والرياضيات التحصيمية، ومف خلاؿ المتوسطات الحسابية يتبيف 
لصالح المجموعة التجريبية. وىذا يدؿ عمى أف  أف تمؾ الفروؽ كانت دالة إحصائياً 

مقدار النمو في التحصيؿ الدراسي لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ في المجموعة التجريبية 
دمت استراتيجية التعمـ المقموب كاف أعمى مف نظرائيـ الذيف تعمموا بالطريقة التي استخ

التقميدية. ومف خلاؿ ىذه النتيجة يمكف القوؿ بأف استراتيجية التعمـ المقموب كانت 
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والرياضيات لدى الطمبة ذوي  ،فاعمة في زيادة التحصيؿ الدراسي لمادتي المغة العربية
 صعوبات التعمـ.

ىؿ تؤدي استراتيجية التعمـ ي والذي نص عمى "سؤاؿ الدراسة الثان فة عوللإجاب     
المقموب إلى تقميؿ الوقت الذي يقضيو الطلاب ذوي صعوبات التعمـ في غرؼ 

-Independent Samples Tالمصادر؟" تـ إجراء اختبار )ت( لعينات المستقمة 
Test  بية والضابطة في المجموعتيف التجريمتوسطي درجات وذلؾ لبحث الفروؽ بيف

متوسط الساعات الأسبوعية التي قضاىا الطلاب في غرؼ المصادر أثناء إجراء 
 (5التجربة، والذي يظير نتائجو الجدوؿ رقـ )

المجموعتين التجريبية متوسطي درجات (: اختبار )ت( لمفروق بين 8جدول )
 في متوسط ساعات غرف المصادر ةوالضابط

 المتغيس

 المجمىعح التجسيثيح

 :;ن=
ليمح  9;ن= المجمىعح الضاتطح

 )خ(
 الدلالح

 الاوحساف المتىسظ الاوحساف المتىسظ

 8.889 <<.98 >;.: 0>.;9 :9.1 =4.4 متىسظ الساعاخ
 

بيف  2.224( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 5يتضح مف خلاؿ جدوؿ )
ساعات التي قضاىا المجموعتيف التجريبية والضابطة في متوسط المتوسطي درجات 

الطلاب في غرؼ المصادر خلاؿ تطبيؽ التجربة، ومف خلاؿ المتوسطات الحسابية 
لصالح المجموعة الضابطة. وىذا يدؿ عمى  يتبيف أف تمؾ الفروؽ كانت دالة إحصائياً 

مف الساعات في غرؼ  أف الطلاب في المجموعة الضابطة كانوا يقضوف عدداً 
 لمجموعة التجريبية.المصادر أكبر مف الطلاب في ا

ولمتأكد مف فاعمية استراتيجية التعمـ المقموب في خفض متوسط عدد الساعات      
الأسبوعي الذي يقضيو الطلاب في غرؼ المصادر تـ بحث الفروؽ بيف متوسط عدد 
الساعات الاسبوعي التي قضاىا الطلاب قبؿ بدأ التجربة واثناءىا لدى طلاب 

موعة الضابطة كؿ عمى حدة وذلؾ باستخداـ اختبار )ت( المجموعة التجريبية والمج
 (.6، والذي يظيره الجدوؿ )Paired Samples T-Testلمعينات الغير مستقمة 
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سبوعي لغرؼ المصادر قبؿ )ت( لمفروؽ في متوسط الساعات الأ (: اختبار6جدوؿ )
 وأثناء التجربة

 
 
 

 المتغيس المجمىعح
ليمح  الاختثاز الثعدي الاختثاز المثلي

 )خ(
 الدلالح

 الاوحساف المتىسظ الاوحساف المتىسظ

 :;التجسيثيح ن =
متىسظ 

 الساعاخ
9;.88 :.0= 4.4= 9.1: :4.:4 8.889 

 9;الضاتطح ن = 
متىسظ 

 الساعاخ
9:.4< :.01 9;.<0 :.;< :.8= 8.8<1 

 

وجود ( السابؽ 6مستقمة في الجدوؿ )الغير ر )ت( لمعينات يتضح مف خلاؿ اختبا     
 2.22لممجموعة التجريبية ومستوى  2.224فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

لممجموعة الضابطة بيف متوسط عدد الساعات الاسبوعي التي قضاىا الطلاب قبؿ بدأ 
ثناءىا، وبالرجوع إلى المتوسطات الحسابية تبيف أف الفروؽ في المجموعة أالتجربة و 

ات قبؿ التجربة بينما كانت في المجموعة الضابطة التجريبية كانت لصالح عدد الساع
لصالح عدد الساعات أثناء التجربة، وىذا يدؿ عمى أف متوسط عدد الساعات الاسبوعي 
التي قضاىا طلاب المجموعة التجريبية في غرؼ المصادر أثناء التجربة قد انخفض 

ي قضاىا طلاب بصورة دالة عنو قبؿ التجربة، بينما ارتفع متوسط عدد الساعات الت
 المجموعة الضابطة في غرؼ المصادر أثناء التجربة عما كانت عميو قبؿ التجربة. 

ثناء ر الطلاب لغرؼ المصادر قد انخفض ألكوف متوسط عدد ساعات حضو  ونظراً 
وارتفع لطلاب المجموعة الضابطة فإنو يمكف  ،التجربة لطلاب المجموعة التجريبية

المقموب كانت فاعمة في خفض متوسط عدد الساعات  القوؿ بأف استراتيجية التعمـ
 الأسبوعي لمطلاب في غرؼ المصادر.

 :مناقشة النتائج -
أظيرت نتائج الدراسة تحسف تحصيؿ الطلاب ذوي صعوبات التعمـ في مادتي      

المغة العربية والرياضيات عند تدريسيـ باستخداـ استراتيجية التعمـ المقموب، وقد يرجع 
ؾ إلى كوف ىذه الاستراتيجية تتيح لمطالب دراسة ومراجعة المادة العممية السبب في ذل

غير ت التي يحتاجو الطالب وتمكنو مف إعادة الدرس أو النقطة لممقرر بالسرعة والوق
إف الاطلاع عمى مفيومة لديو عدة مرات حتى يتـ الفيـ. وفي ىذا الشأف ذكر "برامي" ال

طلاب ذىنياً وعقمياً لمنشاطات والتطبيقات التي تتـ المادة العممية قبؿ الدرس يييئ ال
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 ,Brameخلاؿ الحصة المباشرة والتي تتمحور حوؿ ما اطمع عميو الطلاب في البيت )
2013.) 
وبما أف شرح المادة الدراسية يتـ تقديمو مف خلاؿ فيديوىات تعميمية مسجمة مف      

اؿ مف لدييـ صعوبات تعمـ( )عمى سبيؿ المث الإعاقةقبؿ المعمـ فالطالب مف ذوي 
يستطيع إعادة شرح المادة مرة بعد مرة حتى يتقف المادة الدراسية. وىذا قد يخفؼ مف 
قمؽ الطالب عندما يعمـ أف المادة الدراسية لديو ولا حاجة لأف يأخذ ملاحظات مف طمبة 
ح آخريف قد تكوف مغموطة أو ناقصة أو غير واضحة. فالطالب لديو الخيار لإيقاؼ شر 

عادتو إلى أف يتـ تحقيؽ أىداؼ التعمـ  (Bergmann & Sams, 2012)   .المعمـ وا 
المخصصة لغرؼ  الأوقاتكما يمكف أف يرجع السبب في ذلؾ إلى استغلاؿ      

المصادر في التركيز عمى الاستراتيجيات والميارات النمائية التي يعاني منيا الطلاب 
( أف الطمبة ذوي 2243اليوسؼ والذروه )ذوي صعوبات التعمـ، فقد ذكر الدوخي و 

صعوبات التعمـ يعانوف مف مشكلات تعميمية منشأىا اضطراب في العمميات النفسية 
الأساسية كالانتباه والادراؾ والتذكر بالإضافة إلى ادراكيـ للاستراتيجيات المعرفية 

قضييا الطالب في التي ي الأوقاتوالاستراتيجيات الماوراء المعرفية، وبالتالي فإف تسخير 
مف تدريسو المادة التعميمية مف خلاؿ  غرؼ المصادر لمتعامؿ مع تمؾ المشكلات بدلاً 

تطبيؽ استراتيجية التعمـ المقموب أسيـ بشكؿ ممحوظ تحسيف التحصيؿ الدراسي في 
 مادتي المغة العربية والرياضيات.

مبة ذوي صعوبات ويمكف أيضا أف يرجع السبب في زيادة التحصيؿ الدراسي لمط     
التعمـ عند استخداميـ لاستراتيجية التعمـ المقموب إلى زيادة التفاعؿ بيف المعمـ 
والطالب، حيث تجعؿ ىذه الاستراتيجية الطالب أكثر فاعمية وتفاعؿ في العممية 
التعميمية. كما أف زيادة التفاعؿ بيف المعمـ والطالب وتوسعو ليشمؿ الطلاب المتعثريف، 

ـ القياـ بدور جوىري بشكؿ أكبر في العممية التعميمية. فمع أف أساس يسمح لممعم
العلاقة بيف المعمـ والطالب ىي أف يقوـ المعمـ بمساعدة الطالب عمى تعمـ المحتوى إلا 
أف دور المعمـ ينبغي أف لا يتوقؼ عند ذلؾ. فالمعمـ الكؼء دائماً ما يكوف لديو 

مى فيميـ ومساعدتيـ للارتقاء والتميز علاقات قوية مع طمبتو وىو ما يساعده ع
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والإبداع بدلًا مف التركيز فقط عمى المادة الدراسية. فالمعمـ لديو أدوار متعددة غير 
التعميـ تشمؿ إلياـ الطلاب وتشجيعيـ ومساعدتيـ عمى تكويف رؤية أوضح لمستقبميـ. 

يس كؿ المعمميف وبالطبع، ليس كؿ المعمميف لدييـ القدرة عمى القياـ بذلؾ، كما أف ل
لدييـ الوقت الكافي في الحصة لمقياـ بذلؾ، ولذا فإف استراتيجية التعمـ المقموب تتيح 
ذلؾ الوقت لممعمميف لمقياـ بيذه الأدوار مما ينعكس ايجابا عمى تعميـ الطمبة بشكؿ عاـ 

 (Frydenberg, 2013, 3)                            بكؿ خاص.  الإعاقةوذوي 
يمكف أف يرجع سبب التحسف في التحصيؿ الدراسي لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ و      

إلى تحفيز مستويات التفكير العميا عند الطمبة، فعمى عكس ما يمكف أف يتخيمو البعض 
عف التعميـ المقموب، يعتبر المعمـ في التعميـ المقموب عنصراً جوىرياً. فاعتماد أدوات 

مي لا يعني بأي حاؿ مف الأحواؿ الاستغناء عف دور كالفيديو لنقؿ المحتوى التعمي
المعمـ. فدور المعمـ لا يمكف الاستغناء عنو وبخاصة للانتقاؿ بالطلاب إلى مستويات 
عميا في الفيـ والتفكير. ولذلؾ فإف وقت التفاعؿ المباشر بيف المعمـ والطالب ضمف 

طيط ليا بدقة وعناية فائقة التعميـ المقموب يكوف أىـ جزئية يجب التركيز عمييا والتخ
 (Brame, 2013)                               . للاستفادة منيا بالشكؿ المطموب

لزيف (، ا2242وقد اتفقت ىذه النتيجو مع نتائج دراسات كؿ مف ىاروف وموسى )     
مف حيث فاعمية استراتيجية  ((Chipps, 2011جيبس (، و 2242(، البموشية )2242)

 لمقموب في زيادة وتحسيف التحصيؿ الأكاديمي.التعمـ ا
كما أظيرت نتائج الدراسة انخفاض متوسط عدد الساعات الاسبوعي التي يقضييا      

الطلاب ذوي صعوبات التعمـ في غرؼ المصادر، وقد يرجع السبب في ذلؾ إلى 
وبسبب  المرونة التي وفرتيا استراتيجية التعمـ المقموب، فالطلاب ذوي صعوبات التعمـ

طبيعة تعميميـ الخاصة يقضي الطلاب أجزاء مف يوميـ الدراسي في غرؼ المصادر، 
بحيث يجب عمى معمـ صعوبات التعمـ أو معمـ غرؼ المصادر أف يقوـ بعمميتي 

دراؾ والتذكر وتعميميـ ية التي تنقصيـ مثؿ الانتباه والإتدريبيـ عمى الميارات النمائ
وراء معرفية مف جانب، ومف الجانب الآخر تدريسيـ المادة الاستراتيجيات المعرفية والما
أطوؿ في غرؼ المصادر، أف استراتيجية التعمـ المقموب  العممية، مما يستدعى وقتاً 
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ساعدت معممي ذوي صعوبات التعمـ في تقميؿ الوقت المخصص لتعميـ المادة التعميمية 
ة مف خلاؿ التعمـ المقموب في حيث يمكف لمطالب أف يتعمـ ويراجع تمؾ المادة التعميمي

المنزؿ، كما أف ذلؾ ساىـ بشكؿ مباشر بتواجد الطمبة في حصصيـ الاعتيادية بشكؿ 
أطوؿ وىذا ما ساىـ بشكؿ فاعؿ في تقميؿ عدد الساعات التي يقضييا الطلاب في 

 غرؼ المصادر.
مي مف خلاؿ إف الآلية التي تقدـ فييا استراتيجية التعمـ المقموب المحتوى التعمي     

فيديوىات تعميمية ترفع عمى الإنترنت تعطي الفرصة والمجاؿ لمطمبة الذيف لدييـ 
ارتباطات كثيرة أف يستفيدوا مف ذلؾ. فالطالب الذي يكوف لديو ضغط وارتباطات كثيرة 
في وقت معيف مف الممكف أف يعيد ترتيب جدولو لكي يستفيد مف أوقات الفراغ لديو ما 

مشاىدة الفيديوىات التعميمية مسبقاً كمما سنحت لو الفرصة لذلؾ لأنو أمكف بحيث يقوـ ب
قد لا يجد الفرصة لذلؾ في الوقت المطموب لاحقاً. فيقوـ الطالب بمتابعة شرح الدروس 
وكتابة ملاحظاتو وأسئمتو لمراجعتيا ومناقشتيا مع المعمـ لاحقاً. ولا شؾ أف ىذا يعطي 

ث إنيـ يتحرروف مف القمؽ الإضافي بسبب ازدحاـ راحة نفسية لمثؿ ىؤلاء الطلاب حي
مكانية عدـ قدرتيـ عمى متابعة شرح المعمـ في النمط التقميدي )  ,Alvarezجدوليـ وا 

2012.) 
ويشير بيرغماف، وىو معمـ كيمياء في مدرسة وودلاند بارؾ العميا، بعد أف قاـ بػ      

ي الطلاب إلى الحصة "عكس" تدريسو، إلى أف ىذه الطريقة ساىمت في أف يأت
بملاحظات وأسئمة حوؿ موضوع الدرس. ومع الزمف أصبح طمبتو يسألوف أسئمة أفضؿ 
ويفكروف بعمؽ أكثر فيما يتعمؽ بالمحتوى. ويشير إلى أنو أصبح مف السيولة بمكاف 
متابعة الطلاب كؿ عمى حدة واستيضاح إذا ما كاف لدييـ فيـ غير دقيؽ لممفاىيـ 

وؿ بأنو الآف أصبح لديو الوقت الكافي ليعمؿ مع كؿ طالب عف وتصحيحيا ليـ. فيق
 (Fenrich, 2005)   .قرب وصار يتحدث مع كؿ طالب في كؿ حصة وفي كؿ يوـ

 ,Randall)وىذه النتيجة تتفؽ مع نتائج كؿ مف رانداؿ ودوغلاس ونيؾ      
Douglas and Nick, 2013)،  وكذلؾ ستراير(Strayer, 2007)  مف حيث أف

تراتيجية التعمـ المقموب توفر في وقت العممية التعميمية عمى كؿ مف الطالب والمعمـ اس
 . معاً 
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والتي أظيرت نتائجيا أف  (Pedroza, 2013)كما اتفقت مع نتائج دراسة بدروزا      
استراتيجية التعمـ المقموب كانت فاعمة مع الطلاب التي لا يتمكنوف لأسباب خاصة مف 

 يادية.حضور حصصيـ الاعت
التي أظيرت نتائجيا  ((Johnson, 2012كما اتفقت مع نتائج دراسة جونسوف     

قدرة استراتيجية التعمـ المقموب عمى مراعات الفروؽ الفردية بيف الطمبة بشكؿ أكبر مف 
 الطرؽ التقميدية.

 لمدراسة:والبحوث المقترحة التربوية والمضامين التوصيات 
ستراتيجية التعمـ المقموب مف خلاؿ عقد ضرورة نشر الوعي التربوي با -4

 المؤتمرات والمحاضرات التوعوية في المدارس والمنتديات العامة.
عقد الدورات التدريبية لمعممي صعوبات التعمـ بشكؿ خاص ومعممي عموـ  -2

 الطمبة بشكؿ عاـ لتأىيميـ عمى تطبيقات التعمـ المقموب.
 إلكترونيةوأنشاء قنوات  لكترونيةالإة تفعيؿ التمفزيوف التعميمي والبرامج التعميمي -6

تعميمية غنية بالمواد التعميمية التي يمكف أف تفعؿ بشكؿ جاد تطبيقات التعمـ 
 المقموب.

لتخرج ومحتويات المقررات لكميات إعداد المعمميف بشكؿ تحديث صحائؼ ا -1
عداد معممي التربية الخاصة عمى وجو الخصوص لتشمؿ عاـ، وكميات إ
الاستراتيجيات التدريسية الحديثة مثؿ استراتيجية التعمـ المقموب مقررات تيتـ ب

 لأىمية تمؾ الاستراتيجيات الحديثة في ميداف التعميـ. نظراً 
دوات والبرامج ي المدارس تخصص لعمؿ الوسائؿ والأتوفير ميزانيات مناسبة ف -2

 المستخدمة في التعمـ المقموب. لكترونيةالإوغير  لكترونيةالإ
لتقنيات التعميمية والتربوية بالتأىيؿ اللازـ ليكونوا قادريف عمى مد معممي ا -3

لكترونيةمواكبة المستحدثات التربوية مف برامج تعميمية وقنوات تمفزيونية و   .ا 
حث الإدارة المدرسية والمسئوليف التربوييف لممعمميف باستخداـ استراتيجيات  -4

 التعمـ الحديثة.
وبات العمـ بتوظيؼ الوسائط إنجاز العديد مف البحوث عمي ذوي صع -5

التكنولوجية المختمفة في مراحؿ التعميـ المحتمفة، وصعوبات التعمـ في المواد 
 الدراسية المختمفة.
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