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
 

  

 
  

 
 والتحصیل الدراسى ٢نبسيھدفت ھذه الدراسة إلي بحث العلاقة بین مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة 

ا الابتدائیة بإدارة لذوى صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائى، من مدرسة مجمع شھ
شرق المنصورة التعلیمیة، لتحدید التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات وقد نتج عن تطبیق 

تلمیذاً وتلمیذة من الصف السادس، وتمثلت أدوات الدراسة فى اختبار ) ٣١(أدوات الدراسة عینة مكونة من 
 لمجال الذاكرة والتعلم، وقد أسفرت نتائج ٢اریة نبسيالمصفوفات المتتابعة الملونة لرافن، ومقاییس بط

 وجود علاقات ارتباطیة موجبة دالة بین درجات التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات على :الدراسة عن
، كما أنھ یمكن صیاغة معادلة تنبؤ بالتحصیل الدراسي ٢مقاییس أبعاد مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي

  .٢ الریاضیات من خلال درجات مقاییس أبعاد مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسيلذوي صعوبات تعلم
  .مجال الذاكرة والتعلم، صعوبات تعلم الریاضیات: المفتاحیةالكلمات 

Abstract 
This study aimed to examine the relationship between the field of memory 

and learning in the NPSI Battery 2 and the academic achievement of those with 
difficulties in learning mathematics among sixth grade students, from the Shaha 
Complex Primary School, East Mansoura Educational Administration, to identify 
students who suffer from difficulties in learning mathematics. The application of 
the study tools resulted in a sample consisting of Of (31) male and female students 
from the sixth grade, the study tools were the Raven’s Colored Progressive 
Matrices test, and the Npsi Battery 2 scales for the field of memory and learning. 
The results of the study resulted in: the presence of significant positive correlations 
between the scores of students with mathematics learning difficulties on the 
dimensions of the memory field. And learning using the Npsi Battery 2. It is also 
possible to formulate an equation to predict academic achievement for people with 
learning difficulties in mathematics through the scores of the dimensions of the 
memory and learning domain dimensions of the Npsi Battery 2. 
Keywords: field of memory and learning, difficulties in learning mathematics. 

  
 

یُعد موضوع الذاكرة من أھم موضوعات علم النفس وعلم نفس النمو، حیث تتطور الذاكرة 
بشكل ملحوظ في مراحل الطفولة المبكرة وخلال سنوات الدراسة الأولي، ولھذا عندما یحدث قصور 

ا صعوبات كبیرة في التعلم وأثار سیئة علي الحیاة السلیمة مما في الذاكرة في ھذه المرحلة سینتج عنھ
یشكل ھذا دافعًا قویًا للاھتمام بدراسة الذاكرة ومعرفة أسالیب وطرق تنمیتھا وتقویتھا والحفاظ 
علیھا، والذاكرة بمعناھا الشامل ھي تجرید عام یشیر إلي أنواع متباینة من الأنشطة العقلیة العادیة 

  ).٢٩، ٢٠١٣محمد قاسم عبد االله ، (تعبیر عن نشاط عقليوالخاصة، وھي 
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وتُعتبر الذاكرة من أھم العوامل المؤثرة في الأداء الأكادیمي للفرد فبدون ذاكرة لا نستطیع 
أن نتعلم شیئاً حیث أن لھا دورا ھاما وضروریا في كل عملیات العقل وتكوین اللغة، والتفكیر، 

  ).٨٧، ٢٠٠٩ولیم عبید، (ھم، والابتكار وغیرھاوالحكم، والتخیل، والأحلام، والف
 إلى وجود علاقة وثیقة بین كفاءة الذاكرة العاملة Geary, 2013, 248)(وقد أشار جیري

وأداء التلامیذ في الریاضیات، حیث وُجد أن التلامیذ ذوي الكفاءة المرتفعة للذاكرة العاملة یحصلون 
اسي في الریاضیات مقارنة بأقرانھم ذوي الكفاءة على درجات أكبر على اختبارات التحصیل الدر

المنخفضة للذاكرة العاملة؛ وذلك لأن التلامیذ ذوي الكفاءة المرتفعة للذاكرة العاملة یكونون أكثر 
قدرة على الاحتفاظ بالمعلومات أثناء القیام بنشاط أو مھمة أخرى، كما وُجد أن التلامیذ ذوي 

 في المكونات الثلاثة للذاكرة العاملة وبالأخص مكون المنفذ صعوبات تعلم الریاضیات لدیھم ضعف
  .المركزي، وھذا الضعف سبب تقدمھم البطيء في تعلم الریاضیات

وترى الباحثة أن الذاكرة العاملة تتوسط عملیات التجھیز والمعالجة؛ حیث تقوم بتجھیز 
ل تنشیط ارتباطاتھا من الذاكرة ومعالجة المعلومات التي تم الانتباه إلیھا وإدراكھا، وذلك من خلا

طویلة المدى، بھدف الربط بین ما سبق أن تعلموه من معارف وبین ما تتطلبھ المعلومات المقدمة 
الذاكرة یُعد لھم، والتولیف بین ھذه المعلومات وأن القصور في العملیات المعرفیة وبشكل خاص 

ا أكدت علیھ معظم تعریفات المسئول الرئیس عن حدوث صعوبات تعلم الریاضیات، وھذا م
 .صعوبات التعلم، بأنھا اضطراب في واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة الأساسیة

 
 تُعد صعوبات تعلم الریاضیات من أكثر أنماط صعوبات التعلم شیوعًا وانتشارًا بین تلامیذ 

، مما یدل على تفاقم ھذه )٥٢١، ٢٠١٥(المرحلة الابتدائیة وھذا ما أشار إلیھ فتحي مصطفى الزیات
المشكلة وانتشارھا بین التلامیذ في ھذه المرحلة، الأمر الذي جعل الباحثة تبحث عن الأسباب أو 

  .العوامل التي أدت إلى ھذه الصعوبات والعمل على علاجھا
 

ف صورھا، بل إن یقف قصور عملیات الذاكرة خلف كافة الأداءات الأكادیمیة على اختلا -١
تعریف صعوبات التعلم الذي یلقى القبول العام من كافة المشتغلین والمتخصصین في المجال 
باعتبارھا اضطراب في واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة الأساسیة المتمثلة في الانتباه، 

لتحدید ذوي ومن ثم فإن تقویم عملیات الذاكرة من المتطلبات الأساسیة والإدراك، والذاكرة، 
 ).١٤٢، ٢٠١٥فتحي مصطفى الزیات، (صعوبات تعلم الریاضیات والتدخلات التي تُقدم لھم 

 على عدم فصل تقویم العملیات المعرفیة عن التقویم ٢٠٠٤ لسنة ١٠٨ أكد القانون الفیدرالي -٢
ملیات المباشر للتحصیل الأكادیمي، فإذا كان لدى التلمیذ صعوبات في تعلم الریاضیات فإن الع

 .المعرفیة المرتبطة بالریاضیات یجب تقویمھا
بالانتباه والإدراك  المتعلقة المعرفیة العملیات اءةكف مستوى بین دالة سببیة علاقة  توجد-٣

التلمیذ، فالعلاقة بین صعوبات التعلم النمائیة  لدى الدراسي التحصیل مستوي والذاكرة وبین
خلال  من الأكادیمیة التنبؤ بالصعوبات یمكن والأكادیمیة ھي علاقة سبب ونتیجة؛ حیث

  ).٩٠، ٢٠٠٨عبد الرحمن محمود جرار، (النمائیة صعوباتال
مѧا   :وفى ضوء ذلك فإن مشكلة البحث الحالى تتمثل فى الإجابة على الѧسؤال الѧرئیس التѧالى     

 والتحѧѧصیل الدراسѧѧى لѧѧذوى صѧѧعوبات تعلѧѧم     ٢العلاقѧѧة بѧѧین مجѧѧال الѧѧذاكرة والѧѧتعلم ببطاریѧѧة نبѧѧسى     
  الریاضیات لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائى؟

  :ویتفرع منھ الأسئلة الفرعیة التالیة
 والتحصیل الدراسي ٢ھل توجد علاقة إرتباطیة بین أبعاد مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي-١

  لدي تلامیذ الصف السادس الابتدائي؟
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من ذوي صعوبات التعلم من خلال  ھل یمكن التنبؤ بالتحصیل الدراسي لتلامیذ الصف السادس -٢
   ؟٢مقاییس مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي

 
  :تھدف الدراسة الحالیة إلى     
 لذوي ٢ تحدید العلاقات بین التحصیل الدراسي وأبعاد مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي-١

 .صعوبات التعلم من تلامیذ الصف السادس الابتدائي
دید القیمة التنبؤیة بالتحصیل الدراسى من اختبارات أبعاد مجال الذاكرة والتعلم لذوى تح -٢

  .صعوبات الریاضیات
 

  : تستمد الدراسة الحالیة أھمیتھا من
 من خلال نتائج الدراسة یمكن تخطیط برنامج قائم على مجال الذاكرة والتعلم قد یحسین -١

  .عوبات تعلم الریاضیاتالتحصیل الدراسى لدى ذوى ص
 اثراء المكتبة العربیة بمجموعة من المقاییس التشخیصیة للذاكرة والتعلم لذوي صعوبات -٢

  .التعلم، تعتمد على المجال النفس عصبي، ولھا درجة عالیة من الصدق والثبات
 

   :Memory الذاكرة
 على وسالم الزیدى عبد عرفتھا فاطمة خلفان وعبد الفتاح صبرى ومھدى كاظم

بأنھا نشاط معرفي عقلي ینظم القدرة على ترمیز، وتخزین، ومعالجة ) ٧٤، ٢٠١٦(القوى
المعلومات المستقبلیة أو المدخلة واستعادتھا، وھي قدرة مترابطة مع باقي الوظائف المعرفیة 

 .الأخرى
   :٢مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي

 أن مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة (Korkman, Kirk & Kemp, 2007)یذكر كل من
ذاكرة الوجوه، وذاكرة الوجوه المتأخرة، ( یشتمل على مجموعة من الاختبارات الفرعیة وھي ٢نبسي

وذاكرة الأسماء، وذاكرة الأسماء المتأخرة، وذاكرة التصمیمات، وذاكرة التصمیمات المتأخرة، قائمة 
 ).حداث، وإعادة الجمل، قائمة الكلمات المتداخلةالتذكر، وتأخر التذكر، وذاكرة الا

 Mathematics Learning Disabilities:  صعوبات تعلم الریاضیات 
ھي مصطلح یعبر عن عسر أو صعوبات في استخدام المفاھیم والحقائق الریاضیة وفھمھا، 

ي مصطفى الزیات، فتح(والفھم الحسابي، والاستدلال العددي، وإجراء العملیات الحسابیة ومعالجتھا
٥٢٣، ٢٠١٥.(  

 :Academic achievement التحصیل الأكادیمي
وللتحصیل الأكادیمي معنى عام وأخر خاص، المعنى العام فیعنى اكتساب المعرفة 
والمھارة بما في ذلك المعارف المدرسیة والأنشطة التي یمارسھا الفرد داخل جدران المدرسة 

تساب المھارة المدرسیة بطرائق علمیة منظمة، إذ أن التحصیل وخارجھا، أما المعنى الخاص فھو اك
الأكادیمي ھو حصیلة ما استوعبھ الطالب نتیجة التدریب أو المھارة التي حصل علیھا، فھو مجموع 
المھارات التي اكتسبھا الفرد إلى جانب الاتجاھات والمیول والقیم التي یمكن استرجاعھا، شأنھا شأن 

  .(Israel, Beaulieu, L & Hartless, 2011, 17) المعلومات والمھارات
 

  :تتمثل حدود الدراسة في التالي 
 :الآتیة وتتمثل في متغیرات الدراسة: حدود موضوعیة -١
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ذاكرة الوجوه، وذاكرة الوجوه ( وھي٢أختبارات مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسى
المتأخرة، وذاكرة التصمیمات، وذاكرة التصمیمات المتأخرة، وذاكرة الأسماء، وذاكرة الأسماء 

، )المتأخرة، قائمة التذكر، وتأخر التذكر، وذاكرة الاحداث، وإعادة الجمل، قائمة الكلمات المتداخلة
والتحصیل الدراسي في مقررات الریاضیات واللغة العربیة واللغة الانجلیزیة والدراسات الاجتماعیة 

 .س الابتدائيوالعلوم لتلامیذ الصف الساد
وتتمثل في عینة من تلامیذ وتلمیذات الصف السادس الابتدائي ذوي صعوبات : حدود بشریة -٢

 . سنة) ١١ - ١٠(تعلم الریاضیات والعادیین، والذین تراوحت أعمارھم الزمنیة بین
وتتمثل في فترة تطبیق الدراسة؛ حیث تم التطبیق فى العام الدراسي : حدود زمنیة -٣

 .م٢٠٢٤/٢٠٢٥
 مدرسة مجمع شھا الابتدائیة التابعة لإدارة شرق المنصورة التعلیمیة :وتتمثل في:  مكانیةحدود -٤

  .بمحافظة الدقھلیة
 

  :الذاكرة: أولا
تحتل الذاكرة دوراً ھاماً وضروریاً في كل عملیات العقل ودورھا في تكوین اللغة، 

  .(Nicolas, 2000, 6)ر وغیرھاوالتفكیر، والحكم، والتخیل، والأحلام، والفھم، والابتكا
    وتؤدي الذاكرة دورًا مھمًا في مختلف مجالات السلوك الإنساني، في الحدیث، والكتابة، والقراءة، 
والاستماع، وممارسة الأعمال والمھام المختلفة، حتى في السیر في الشوارع وبین الطرقات، بل 

ك التي تعبر عن مظاھر حیاة الأفراد الخاصة، تمتد أھمیة الذاكرة إلى ممارسة بعض أنواع من السلو
مثل تناول الطعام أو ارتداء الملابس، ففي كل ھذه المواقف یحتاج الفرد إلى الذاكرة في أبعاده 

  ). ١٦١، ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوي، (المختلفة لكي یوجھ سلوكھ الوجھة الصحیحة 
 لنقوم بأعمالنا بالشكل الصحیح، إذن كل شيء في حیاتنا یحتاج إلى الذاكرة، فنحن نحتاجھا

إذن ھي الموجة والضابط لجمیع . ونحن كذلك نحتاج إلى الذاكرة عندما نحل مشكلة أو نتخذ قراراً
ولیم عبید، (أفعالنا وتصرفاتنا، وھي العامل المؤثر في التعلم فبدون ذاكرة لا نستطیع أن نتعلم شیئا

٨٧، ٢٠٠٩.(  
عل مع المعلومات، وتشمل نظام تخزین وتنظیم كما عُرفت بأنھا القدرة على التفا

  ).٣٧، ٢٠٠٨ناصر خطاب، منى الحدیدي، (المعلومات، ثم استرجاعھا عندما تدعو الحاجة إلیھا 
  أنواع الذاكرات وأھم خصائصھا

وتتنوع الذاكرات ولكل ذاكرة خصائص وقامت الباحثة بعقد مقارنة بین أنواع الذاكرات 
 ):١(ولوأھم خصائصھا كما یوضحھ جد

  أنواع الذاكرات وأھم خصائصھا) ١(جدول
      أنواع الذاكرة

الذاكرة قصیرة  الذاكرة الحسیة أوجھ المقارنة
 الذاكرة طویلة المدى الذاكرة العاملة المدى

 غیر محدودة محدودة محدودة غیر محدودة السعة
سریعة في فقد  الفقد

ي تفقد مكون دائم، والت تخزین مؤقت تخزین جزئي المعلومات
 یمكن استرجاعھا

 كبیرة جداً ثانیة) ٣٠( ثانیة) ١٥-٨( ثواني) ٥-٢( الاحتفاظ
أنماط ادراكیة  تخیلات حسیة الكیفیة والمعالجة

 لفظیة وبصریة
المھام المعقدة الفھم 

 .صور ذھنیة، ورموز والتعلم والاستدلال

دقیقة في طبیعة  الدقة
 المعلومات المستقبلة

الانتباه : ألتین
 دراكوالا

تولیف المعلومات 
ومعالجتھا وتجھیزھا 

وترمیزھا 
 واسترجاعھا

النشاط، التنظیم، 
 التنویع، التشبیھات

  



 

   ٦٣٥

  الذاكرة) عملیات(مراحل 
إلى أن علماء النفس أتفقوا على أن للذاكرة ثلاث ) ٢٠١١، ٢٠٠٢(یُشیر سامى ملحم

  .لاسترجاعالتسجیل أو الترمیز، التخزین أو الاحتفاظ، ا: مراحل تمر بھا ھي
  :مرحلة التسجیل أو الترمیز- أ

یتضمن الترمیز تحویل المعلومات الحسیة كالصوت أو الصورة إلى نوع من الشفرة أو 
كالصورة (الرمز الذي تقبلھ الذاكرة، فتسجیل المعلومات الواردة إلینا لا یعنى تسجیلھا كما ھي

بطھا بخبراتنا السابقة على شكل بطاقة أو فكثیرا ما یتضمن الترمیز تجمیل للمادة أو ر) الفوتوغرافیة
  .صورة أو أي شيء أخر، وذلك حتى یمكن أن نجد المعلومات فیما بعد

والترمیز عملیة لازمة لإعداد المعلومات للتخزین وھى المرحلة الثانیة فإن وضع الشفرة 
ل، عندما تقرأ یسمح بتشكیل المادة حتي یمكن لجھاز التخزین تخزینھا أو تمثیلھا على سبیل المثا

فانت في الواقع ترى خطوطا متعرجة سوداء على الصفحة، وقد تضع رمزاً لھذه المعلومات في 
  .شكل صورة أو تصمیم أو كلمات أو أفكار لا معنى لھا

  :مرحلة التخزین-ب
وھي حفظ المعلومات التي تم ترمیزھا في الذاكرة أي تخزینھا، ویمكن أن تخزن 

  .رات زمنیة مختلفة تتراوح بین بضع ثواني وطول العمرالمعلومات في الذاكرة فت
  :مرحلة الاسترجاع-ت

  .وھي مرحلة سحب المعلومات من المخزن عند الحاجة إلیھا
  :Memory and learningالذاكرة والتعلم : ثانیا

المقصود بالتعلم ھو تغیر شبھ دائم في السلوك، ناتج عن الخبرة والممارسة، ویترتب على 
ساب مھارات، ومعلومات جدیدة، أما الذاكرة فیقصد بھا قدرة الفرد على الاحتفاظ بتلك التعلم اكت

المعلومات التي سبق وأن تعلمھا، وذلك لاسترجاعھا عندما یتطلب الموقف ذلك، وأحیانا یشار 
للذاكرة على أنھا مكان أو مخزن یتم الاحتفاظ فیھ بالمعلومات، ولذلك من الأمور الھامة للغایة 

یمكن فصل لا و. مق في الذاكرة العاملة والذاكرة طویلة المدى، والتمییز بین التعلم والذاكرةالتع
رجاء أبو (الذاكرة عن التعلم، فالتعلم ھو اكتساب للمعلومات، والذاكرة ھي مخزن لھذه المعلومات

  ).٣٨، ٢٠١٢علام، 
دوام دلیل على حدوث ویشیر مفھوم الذاكرة إلى الدوام النسبي لأثارة الخبرة ومثل ھذا ال

التعلم بل شرط لابد منھ لاستمرار عملیة التعلم واتقانھا، ولھذا فإن الذاكرة والتعلم یتطلب كل منھا 
وجود الأخر، فبدون تراكم الخبرة المتعلمة ومعالجتھا والاحتفاظ بھا لا یمكن أن یكون ھناك تعلم، 

 المختلفة وتتحول الذاكرة عندئذ إلى ذاكرة وبدون التعلم یتوقف تدفق المعلومات عبر قنوات الاتصال
  .(Miller, 2000, 60)اجتراریة مرضیة 

أن التعلم والذاكرة ھما مصطلحان متدخلان وفي كثیر ) ١٠٩، ٢٠٠٥(ویرى زیاد بركات
من الأحیان متطابقان، وأن كل منھما یستخدم لیعبر عن الأخر ویقاس بواسطتھ ویدلل علیھ، ولھذا 

ریبا، فحین یضع المعلم اختبارا لقیاس تحصیل طلابھ في موضوع ما فإن ما یقوم أصبحا مترادفین تق
بھ في حقیقة الأمر ھو قیاس عملیة التذكر والاسترجاع عند ھؤلاء الطلاب، في نفس الوقت، وإن 
الدرجة التي یحصل علیھا الطالب على ھذا الاختبار لیست فقط مؤشرا على تحصیلھ في ھذا 

ر أیضاً على قدرتھ على تذكر المعلومات التي استطاع على الاحتفاظ بھا في الموضوع، وإنما مؤش
  .ذاكرتھ والمتعلقة بھذا الموضوع



 

   ٦٣٦

  :التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات: ثالثا
 أن السمة السلوكیة Price and Ansari, 2013, 3-4)(یرى كلٌّ من برایس وأنصاري
دائیة ھي صعوبة استرجاع الحقائق الحسابیة من الذاكرة، الأكثر تواترًا لدى تلامیذ المرحلة الابت

فعادة ما یخضع الأطفال في فترات نموھم لتحولات وتغییرات في استخدام الاستراتیجیات الحسابیة 
الخاصة بھم؛ حیث یبدؤون بحل المشكلات البسیطة من خلال الاستراتیجیات الإجرائیة كالعد، ولكن 

ي یحتفظ التلامیذ بمخزون من الحقائق الحسابیة في الذاكرة والتي مع دخول الصف الثالث الابتدائ
تمكنھم من استدعاء حل المشكلة من الذاكرة بصورة سریعة، ولكن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم 
عادة ما یفشلون في استرجاع الحقائق الحسابیة بطلاقة من الذاكرة، ویستمرون في توظیف 

لفترات طویلة مقارنة بأقرانھم العادیین الذین یعتمدون على الاستراتیجیات الإجرائیة كالعد 
  .استراتیجیات الذاكرة، وبالتالي یستخدمون استراتیجیات غیر فعالة لحل المشكلة

عدة أعراض أو خصائص شائعة للتلامیذ ذوي  Khing, 2016, 223)(     كما أضاف خینج
 :صعوبات تعلم الریاضیات وتتمثل في الآتي

  .>، <، ×، ÷، - ، +شارات والرموز الریاضیة مثل الخلط بین الإ -١
 .صعوبة في معرفة الوقت -٢
 .صعوبة في العد -٣
 . صعوبة في تعلم وفھم المعرفة الأساسیة للریاضیات كالجمع والطرح والضرب والقسمة -٤
عكس وتبدیل . ، وبین الكسور العادیة والكسور العشریة١٠٠٠، ١٠٠الخلط بین الأرقام مثل  -٥

 . ٦٤٥ لـ ٤٦٥، ٩ لـ ٦، ٢١لـ  ١٢الأرقام مثل 
 . صعوبة العمل على الآلة الحاسبة -٦
 .الخلط بین مفاھیم المال، والمسافة، والمساحة، والوزن، والأیام، والأسبوع، والسنین -٧

  Academic achievement  التحصیل الأكادیمي  :رابعا
لمدرسة وبعد یحتل التحصیل الأكادیمي دورا رئیسا في حیاة الفرد في أثناء وجودة في ا

تخرجھ منھا، فھو الوسیلة أو المقیاس المعتمد في نجاح الطلبة من صف إلى أخر، كما أنھ الأساس 
في توزیع الطلبة على أنواع التعلیم في المرحلة الثانویة، وفي قبولھم بمؤسسات التعلیم العالي، وفتح 

مالك محمد (ائف المھنیةأفاق جدیدة في حیاتھم من حیث تحصیلھم الدراسي وفي اختیارھم للوظ
 .)٢، ٢٠٠٢شاكر، 

وللتحصیل الأكادیمي معنى عام وأخر خاص، المعنى العام فیعنى اكتساب المعرفة 
والمھارة بما في ذلك المعارف المدرسیة والأنشطة التي یمارسھا الفرد داخل جدران المدرسة 

لمیة منظمة، إذ أن التحصیل وخارجھا، أما المعنى الخاص فھو اكتساب المھارة المدرسیة بطرائق ع
الأكادیمي ھو حصیلة ما استوعبھ الطالب نتیجة التدریب أو المھارة التي حصل علیھا، فھو مجموع 
المھارات التي اكتسبھا الفرد إلى جانب الاتجاھات والمیول والقیم التي یمكن استرجاعھا، شأنھا شأن 

  .(Israel, et al., 2011, 17)المعلومات والمھارات 
یعتبر التحصیل الأكادیمي ھو المحصلة النھائیة أو المخرجات لكل الإمكانات المادیة و

والبشریة التي توفرھا الدولة من أجل النھوض بالتعلیم وتحقیق الأھداف التربویة المنشودة، 
والتحصیل الأكادیمي للتلامیذ في الدول المتقدمة لھ دور رئیسي في إعادة النظر في المناھج 

، لأنھ یعكس الصورة الحقیقة لمدى فاعلیة تلك البرامج عند مقارنة تلامیذ تلك الدول بدول والبرامج
  ).٢٧٦، ٢٠٠٥خالد محمد سید، (أخرى یتسابقون في التحصیل تحت معاییر دولیة 



 

   ٦٣٧

  :II-NEPSYبطاریة : خامسا
 NEPSY بمثابة مراجعة لـ NEPSY-II وھو NEPSYیعد الإصدار الثانى من 

 النمو النفسى وھو عبارة عن وسیلة شاملة تم تصمیمھا لتقییم) ١٩٩٨ك وكمب، كوركمان، كیر(
 من NEPSYوقد نشأت التسمیة . العصبى للأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة وفى سن المدرسة

من الحروف اللأولى لكل من كلمتى ) بمعنى نفسى عصبى ("neuro-psychology"الكلمة 
"Neuro"و "Psychology" . النتائج التى یتم الحصول علیھا من تقییم وتساعدNEPSY-II  فى 

وبصفة خاصة، یوفر . التشخیص وتخطیط كیفیة التدخل لعلاج مختلف اضطرابات الأطفال
NEPSY-IIفالفھم الشامل .  للطبیب رؤیة فیما یتعلق بالصعوبات الأكادیمیة والاجتماعیة والسلوكیة

 (IEPs)مكن أن یسھل تطویر خطط تعلیمیة فردیة لنقاط القوة والضعف المعرفیة لدى الطفل ی
  .وتوجیھ القرارات الخاصة بالتسكین والتدخل

 من مجموعة من الاختبارات الفرعیة النفسیة العصبیة التى یمكن NEPSY-IIیتكون 
ویتضمن مجموعة ھائلة . استخدامھا فى مجموعات مختلفة وفقا لاحتیاجات الطفل وخبرة الممتحن

الانتباه والأداء : لفرعیة لتقییم النمو النفسى العصبى عبر ستة مجالات وظیفیة تشملمن الاختبارات ا
التنفیذى، اللغة، الذاكرة والتعلم، الحركیة الحسیة، الادراك الاجتماعى والمعالجة الإبصاریة 

  .الفراغیة
  :٢مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي

  ٢نبسيمجال الذاكرة والتعلم ببطاریة ) ٢(جدول
  الوصف  الأعمار  الاختبار الفرعي

قائمة التذكر 
وقائمة تأخر 

  التذكر
١٢-٧  

صمم ھذا الاختبار الفرعي لتقییم التعلم اللفظي والذاكرة، ومعدل التعلم، ودور 
الاستدخال في استدعاء المادة اللفظیة؛ حیث یكون ھناك قائمة كلمات تقرأ عدة 

  . الذاكرة البعیدةمرات ویتم استدعائھا بعد كل عرض، وتتبع مھمة
ذاكرة 

التصمیمات، 
وتأخر تذكر 

  التصمیمات

١٦-٣  
١٦-٥  

تقییم ذاكرة التصمیمات الذاكرة البصریة الحدیثة، حیث تعرض لوحة مكونة من 
  .رسومات لفترة قصیرة وتزال من المشھد) ١٠-٤(

یحدد الطفل التصمیم من مجموعة من الكروت ویضعھا في الموقع الصحیح في 
  .ذا یتبع مھمة الذاكرة البعیدةاللوحة، وھ

ذاكرة الوجوه، 
وتأخر نذكر 

  الوجوه
١٦-٥  

ذاكرة الوجوه مصممة لتقییم ترمیز الملامح الوجھیة؛ بالإضافة إلى تمیز وإدراك 
  .الوجھ

 صور یحدد منھا ٣ینظر الطفل إلى مجموعة من صور الوجوه ثم یعرض علیھ 
  .الوجھ الذي رأه سابقاً
  .تقییم الذاكرة طویلة المدى للوجوهالمھمة المتأخرة ھي 

ذاكرة الأسماء، 
  ١٦-٥  تأخر الأسماء

ذاكرة الأسماء مصممة لقیاس قدرة الطفل على التسمیة بعد ثلاث محاولات 
 كروت بھا رسوم بعدھا تعرض الكروت على ٨ أو ٦یعرض على الطفل فیھا 

  .رة البعیدةالطفل مرة أخرى، ویستدعى الطفل اسم كل صورة، ویتبع مھمة الذاك

  ١٦-٣  ذاكرة الأحداث

صمم ھذا الاختبار الفرعي لقیاس تنظیم الذاكرة للمادة اللفظیة تحت استدعاء حر، 
أو تذكر تلمیحي، والتعرف على الظروف، حیث یستمع الطفل إلى قصة ثم یجب 
أن یعید القصة؛ ثم یسأل الطفل أسئلة یستخرج التفاصیل المفقودة من تذكره 

  .للقصة

 الكلمات قائمة
  ١٦-٧  المتدخلة

صمم ھذا الاختبار الفرعي لقیاس عمل الذاكرة اللفظیة والاعادة وتذكر الكلمات 
بعدد التداخل، حیث یسمع الطفل سلسلتین من الكلمات ثم یسال لیكرر كل سلسلة، 

  .ثم یقوم بعرض كل سلسلة
  

  



 

   ٦٣٨

 
قلیلة نسبیا نظرا لحداثة بطاریة تعد الدراسات السابقة في ھذا المجال من الدراسات ال

 في مجال ٢ في البیئة العربیة، ومن الدراسات التي تم تناولھا لمتغیرات بطاریة نبسي٢نبسي
  : منھا٢صعوبات التعلم ومجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي

استھدفت بحث القیمة التنبؤیة لاختبارات الذاكرة والتعلم ) ٢٠٢١(دراسة منى محمد الحداد
الخاصة بالمتفوقین عقلیا ذوى صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وتم ) ٢نبسى(اریةببط

 وتلمیذه من المتفوقین عقلیا ذوى صعوبات  تلمیذًا)٣١(تطبیق أدوات الدراسة على عینة مكونة من
، وتمثلت أدوات  وتلمیذه من المتفوقین العادیین من تلامیذ المرحلة الابتدائیة تلمیذًا)٣١(التعلم، و

الدراسة في اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة، ومقاییس التقدیر التشخیصیة لذوى صعوبات 
، وتوصلت النتائج إلى وجود فروق دالة بین المتفوقین عقلیا ذوى )القراءة، الكتابة، الریاضیات(التعلم

، حیث )٢نبسى(ببطاریةصعوبات التعلم وأقرانھم العادیین على جمیع مقاییس الذاكرة والتعلم 
 على ٠٫٥وھى جمیعھا قیم عددیة دالة عند مستوى ) ٥٫٣٥ – ١٠٩٩(بین" ت"تراوحت قیم اختبار 

الأقل، كما أنھ یمكن التنبؤ بالدرجة الكلیة للمتفوقین عقلیا ذوى صعوبات التعلم من خلال اختبارات 
ماء، ذاكرة الأسماء المتأخرة، تذكر التدخل، ذاكرة الأس) (٢نبسى(مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة

، كما أنھ یمكن التنبؤ بدرجة صعوبات )ذاكرة الكلمات، تذكر التصمیمات، الاستدعاء الحر
ذاكرة ) (٢نبسى(الریاضیات للمتفوقین عقلیا من خلال اختبارات مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة

ات تعلم الكتابة للمتفوقین عقلیا ، ویمكن التنبؤ بدرجة صعوب)وذاكرة التصمیمات، الكلمات المتأخرة
ذاكرة الأسماء المتأخرة، وذاكرة (، )٢نبسى(من خلال اختبارات مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة

، ویمكن التنبؤ بدرجة صعوبات القراءة للمتفوقین عقلیا من )الوجوه، وذاكرة الوجوه المتأخرة
 الأسماء، وذاكرة الأسماء المتأخرة، ذاكرة(، )٢نبسى(اختبارات مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة

، ویمكن التنبؤ بدرجة صعوبات الذاكرة للمتفوقین )والدرجة الزائدة للتصمیمات، والاستدعاء الحر
تذكر التداخل، وتذكر (، )٢نبسى(عقلیا من خلال اختبارات مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة

  ).التصمیمات
 الریاضیات، دراسة زھراء محمود أما من الدراسات التي تناولت صعوبات تعلم

والتي استھدفت التحقق من فاعلیة برنامج قائم على التحلیل الكیفي لعملیات التجھیز ) ٢٠٢٢(فرجاني
المعرفي في ضوء نموذج الاستجابة للتدخل لعلاج صعوبات تعلم الریاضیات من تلامیذ الصف 

تلمیذه من ذوى صعوبات تعلم  وتلمیذًا) ٣٣(وتكونت عینة الدراسة من، الخامس الابتدائي
 وتلمیذه من ذوى صعوبات تعلم الریاضیات  تلمیذًا)٣٠(الریاضیات بالمجموعة التجریبیة، و

 وتلمیذه من العادیین بالمجموعة المعیاریة، وتم قیاس التحصیل  تلمیذًا)٣٥(بالمجموعة الضابطة، و
 الانتباه الانتقائي البصرى، والانتباه :الدراسي في الریاضیات وعملیات التجھیز المعرفي المتمثلة في

الانتقائي السمعي، والإدراك البصرى، والإدراك السمعي، والذاكرة العاملة قبل وبعد كل مرحلة من 
مراحل نموذج الاستجابة للتدخل، وأشارت نتائج الدراسة إلى فاعلیة البرنامج العلاجي القائم على 

 في ضوء نموذج الاستجابة للتدخل لعلاج صعوبات تعلم التحلیل الكیفي لعملیات التجھیز المعرفي
الریاضیات من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي، كما وجدت دلالات تمییزیة دالة إحصائیا 
لاختبارات عملیات التجھیز المعرفي في تشخیص صعوبات تعلم الریاضیات والتمییز بینھم وبین 

فروق دالة إحصائیا بین  إضافة لوجودتدائي، أقرانھم العادیین من تلامیذ الصف الخامس الاب
متوسطي درجات التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات بالمجموعة التجریبیة وأقرانھم العادیین 
في عملیات التجھیز المعرفي والتحصیل الدراسي في الریاضیات خلال المراحل المختلفة لنموذج 

  .علم الریاضیات بالمجموعة التجریبیةالاستجابة للتدخل لصالح التلامیذ ذوى صعوبات ت
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) ٢٠٢٠(كما أجرى إیھاب عبدالعزیز الببلاوي، دعاء محمد خطاب، وعمرو ھشام محمد
دراسة ھدفت إلى المقارنة بین التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات والعادیین في الذاكرة العاملة 

تلمیذًا وتلمیذة من ذوي ) ٥٣(ومھارات الحساب الذھني، وقد أُجریت الدراسة على عینة من 
تلمیذًا وتلمیذ من العادیین بالصفین الرابع والخامس الابتدائي، ) ٥٣(صعوبات تعلم الریاضیات، و

وطبق الباحثون مقیاس ستانفورد بینیھ لذكاء الأطفال، ومقیاس المسح النیرولوجي السریع، ومقیاس 
حساب الذھني، واختبار الذاكرة العاملة، التقدیر التشخیصي لصعوبات تعلم الریاضیات، واختبار ال

وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق بین التلامیذ العادیین وذوي صعوبات تعلم الریاضیات في 
الذاكرة العاملة لصالح العادیین، كما وُجدت علاقة موجبة دالة إحصائیًا بین درجات التلامیذ ذوي 

  . العاملة ودرجاتھم على اختبار الحساب الذھنيصعوبات تعلم الریاضیات على اختبار الذاكرة
دراسة العلاقة بین الذاكرة النشطة والتحصیل ) ٢٠٢١(كما استھدفت دراسة رحمة صادقي

 من تلامیذ الصف الرابع تلمیذًا) ٤٠(الدراسي، وتم تطبیق أدوات الدراسة على عینة مكونة من 
بارات تقیس التحصیل الدراسي في كل من أساسي بمنطقة تمنراست، وتمثلت أدوات الدراسة في اخت

القراءة والریاضیات، أما بالنسبة لاختبارات قدرة الذاكرة النشطة تم استخدام كلا من اختبار سیجل 
 وتوصلت نتائج (Yuill N, 1989) واختبار یول(Siegel R.S et Ryan E.B, 1989)وریان 

 والتحصیل في – كلمات وجمل -النشطة الدراسة إلى وجود ارتباط قوى موجب بین قدرات الذاكرة 
 كلمات – على الترتیب، وارتباط موجب بین قدرات الذاكرة النشطة ٠٫٧٢ و ٠٫٧٠القراءة مساویا 

 وارتباط قوى موجب بین قدرات الذاكرة النشطة ٠٫٧٥ والتحصیل في الریاضیات مساویا –وجمل 
  .٠٫٠٥مستوى دلالة  وھذا عند ٠٫٧٨ والتحصیل في الریاضیات مساویا – أعداد –

فقد سعت إلى الكشف عن القیمة التنبؤیة ) ٢٠٢٢(أما دراسة ھند عبد الحفیظ جودة محمد 
بین ما وراء الذاكرة والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وتكونت عینة الدراسة من 

، واستخدمت الباحثة )دسالخامس والسا( تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة بالصف) ١٤٠(
وكشوف درجات التلامیذ لقیاس التحصیل الدراسي، ) إعداد الباحثة(اختبار ما وراء الذاكرة 

وأوضحت النتائج وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین درجات التلامیذ علي مقیاس ما راء 
ب عالیة في التنبؤ الذاكرة ودرجاتھم علي التحصیل الدراسي، كما تساھم ما وراء الذاكرة بنس

  .بالتحصیل الدراسي
 فقد (Costa, Ariana, Rohde, Luisand, Dorneles, Beatriz,2015)أما دراسة

استھدفت تعرف فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على استراتیجیات الذاكرة مع التلامیذ ذوى صعوبات 
 حقائق الجمع والطرح، :التعلم في تدریسھم مھارات العد الحسابي والحقائق الحسابیة الأساسیة

-٨(تلمیذات تراوحت أعمارھم ما بین ) ٣(تلامیذ و) ٤(تلامیذ منھم ) ٧(وتكونت عینة الدراسة من 
الاختبار التحصیلي لمھارات العد الحسابي والحقائق : سنة، وقد تم استخدام الأدوات التالیة) ١١

رة من إعداد الباحثون وبرنامجا حقائق الجمع والطرح، واختبار مقیاس الذاك: الحسابیة الأساسیة
تعلیمیا أعد لتحقیق الھدف من الدراسة وقد استخدم الباحثون طریقة البطاقات التعلیمیة في تعلیم ھذه 
العینة من التلامیذ وأشارت نتائج الدراسة إلى فاعلیة البرنامج في تعزیز قدرة التلامیذ على استرجاع 

  .الأرقام والحقائق الحسابیة من الذاكرة
 ,Swanson, Lussier & Orosco)كما أجرى كل من سوانسون، لوسیار، وأوروسكو 

 دراسة ھدفت إلى الكشف عن فعالیة التدریب على الاستراتیجیات المعرفیة والذاكرة العاملة  (2015
في تحسین مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات، 

تلمیذًا وتلمیذة من تلامیذ الصفین الثاني والثالث الابتدائي ) ١٠٠(الدراسة على عینة من وقد أُجریت 
الذین یعانون من صعوبات تعلم في الریاضیات ولدیھم مھارات متوسطة في القراءة، وتم توزیع 
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 الأولى تم تدریبھا على : مجموعات٤التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات عشوائیًا على 
جیات لفظیة فقط، والثانیة تم تدریبھا على استراتیجیات بصریة فقط، والثالثة تم تدریبھا على استراتی

استراتیجیات لفظیة وبصریة معًا، والرابعة ظلت كما ھي بدون تدریب، أما مجموعة التلامیذ 
ونة تلمیذًا وتلمیذة، وطبق الباحثون اختبار المصفوفات المتتابعة المل) ٩٢(العادیین فتكونت من 

لرافن، واختبار ستانفورد التشخیصي للریاضیات، واختبارًا لحل المشكلات الریاضیة اللفظیة، 
ومھامًا لقیاس التعرف على الكلمة والفھم القرائي، وثلاثة مھام لقیاس الذاكرة العاملة، وأشارت نتائج 

ة إلى تحسن أداء التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات على مھام الذاكرة العاملة بعد الدراس
تعرضھم للبرنامج التدریبي، كما تحسن أداؤھم على اختبار حل المشكلات الریاضیة اللفظیة مقارنة 
بالمجموعة التي لم تتلقَ أي تدریب، وأن أداء التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات على حل 

مشكلات الریاضیة اللفظیة كان أفضل عند تدریبھم على استراتیجیات بصریة فقط، في حین أن ال
 . أداء التلامیذ العادیین كان أفضل عند تدریبھم على الاستراتیجیات اللفظیة والبصریة معًا

 
  :في ضوء مشكلة الدراسة وأھدافھا یمكن صیاغة الفروض التالیة للدراسة

قات ارتباطیة موجبة دالة بین درجات التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات على  توجد علا-١
  .٢مقاییس أبعاد مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي

 یمكن صیاغة معادلة تنبؤ بالتحصیل الدراسي لذوي صعوبات تعلم الریاضیات من خلال درجات -٢
  .٢مقاییس أبعاد مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي

 
  :عینة الدراسة

تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ الصف  ) ٢٢٣( أجرت الباحثة الدراسة الأساسیة على عینة قوامھا
السادس بالتعلیم الأساسي من مدرسة مجمع شھا الابتدائیة التابعة لإدارة شرق المنصورة التعلیمیة 

تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ ) ٣١(واقعبمحافظة الدقھلیة قبل تحدید ذوي صعوبات تعلم الریاضات ب
وانحراف ) ١١٫١٢(سنھ بمتوسط) ١١٫٥- ١٠٫٥(الصف السادس والذین تتراوح أعمارھم ما بین

  ).٠٫٩٥٦(معیاري
 

اعتمدت الدراسة الحالیة على عدد من الأدوات لقیاس المتغیرات التي تقوم علیھا وتطلع 
  :بدراستھا وھي

  ) ٢٠١٤تقنین عماد أحمد حسن،(تابعة الملونة لرافناختبار المصفوفات المت
  :الھدف من الاختبار

من اختبارات الذكاء الجمعى، ویمكن تطبیقھا فردیا تحت ظروف " رافن "اختباراتتعد 
ومن وجھة .معینة،وھي من اختبارات الذكاء غیر اللفظى، ولا یمكن أن تؤثر فیھا الثقافة إلى حد كبیر

لى ھذه المصفوفات على أنھا اختبارات للملاحظة والتفكیر الواضح  فإنھ ینظر إ"رافن"نظر 
والمرتب ،وتمثل كل مجموعة من المشكلات خطا معینا للتفكیر ،وھذه المشكلات تقدم في ترتیب 
مقنن فى طریقة العمل ،وتبدأ المشكلات بطریقة سھلة واضحة ثم تتدرج إلى المشكلات الأكثر 

  .سنة) ٥٫٥:١١(تفصیلي العملیات العقلیة للأطفال من عمروقد أعدت لكي تقیس بشكل .صعوبة
) أب(، و)ب(، و)أ(ویتكون اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة من ثلاثة أقسام وھى

بندا ،استخدمت الألوان في الاختبار لكي تثیر انتباه الأطفال ویكون أكثر ) ١٢(ویشتمل كل قسم على
بار من شكل أو نمط أساسي اقتطع منھ جزء معین وتحتھ توضیحا وتشویقا یتكون كل بند من الاخت

  .ستة أجزاء یختار المفحوص منھا الشكل الذى یكمل الفراغ فى الشكل الاساسي
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على قدرة المفحوص على إكمال الأنماط المستمرة ،وقѧرب  ) أ(ویعتمد حل المشكلات بالقسم  
  .وقتنھایة المجموعة یغیر نمط الاستمرار على أساس بعدین في نفس ال

علѧѧى قѧѧدرة المفحѧѧوص أن یѧѧدرك الأشѧѧكال المنفѧѧصلة علѧѧى    ) أب(یعتمѧѧد حѧѧل مѧѧشكلات القѧѧسم 
  .أساس الارتباط المكانى في نمط كلى

یعتمѧد علѧى فھѧم قاعѧدة التغیѧرات فѧي الاشѧكال المرتبطѧة منطقیѧا          ) ب(أما حل مشكلات القسم 
  .ومكانیا، وتتطلب قدرة المفحوص على التفكیر المجرد

  :یة للاختبارالخصائص السكیومتر
  الاتساق الداخلي للاختبار:أولا

قام معد الاختبار بتقدیر معاملات الارتباط بین الأقسام الفرعیة الثلاث التي تكون اختبار 
حیث ترواحت معاملات الارتباط بین الأقسام الفرعیة للاختبار ) ب(، )أب(، )أ(المصفوفات وھي

ط بین الأقسام الفرعیة والدرجة الكلیة، حیث وأیضا تقدیر معاملات الارتبا) ٠٫٧٢-٠٫٣٨(بین 
، وھي )٠٫٨٩-٠٫٧٣(ترواحت معاملات الارتباط بین الأقسام الفرعیة للاختبار والدرجة الكلیة بین

  .   مما یشیر إلى الاتساق الداخلي للاختبار) ٠٫٠١(قیم دالة عند مستوى دلالة 
  صدق الاختبار: ثانیا

 :الصدق التلازمي -١
  : بین المصفوفات الملونة والاختبارات الأخرىمعاملات الارتباط

 دراستھ على الأطفال ٢٠١٠ إلى ٢٠٠٧خلال السنوات من " عماد أحمد حسن"أجرى 
المصریین وقد كان حریصا على استخدام الاختبارات التى تم تقنینھا على البیئات العربیة وغیر 

وقد استخدم الباحث . لمتتابعة الملونةمرتبطة بالثقافة كمحكات لتقدیر الصدق التلازمي للمصفوفات ا
لتقدیر معاملات الارتباط الدرجة الكلیة الخام للمصفوفات الملونة، والدرجات الموزونة للمقاییس 

  .الفرعیة لاختبار وكسلر للأطفال، ونسب الذكاءلاختبارات بورتیوس وسیجان والذكاء غیر اللغوي
ات المتتابعة الملونة وبعض المقاییس وتراوحت معاملات الارتباط بین اختبار المصفوف

، )٠٫٩- ٠٫٢٥(بین) المفردات، سلاسل الأعداد، المكعبات، الشفرة(الفرعیة لاختبار وكسلر للأطفال
- ٠٫٣٤(كذلك تراوحت معاملات الارتباط بین اختبار المصفوفات المتتابعة ومتاھات بوریتوس بین

وفات المتتابعة الملونة واختبار الذكاء غیر ، وتراوحت معاملات الارتباط بین اختبار المصف)٠،٤٩
مما یشیر إلى تمتع ) ٠٫٠٠١(وجمیع معاملات الارتباط ھذه دالة عند مستوى) ٠٫٥٩-٠٫٤١(اللغوى 

  .الاختبار بدرجة معقولة من الثبات
  : الصدق التكویني -٢

عامل ولقد أجرى معد الاختبار عددا من أنواع الصدق للاختبار منھا  تمایز الأعمار وبلغ م
، مما )٠٫٨١(في أول تطبیق للاختبار،وفي التطبیق الثاني بلغ معامل الارتباط ) ٠٫٧٧(الرتباط 

 .یشیر إلى تمتع الاختبار بدرجة عالیة من الصدق
 الملونة مع الاختبارات الأخرى مثل متاھات كما أجرى التحلیل العاملي للمصفوفات

المفردات، سلاسل الأعداد، المكعبات، ( للأطفالبورتیوس، وبعض المقاییس الفرعیة لاختبار وكسلر
وقد توصل الباحث للنتائج بعد التدویر المتعامد بطریقة الفاریماكس إلى نفس العاملین ) الشفرة

  ).إدراك العلاقات المكانیة بین الاشكال،وعامل الاستدلال المحسوس المجرد(السابقین وھما
  : ثبات الاختبار: ثالثا

 ).٠،٠٠١(،وھو دال عند مستوى)٠،٨٥(بلغ معامل الثبات



 

   ٦٤٢

   لمجال الذاكرة والتعلم٢مقاییس بطاریة نبسي
  :وتتضمن عدة مقاییس وھي

  مقیاس ذاكرة الأسماء ) ١
 كروت عبارة عن صور لأطفال  ومدون اسم الطفل خلف كل ٨ویتكون ھذا المقیاس من 

  .صورة
عد ثلاث محاولات حیث صمم ھذا الاختبار الفرعي لقیاس قدرة الطفل على التسمیة  بو

 كروت بھا صور لأطفال بعدھا تعرض الكروت على الطفل مرة  أخرى ٨یعرض على الطفل  
  .ویستدعي الطفل  اسم كل صورة؛ و یسأل الطفل لاستدعاء اسم الطفل الموجود بالكارت 

 طریقة تصحیح الاختبار
  لھتعتبر الاستجابة صحیحة لو قال الطفل الاسم بنفس الشكل الذى قدم  -
 درجة للإجابة الصحیحة  -
 .صفر للإجابة الخاطئة أو فى حالة عدم الإستجابة -
  .مجموع الدرجات یكون بمثابة المجموع الكلي على المھمة -

  :وفیما یلي الخصائص السیكومتریة لھذا المقیاس
  :الاتساق الداخلي) أ

عوبات تعلم  طالب وطالبة من ذوي ص٣١تم حساب الاتساق الداخلي للمقیاس بتطبیقھ على 
الریاضیات وحساب معاملات ارتباط بیرسون بین كل بند والدرجة الكلیة للمقیاس، وأسفر ذلك عن 

مما یشیر إلى .  على الأقل٠٫٠٥وھي دالة عند مستوى ٠٫٦٥ ، ٠٫٣٦معاملات ارتباط تراوحت بین 
  .٢نبسيالاتساق الداخلي لمقیاس ذاكرة الأسماء بمجال الذاكرة والتعلم لبطاریة 

وكذلك بلغت معاملات الارتباط بین بنود مقیاس ذاكرة الأسماء المتأخرة والدرجة الكلیة 
مما یشیر إلى الاتساق الداخلي لمقیاس ذاكرة الأسماء المتأخرة بمجال الذاكرة ٠٫٨٩ إلى ٠٫٩٣

  .٢والتعلم لبطاریة نبسي
  الصدق) ب

 بین المجوعات الطرفیة أو تم التحقق من صدق المقیاس الحالي باختبار قدرتھ على التمییز
المتمایزة، بحساب الفروق بین متوسطات درجات ذوي صعوبات التعلم وأقرانھم من العادیین، 

 مما یشیر إلى قدرة ٠٫٠١ على الترتیب وھي قیم دالة عند مستوى ٢٫١٠، ٢٫٨٨" ت"وبلغت قیمة 
وعتین، مما یدل على مدى اختبار ذاكرة الأسماء وذاكرة الأسماء المتأخرة في التمییز بین المجم

  .صدق المقیاس بالدراسة الحالیة
  الثبات) ج

تم حساب ثبات المقیاس الحالي بأسلوب ألفا كرونباخ حیث یصعب أسلوب إعادة التطبیق 
 تلمیذ وتلمیذة من  ذوي صعوبات التعلم، وقد بلغ قیمة معامل ٣١وذلك بتطبیق المقیاس الحالي على 

 على الترتیب، مما یشیر إلى ٠٫٩٠،  ٠٫٦٩ء، وذاكرة الأسماء المتأخرة الثبات لمقیاس ذاكرة الأسما
  .درجة ثبات للمقیاس یمكن الاعتماد علیھا بالدراسة الحالیة

  )قائمة التذكر(مقیاس ذاكرة الكلمات) ٢
 كلمة حیث یتم تقدیم القائمة لفظیا ١٥ویتكون ھذا المقیاس من قائمة كلمات مكونة من 

دة ما یتذكره من القائمة بأي ترتیب  بعدد خمس مرات وتسجل استجابة ویطلب من الطالب إعا
  .الطالب في كل إعادة

ویھدف إلى تقییم أشكال متعددة من التعلم اللفظي والذاكرة؛ والتي تشتمل على الاستدعاء 
  .الآني والمتأخر، ومعدل التعلم ، ودور الاستدخال فى التعلم السابق والجدید



 

   ٦٤٣

درجة واحدة لكل كلمة صحیحة، صفر لكل كلمة مكررة أو من : رطریقة تصحیح الاختبا
  .خارج القائمة أو كلمة خطأ

  :وفیما یلي الخصائص السیكومتریة لھذا المقیاس
  :الاتساق الداخلي) أ

 تلمذ وتلمیذة من ذوي صعوبات تعلم ٣١تم حساب الاتساق الداخلي للمقیاس بتطبیقھ على 
یرسون بین كل محاولة والدرجة الكلیة للمقیاس، وأسفر ذلك الریاضیات وحساب معاملات ارتباط ب

 مما یشیر إلى ٠٫٠١ وھي قیم دالة عند مستوى ٠٫٦٨ ، ٠٫٤٦عن معاملات ارتباط تراوحت بین 
  .الاتساق الداخلي للمقیاس

  الصدق) ب
تم التحقق من صدق المقیاس الحالي باختبار قدرتھ على التمییز بین المجوعات الطرفیة أو 

مایزة، بحساب الفروق بین متوسطات درجات ذوي صعوبات تعلم الریاضیات وأقرانھم من المت
" ت"وأسفر ذلك عن قیم . للفروق بین للمتوسطات المستقلة" ت"وذلك باستخدام اختبار . العادیین
  .، مما یدل على مدى صدق المقیاس بالدراسة الحالیة٠٫٠١ وھي قیم دالة عند مستوى ٢٫٢١، ٢٫٤٧

  اتالثب) ج
تم حساب ثبات المقیاس الحالي بأسلوب ألفا كرونباخ حیث یصعب أسلوب إعادة التطبیق 

 تلمیذ وتلمیذة من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات، وقد بلغ ٣١وذلك بتطبیق المقیاس الحالي على 
 على الترتیب، ٠٫٧٤ ، ٠٫٦٨قیمة معامل الثبات لمقیاس ذاكرة الكلمات، وذاكرة الكلمات المتأخرة 

  .ما یشیر إلى درجة ثبات للمقیاس یمكن الاعتماد علیھا بالدراسة الحالیةم
  مقیاس ذاكرة الوجوه) ٣

 صورة لوجوه أطفال كل صورة في صفحة منفصلة ثم یتم ١٦ویتكون ھذا المقیاس من 
 صفحة أخرى في كل صفحة ثلاث صور بھا صورة نفس وجھ الطفل بنفس الترتیب ١٦عرض 

  .ال اخرین لم یتم عرضھم من قبلالسابق مع صورتین لاطف
ویھدف إلى تقییم ترمیز الملامح الوجھیة بالإضافة إلى تمییز وإدراك الوجھ؛ حیث ینظر 

.  صور یحدد منھا الوجھ الذي رأه سابقا٣الطفل إلى مجموعة من الصور لوجوه ثم یعرض علیھ 
  .المھمة المتأخرة ھي تقییم الذاكرة طویلة المدى للوجوه

  :الخصائص السیكومتریة لھذا المقیاسوفیما یلي 
  :الاتساق الداخلي) أ

 تلمیذ وتلمیذة من ذوي صعوبات تعلم ٣١تم حساب الاتساق الداخلي للمقیاس بتطبیقھ على 
الریاضیات وحساب معاملات ارتباط بیرسون بین كل محاولة والدرجة الكلیة للمقیاس، وأسفر ذلك 

 مما ٠٫٠١ وھي قیم دالة عند مستوى ٧٫٢١، ٠٫٤٣بین عن بیانات قیم معاملات ارتباط تراوحت 
  .یشیر إلى الاتساق الداخلي للمقیاس

  الصدق) ب
تم التحقق من صدق المقیاس الحالي باختبار قدرتھ على التمییز بین المجوعات الطرفیة أو 
المتمایزة، بحساب الفروق بین متوسطات درجات ذوي صعوبات تعلم الریاضیات وأقرانھم من 

" ت"وأسفر ذلك عن قیم . للفروق بین للمتوسطات المستقلة" ت"وذلك باستخدام اختبار . دیینالعا
 مما یشیر إلى صدق المقیاس في التمییز بین العایین ٠٫٠١ وھي قیم دالة عند مستوى ٣٫٤٨، ٤٫٨٨

  .وذوي صعوبات التعلم



 

   ٦٤٤

  الثبات) ج
ب أسلوب إعادة التطبیق تم حساب ثبات المقیاس الحالي بأسلوب ألفا كرونباخ حیث یصع

 تلمیذ وتلمیذة من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات، وقد بلغ ٣١وذلك بتطبیق المقیاس الحالي على 
 على الترتیب، مما ٠٫٦٦، ٠٫٧٤قیمة معامل الثبات لمقیاس ذاكرة الوجوه، وذاكرة الوجوه المتأخرة 

  .حالیةیشیر إلي درجة ثبات للمقیاس یمكن الاعتماد علیھا بالدراسة ال
  مقیاس ذاكرة التصمیمات) ٤

 كارت بھا رسوم ٢٢كتاب التصمیمات ولوحة الذاكرة وعدد: ویتكون ھذا المقیاس من 
ویھدف إلى تقییم الذاكرة البصریة المكانیة طویلة المدى . ملونة وسجل تسجیل استجابات الطفل

ى اللوحة فى نفس أشكال من الكروت ویضعھا ف) ١٠:٨(والتفاصیل البصریة؛حیث یختار الطفل
  .المكان الذي رأھا فیھ سابقا

  :وفیما یلي الخصائص السیكومتریة لھذا المقیاس
  :الاتساق الداخلي) أ

 تلمیذ وتلمیذة من ذوي صعوبات تعلم ٣١تم حساب الاتساق الداخلي للمقیاس بتطبیقھ على 
الكلیة لھ، وأسفر الریاضیات، وحساب معاملات ارتباط بیرسون بین كل محاولة للمكون والدرجة 

 مما ٠٫٠١ وھي قیم دالة عند مستوى ٠٫٩١، ٠٫٧٤ذلك عن بیانات معاملات ارتباط تراوحت بین 
  .یشیر إلى الاتساق الداخلي للمقیاس

  الصدق) ب
تم التحقق من صدق المقیاس الحالي باختبار قدرتھ على التمییز بین المجوعات الطرفیة أو 

سطات درجات ذوي صعوبات تعلم الریاضیات وأقرانھم من المتمایزة، بحساب الفروق بین متو
" ت"وأسفر ذلك عن قیم . للفروق بین للمتوسطات المستقلة" ت"وذلك باستخدام اختبار . العادیین
مما یدل على صدق .  على الأقل٠٫٠٥وھي قیم دالة عند مستوى . ٢٫٣٧،  ١٫٩٩،  ٢٫٤٣، ٣٫٥١

  .المقیاس بالدراسة الحالیة
  الثبات) ج

حساب ثبات المقیاس الحالي بأسلوب ألفا كرونباخ حیث یصعب أسلوب إعادة التطبیق تم 
 تلمیذ وتلمیذة من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات، وأسفر ذلك ٣١وذلك بتطبیق المقیاس الحالي على 
مما یشیر إلى قیم ثبات مكونات ألفا كرونباخ یمكن ٠٫٨٦، ٠٫٦٣عن معاملات ثبات تراوحت بین 

  .یھا في الدراسة الحالیة لمقیاس ذاكرة التصمیماتالاعتماد ع
  مقیاس الكلمات المتداخلة) 5

البند الاول .بنود كل بند عبارة عن سلسلتین من الكلمات  ١٠ ویتكون ھذا المقیاس من
قیاس الذاكرة العاملة اللفظیة والاعادة وتذكر الكلمة بعد التداخل؛حیث  والثاني تدریسي، ویھدف إلى

  . أن یكرر السلسلة ثم یقوم بعرض كل سلسلةھسلسلتین من الكلمات ثم یطلب منیسمع الطفل 
  وفیما یلي الخصائص السیكومتریة لھذا المقیاس

  :الاتساق الداخلي) أ
 تلمیذ وتلمیذة من ذوي صعوبات تعلم ٣١تم حساب الاتساق الداخلي للمقیاس بتطبیقھ على 

ل محاولة للتكرار والدرجة الكلیة للتكرارات، الریاضیات وحساب معاملات ارتباط بیرسون بین ك
والارتباط بین التذكر في كل بند والدرجة الكلیة للتذكر،  وأسفر ذلك عن معاملات ارتباط تراوحت 

  . مما یسیر إلى التساق الداخلي للمقیاس٠٫٠١ وھي قیم دالة عند مستوى ٠٫٦١، ٠٫٤٨بین 
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  الصدق) ب
اختبار قدرتھ على التمییز بین المجوعات الطرفیة أو تم التحقق من صدق المقیاس الحالي ب

المتمایزة، بحساب الفروق بین متوسطات درجات ذوي صعوبات تعلم الریاضیات وأقرانھم من 
" ت"وأسفر ذلك عن قیم . للفروق بین المتوسطات المستقلة" ت"وذلك باستخدام اختبار . العادیین
  .ما یشیر إلى صدق المقیاس بالدراسة الحالیة م٠٫٠١ وھي قیم دالة عند مستوى ٧٫١٤، ٥٫٣٥

  الثبات) ج
تم حساب ثبات المقیاس الحالي بأسلوب ألفا كرونباخ حیث یصعب أسلوب إعادة التطبیق 

 تلمیذ وتلمیذه من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات، وأسفر ذلك ٣١وذلك بتطبیق المقیاس الحالي على 
  .لاعتماد علیھا بالدراسة الحالیة وھي قیم مقبولة ل٠٫٦٥، ٠٫٥٨عن قیم ثبات 

  )التعرف والاستدعاء( مقیاس ذاكرة الأحداث -٦
ویتكون ھذا المقیاس من قصة بھا عدة أحداث متسلسلة یتم تقدیمھا للطفل لفظیا ویطلب منھ 

  .إعادتھا بمفرده بعد سماعھا ویتم توجیھ أسئلة بعد إعادتھ إذا لم یذكر بعض التفاصیل
لى قیاس تنظیم الذاكرة للمادة اللفظیة تحت الاستدعاء الحر أو تذكر ویھدف ھذا المقیاس إ

تلمیحي، والتعرف على الظروف حیث یستمع الطفل إلى قصة ثم یجب أن یعیدھا ،ثم یسأل أسئلة 
  .لیستخرج التفاصیل المفقوة من تذكره للقصة

    :وفیما یلي الخصائص السیكومتریة لھذا المقیاس
  :الاتساق الداخلي) أ

 تلمیذ وتلمیذة من ذوي صعوبات تعلم ٣١حساب الاتساق الداخلي للمقیاس بتطبیقھ على تم 
الریاضیات وحساب معاملات ارتباط بیرسون بین كل بند والدرجات الكلیة للمقیاس، وأسفر ذلك عن 

 مما یشیر إلى ٠٫٠١ وھي قیم دالة عند مستوى ٠٫٦٨ ، ٠٫٤٧قیم لمعاملات ارتباط تراوحت بین 
  .٢نبسيالداخلي لمقیاس الاستدعاء الحر والتعرف الحر بمجال الذاكرة والتعلم لبطاریة الاتساق 

  الصدق) ب
تم التحقق من صدق المقیاس الحالي باختبار قدرتھ على التمییز بین المجوعات الطرفیة أو 
المتمایزة، بحساب الفروق بین متوسطات درجات ذوي صعوبات تعلم الریاضیات وأقرانھم من 

" ت"وأسفر ذلك عن قیم . للفروق بین المتوسطات المستقلة" ت"وذلك باستخدام اختبار . یینالعاد
 مما یشیر إلى صدق التمییز لمقیاس ٠٫٠١ وھي قیم دالة عند مستوى ٢٫٨٩، ٢٫٧٢تراوحت بین 

  .٢نبسيالاستدعاء الحر والتعرف الحر بمجال الذاكرة والتعلم لبطاریة 
  الثبات) ج

یاس الحالي بأسلوب ألفا كرونباخ حیث یصعب أسلوب إعادة التطبیق تم حساب ثبات المق
 تلمیذ وتلمیذة من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات، وأسفر ذلك ٣١وذلك بتطبیق المقیاس الحالي على 

  . وھي قیم ثبات یعول علیھا بالدراسة الحالیة٠٫٧٢، ٠٫٦٧عن قیم ثبات تراوحت بین 
  نتائج الدراسة

سة وأھدافھا والفروض التي قامت علیھا والأسالیب الاحصائیة في ضوء مشكلة الدرا
المستخدمة من معاملات الارتباط لبیرسون وتحلیل الانحدار الخطي تم التحقق من نتائج فروض 

  :الدراسة على النحو التالي
  الفرض الأول

  : والذي ینص على أنھ
بات تعلم الریاضیات  ارتباطیة موجبة دالة بین درجات التلامیذ ذوي صعوعلاقاتتوجد 

  .٢على مقاییس أبعاد مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي



 

   ٦٤٦

 من نتائج الفرض تم استخدام معامل ارتباط بیرسون لایجاد العلاقات بین وللتحقق
 ودرجات التحصیل الدراسي لتلامیذ الصف ٢اختبارات أبعاد مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي

وكانت معاملات الارتباط كما یوضحھا . صعوبات تعلم الریاضیاتالسادس الابتدائي من ذوي 
  ):٣(جدول

 في المجال الذاكرة والتعلم  NEPSY IIمعاملات الارتباط بین درجات اختبارات ) ٣(جدول 
  ودرجات للتحصیل الدراسي لتلامیذ الصف السادس من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات

  التحصیل الدراسي
  مجال الذاكرة والتعلم

التحصیل 
اللغة   اللغة العربیة  الریاضیات  الدراسي

  العلوم  الدراسات  الانجلیزیة

  ٠٫٦٤  ٠٫٨٦  ٠٫٦٢  ٠٫٥٢  ٠٫٥٤  ٠٫٥٦ ذاكرة الأسماء
ذاكرة (قائمة التذكر 
  ٠٫٧٥  ٠٫٦٣  ٠٫٤٩  ٠٫٦٤  ٠٫٦٧  ٠٫٤٨ )الكلمات

  ٠٫٥٦  ٠٫٨٣  ٠٫٥٢  ٠٫٤٥  ٠٫٦٢  ٠٫٥٢ ذاكرة الوجوه
  ٠٫٥٣  ٠٫٥٤  ٠٫٥٨  ٠٫٦٨  ٠٫٦٣  ٠٫٦٥ ذاكرة التصمیمات
ذاكرة الكلمات 

  ٠٫٥٤  ٠٫٥٩  ٠٫٥٣  ٠٫٥٤  ٠٫٥٦  ٠٫٦٣ المتداخلة

  ٠٫٥٩  ٠٫٥٣  ٠٫٨١  ٠٫٤٧  ٠٫٥٢  ٠٫٥٤ ذاكرة الأحداث
أنھ توجد علاقات ارتباطیة دالة بین درجات التحصیل الدراسي ) ٣(یتضح من الجدول

 مقاییس أبعاد مجال لتلامیذ الصف السادس الابتدائي ذوي صعوبات تعلم الریاضیات ودرجاتھم على
 مما ٠٫٠١ وھي قیم ذات دلالة عند مستوى ٠٫٨٦ ، ٠٫٤٥الذاكرة والتعلم تراوحت قیمھا ما بین 

یشیر إلى أن الذیادة في درجات أبعاد مجال الذاكرة والتعلم یصاحبھا زیادة في درجات التحصیل 
  .الدراسي والعكس صحیح

ن أنشطة ضروریة للتحصیل الدراسي في ویرجع ذلك إلي أن الذاكرة العاملة وما تشملھ م
أن الذاكرة تعد من أھم ) ٨٧، ٢٠٠٩( حیث یشیر ولیم عبید.كل المقررات الدراسیة على حد سواء

العوامل المؤثرة في الأداء الأكادیمي للفرد فبدون ذاكرة لا تستطیع أن نتعلم شیئاً حیث أنھا لھا دوراً 
ن اللغة، والتفكیر، والحكم، والتخیل، والفھم، والابتكار ھاماً وضروریاً في كل عملیات العقل وتكوی

  .وغیرھا
والعینة الحالیة لذوي صعوبات تعلم الریاضیات من ذوي صعوبات التعلم بشكل عام وھم 

 ذكاء متوسطة أو فوق المتوسطة، ومن ثم یكون أدائھم الأكادیمي متوسط أو مرتفع یتمتعون بدرجة
یمي ارتباط موجب بالذكاء، ومن ھنا تأتي العلاقة إیجابیة دالة بین لارتباط التحصیل والأداء الأكاد

 والتحصیل الأكادیمي بالمقررات المختلفة والدرجة ٢أبعاد مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي
  .الكلیة

 إلى وجود علاقة وثیقة Geary, 2013, 248)(وتتفق ھذه النتیجة مع ما أشار إلیھ جیري
عاملة وأداء التلامیذ في الریاضیات، حیث وُجد أن التلامیذ ذوي الكفاءة المرتفعة بین كفاءة الذاكرة ال

للذاكرة العاملة یحصلون على درجات أكبر على اختبارات التحصیل الدراسي في الریاضیات مقارنة 
ة بأقرانھم ذوي الكفاءة المنخفضة للذاكرة العاملة؛ وذلك لأن التلامیذ ذوي الكفاءة المرتفعة للذاكر

العاملة یكونون أكثر قدرة على الاحتفاظ بالمعلومات أثناء القیام بنشاط أو مھمة أخرى، كما وُجد أن 
التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات لدیھم ضعف في المكونات الثلاثة للذاكرة العاملة وبالأخص 

  .  مكون المنفذ المركزي، وھذا الضعف سبب تقدمھم البطيء في تعلم الریاضیات
أن الذاكرة تؤدي دورًا مھمًا في مختلف ) ١٦١، ٢٠٠٣(كما یشیر أنور محمد الشرقاوي

مجالات السلوك الإنساني، في الحدیث، والكتابة، والقراءة، والاستماع، وممارسة الأعمال والمھام 
  .المختلفة
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 & Swanson, Lussier)كما أشارت دراسة كل من سوانسون، لوسیار، وأوروسكو 
Oroscom, 2015) إلى تحسن أداء التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات على مھام الذاكرة 

العاملة بعد تعرضھم للبرنامج التدریبي، كما تحسن أداؤھم على اختبار حل المشكلات الریاضیة 
اللفظیة مقارنة بالمجموعة التي لم تتلقَ أي تدریب، وأن أداء التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات 

لمشكلات الریاضیة اللفظیة كان أفضل عند تدریبھم على استراتیجیات بصریة فقط، في على حل ا
 .حین أن أداء التلامیذ العادیین كان أفضل عند تدریبھم على الاستراتیجیات اللفظیة والبصریة معًا

  الفرض الثاني
  :والذي ینص على أنھ

م الریاضیات من خلال  یمكن صیاغة معادلة تنبؤ بالتحصیل الدراسي لذوي صعوبات تعل
  .٢درجات مقاییس أبعاد مجال الذاكرة والتعلم ببطاریة نبسي

وللتحقق من نتائج الفرض تم استخدام تحلیل الانحدار المتعدد للتنبؤ بالتحصیل الدراسي من  .١
 ):٤(خلال مقاییس أبعاد مجال الذاكرة والتعلم كما یوضحھ جدول

 في المجال الذاكرة والتعلم  NEPSY II اختبارات تحلیل الانحدار المتعدد لدرجات) ٤( جدول 
  كمتغیرات مستقلة ودرجات للتحصیل لذوي صعوبات تعلم الریاضیات كمتغیرات تابعة

المتغیرات 
مربع  قیمة الثابت المتغیرات التابعة

 الدلالة قیمة بیتا الارتباط
 ٠٫٠٥ ٠٫٧١ ذاكرة الأسماء

ذاكرة (مة التذكر قائ
 )الكلمات

٠٫٠٥ ٠٫٨٦ 

 ٠٫٠١ ٠٫٩٨ ذاكرة الوجوه
 ٠٫٠٥ ٠٫٥٠ ذاكرة التصمیمات

 ٠٫٠١ ٠٫٩٤ ذاكرة الكلمات المتداخلة

الدرجة الكلیة 
 للتحصیل

 ذاكرة الأحداث

٠٫٧٢ ١٩١٫٠٢٥ 

٠٫٠١ ٠٫٨٧ 
 ٠٫٠١ ٠٫٩٥ ذاكرة الأسماء

ذاكرة (قائمة التذكر 
 )الكلمات

٠٫٠١ ٠٫٨١ 

 ٠٫٠١ ٠٫٦٨ ذاكرة الوجوه
 ٠٫٠١ ٠٫٦٩ ذاكرة التصمیمات

التحصیل في 
 الریاضیات

 ذاكرة الكلمات المتداخلة

٠٫٦١ ٩٨٫٠١ 

٠٫٠١ ٠٫٧٦ 
 ٠٫٠١ ٠٫٦٢ ذاكرة الأسماء

ذاكرة (قائمة التذكر 
 )الكلمات

٠٫٠١ ٠٫٩١ 

 ٠٫٠١ ٠٫٥٣ ذاكرة الوجوه
 ٠٫٠١ ٠٫٩٤ ذاكرة التصمیمات

  
التحصیل في 
 اللغة العربیة

 ذاكرة الكلمات المتداخلة

٠٫٥٦ ٨٦٫١٢ 

٠٫٠١ ٠٫٨٤ 
 ٠٫٠١ ٠٫٦٨ ذاكرة الكلمات المتداخلة

 ٠٫٠١ ٠٫٦٧ ذاكرة الأسماء
 ٠٫٠١ ٠٫٧٦ ذاكرة الوجوه

التحصیل في 
الدراسات 
 الاجماعیة

ذاكرة (قائمة التذكر 
 )الكلمات

٠٫٦٣ ٨٥٫٢٥ 
٠٫٠١ ٠٫٨٤ 

 ٠٫٠١ ٠٫٦٨ اخلةذاكرة الكلمات المتد
 ٠٫٠١ ٠٫٨٢ ذاكرة الأسماء

 ٠٫٠١ ٠٫٦٧ ذاكرة التصمیمات

التحصیل في 
 العلوم

ذاكرة  (قائمة التذكر 
 )الكلمات

٠٫٦٩ ٩٨٫٢٦ 
٠٫٠١ ٠٫٧٨ 
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یتѧضح مѧن الجѧدول أنѧѧھ تباینѧت اختبѧارات أبعѧѧاد مجѧال الѧذاكرة والѧѧتعلم المنبئѧة بѧدرجات كѧѧل          
 من معادلات التنبؤ حѧسب كѧل مقѧرر كمѧا     مقرر من مقررات التحصیل الدراسي، ویمكن صیاغة عدد    

  :یلي
 ذاكѧرة الكلمѧات   ٠٫٨٦+ ذاكرة الأسماء ) ٠٫٧١+ (١٩١٫٠٢٥) = الدرجة الكلیة(التحصیل الدراسي  

 ذاكرة الكلمات ٠٫٩٤+  ذاكرة التصمیمات   ٠٫٥٠+  ذاكرة الوجوه    ٠٫٨٩+ 
  . ذاكرة الأحداث٠٫٨٧+ المتداخلة 

 ٠٫٦٨+  ذاكѧѧѧرة الكلمѧѧѧات ٠٫٨١+  ذاكѧѧرة الأسѧѧѧماء  ٠٫٩٥ + ٩٨٫٠١= التحѧѧصیل فѧѧѧي الریاضѧѧѧیات  
  . ذاكرة الكلمات المتداخلة٠٫٧٦+  ذاكرة التصمیمات ٠٫٦٩+ ذاكرة الوجوه

 ٠٫٥٣+ ذاكѧѧرة الكلمѧѧات   ٠٫٩١+  ذاكѧѧرة الأسѧѧماء ٠٫٦٢ + ٨٦٫١٢= التحѧѧصیل فѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة    
   ذاكرة الكلمات المتداخلة ٠٫٨٤+  ذاكرة التصمیمات٠٫٩٤+ ذاكرة الوجوه
 ذاكѧѧرة ٠٫٦٧+  ذاكѧѧرة الكلمѧѧات المتداخلѧѧة  ٠٫٦٨ + ٨٥٫٢٥= التحѧѧصیل فѧѧي الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة  

  . ذاكرة الكلمات٠٫٨٤+  ذاكرة الوجوه ٠٫٧٦+ الأسماء
 ٠٫٦٧+  ذاكѧرة الأسѧماء  ٠٫٨٢+  ذاكѧرة الكلمѧات المتداخلѧة     ٠٫٦٨ + ٩٨٫٢٦= التحصیل فѧي العلѧوم      

  . ذاكرة الكلمات٠٫٧٨+ ذاكرة التصمیمات 
كن تفسیر ذلك في ضوء قوة العلاقة بین مقاییس مجال الذاكرة والتعلم والتحصیل ویم

الدراسي بالدراسة الحالیة، وھذه العلاقة القویة وصلت بھا إلى مرحلة التنبؤ وصیاغة معادلات 
  .تنبؤیة بالتحصیل الدراسي بالدرجة الكلیة والمقررات الفرعیة

إلى ) ٢٠٢١( فأشارت دراسة رحمة صادقيوأكدت الدراسات السابقة مثل ھذه النتیجة
 والتحصیل في القراءة – كلمات وجمل - وجود ارتباط قوى موجب بین قدرات الذاكرة النشطة 

 – كلمات وجمل – على الترتیب، وارتباط موجب بین قدرات الذاكرة النشطة ٠٫٧٢ و ٠٫٧٠مساویا 
 – أعداد –قدرات الذاكرة النشطة  وارتباط قوى موجب بین ٠٫٧٥والتحصیل في الریاضیات مساویا 
  .٠٫٠٥ وھذا عند مستوى دلالة ٠٫٧٨والتحصیل في الریاضیات مساویا 

  والتي سعت إلى الكشف ) ٢٠٢٢(كما أشارت نتائج دراسة ھند عبد الحفیظ جودة محمد
ونت عن القیمة التنبؤیة بین ما وراء الذاكرة والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وتك

) الخامس والسادس( تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة بالصف) ١٤٠(عینة الدراسة من
وتوصلت إلى وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین درجات التلامیذ علي مقیاس ما راء الذاكرة 

بالتحصیل ودرجاتھم علي التحصیل الدراسي، كما تساھم ما وراء الذاكرة بنسب عالیة في التنبؤ 
  .الدراسي

 
الѧذاكرة العاملѧѧة  ). ٢٠٢٠(إیھѧاب عبѧد العزیѧز البѧѧبلاوي، ودعѧاء محمѧد خطѧاب، وعمѧѧرو ھѧشام محمѧد        

دراسѧة  "ومھارات الحساب الذھني لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلѧم الریاضѧیات والعѧادیین     
  .٢٦٣-٢٢٧، )٣١(٩، مجلة التربیة الخاصة بجامعة الزقازیق". مقارنة

تقویم تحصیل تلامیѧذ الѧصف الثالѧث الإعѧدادى فѧى العلѧوم وعلاقتѧھ بѧالتقویم         ). ٢٠٠٥(مد سید خالد مح 
  .٢٩٣-٢٧٢، )١(١٢، المجلة المصریة للتقویم التربوى. الذاتى والاتجاه نحو العلوم

علاقѧѧة الѧѧذاكرة النѧѧشطة بالتحѧѧصیل الدراسѧѧى لѧѧدى تلامیѧѧذ الرابعѧѧة أساسѧѧى        ). ٢٠٢١(رحمѧѧة صѧѧادقي 
 .١٣٦-١٢٣، ١٣، ق علمیةمجلة آفا. بتمنراست

فاعلیة برنامج قائم على عملیات التجھیز المعرفى فى ضوء   ). ٢٠٢٢(زھراء محمود محمود فرجانى   
نمѧѧوذج الاسѧѧتجابة للتѧѧدخل لعѧѧلاج صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات مѧѧن تلامیѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس      

 .رسالة دكتوراة غیر منشوره، كلیة التربیة، جامعة المنصورة. الابتدائى
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أنمѧѧاط التفكیѧѧر والѧѧتعلم لѧѧدى الطلبѧѧة الѧѧذین یѧѧستخدمون الیѧѧد الیѧѧسرى فѧѧى الكتابѧѧة  ). ٢٠٠٥(تزیѧѧاد بركѧѧا
، )٢(٧، مجلة الزرقاء للبحوث والدراسات. وعلاقة ذلك ببعض السمات النفسیة والشخصیة    

١٣٩-١٠٩. 
 .دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان. صعوبات التعلم). ٢٠٠٢(سامى ملحم

للنشر  الفلاح مكتبة:  نعما. حدیثة قضایا التعلم صعوبات ).٢٠٠٨ (جرار محمود الرحمن عبد
 .والتوزیع

فاعلیѧѧة ). ٢٠١٦(فاطمѧѧة خلفѧѧان وعبѧѧد الفتѧѧاح صѧѧبرى ومھѧѧدى كѧѧاظم علѧѧى وسѧѧالم الزیѧѧدى عبѧѧد القѧѧوى   
. برنѧѧامج تѧѧدریبى باسѧѧتخدام إسѧѧتراتیجیات التѧѧذكر فѧѧى تحѧѧسین الѧѧذاكرة العاملѧѧة لѧѧدى الأطفѧѧال    

 .١٠٣ – ٧٣، )٦٦(١٧، مجلة الطفولة العربیة
: القاھرة. صعوبات التعلم التوجھات الحدیثة في التشخیص والعلاج ).٢٠١٥(فتحي مصطفى الزیات

 .مكتبة الأنجلو المصریة
رسѧѧѧالة . العѧѧѧادات الدراسѧѧѧیة وعلاقتھѧѧѧا بالتحѧѧѧصیل الأكѧѧѧادیمى ). ٢٠٠٢(مالѧѧѧك محمѧѧѧد شѧѧѧاكر جѧѧѧردات 

 .ماجستیر غیر منشورة، جامعة القدس
مكتبѧѧѧة الأنجلѧѧѧو : القѧѧѧاھرة). ٢(ط. علѧѧѧم الѧѧѧنفس المعرفѧѧى المعاصѧѧѧر ). ٢٠٠٣(محمѧѧد أنѧѧѧور الѧѧѧشرقاوى 

 .المصریة
 .المجلس الوطنى للثقافة والفنون والأدب: الكویت. سیكولوجیة الذاكرة). ٢٠٠١٣(محمد قاسم عبداالله
 ٢نبѧسي (القیمة التنبؤیة لاختبارات الذاكرة والتعلم ببطاریة الѧنفس عѧصبیة   ). ٢٠٢١(منى محمد الحداد  

رسѧѧالة . فѧѧي تحدیѧѧد المتفѧѧوقین عقلیѧѧا ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم مѧѧن تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة    ) 
 .ماجستیر غیر منشوره، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

دار الیѧازورى  : عمѧان . تعلѧیم التفكیѧر لѧذوى صѧعوبات الѧتعلم     ). ٢٠٠٨(ناصر خطѧاب ومنѧى الحدیѧدى     
 .العلمیة للنشر والتوزیع

القیمة التنبؤیة لما وراء الذاكرة بالتحصیل الدراسى لدى تلامیذ ). ٢٠٢٢(محمدھند عبد الحفیظ جودة    
 .رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة حلوان. المرحلة الابتدائیة

 .دارالمسیرة للنشر والتوزیع: عمان. استراتیجیات التعلیم والتعلم). ٢٠٠٩(ولیم عبید
Costa, A, C., Rohde, L, A., & Dorneles, B, V., (2015). Teaching facts of 

addition to Brazilian children with attention-deficit/hyperactivity 
disorder. Journal of Educational Research and Reviews, 10(6), pp. 
751-760. 

Geary, D. C. (2013). Learning Disabilities in Mathematics Recent 
Advances. In H.L. Swanson, K.R. Harris & S. Graham (Eds.), 
Handbook of Learning Disabilities (2nd ed). (pp. 239-255). New 
York: The Guilford Press. 

Israel, G, D., Beaulieu, L, G., & Hartless, G. (2011). The Influence of 
Family and Community Social Capital on Educational 
Achievement. Journal of Rural socioiogy, 66(3), 260-287. 

Khing, B. (2016). Dyscalculia: Its types, symptoms, causal factors, and 
remedial programs. Journal of International Educational and Social 
Development, 7 (3), 217-229. 



 

   ٦٥٠

Korkman, M. Kirk, U., & Kemp, S. (2007). NEPSY-II: Clinical and 
Interpretive manual. San Antonio, TX: The Psychological 
Corporation. 

Miller, G., (2000). Learning strategies for distance education students. 
Journal of agricultural education, 41(1), 60-68. 

Nicolas, S. (2000). La mémoire humaine-une perspective fonctionnelle. 
Paris : L’harmattan. 

Price, G. R., & Ansari, D. (2013). Dyscalculia: Characteristics, causes, and 
treatments. Journal of Numeracy, 6 (1), 1-16. 

Swanson, H. L., Lussier, C. M., & Orosco, M. J. (2015). Cognitive 
strategies, working memory, and growth in word problem solving in 
children with math difficulties. Journal of Learning Disabilities, 48 
(4), 339-358.  

  
  
  
  
  


