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  الملخص

تنمیة مھارات التحلیل القرائي والنقد الأدبي لدى طلاب الصف الثاني :  إلىھدف ھذا البحث
الثانوي، وذلك من خلال برنامج قائم على نظریة الذكاء الناجح؛ واستلزم ذلك دراسة نظریة للبحوث 
والدراسات والأدبیات ذات الصلة بموضوع البحث الحالي، وذلك بھدف التوصل إلى قائمة بمھارات التحلیل 

قرائي والنقد الأدبي، ولتحقیق ذلك أعدت الباحثة اختبار مھارات التحلیل القرائي، ومقیاس تصحیح لھ، كما ال
. أعدت اختبار لمھارات النقد الأدبي ومقیاس تصحیح لھ؛ كما أعدت برنامجًا في ضوء نظریة الذكاء الناجح

ن طالبات الصف الثاني الثانوي طالبة م) ٦٠(وقد استخدم المنھج التجریبي حیث تكونت عینة البحث من
بمدرسة الأمل التابعة لإدارة بلقاس التعلیمیة، قسمت إلى مجموعتین ضابطة درست بالطریقة التقلیدیة، 

بین ) ٠٫٠١(وتجریبیة درست من خلال البرنامج، وأسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائیًا عند مستوى
دي لاختبار مھارات التحلیل القرائي واختبار مھارات النقد متوسطي درجات المجموعتین في التطبیق البع

  . وفي ضوء النتائج قدمت الباحثة بعض التوصیات والمقترحات. الأدبي لصالح المجموعة التجریبیة
  .نظریة الذكاء الناجح، مھارات التحلیل القرائي، مھارات النقد الأدبي: الكلمات المفتاحیة

Abstract 
The Aim of this research is to: develop the skills of reading analysis and 

literary criticism among second- year secondary school students, through a 
program based on the theory of successful in telligence, This required a theoretical 
study of research, studies and literature related to the topic of the current research, 
with the aim of arriving at a list of reading analysis skills and literary criticism. To 
achieve this, the researcher prepared a test of reading analysis skills and a 
correction scale for it. She also prepared a test for literary criticism skills and a 
correction scale for it. It also prepared a program in light of the theory of successful 
in telligence.  The experimental method was used, where the research sample 
consisted of(60) female students form the second year of  secondary school at Al – 
Amal School affiliated with the Belqas Educational Administration. They were 
divided in to two groups: a control group that studied in the traditional way, and an 
experimental group that studied through the program. The results resulted in 
statistically  significant differences at the level of(0,01). between the average 
scores of the two groups in the application of the reading analysis skills test in 
favor of the experimental group. In  light of the results, the researcher presented 
some recommendations and proposals.   
Key Words : The theory of successful intelligence, Reading analysis skills, 
Literary criticism skills.   

 
تعد اللغة العربیة أداة الاتصال المثلى بین بني الإنسان، وھي وسیلة من وسائل التعبیر عن 
أفكار الإنسان، وأحاسیسھ وھى إلى جانب ذلك تتضمن خصائص جمالیة تستروحھا النفوس، 
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، وتطمئن إلیھا، فھي لیست مجرد ألفاظ أو معانٍ، إنما ھي تنطوي على كثیر من النواحي التصویریة
فاللغة لیست فقط وعاء للفكر أو نتیجة لعملیات التفكیر، ولذلك فإن تعلمھا . والوجدانیة، والخیالیة

  . ضرورة تربویة في كونھا وسیلة في تحصیل المعارف والمواد الأخرى من العلوم المختلفة
لنبویة واللغة العربیة تحظى بمكانة رفیعة تبرز من تمیزھا بأنھا لغة القرآن الكریم والسنة ا

الشریفة، والوعاء الآمین للتراث العربي والإسلامي؛ فعن طریقھا تتمكن الأجیال المتعاقبة من فھم 
تراث أسلافھا، بالإضافة إلى أنھا لغة ثریة قویة طیعة الألفاظ، وافرة الصیغ والدلالات، دقیقة 

  .المعاني، كثیرة المترادفات، تتسم بقدرتھا على تلبیة متطلبات العصر
ا لأھمیة اللغة العربیة، فقد قام المھتمون بأمرھا بمحاولات كثیرة لتیسیر تعلمھا ونظرً

، فقسمھا بعضھم إلى فروع )الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة: (وتنمیة مھارات فنونھا الأربع
 ، مع الحفاظ علیھا ككل)الأدب، والنصوص، والقراءة، والنحو، والبلاغة، والتعبیر، والخط: (ھي

  .  متكامل، ووحدة واحدة لا تتجزأ
وتعد القراءة الوسیلة الأساسیة للحصول على المعارف المختلفة، فمن خلالھا یطلع 

 المعارف والثقافات الماضیة والحاضرة، وعن طریقھا یتصل بمصادر مختلفالإنسان على 
من خلالھا التراث، ویكتسب المعلومات، وبواسطتھا یتخطى بفكره حاجزي الزمان والمكان، و

تتسع ثقافتھ، وتتكامل شخصیتھ، ویصبح أكثر قدوة على التكیف مع المتطلبات المستحدثة في 
ریم (مجتمعھ في مختلف المجالات، فضلًا عن كونھا وسیلتھ للمتعة الفكریة والذھنیة

  ١)١٤٥، ٢٠١٧عبدالعظیم،
ربع، والأداة والقراءة مھارة لغویة ذات أھمیة كبرى في منظومة المھارات اللغویة الأ

 أدوات اكتساب المعرفة في عالم تتزاید فیھ المعلومات ومواد القراءة في فترة منالأكثر أھمیة 
  .زمنیة قصیرة

وقد مر مفھوم القراءة بأطوار منھا تدخل شخصیة الإنسان بكل جوانبھا، وتفاعل 
حلیل أو ، والبحث وراء ظاھرة المضمون، بما یعرف بمفھوم التالنصالخبرة الشخصیة مع 

  .التحلیل القرائي التي تقوم على عقد الصلة بین الشكل وما لھ من ملامح ومضامین
والتحلیل القرائѧي أرقѧى أنѧواع القѧراءة؛ لأنھѧا تھѧتم بترجمѧة الكلمѧات المكتوبѧة إلѧى أفكѧار                 
ذكیة، تُمكن القارئ من استیعاب الѧنص، لیكѧون جѧزءًا مѧن المعرفѧة الخاصѧة بѧھ، كمѧا أنھѧا تѧدفع               

إلѧѧى التعمѧق فѧѧي الѧنص المقѧѧروء، وتجعلѧھ یوظѧѧف مھاراتѧھ بوصѧѧفھ محللѧًا وناقѧѧدًا، وكأنѧѧھ       القѧارئ  
  ).١٤، ٢٠١٧یسري مقبل، (یخاطب مؤلف النص

وتѧرى الباحثѧة أن التحلیѧѧل القرائѧي كنѧوع مѧѧن أنѧواع القѧراءة التѧѧي تѧستھدف تحلیѧل الѧѧنص         
عѧѧاییر الدقѧѧة   الأدبѧѧي، ونقѧѧده وإبѧѧداء الѧѧرأي فیѧѧھ، وإظھѧѧار مѧѧدى صѧѧحتھ، وسѧѧلامتھ فѧѧي ضѧѧوء م          

والموضѧѧوعیة؛ وبالتѧѧالي فھѧѧو یتطلѧѧب مѧѧن القѧѧارئ الѧѧتمكن مѧѧن بعѧѧض مھѧѧارات الفھѧѧم كѧѧالتمییز،        
والمقارنة، ومھارات التحلیل والاستنتاج، ومھارات التقویم كإبداء الرأي، وإصѧدار الحكѧام وفѧق         

  . معاییر محددة
النقѧد، ودراسѧة   ویُعد التحلیل القرائي ضرورة ملحѧة تتطلѧب قѧدرة الطالѧب علѧى التحلیѧل و        

الموضѧѧوعات بعمѧѧق وتأمѧѧل، لیѧѧتمكن مѧѧن فھѧѧم المعѧѧاني بدقѧѧة، ویѧѧصبح لدیѧѧھ القѧѧدرة علѧѧى تحلیѧѧل        
  .المقروء، ونقده وإبداء الرأي فیھ، وھذا لا یمكن إلا من خلال القراءة التحلیلیة

                                                             

  ).اسم المؤلف الأول والثالث، سنة النشر، رقم الصفحة: (یسیر التوثیق وفق الترتیب التالي) ١
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ولقد تعددت الدراسات التي ھدفت إلѧى تنمیѧة مھѧارات القѧراءة التحلیلیѧة، ومھѧارات النقѧد             
في كل المراحل التعلیمیة، خاصة المرحلة الثانویة، حیث تعد مرحلة وسطى بѧین مرحلѧة       الأدبي  

التعلѧیم الأساسѧي التѧي تركѧز علѧى تعلѧم اللغѧѧة العربیѧة، والإعѧداد للمرحلѧة الجامعیѧة التѧي تتطلѧѧب            
  .مھارات عُلیا في القراءة التحلیلیة، ومھارات النقد الأدبي

جѧѧال التربیѧѧة وعلѧѧم الѧѧنفس، ظھѧѧرت عدیѧѧد مѧѧن  ونتیجѧѧة لتطѧѧور الدراسѧѧات والأبحѧѧاث فѧѧي م 
النظریات التي تھتم بتحسین العملیة التعلیمیة، ومѧن بѧین تلѧك النظریѧات النظریѧة الثلاثیѧة للѧذكاء          

ثѧم قѧدم صѧورة متطѧورة مѧن       ) ١٩٨٥(فѧي عѧام     ) Sternberg(الإنساني والتي قدمھا سѧتیرنبیرج    
.( Successful Intelligenceنѧاجح أطلق علیھѧا نظریѧة الѧذكاء ال   ) ١٩٩٧(ھذه النظریة في عام
Sternberg,1985( ،)Sternberg,1997.(  

وتحظى نظریة الذكاء الناجح بمكانة مھمة في التعلم بشكل عام؛ حیѧث إنھѧا تحقѧق تكѧاملا      
بѧѧین أبعѧѧاد التفكیѧѧر التحلیلѧѧي، والإبѧѧداعي، والعملѧѧي، كمѧѧا أنھѧѧا تѧѧساعد فѧѧي اسѧѧترجاع المعلومѧѧات       

فة، بالإضافة إلѧى أنھѧا تؤكѧد مراعѧاة الفѧروق الفردیѧة بیѧنھم فѧي            وتنظیمھا ومعالجتھا بطرق مختل   
عملیتي التدریس والتقییم، وأیضا تكسبھم مھارات حل المشكلات التي تواجھھم بدایة من تعѧرف     
المѧشكلة وحتѧى اختیѧѧار الحѧل المناسѧѧب، عѧلاوة علѧѧى أنھѧا تحفѧѧزھم علѧى الѧѧتعلم، وتنمѧي دافعیѧѧتھم         

  ).Kaufman&Singer,2013,332(،)٢٤ ،٢٠١٦محمود أبو جادو،(نحوه
النظریة التركیبیة، والنظریة : وتتألف نظریة الذكاء الناجح من ثلاث نظریات فرعیة ھي 

محمѧود  (التجریبیة، والنظریة السیاقیة، وجمیع ھذه النظریات تھتم بالعالم العقلي الѧداخلي للتلمیѧذ         
  ).١٣٨ - ١٢٧، ٢٠١٠فاطمة الجاسم،(، )٣٣ - ٢٦، ٢٠٠٦جادو،

  :دت الدراسات التي تؤكد فاعلیة الذكاء الناجح في العملیة التعلیمیةولقد تعد
، )٢٠١٧(، ودراسѧѧѧة مѧѧѧروان الѧѧѧسمان)٢٠١٦(دراسѧѧѧة أمجѧѧѧد الركیبѧѧѧات، یوسѧѧѧف قطѧѧѧامي

، ودراسѧѧѧѧة حنѧѧѧѧان نѧѧѧѧور  )٢٠١٩(، ودراسѧѧѧѧة الѧѧѧѧسعدي الغѧѧѧѧول ) ٢٠١٨(ودراسѧѧѧѧة رشѧѧѧѧا صѧѧѧѧبري
، ودراسѧة ھبѧة   )٢٠٢٠(، ودراسة منѧى عبѧدالرحمن    )٢٠١٩(، ودراسة عبیر أحمد   )٢٠١٩(الدین
كما أكدت البحوث الأجنبیة أھمیة نظریة الذكاء ). ٢٠٢٣(، ودراسة میرفت فتحي  )٢٠٢٠(حسن

 ,Palos&Maricutoiu( ، ودراسة)Zbainos,2012( الناجح في عملیة التعلم كما في دراسة
 ,.Lira, L., Castillo,P., Marrufo, H ) ، ودراسة)Baker, 2019(، ودراسة بیكر)2013

and Melger, A 2019) ودراسة ،  (Azid, N. and Md-Ali, R 2020) ودراسة ،.(Saw, 
K. and Han, B. 2021)  

ممѧا سѧѧبق یتѧضح لنѧѧا مѧѧدى أھمیѧة نظریѧѧة الѧذكاء النѧѧاجح فѧѧي الدراسѧات الѧѧسابقة، ودورھѧѧا       
نھѧا  الفعال في تنمیة العدید من المتغیرات البحثیة وتعلیم المѧواد الدراسѧیة المختلفѧة، ممѧا یجعѧل م        

  .مجالًا لإجراء بحوث أخرى في میدان تعلم اللغة العربیة
 

وقد تعددت مصادر الإحساس بالمشكلة فѧي البحѧث الحѧالي، وكѧان  مѧن أبرزھѧا مѧا أكدتѧھ           
نتѧائج البحѧوث والدراسѧات الѧسابقة، والدراسѧة الاستكѧѧشافیة التѧي قامѧت بھѧا الباحثѧة،  وقیمѧا یلѧѧي           

  :تفصیل ذلك
ھناك دراسѧات وبحѧوث سѧابقة أشѧارت     : تائج وتوصیات بعض الدراسات السابقة   ن: أولًا

لوجود قصور واضح لدى الطلاب في اكتساب مھارات كل منھما، ومن الدراسات التѧي تناولѧت        
ابراھیم ، ودراسة )٢٠١٧(، ودراسة یسري الزیود)٢٠١٧(التحلیل القرائي دراسة سامح  شحاتھ

خلѧف  ، ودراسѧة  )٢٠١٩(حѧسناء العلѧواني  ، ودراسѧة  )٢٠١٨(إیمѧان حمѧدي   ، ودراسѧة    )٢٠١٨(علي
، ومѧѧѧن )٢٠١٩( عایѧѧѧدة حѧѧѧسین ودراسѧѧѧة،)٢٠٢٠(سѧѧѧامیة محمѧѧѧود  ودراسѧѧѧة ،)٢٠٢٠(عبѧѧѧدالرحمن
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الدراسات التي اھتمت بتنمیة مھارات النقد الأدبѧي لѧدى المتعلمѧین فѧي المراحѧل التعلیمیѧة بѧصفة           
، )٢٠١٣( خلف محمد:وبحوث كلاً منعامة، وفي المرحلة الثانویة بصفة خاصة، منھا دراسات      

، )٢٠١٩(، ودراسѧѧة سѧѧید محمѧѧد )٢٠١٨(نѧѧورا زھѧѧران ودراسѧѧة ، )٢٠١٧(ودراسѧѧة إیمѧѧان النجیѧѧري 
  ).٢٠١٩( ھدى إمامودراسة

كمѧا دعѧت ھѧѧذه الدراسѧات إلѧѧى إجѧراء دراسѧѧات ترتكѧز علѧѧى نظریѧات تعلѧѧم حدیثѧة لتنمیѧѧة         
 المرحلة الثانویة، وأوصت بضرورة مھارات التحلیل القرائي، ومھارات النقد الأدبي لدى طلاب

الاھتمѧѧام بمھѧѧѧارات التحلیѧѧل القرائѧѧѧي فѧѧѧي المراحѧѧل التعلیمیѧѧѧة المختلفѧѧѧة، وضѧѧرورة البحѧѧѧث عѧѧѧن      
  .استراتیجیات أخرى واستخدامھا لتحقیق تنمیة مھارات التحلیل القرائي، ومھارات النقد الأدبي

  :الدراسة الاستكشافیة: ثانیًا
 التأكѧѧد مѧѧن وجѧѧود مѧѧشكلة البحѧѧث، وتحدیѧѧد مѧѧدى تѧѧوافر   ھѧѧدفت الدراسѧѧة الاستكѧѧشافیة إلѧѧى 

مھارات التحلیل القرائѧي، والنقѧد الأدبѧي لѧدى طѧلاب الѧصف الثѧاني الثѧانوي، فقѧد طبقѧت الباحثѧة                 
مقیѧѧاس التحلیѧѧل القرائѧѧي، والنقѧѧد الأدبѧѧي علѧѧى عینѧѧة مѧѧن طѧѧلاب الѧѧصف الثѧѧاني الثѧѧانوي بمدرسѧѧة               

بلقاس التعلیمیة بمحافظة الدقھلیة، وبلغ عدد العینة التي طُبѧق  بلقاس الثانویة بنات التابعة لإدارة      
طالبѧѧة، وتѧѧضمن المقیѧѧاس بعѧض مھѧѧارات التحلیѧѧل القرائѧѧي، والنقѧѧد الأدبѧѧي،   ) ٢٠(علیھѧا المقیѧѧاس 

یحلل أفكار النص إلى رئیسة وفرعیة، یوظف القواعѧد النحویѧة فѧي تحلیѧل الѧنص، یفѧسر            : (وھي
 یѧستنتج المعѧѧاني الѧѧضمنیة فѧѧي الѧѧنص المقѧѧروء، یحѧѧدد   بعѧض معѧѧاني الكلمѧѧات مѧѧن خѧѧلال الѧѧسیاق، 

المعѧاني المعجمیѧѧة لѧبعض الكلمѧѧات فѧѧي الѧنص المقѧѧروء، یѧستنتج معنѧѧى الخیѧѧال وأثѧره فѧѧي العمѧѧل       
الأدبѧѧي، یѧѧستخلص قیمѧѧة الوجѧѧوه البلاغیѧѧة، یحѧѧدد نѧѧوع الѧѧصورة الجزئیѧѧة فѧѧي الѧѧنص، یبѧѧین نѧѧوع      

، واشѧѧتمل المقیѧѧاس علѧѧى   )الѧѧنصالمحѧѧسن البѧѧدیعي فѧѧي الѧѧنص، یحѧѧدد الموسѧѧیقى الخارجیѧѧة فѧѧي       
  .مجموعة من الأسئلة

وأشارت نتائج الدراسة الاستكشافیة إلى وجود ضعف لدى الطالبات فѧي ھѧذه المھѧارات،           
  :ویتمثل ذلك في الجدول الآتي

  )١(جدول 
  المتوسطات والانحرافات المعیاریة  لدرجات طالبات العینة الاستطلاعیة على اختبار 

  ئي مھارات التحلیل القرا
عدد   المھارات  م

الانحراف   المتوسط  العینة
  المعیاري

النسبة 
 %المئویة

  ١٨٫٨٤  ٠٫٧٥  ٠٫٦٥  ٢٠  .یحلل أفكار النص إلى رئیسة وفرعیة  ١
  ٢١٫٧٤  ٠٫٨٥  ٠٫٧٥  ٢٠  .یوظف القواعد النحویة في تحلیل النص  ٢
  ١٧٫٣٩  ٠٫٦٠  ٠٫٦٠  ٢٠  .یفسر بعض معاني الكلمات من خلال السیاق  ٣
  ٢٤٫٦٤  ٠٫٦٧  ٠٫٨٥  ٢٠  .عاني الضمنیة في النص المقروءیستنتج الم  ٤
یحدد المعاني المعجمیة لبعض الكلمات في   ٥

  ١٧٫٣٩  ٠٫٧٥  ٠٫٦٠  ٢٠  .النص المقروء

  ٢٠  ١٫٩٠  ٥٫١  ٢٠  الدرجة الكلیة للمھارات  
ممѧѧا یѧѧدل علѧѧى  % ٥٠تبѧѧین مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق أن متوسѧѧط أداء الطالبѧѧات لѧѧم یѧѧصل إلѧѧى   

بات في مھارات التحلیل القرائي، وھذا یؤكѧد ضѧرورة الاھتمѧام بتنمیѧة       ضعف مستوى أداء الطال   
  . ھذه المھارات لدیھن

  



 

   ٥٨١

  )٢(جدول 
  المتوسطات والانحرافات المعیاریة  لدرجات طالبات العینة الاستطلاعیة على اختبار مھارات النقد الأدبي 

عدد   المھارات  م
الانحراف   المتوسط  العینة

  المعیاري
النسبة 

 %المئویة
  ١٩٫٦٩  ٠٫٩٧  ٣٫٧٥  ٢٠  .یستنتج معنى الخیال وأثره في العمل الأدبي  ١
  ١٩٫٤٢  ١٫٠٣  ٣٫٧٠  ٢٠  .یستخلص قیمة الوجوه البلاغیة  ٢
  ٢١  ١٫٣٨  ٤  ٢٠  .یحدد نوع الصورة الجزئیة في النص  ٣
  ١٩٫١٦  ٠٫٩٣  ٣٫٦٥  ٢٠  .یبین نوع المحسن البدیعي في النص  ٤
  ٢٠٫٧٣  ٠٫٧٦  ٣٫٩٣  ٢٠  .یحدد الموسیقى الخارجیة في النص  ٥
  ٢٥  ٣٫٨٣  ٣٫٠٥  ٢٠  الدرجة الكلیة   

ممѧѧا یѧѧدل علѧѧى  % ٥٠تبѧѧین مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق أن متوسѧѧط أداء الطالبѧѧات لѧѧم یѧѧصل إلѧѧى   
ضعف مستوى أداء الطالبات في مھارات النقد الأدبي، وھѧذا مѧا یؤكѧد ضѧرورة الاھتمѧام بتنمیѧة              

  .ھذه المھارات لدیھن
مت الباحثة ببعض المقابلات غیر المقننة مع بعض معلمѧي  قا: مقابلات غیر مقننھ : ثالثًا

معلمًا وموجھًا، في بعض المدارس الثانویѧة بمحافظѧة   ) ١٢(اللغة العربیة وموجھیھا بلغ عددھم      
م، وھѧدفت ھѧذه المقѧابلات إلѧى مѧدى تمكѧن طѧلاب        ٢٠٢٣/ ٢٠٢٢الدقھلیة خѧلال العѧام الدراسѧي        

قرائѧѧي، والنقѧѧد الأدبѧѧي، وقѧѧد أسѧѧفرت نتѧѧائج ھѧѧذه     الѧѧصف الثѧѧاني الثѧѧانوي مѧѧن مھѧѧارات التحلیѧѧل ال   
المقابلات عن ضعف في مستوى الطلاب في مھارات التحلیل القرائѧي، ومھѧارات النقѧد الأدبѧي،         
وضعف إقبالھم على دراسة النصوص الأدبیة، وھذا ما یتفق مع ما أشارت إلیھ بعض الدراسات 

  .السابقة من خلال نتائجھا وتوصیاتھا
حثة أن استخدام الوسائل والأسالیب الشائقة لتدریس القѧراءة والنѧصوص مثѧل     من ھنا رأت البا   

برنѧامج الѧѧذكاء النѧѧاجح یمكѧѧن أن یحقѧѧق تنمیѧѧة لمھѧارات التحلیѧѧل القرائѧѧي، ومھѧѧارات النقѧѧد الأدبѧѧي لѧѧدى    
طلاب المرحلة الثانویة، انطلاقًا مما یحققھ البرنامج من فوائد فѧي العملیѧة التعلیمیѧة، كمѧا أفѧادت بѧذلك           

  .لدراسات السابقة، مما أكد على ضرورة إجراء ھذا البحثا
 

تحѧѧددت مѧѧشكلة البحѧѧث الحѧѧالي فѧѧي وجѧѧود قѧѧصور لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف الثѧѧاني الثѧѧانوي فѧѧي          
مھѧѧѧارات التحلیѧѧѧل القرائѧѧѧي، ومھѧѧѧارات النقѧѧѧد الأدبѧѧѧي، وأنھѧѧѧم فѧѧѧي حاجѧѧѧة ماسѧѧѧة لاسѧѧѧتخدام بѧѧѧرامج             

     ѧن شѧة مѧدریس حدیثѧتراتیجیات تѧل       واسѧѧارات التحلیѧتثارة مھѧدیھن، واسѧرة لѧة المفكѧى العقلیѧأنھا أن تنم
القرائي والنقد الأدبѧي لѧدیھن، وكѧذلك مѧساعدتھن علѧى مواكبѧة الثѧروة العلمیѧة، ومѧن ھنѧا جѧاء البحѧث                  
التѧѧالي لإلقѧѧاء الѧѧضوء علѧѧى أھمیѧѧة التطبیѧѧق التربѧѧوي لنظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح لتنمیѧѧة مھѧѧارات التحلیѧѧل        

كیѧف یمكѧن    ":لѧذا تحѧددت مѧشكلة البحѧث فѧي الѧسؤال الѧرئیس التѧالي          . لنقد الأدبي القرائي، ومھارات ا  
تنمیة مھارات التحلیل القرائي، ومھارات النقѧد الأدبѧي باسѧتخدام برنѧامج قѧائم علѧى نظریѧة الѧذكاء              

  :ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة  الآتیة"الناجح لدى طالبات الصف الثاني الثانوي؟ 
 ل القرائي المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي؟ما مھارات التحلی )١
 ما مستوى طالبات الصف الثاني الثانوي في مھارات التحلیل القرائي؟ )٢
 ما مھارات النقد الأدبي المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي؟ )٣
 ما مستوى طالبات الصف الثاني الثانوي في مھارات النقد الأدبي؟ )٤
ظریѧة الѧذكاء النѧاجح لتنمیѧة مھѧارات التحلیѧل القرائѧي، ومھѧارات النقѧد          ما البرنامج القائم على ن  )٥

 الأدبي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي؟



 

   ٥٨٢

مѧѧا فاعلیѧѧة التѧѧدریس باسѧѧتخدام البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى نظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات       )٦
 التحلیل القرائي لطالبات الصف الثاني الثانوي؟

 على نظریة الذكاء الناجح في تنمیة مھارات النقد الأدبي لѧدى طالبѧات   ما فاعلیة البرنامج القائم    )٧
 .الصف الثاني الثانوي

 یسعى البحث الحالي إلى :  
 . إعداد قائمة بمھارات التحلیل القرائي اللازمة لطالبات الصف الثاني الثانوي )١
 .ي الثانويإعداد قائمة بمھارات النقد الأدبي اللازمة لطالبات الصف الثان )٢
تنمیة مھارات التحلیل القرائي، ومھارات النقد الأدبي من خلال بناء برنامج قائم على نظریة  )٣

 .الذكاء الناجح
تحدید أسس وخطوات وإجراءات البرنامج القائم على نظریة الذكاء الناجح لدى طالبات  )٤

 .الصف الثاني الثانوي
 الذكاء الناجح في تنمیة مھارات التحلیل تحدید فاعلیة استخدام البرنامج القائم على نظریة )٥

 .القرائي، والنقد الأدبي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي
 :یتوقع أن تفید نتائج البحث الحالي:  

 وذلك بتخطیط المناھج بما یحقق توظیف البرنامج القائم على نظریة الذكاء :واضعي المناھج 
 .ضع برامج خاصة للاسترشاد في التدریس والتقویمالناجح بمقررات اللغة العربیة، وو

 بالمرحلة الثانویة بدلیل معلم یوضح كیفیة تدریس موضوعات القراءة : معلمي اللغة العربیة
والنصوص باستخدام البرنامج القائم على نظریة الذكاء الناجح، واختبارًا للتحلیل القرائي، والنقد 

 .الأدبي للاسترشاد في التدریس والتقویم
 وذلك بمساعدتھم في تنمیة مھارات التحلیل القرائي، ومھارات النقد الأدبي  المناسبة : الطلاب

 . لطلاب الصف الثاني الثانوي
 تراتیجیات      : الباحثینѧرامج واسѧدیم بѧة لتقѧیفتح البحث الحالي المجال أمام الباحثین في اللغة العربی

 .مقترحة قائمة على نظریة الذكاء الناجح
  لاق       تبني البرѧى إطѧساعدھم علѧولھم، وتѧلاب ومیѧات الطѧامج والاستراتیجیات التي تراعي اھتمام

 .مواھبھم الخاصة
  اھجѧѧذه المنѧѧذي ھѧѧد      : منفѧѧي، والنقѧѧل القرائѧѧدریس التحلیѧѧا لتѧѧًا وتطبیقیѧѧًصورًا نظریѧѧث تѧѧدم البحѧѧفیق

 .الأدبي على مستویات التخطیط والتنفیذ والتقویم
  البحث العلمي:     ѧة            ستفتح نتائج ھذا البحѧة العربیѧیم اللغѧال تعلѧي مجѧاحثین فѧام البѧدة أمѧا جدیѧًث آفاق

  .بتصمیم تجارب مماثلة في المراحل التعلیمیة المختلفة وفى الفنون اللغویة الأخرى
 تتطلب طبیعة البحث منھجین من مناھج البحث:  

ت البحѧث المتمثلѧة فѧي     حیث تقوم الباحثة بدراسة نظریة لمتغیرا:المنھج الوصفي التحلیلي   -١
نظریة الذكاء الناجح ومھارات التحلیѧل القرائѧي، ومھѧارات النقѧد الأدبѧي، وإعѧداد البرنѧامج،          
ومѧѧن خلالھѧѧا تخѧѧرج بمھѧѧارات التحلیѧѧل القرائѧѧي، ومھѧѧارات النقѧѧد الأدبѧѧي المناسѧѧبة لطѧѧلاب        

    .الصف الثاني الثانوي، وفي ضوء المھارات یتم وضع الاختبارات
 حیѧث تѧѧستخدم الدراسѧѧة الحالیѧة المѧѧنھج شѧѧبھ التجریبѧي القѧѧائم علѧѧى     :ریبѧѧيالمѧنھج شѧѧبھ التج  -٢

التѧصمیم القبلѧѧي والبعѧѧدي لمجمѧوعتین متكѧѧافئتین فѧѧي إجراءاتѧѧھ وخطواتѧھ وذلѧѧك للتحقѧѧق مѧѧن     
 .مدى تأثیر المتغیر المستقل في المتغیرین التابعین



 

   ٥٨٣

  یلتزم البحث بالحدود الآتیة: 
 .طبیق على عینة من طالبات الصف الثاني الثانوي یتم الت:الحدود البشریة -١
/ ٢٠٢٣ یѧѧتم التطبیѧق فѧѧي الفѧصل الدراسѧѧي الأول للعѧام الدراسѧѧي    :الحѧدود الزمانیѧѧة والمكانیѧة   -٢

 .م بمدرسة الأمل الثانویة، التابعة لإدارة بلقاس التعلیمیة بمحافظة الدقھلیة٢٠٢٤
وافر فیھѧѧا عناصѧѧر التحلیѧѧل   اختیѧѧار بعѧѧض النѧѧصوص الأدبیѧѧة التѧѧي تتѧѧ     : الحѧѧدود الموضѧѧوعیة  -٣

والتѧي تѧم تحدیѧدھا مѧن خѧلال      (القرائي والنقد الأدبѧي المناسѧبة لطѧلاب الѧصف الثѧاني الثѧانوي،              
 ).استبانات مُحَكَّمَة

 
بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طالبѧѧات  )  ≤ 0.05(یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى   )١

بعدي لاختبѧار مھѧارات التحلیѧل القرائѧي لѧصالح      المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس ال    
  .المجموعة التجریبیة

بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طالبѧѧات  )  ≤ 0.05(یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى   )٢
المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي القیاسѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي لاختبѧѧار مھѧѧارات التحلیѧѧل القرائѧѧي لѧѧصالح     

 .التطبیق البعدي
بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طالبѧѧات  )  ≤ 0.05(ة عنѧѧد مѧѧستوى یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائی  )٣

المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والѧѧضابطة فѧѧي القیѧѧاس البعѧѧدي لاختبѧѧار مھѧѧارات النقѧѧد الأدبѧѧي لѧѧصالح     
  .المجموعة التجریبیة

بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طالبѧѧات  )  ≤ 0.05(یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى   )٤
 والبعدي لاختبار مھارات النقد الأدبѧي لѧصالح التطبیѧق    المجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي 

  .البعدي
قامت الباحثة بإعداد الآتي : 

 استبانة لتحدید مھارات التحلیل القرائي المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي. 
       ك بتطѧھ وذلѧن مھاراتѧات مѧن الطالبѧل   اختبار مھارات التحلیل القرائي، لتعرف مدى تمكѧھ قبѧبیق

 .استخدام البرنامج وبعده
 استبانة لتحدید مھارات النقد الأدبي المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي. 
     لѧѧھ قبѧѧك بتطبیقѧѧھ وذلѧѧن مھاراتѧѧات مѧѧن الطالبѧѧدى تمكѧѧرف مѧѧي، لتعѧѧد الأدبѧѧارات النقѧѧار مھѧѧاختب

 .استخدام البرنامج وبعده
    اجحѧѧذكاء النѧѧة الѧى نظریѧѧائم علѧѧامج القѧѧداد البرنѧارات  إعѧѧي، ومھѧѧل القرائѧѧارات التحلیѧة مھѧѧلتنمی

 .النقد الأدبي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي
                  دѧارات النقѧي، ومھѧل القرائѧارات التحلیѧة مھѧاجح لتنمیѧذكاء النѧة الѧدلیل المعلم القائم على نظری

 .الأدبي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي
 

  :ابة عن تساؤلاتھ والتحقق من صحة فروضھ، تم اتباع الخطوات التالیةلحل مشكلة البحث والإج
ما مھارات التحلیل القرائي المناسبة لطلاب الѧصف الثѧاني   : للإجابة عن السؤال الأول، ونصھ   -

  :الثانوي؟  قامت الباحثة بالإجراءات التالیة
ربویѧѧة، والѧѧدوریات ، والكتابѧات الت )العربیѧة والأجنبیѧѧة (دراسѧة البحѧѧوث والدراسѧات الѧѧسابقة    -١

 .المتعلقة بالقراءة التحلیلیة، وأھمیتھا، وأھدافھا، ومھاراتھا، وطرق تنمیتھا
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الإطѧѧلاع علѧѧى نتѧѧائج البحѧѧوث والدراسѧѧات الѧѧسابقة وأدبیѧѧات البحѧѧث التربѧѧوي التѧѧي تناولѧѧت         -٢
مھѧارات التحلیѧل القرائѧي، وإعѧادة صѧیاغتھا فѧي ضѧѧوء طبیعѧة العینѧة التѧي تѧم اختیارھѧا مѧѧن            

 . الثاني الثانويطلاب الصف
 .استخلاص قائمة مبدئیة بمھارات التحلیل القرائي المناسبة لطلاب الصف الثاني الثانوي -٣
عѧѧرض القائمѧѧة فѧѧي صѧѧورة اسѧѧتبانة علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن المحكمѧѧین المتخصѧѧصین فѧѧي اللغѧѧة      -٤

 .العربیة وطرق تدریسھا، وتعدیلھا في ضوء آرائھم وصولًا إلى الصورة النھائیة
 .نھائیة لمھارات التحلیل القرائي لطلاب الصف الثاني الثانويوضع  القائمة ال -٥
مѧѧا مѧѧستوى طѧѧلاب الѧѧصف الثѧѧاني الثѧѧانوي فѧѧي مھѧѧارات  : للإجابѧѧة عѧѧن الѧѧسؤال الثѧѧاني، ونѧѧصھ  -

 :التحلیل القرائي؟ قامت الباحثة بالإجراءات التالیة
رائѧي،  إعѧداد اختبѧار؛ لقیѧاس مѧستوى طѧلاب الѧصف الثѧاني الثѧانوي فѧي مھѧارات التحلیѧل الق            .١

 .وذلك في ضوء القائمة التي تم التوصل إلیھا من قائمة المھارات السابقة
 ).صدقھ وثباتھ وصلاحیتھ( القیام بإجراءات ضبط الاختبار ضبطًا علمیًا .٢
 .وضع الاختبار في صورتھ النھائیة، وتطبیقھ على الطلاب عینة البحث .٣
بѧي المناسѧبة لطѧلاب الѧصف الثѧاني      مѧا مھѧارات النقѧد الأد   :  للإجابة عن السؤال الثالث، ونصھ    -

 :الثانوي؟ قامت الباحثة بالإجراءات التالیة
العربیѧѧѧة (الإطѧѧѧلاع علѧѧѧى الدراسѧѧѧات الѧѧѧسابقة، والبحѧѧѧوث، والكتابѧѧѧات التربویѧѧѧة والѧѧѧدوریات     .١

 .التي تناولت النقد الأدبي، ومھاراتھ) والأجنبیة
 .لصف الثاني الثانويتصمیم صورة مبدئیة لقائمة مھارات النقد الأدبي المناسبة لطلاب ا .٢
عѧرض القائمѧѧة علѧѧى مجموعѧة مѧѧن المحكمѧѧین والخبѧѧراء والمختѧصین فѧѧي المنѧѧاھج وطرائѧѧق      .٣

تدریس اللغة العربیة؛ للوصول إلى الصورة النھائیة في ضوء اقتراحاتھم، سواء بالإضѧافة،     
 .أو الحذف، أو التعدیل

 .وضع القائمة في صورتھا النھائیة .٤
ما مستوى طلاب الصف الثاني الثانوي في مھارات النقѧد   : صھللإجابة عن السؤال الرابع، ون     -

 :الأدبي؟ قامت الباحثة بالإجراءات التالیة
إعداد اختبار مھارات النقد الدبي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي، وذلك في ضѧوء القائمѧة         .١

 .التي تم التوصل إلیھا
اھج وطرائق التدریس عرض الاختبار على مجموعة من المحكمین والخبراء في مجال المن        .٢

في اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة، وكذلك بعض معلمي اللغة العربیة وموجھیھا؛ للوصѧول     
 .إلى الصورة النھائیة للاختبار

 .القیام بإجراءات ضبط الاختبار ضبطًا علمیًا .٣
 .الوصول إلى الصورة النھائیة لاختبار مھارات النقد الأدبي .٤
 . الأدبي على الطلاب عینة البحثتطبیق اختبار مھارات النقد .٥

ما أسس البرنامج القائم على نظریة الѧذكاء النѧاجح لتنمیѧة     : للإجابة عن السؤال الخامس، ونصھ     -
مھارات التحلیل القرائي، ومھارات النقد الأدبي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي؟ وتѧم ذلѧك مѧن         

 :خلال
 :دیدأعداد الصورة المبدئیة للبرنامج، وذلك من خلال تح .١
 أسس بناء البرنامج وفلسفتھ. 
 مكونات البرنامج، متمثلة في: 
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 .أھداف البرنامج -
 ).النصوص الأدبیة المختارة(المحتوى  -
 .استراتیجیات وطرائق التدریس المناسبة -
 .الوسائل والأنشطة التدریسیة المستخدمة -
 .طرائق تقویم البرنامج، وأدواتھ وأسالیبھ -
 .خطة التنفیذ -

  . في صورتھ النھائیة بعد تحدید صلاحیتھ للتطبیق صیاغة البرنامج-٢
ما فاعلیة التدریس باستخدام البرنامج القائم على نظریة : للإجابة عن السؤال السادس، ونصھ -

الذكاء الناجح في تنمیة مھارات التحلیѧل القرائѧي لطѧلاب الѧصف الثѧاني الثѧانوي؟ تѧم ذلѧك مѧن                 
 :خلال

یѧتم  (  وتقسیمھا إلى مجموعتین إحѧداھما تجریبیѧة   اختیار عینة البحث وفق إجراءات محددة،   -١
 ).یتم التدریس لھا بالطریقة التقلیدیة( ، وأخري ضابطة )تطبیق البرنامج المقترح علیھا

 .تطبیق اختبار مھارات التحلیل القرائي على المجموعتین تطبیقًا قبلیًا -٢
 .یةتدریس البرنامج القائم على نظریة الذكاء الناجح للمجموعة التجریب -٣
 .تطبیق اختبار مھارات التحلیل القرائي على المجموعتین تطبیقًا بعدیًا -٤
 .معالجة البیانات بالأسالیب الإحصائیة -٥
ما فاعلیة التدریس باستخدام البرنامج القائم على نظریة   : للإجابة عن السؤال السابع، ونصھ     -

 :ثانوي؟ تم ذلك من خلالالذكاء الناجح في تنمیة مھارات النقد الأدبي لطلاب الصف الثاني ال
یѧتم  (اختبار عینة البحث وفق إجراءات محددة، وتقسیمھا إلѧى مجمѧوعتین إحѧداھما تجریبیѧة         -١

 ).یتم التدریس لھا بالطریقة التقلیدیة( ، وأخرى ضابطة )تطبیق البرنامج المقترح علیھا
 .تطبیق اختبار مھارات التحلیل القرائي على المجموعتین تطبیقًا قبلیًا -٢
 .س البرنامج القائم على نظریة الذكاء الناجح للمجموعة التجریبیةتدری -٣
 .تطبیق اختبار مھارات النقد الأدبي على المجموعتین تطبیقًا قبلیًا -٤
 .معالجة البیانات بالأسالیب الإحصائیة -٥
 .استخلاص النتائج، وتحلیلھا، وتفسیرھا، ومناقشتھا -٦
 .حث؛ لإجراء بحوث مستقبلیةتقدیم التوصیات والمقترحات بناءً على نتائج الب -٧

 
مجموعѧѧة مѧѧن دروس النѧѧصوص  ": یقѧѧصد بѧѧھ فѧѧي ھѧѧذا البحѧѧث أنѧѧھ ":Program" البرنѧѧامج  )١

الأدبیة، والتѧي تتѧضمن الأھѧداف والمفѧاھیم والإطѧار العѧام واسѧتراتیجیات التѧدریس والأنѧشطة               
ائѧѧي والنقѧѧد الأدبѧѧي لѧѧدى  والوسѧѧائل التعلیمیѧѧة والتقѧѧویم، تھѧѧدف إلѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات التحلیѧѧل القر   

  .طلاب الصف الثاني الثانوي
  ":The Theory of Successful Intelligence"نظریة الذكاء الناجح )٢

مجموعة القدرات التي یمتلكھا طالب الصف الثاني : تعرفھا الباحثة إجرائیًا بأنھا
ینین، من الثانوي وتمكنھ من تحقیق ھدف ما من أھداف الحیاة في سیاق اجتماعي وثقافي مع

خلال الاستفادة من نقاط قوتھ ومعالجة نقاط ضعفھ من أجل التكیف والبناء، واختیار البیئات 
  .المناسبة، وذلك بواسطة المزج بین قدراتھ التحلیلیة، والإبداعیة، والعملیة

قدرة الطالب علѧى  :  تعرفھ الباحثة إجرائیًا بأنھ:Analytical Reading""التحلیل القرائي )٣
مع النصوص المقروءة من خلال تحلیل الأفكار، وتحلیѧل المعѧاني، وتحلیѧل العلاقѧات،     التعامل  

  .والتي یستدل علیھا من خلال المھارات التي حددتھا الدراسة، للوقوف على درجة تمكنھ منھا
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قѧѧدرة طالѧѧب الѧѧصف  : تعرفѧѧھ الباحثѧѧة إجرائیѧѧًا بأنѧѧھ :"Criticism Literary"النقѧѧد الأدبѧѧي )٤
حѧѧص الѧѧنص الأدبѧѧي بѧѧشكل متكامѧѧل، وقراءتѧѧھ قѧѧراءة ناقѧѧدة، وتحلیلھѧѧا        الثѧѧاني الثѧѧانوي علѧѧى ف  

والكشف عن مواطن الجودة والرداءة فیھ، ویبین درجتھ وقیمتھ، ومن ثѧم الحكѧم علیѧھ بمعѧاییر         
  .معینة

ھي قѧراءة النѧصوص الأدبیѧة المتنوعѧة المقѧررة       : تعرفھا الباحثة إجرائیًا  : مھارات النقد الأدبي   )٥
لأدبѧѧي قѧѧراءة ناقѧѧدة، وتحلیلھѧѧا والعمѧѧل علѧѧى توجیѧѧھ الطلبѧѧة لیتفحѧѧصوا     للѧѧصف الثѧѧاني الثѧѧانوي ا 

مواطن الجمال وفھمھا، بعد انغماسھم وتفاعلھم مع النص، في ضѧوء أبѧرز معѧالم الѧنص الѧذي       
یمثѧل عنѧصرًا أدبیѧѧًا، وقیѧست فѧي ھѧѧذه الدراسѧة مѧن خѧѧلال العلامѧات التѧي حѧѧصل علیھѧا طالѧѧب          

  .یم التي أعدتھا الباحثةالصف الثاني الأدبي عن طریق أداة التقو
  الإطار النظري للبحث- الجزء الثاني

یھѧѧدف ھѧѧذا الفѧѧصل إلѧѧى توضѧѧیح الخلیفѧѧة النظریѧѧة ذات العلاقѧѧة بمتغیѧѧرات البحѧѧث؛ مѧѧن حیѧѧث      
تعریف التحلیل القرائي، مفھومھ، وطبیعتھ، وأھمیتھ، ومھاراتھ في المرحلة الثانویѧة، ونظریѧة الѧذكاء      

والاسѧѧتراتیجیات التѧѧي تѧѧستخدم فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التحلیѧѧل القرائѧѧي   النѧѧاجح باعتبارھѧѧا أحѧѧد النظریѧѧات  
  : وقد تم تناول ذلك في المحاور الآتیة . والنقد الأدبي لدى طلاب المرحلة الثانویة

 :التحلیل القرائي: المحور الأول
  ھѧѧي وطبیعتѧѧل القرائѧѧوم التحلیѧѧي     :مفھѧѧنص القرائѧѧم الѧѧسب لفھѧѧدخل الأنѧѧي المѧѧل القرائѧѧد التحلیѧѧیُع 

دبي، إذ یعتمد التحلیل اللغوي على وسیلة أساسیھ لإضفاء الدلالة على النص المقѧروء، وھѧي    والأ
اللغة، ومن ثم نأخذ التحلیل القرائي وأھمیتھ من كونھ یعنى باللغة كأساس للفھم والاستنتاج، ومن   

  . كونھ مدخلا للتكامل في تعلم اللغة العربیة
نشاط عقلي یقѧوم بѧھ طѧلاب الѧصف الثѧاني الثѧانوي       بأنھ ): ٣٩، ٢٠٢٠(وتعرفھ سامیة عبداالله   

عنѧѧد قѧѧراءة الѧѧنص مѧѧع التركیѧѧز علѧѧى تأمѧѧل ألفاظѧѧھ ومعانیѧѧھ، وإجѧѧراء عملیѧѧات تفѧѧسیر وربѧѧط وإدراك       
علاقات واستنتاجات وممارسѧة عملیѧات النقѧد، وغیرھѧا مѧن عملیѧات القѧراءة خѧارج الѧنص، والقѧراءة               

  .عطیات النصالداخلیة للنص، والتفاعل الذي یتم بینھا وبین م
الكاتѧب وقدرتѧھ   : وللتحلیل القرائي طبیعة خاصѧة تعتمѧد علѧى عѧدة عناصѧر تُكѧون فعلھѧا القرائѧي وھѧي          

ومھاراتھ وھو مصدر الفعل القرائي،  والقارئ من حیث ثقافتھ ووعیѧھ وخبراتѧھ والتѧي تتوقѧف علیھѧا           
 والكاتѧѧب كѧѧان  عملیѧѧة التحلیѧѧل، وظѧѧروف الѧѧنص القرائѧѧي، فكلمѧѧا تѧѧشابھت تلѧѧك الظѧѧروف بѧѧین القѧѧارئ     

فلѧѧن : لغѧة المجѧѧال : التحلیѧل أكثѧѧر عمقѧًا وتѧѧأثرًا، أمѧا اللغѧѧة كمكѧون فѧѧي الفعѧѧل القرائѧي فھѧѧي ثلاثѧة أقѧѧسام       
خلѧѧف محمѧѧد، ( یتوافѧѧق قѧѧارئ یقѧѧرأ نѧѧصًا فѧѧي غیѧѧر تخصѧѧصھ، ولغѧѧة الكاتѧѧب، ولغѧѧة المعجѧѧم، وغیرھѧѧا    

  ). ٦٣١، ٢٠١٨إیمان حمدي، وآخران، (، )١١٨، ٢٠١٣
مѧѧدى تمكѧѧن الطالѧѧب مѧѧن القѧѧدرة علѧѧى التعامѧѧل مѧѧع النѧѧصوص      :  بأنѧѧھوتعرفѧѧھ الباحثѧѧة إجرائیѧѧًا 

المقروءة من خلال تحلیل الأفكار، وتحلیل المعاني، وتحلیل العلاقات، والتي یѧستدل علیھѧا مѧن خѧلال          
  .المھارات التي حددتھا الدراسة، ویقاس ذلك من خلال الاختبار المُد لھذا الغرض

   راءة        بالرجوع إلى : مھارات التحلیل القرائيѧي القѧسابقة فѧات الѧبعض الكتابات التربویة والدراس 
، )٢٠١٦(، مѧѧѧروان الѧѧѧسمان)٢٠١٢(دراسѧѧѧة حѧѧѧسن شѧѧѧحاتھ، ومѧѧѧروان الѧѧѧسمان : التحلیلیѧѧѧة، مثѧѧѧل

، وعلѧѧѧѧي عبѧѧѧѧد  )٢٠١٨(، وابѧѧѧѧراھیم علѧѧѧѧى )٢٠١٧(، ویѧѧѧѧسري مقبѧѧѧѧل )٢٠١٦(وابتѧѧѧѧسام عفاشѧѧѧѧي 
  :أمكن تحدید مھارات التحلیل القرائي في) ٢٠١٩(المنعم

 .كرة المركزیة بالنص المقروءاستخلاص الف -
 .إدراك العلاقات بین الأفكار بالنص المقروء -
 .استنتاج المعاني الضمنیة غیر المصرح بھا بالنص المقروء -
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 .تحدید القیم المتضمنة بالنص المقروء -
 .وضع عناوین فرعیة لأجزاء النص المقروء بحسب أفكاره -
 .التمییز بین الحقائق والآراء بالنص المقروء -
 .مییز بین المنطقي وغیر المنطقي بالنص المقروءالت -
 .التمییز بین ما یتصل بالنص المقروء من أفكار وما لا یتصل بھ -
 .استنباط الخصائص الفنیة لأسلوب الكاتب من خلال النص -
 .التمیز بین الأسلوب العلمي والأسلوب الأدبي بالنص المقروء -
 .تحدید كفایة المعلومات الواردة بالنص المقروء -
 .تقویم الأدلة التي اعتمد علیھا الكاتب بالنص المقروء -
 .اقتراح فكر وثیق الصلة بالنص المقروء -
 .الحكم على أھمیة النص وفائدتھ للقارئ -
 .الموازنة بین تصین مختلفین -
 .تحلیل النص المقروء في ضوء الخبرة الذاتیة -
      يѧل القرائѧارات التحلیѧارات   : استراتیجیات تنمیة مھѧة مھѧب تنمیѧتخدام    تتطلѧي اسѧل القرائѧالتحلی 

استراتیجیات تمكن الطلاب من التفاعل مع النص المقروء، وصولا إلى بنیتھ العمیقة، كالعѧصف       
الذھني، والتساؤل الذاتي، والتحلیل البلاغي، والتدریس التѧأملي، والتѧدریس التفѧاعلي، والأنѧشطة         

  .المتدرجة، ونظریة التلقي النقدیة، والألعاب اللغویة
  :لنقد الأدبي  ا:الثانيالمحور 

تناولѧѧت الباحثѧѧة فѧѧي ھѧѧذا المحѧѧور النقѧѧد الأدبѧѧي بالمرحلѧѧة الثانویѧѧة؛ حتѧѧى یتѧѧضح مفھومѧѧھ،           
وأھدافھ، وأھمیتھ، ومھاراتھ، للاستفادة منھ في بناء البرنامج المقترح لتنمیة مھارات النقد الأدبي لدى  

  .طلاب المرحلة الثانویة
   صادرھا        یقصد بالنقد الأ  :مفھوم النقد الأدبيѧث مѧن حیѧة مѧصوص الأدبیѧي للنѧدبي الفحص العلم

  ).١١ ،٢٠٠٩إبراھیم خلیل،(وصحة نصھا وإنشائھا وصفاتھا التاریخیة
الحكم على النص المقروء بعد التحلیل والموازنة بما یظھѧر قیمتѧھ الأدبیѧة،    : بینما عُرف بأنھ 

     ѧسلب ومستواه الفني لفظًا ومعني وأسلوبًا وفكرة سواء أكان ھذا بالإیجѧسن ،  (اب أو الѧف حѧ٢٠١٣خل ،
١١٥.( 

قدرة طالب الصف الثاني  ":وفي ضوء ما سبق یمكن تعریف النقد الأدبي إجرائیًا بأنھ
الثانوي على فحص النص الأدبي بشكل متكامل، وقراءتھ قراءة ناقدة، وتحلیلھا والكشف عن مواطن 

  .بمعاییر معینةالجودة والرداءة فیھ، ویبین درجتھ وقیمتھ، ومن ثم الحكم علیھ 
   ٥٢، ١٩٩٩(أشار كل من سید قطب: أھداف النقد الأدبي( دكورѧوعلي م ،)ن  ) ٢٣، ٢٠٠٨ѧأن م

  :أھداف النقد الأدبي
تقѧѧویم العمѧѧل الأدبѧѧي مѧѧن الناحیѧѧة الفنیѧѧة، وتعیѧѧین مكѧѧان العمѧѧل الأدبѧѧي فѧѧي خѧѧط سѧѧیر الأدب،    -١

 .وتحدید مدى تأثر العمل الأدبي بالبیئة المحیطة
عمѧѧѧل الأدبѧѧѧي مѧѧѧن خѧѧѧلال أعمالѧѧѧھ، وبیѧѧѧان خصائѧѧѧصھ الѧѧѧشعریة،  تѧѧصویر سѧѧѧمات صѧѧѧاحب ال  -٢

 .والتعبیریة، وكشف العوامل النفسیة التي اشتركت في تكوین ھذه الأعمال
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بیان أن النص الأدبي الإبداعي یحیا وتزداد حیویتھ، ویستمر حضوره مع كѧل احتفѧاء نقѧدي            -٣
 .بھ، سواء أكان ھذا الاستقبال النقدي سلبیًا أم إیجابیًا

  . النص إلى القارئ، وإضافة لھ دلالاتھ، والكشف عن قیمتھ البیانیة والجمالیةتقریب -٤
 تتمثل أھمیة النقد الأدبي بصفة عامة فیما یلي: أھمیة النقد الأدبي ) :Lorenzen, 2001,19- 

عبѧѧѧدالرحمن ( ، )٢٠٠٥جمѧѧѧال شѧѧѧحید وولیѧѧѧد قѧѧѧصاب،  ( ، )٢٠٠٤عبدالѧѧѧسلام المѧѧѧسدي، (، )24
  ).٢٠٠٥ الھاشمي وفائزة العزاوي،

یجعѧѧل المتعلمѧѧین أكثѧѧر إیجابیѧѧة ویجعلھѧѧم یѧѧشعرون بقیمѧѧة الأدب فѧѧي حیѧѧاتھم، ویѧѧدركون بعمѧѧق     -
الرابطة بین النص الأدبي وبین ذواتھم، ویقدرون على استخدام ألفاظ اللغة بوضѧوح ودقѧة فѧي         

 .التوضیح والتعبیر
 .ینمي لدى المتعلمین المیل إلى حب الجمال وتذوقھ وتقدیره -
علمѧѧین مѧѧن خلالѧѧھ قѧѧدرات متمیѧѧزة فѧѧي التحلیѧѧل وتѧѧذوق مѧѧواطن الجمѧѧال، وفھѧѧم       تنمѧѧو لѧѧدى المت  -

 .الموضوعات البیانیة في النص الأدبي وإصدار الأحكام المبنیة على البراھین
یُمكِن المتعلمین من التعمق فѧي فھѧم النѧصوص الأدبیѧة، وعѧدم الاكتفѧاء بѧالوقوف علѧى المعنѧى              -

 .العام لھا
 . على مواطن القوة والضعف في العمل الأدبيیُساعد المتعلمین في التعرف  -
 . ھو المدخل الرئیس للإبداع والتوصل إلى الجدید في الأعمال الأدبیة -
ھو السبیل إلى التطور والتحدیث في عѧصر تѧشابكت فیѧھ الآراء والعلѧوم والمعѧارف إلѧى الحѧد              -

  .  الذي جعل النقد حاجة ملحة وقیمة من قیم العصر
نقѧد الأدبѧي یجعѧل المتعلمѧین أكثѧر إیجابیѧة، حیѧث یجعلھѧم         مما سѧبق یتѧضح لنѧا أن ال        

یشعرون بأھمیة الأدب في حیاتھم من خلال إدراكھم للعلاقة القائمة بین النص الأدبي وبѧین         
ذواتھم، فالنقد عملیة تحتاج قبلھا إلى تحلیل للنص الأدبѧي أي تجزئѧة لعناصѧره بغیѧة إصѧدار          

  .اج والموازنةحكم علم على عناصره بعد التحلیل والاستنت
  : Success full In telligenceالذكاء الناجح : المحور الثالث

یعѧѧرض ھѧѧذا  المحѧѧور نظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح مѧѧن حیѧѧث النѧѧشأة والتعریѧѧف وطبیعѧѧة الѧѧذكاء فѧѧي    
النظریة الذكاء الناجح وبنیتھا الأساسیة، ومكوناتھѧا، وأھمیتھѧا فѧي مجѧال التعلѧیم والѧتعلم، والدراسѧات             

وفیمѧا یلѧي   .  تناولتھѧا بالبحѧث والدراسѧة وعلاقتھѧا بتѧدریس التحلیѧل القرائѧي والنقѧد الأدبѧي          السابقة التѧي  
  :عرض لمحتویات ھذا المحور

 وھو " روبرت ستیرنبرغ" تنسب نظریة الذكاء الناجح إلى  :نشأة وتعریف نظریة الذكاء الناجح
) ١٩٨٤(یѧѧة عѧѧام فѧي ولایѧѧة نیوجیرسѧي الأمریك  " نѧѧوراك"عѧالم أمریكѧѧي معاصѧر ولѧѧد فѧي مدینѧѧة    

لعائلة تنتمي للطبقة العاملة، وغیره من طلاب المرحلة المتوسطة لا زال یتѧذكر أداءه المتواضѧع          
في اختبارات الذكاء التي كانت شائعة الاستخدام في المؤسسات التربویة في تلѧك الفتѧرة، ونتیجѧة           

 توقعѧѧات معلمیѧѧھ  الحѧѧصول علیھѧѧا فقѧѧد كانѧѧت  " سѧѧتیرنبرغ"لѧѧدرجات الѧѧذكاء المتدنیѧѧة التѧѧي اعتѧѧاد    
متواضعة في مجال تحصیلھ الأكادیمي وبالرغم من اشѧكالیة الموقѧف مѧن الناحیѧة الأكادیمیѧة؛ إلا        

علѧѧى اسѧѧتغراق فѧѧي دراسѧѧة الѧѧذكاء الانѧѧساني وقѧѧد طѧѧور أول   " سѧѧتیرنبرغ" أن ھѧѧذا الموقѧѧف حفѧѧز 
دة اختبار خاص بھ لقیاس القѧدرات العقلیѧة عنѧدما كѧان فѧي الѧصف الѧسابع ضѧمن مѧشروع فѧي مѧا               

اختار علم النفس لیكون المجال الرئیسي لدراسѧتھ الجامعیѧة؛     ) أبیل(العلوم، وعندما إلتحق بجامعة   
حیѧѧث حѧѧصل علѧѧى درجѧѧة  " سѧѧتانفورد" حیѧѧث تخѧѧرج بمرتبѧѧة الѧѧشرف، وبعѧѧد ذلѧѧك توجѧѧھ لجامعѧѧة  

الѧѧدكتوراه، ومѧѧا زال اھتمامѧѧھ بالѧѧذكاء یطغѧѧى علѧѧى مجمѧѧل أبحاثѧѧھ ودراسѧѧاتھ العلمیѧѧة وتزیѧѧد كتبѧѧھ    



 

   ٥٨٩

سعاد مصطفي، (عمل علمي بین كتب ومقالات أو أبحاث منشوره) ٥٠٠(ھ عن أكثر من    ومقالات
  ).٤٩، ٢٠١٢یوسف قطامي، 

أن الكثیر من الطلاب في المستویات الدراسیة المختلفة یعانون من مѧشكلة   " ستیرنبرغ"لاحظ  
مھѧم، أو تعلمھѧم   تدریسھم بطرق لا تنسجم مع نماذج التعلم المناسبة لقدراتھم، وھذا یؤدى إلى عدم تعل    

بالحدود الدنیا، وفي الوقت نفسھ قد یصل ھؤلاء الطلاب ومعلموھم إلى نتیجة مفادھا أن لدیھم مѧشكلة   
فѧѧي قѧѧدرتھم علѧѧى الѧѧتعلم، والحقیقѧѧة أن الكثیѧѧر مѧѧنھم قѧѧد تكѧѧون لѧѧدیھم قѧѧدرات مذھلѧѧة فѧѧي الѧѧتعلم، إذا تѧѧم       

أن ھѧѧذا الادعѧѧاء لѧѧم یѧѧتم  " نبرغسѧѧتیر"تدریѧѧسھم بطریقѧѧة تناسѧѧب نمѧѧاذجھم الحقیقیѧѧة فѧѧي الѧѧتعلم، ویѧѧرى    
التوصل إلیھ من خلال حالة واحدة، بل من خلال العدید من الدراسات التѧي أشѧارت إلѧى نجѧاح الكثیѧر         
مѧѧن الأفѧѧراد فѧѧي ظѧѧروف تعلیمیѧѧة معینѧѧھ، وفѧѧشلھم تحѧѧت ظѧѧروف تعلیمیѧѧة أخѧѧرى، ویؤكѧѧد أیѧѧضا علѧѧى      

 وتقویتھѧا، وتطѧویر القѧدرات    ضرورة التركیز على نقاط القوة واستثمارھا ونقاط الضعف وتصحیحھا     
الثلاث التحلیلیة، والابداعیѧة والعملیѧة معѧًا وأن لا تحѧل أي مѧن ھѧذه القѧدرات مكѧان الأخѧرى، فالѧذكاء               
مركѧب مѧѧن عملیѧѧات متعѧѧددة ومتداخلѧة وھѧѧذا ھѧѧو المحѧѧور الرئیѧѧسي والقبلѧة الأولѧѧى فѧѧي نظریѧѧة الѧѧذكاء     

  ).١٠٩، ٢٠١٧محمود أبو جادو، ولید الصیاد،(الناجح
 راد؛    :  نظریة الذكاء الناجح  مفھومѧة للأفѧالیب المعرفیѧتقوم نظریة الذكاء الناجح على تحلیل الأس

حتى یتوصلوا إلى حلول للمشكلات التي تواجھھم في حیاتھم، فضلًا عѧن اعتمادھѧا علѧى اكتѧساب         
المھѧѧارات المرتبطѧѧة بالجوانѧѧب الثقافیѧѧة والاجتماعیѧѧة التѧѧي یحتاجھѧѧا الفѧѧرد للتعامѧѧل مѧѧع المواقѧѧف       

تلاف أنواعھѧѧا، ونتیجѧѧة لѧѧذلك فقѧѧد تعѧѧددت وتنوعѧѧت التعریفѧѧات حѧѧول الѧѧذكاء النѧѧاجح، ویمكѧѧن    بѧѧاخ
  :عرضھا فیما یلي

أسѧѧامة (، )٢٣، ٢٠١١إیمѧѧان العلیمѧѧات، (، )١٥٠، ٢٠١١فاطمѧѧة الجاسѧѧم، (عرفѧѧھ كѧѧلِّ مѧѧن  
، )Vimple & Sawhney, 2017(، )٥٠٩، ٢٠١٤صѧفاء بحیѧѧري، (، )٢٥، ٢٠١٣المجیѧد،  عبѧد 

نظام متكامل لمجموعة من القѧدرات، یحتѧاج   : ، بأنھ )٤٩٠،  ٢٠١٩ذاري الكندي،   حسن الحمیدي وع  (
إلیھا الأفراد للنجاح في حیاتھم، وفقًا للمعاییر الشخصیة ضمن السیاق الاجتماعي والثقافي، مѧن خѧلال     

  .الإفادة من نقاط القوة، وإدراك نقاط الضعف؛ لتصحیحھا وتعویضھا
، )Ghalenovy & Kareshki, 2017(، )١٧٠، ٢٠١٦شѧیماء متѧولي،   (وعرفھ كلِّ مѧن  

قѧدرة الفѧرد علѧى تѧشكیل البیئѧة      : بأنѧھ ) ١٣، ٢٠١٩أسامة الحنѧان،   (،  )١٦١،  ٢٠١٨أرزاق اللوزي،   (
  ).التحلیلیة، والإبداعیة والعملیة(المناسبة لھ واختیارھا، من خلال التوازن بین القدرات الثلاث 

من حیѧث النظѧرة إلѧى القѧدرات الѧثلاث بكونھѧا       ویختلف ھذا التعریف مع التعریف السابق لھ    
  .المسئولة عن تشكیل البیئة للفرد، ولیس المحیط الاجتماعي والثقافي ھو ما یتحكم في تشكیلھا للنجاح

المبادئ والتوجیھѧات التѧي تقѧوم علѧى بعѧدین      : بأنھ) ١٣، ٢٠١٧مروان السمان، (كما عرفھ   
 التحلیل وإصدار الأحكام والنقد، والذكاء الإبداعي الѧذي  الذكاء التحلیلي الذي یقوم على  : متكاملین ھما 

  .یقوم على الابتكار والاكتشاف والتحلیل ووضع الافتراضات
أي أن ھѧѧذا التعریѧѧف یقتѧѧصر علѧѧى القѧѧدرات التحلیلیѧѧة والإبداعیѧѧة فقѧѧط، مѧѧن دون التطѧѧرق          

بحѧث والمھѧѧارات  للقѧدرات العملیѧة، وبѧѧذلك یتѧضح اختلافѧھ مѧѧع مѧا سѧبقھ، وھѧѧو مѧا یعѧود إلѧѧى طبیعѧة ال         
  .المستھدف تنمیتھا

قدرة الفرد على اختیار حیاتѧھ  : الذكاء الناجح بأنھ) Sternberg, 2018, 859(كذلك عرفھ 
أو إعادة اختیارھا، وھذا الاختیار یجعل الفرد إیجابیًا، وأكثر قѧدرة علѧى تحقیѧق ذاتѧھ مѧن خѧلال إفادتѧھ          

  . أخرىمن نقاط قوتھ من ناحیة، وتقبلھ نقاط ضعفھ من ناحیة
وعلѧى الѧرغم مѧن    . ویتفق ھذا التعریف مع التعریفѧات الѧسابقة فѧي الإفѧادة مѧن نقѧاط الѧضعف        

التحلیلیѧѧة : (تعѧѧدد وجھѧѧات النظѧѧر فѧѧي التعریفѧѧات، یتѧѧضح أن الѧѧذكاء النѧѧاجح یѧѧستند إلѧѧى قѧѧدرات ثѧѧلاث      
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یѧة، وھѧو مѧا    ، یحتاج الفرد إلى إعمالھا كافة لكى ینجح فѧي حیاتѧھ التربویѧة والمھن        )والإبداعیة والعملیة 
  .یساعده على اختیار البیئة المناسبة لھ من أجل تحقیق نجاحھ

مجموعѧѧة مѧѧن المبѧѧادئ والأسѧѧس القائمѧѧة علѧѧى التحلیѧѧل والإبѧѧداع للѧѧنص   : وتعرفѧѧھ الباحثѧѧة إجرائیѧѧًا بأنѧѧھ 
  .الأدبي المناسبة لدى ھؤلاء الطلاب

    ولي : بنیة نظریة الذكاء الناجحѧ١٦٦، ٢٠١٦(ذكر كل من مت(   ادواѧو جѧصیاد  ، وأبѧوال)٢٠١٧ ،
أن نظریة الذكاء الناجح لستیرنبرغ  تѧستند علѧى نظریѧة        ) ١٦٦: ١٦٥،  ٢٠١٨(، واللوزي )١٦٢

النظریѧѧѧة التركیبیѧѧѧة، النظریѧѧѧة : معالجѧѧѧة المعلومѧѧѧات وتѧѧѧشتمل علѧѧѧى ثѧѧѧلاث نظریѧѧѧات فرعیѧѧѧة ھѧѧѧي 
     ѧѧالم العقلѧѧیح العѧѧستخدم لتوضѧѧثلاث تѧѧة الѧѧات الفرعیѧѧذه النظریѧѧسیاقیة، وھѧѧة الѧѧة، النظریѧѧي التجریبی

الѧѧداخلي للمتعلمѧѧѧین، وكیѧѧѧف یѧѧستخدمون الѧѧѧذكاء للتفاعѧѧѧل مѧѧع بیئѧѧѧتھم، وفیمѧѧѧا یلѧѧي توضѧѧѧیح لھѧѧѧذه      
  : النظریات الفرعیة

التѧي تقѧوم علѧى أن الѧذكاء یتكѧون مѧن خѧلال        Componential Theory : النظریѧة التركیبیѧة   -
 العقلیѧة  العالم الداخلي للفѧرد الѧذي یتѧضمن البنѧاء العقلѧي والعملیѧات        : ثلاث جوانب متداخلھ ھي   

والقاعدة المعرفیة، والعالم الخѧارجي للفѧرد الѧذي یتѧضمن بیئѧة العمѧل وبیئѧة المنѧزل، وخبѧرات                 
الفرد التي تتضمن حداثة المھمات المعطاة والمواقف التي یتعرض لھا، وھذه الجوانѧب تعكѧس      

وقѧف  الذكاء التحلیلي الذي یتطلب التحلیل والتقییم والمقارنѧة والتوضѧیح عنѧد تعѧرض الفѧرد للم            
  .التعلیمي

 التي تقوم علѧى الѧربط بѧین الѧذكاء والخبѧرة التѧي       Experiential Theory: النظریة التجریبیة -
؛ الحداثة: یمر بھا الفرد، حیث تشیر إلى أن معیار قیاس الذكاء یعتمد على توافر مھارتین ھما       

، أي القѧدرة  ةوالآلیѧ . أي القدرة على التعامل مѧع المھمѧات الجدیѧدة، ومتطلبѧات الموقѧف الجدیѧد       
على معالجة  المعلومات ذاتیًا سواء أكانت معقدة أم بسیطة، مما یعكسان الذكاء الإبداعي الذي 

  .یتطلب الابتكار والاكتشاف والتخیل ووضع الافتراضات عند تعرض الفرض لموقف تعلیمي
والعѧالم   التي تقѧوم علѧى الѧربط بѧین الѧذكاء      Contextual Theory): البیئیة( النظریة السیاقیة -

التكیѧف البیئѧي، والتѧشكیل    : الخارجي للفرد؛ حیث ترى أن الذكاء یتكون من ثѧلاث أنѧشطة ھѧي          
البیئي، والاختیار البیئي، فالذكاء ینتج عند تطبیق مكونات معالجة المعلومات على الخبѧرة مѧن       

وظیف أجل التكیف مع البیئة أو تغییرھا أو اختیارھا، وھي تعكس الذكاء العملي الذي یتطلب ت 
  .المعلومات التي تم تعلمھا في الحیاة العملیة عند تعرض الفرد لموقف تعلیمي

   ذكاءات  : نظریة الذكاء الناجح ) جوانب( مكوناتѧوفقًا لنظریة الذكاء الناجح یوجد ثلاثة أنواع لل
 ,Kaufman& Singer, 2013( ؛ )١٥١: ١٥، ٢٠١٢سѧѧعاد أحمѧد ،  : (أو القѧدرات، وھѧѧي 

( ؛ )١٧٧، ٢٠١٦شѧѧیماء متѧѧولي، ( ؛ )٦٢٢، ٢٠١٦ات، یوسѧѧف قطѧѧامي، أمجѧѧد الركیبѧѧ(؛ )334
( ؛ )٥٨: ٥٦، ٢٠١٧مھѧا نѧویر، أحѧلام مبѧروك،     ( ؛ )٢٠٧،  ٢٠١٧ابتسام عیسى، حنان عامر،     

  ):١٦٥: ١٦٤، ٢٠١٨أرزاق اللوزي، 
 ھو المكون الأول من مكونات الѧذكاء النѧاجح،   Analytical Intelligence: الذكاء التحلیلي .١

ى قدرة الفѧرد علѧى إجѧراء عملیѧات التحلیѧل والتقѧویم والحكѧم علѧى الأمѧور، وإجѧراء            ویشیر إل 
عملیѧѧة المقارنѧѧة بѧѧین الأشѧѧیاء؛ بحیѧѧث تѧѧصبح ھѧѧذه العملیѧѧات أداة معتѧѧادًا للفѧѧرد یؤدیѧѧھ بѧѧصورة    

  .طبیعیة في كل المواقف، فھو یتضمن القدرة على حل المشكلات وتقییم الأفكار المختلفة
اء تحلیلѧي یكѧون قѧادرًا بѧشكل خѧاص علѧى التحلیѧل، وإصѧدار الأحكѧѧام         فѧالفرد الѧذي یتمیѧز بѧذك    

والنقد، والمقارنѧة، وایجѧاد الفѧروق والتقیѧیم، والتوضѧیح، كمѧا یكѧون قѧادرًا علѧى الأداء بѧشكل              
ممیѧѧز فѧѧي المدرسѧѧة، وتѧѧسخر مھاراتѧѧھ فѧѧي عملیѧѧة التحلیѧѧل، والتقѧѧویم، والحكѧѧم والمقارنѧѧة، أو      

  .الشرح، وایجاد التناقض
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 یѧѧشیر إلѧѧى قѧѧدرة الفѧѧرد علѧѧى الاسѧѧتفادة مѧѧن        Creative Intelligence: بѧѧداعي الѧѧذكاء الإ  .٢
مھاراتھ في عملیات الاكتشاف والتخیل وبناء الافتراضات عنѧدما یواجѧھ موقفѧًا یتطلѧب حѧلاً،           
ویتضمن الذكاء الإبداعي قدرتین أساسیتین، تتعلق الأولى بالقدرة على التعامѧل مѧع الخبѧرات        

اد على الخبرات الѧسابقة وتنظѧیم المكونѧات الأدائیѧة، وتѧرتبط القѧدرة         الجدیدة من خلال الاعتم   
الثانیة بتحویل المھارات الجدیدة المتعلمة في المواقѧف التѧي لѧم یѧسبق مواجھتھѧا مѧن قبѧل إلѧى           

  .مھارات آلیة لا تستغرق الكثیر من الانتباه والتذكر
فѧѧالفرد الѧѧذي یتمیѧѧز بѧѧذكاء ابѧѧداعي یكѧѧون قѧѧادرًا وبѧѧشكل خѧѧاص علѧѧى الابتكѧѧار والاكتѧѧشاف            

أنھ یمكن قیاس الابداع من خلال مھمات   " ستیرنبرغ"والتخیل، ووضع الافتراضات، ویرى     
مثل كتابة القصص القصیرة، ورسم الصور، وحل المشكلات العلمیѧة الجدیѧدة؛ كمѧا یѧرى أن          

من التفكیر التقѧاربى والتباعѧدي وذلѧك لأن المѧشاكل التѧي یتعѧرض       عملیة الابداع تتضمن كلا   
لھا الفѧرد تتطلѧب حلѧولاً تحتѧوى علѧى نѧوعي التفكیѧر التقѧاربى والتباعѧدي ولѧیس نوعѧًا واحѧدًا                  

  .فقط
 یقѧѧصد بѧѧھ قѧѧدرة الفѧѧرد علѧѧى توظیѧѧف مھاراتѧѧھ      Practical Intelligence: الѧѧذكاء العملѧѧي  .٣

فق مع بیئتھ وبما یمكنھ مѧن تقѧدیم الحلѧول للمѧشكلات     بصورة عملیة، وتشكیل مواقفھ بما یتوا     
الیومیѧѧة التѧѧي تواجھѧѧھ، ویتѧѧضمن الѧѧذكاء العملѧѧي القѧѧدرة علѧѧى تحلیѧѧل وفھمھѧѧا والاسѧѧتفادة مѧѧن      

فѧالفرد الѧѧذي یتمیѧѧز بѧذكاء عملѧѧي یكѧѧون   . المعرفѧة الѧѧضمنیة المتѧوافرة لدیѧѧھ فѧѧي الحیѧاة الیومیѧѧة   
 الأشѧیاء حیѧز التنفیѧذ، والإفѧادة منھѧا،      قادرًا وبشكل خاص على التطبیق، والتوظیѧف، ووضѧع     

ویظھѧѧر ذكѧѧاؤه فѧѧي ظѧѧروف الحیѧѧاة الیومیѧѧة ویمكѧѧن أن تكѧѧون ھѧѧذه المعرفѧѧة الموجѧѧودة لدیѧѧھ          
ملاحظѧѧة، أو غیѧѧر ملاحظѧѧة ؛ كمѧѧا أن ھѧѧذا الفѧѧرد یتمتѧѧع بالمعرفѧѧة اللزمѧѧة للنجѧѧاح فѧѧي الحیѧѧاة       

كاء العملѧي إلѧى قѧدرة    الیومیة وھذه المعرفة لیست بالضرورة متعلمة أو لفظیة؛ كما یشیر الѧذ      
 .الفرد على تطبیق القدرات التحلیلیة والابداعیة في المواقف الیومیة والعملیة

وتѧѧرى الباحثѧѧة أنѧѧھ یمكѧѧن مѧѧن خѧѧلال مھѧѧارات الѧѧذكاء التحلیلѧѧي للفѧѧرد أن یقѧѧیم الأفكѧѧار التѧѧي تѧѧم   
            ѧار الأفѧا واختیѧا وفرزھѧد منھѧا  الإتیان بھا من خلال الذكاء الإبداعي، ویتم اختیار الجیѧضل بم

یتناسѧѧب الموقѧѧف التعلیمѧѧي، وأن الѧѧذكاء التحلیلѧѧي تѧѧتم مѧѧن خلالѧѧھ عملیѧѧات التѧѧذكر والاسѧѧتنتاج     
  . والتخطیط والتفسیر والتطبیق والمقارنة والحكم والنقد والتصنیف واتخاذ القرار والتقییم

 أن الفرد ذا ) ٢٠١٦(ذكر البدران وضرغام : خصائص الأفراد الذین یتمتعون بالذكاء الناجح
الذكاء الناجح یمتاز بمجموعة من الخصائص والسمات المشتركة التي تختلف في درجة توافرھا 
لدیھ، وھذه الخصائص فضلًا ما یملكھ من قدرات عقلیة عالیة تُساعده على النجاح في الحیاة، وھي 

  : كالآتي
در امѧѧѧتلاك الدافعیѧѧѧة الذاتیѧѧѧة، تتكѧѧѧون الدافعیѧѧѧة مѧѧѧن مѧѧѧصدرین ھمѧѧѧا، خѧѧѧارجي، وداخلѧѧѧي، فالمѧѧѧص    -

الخارجي الوالدان، والأقران، والمجتمع، أمَّا المصدر الداخلي فیتحقѧق مѧن الإشѧباع النفѧسي الѧذي          
یحققѧѧѧھ الفѧѧѧرد لذاتѧѧѧھ، والأفѧѧѧراد الѧѧѧذین یمتلكѧѧѧون ذكѧѧѧاء ناجحѧѧѧًا یجمعѧѧѧون بѧѧѧین الدافعیѧѧѧة الداخلیѧѧѧة،        

عمѧال التѧي   والخارجیة، فھم یجدون طرائقًا للمكافأة الخارجیة، ویمتلكون دافعیة داخلیة لإكمال الأ    
 .یشعرون تجاھھا بالحب

الѧѧتحكُم بالانѧѧدفاع، فѧѧالأفراد الѧѧذین یمتلكѧѧون ذكѧѧاء ناجحѧѧًا یخططѧѧون لأعمѧѧالھم المѧѧراد انجازھѧѧا،           -
ویعملѧѧون علѧѧى حѧѧل المѧѧشكلات التѧѧي تѧѧواجھھم، ویتخѧѧذون قѧѧرارات بѧѧشأنھا، ویتعѧѧاملون مѧѧع ھѧѧذه     

 .لة، واتخاذ القرارالمشكلات بخبرة من دون اندفاع، ویأخذون الوقت الكافي لحل المشك



 

   ٥٩٢

تحویѧل الأفكѧار إلѧѧى فعѧل، فѧالأفراد الѧѧذین یمتلكѧون ذكѧѧاء ناجحѧًا لѧدیھم أفكѧѧار وحلѧول لمѧѧشكلاتھم،          -
ویمتلكون الخبرة في تحویل الأفكار إلى أفعѧال عملیѧة، وھѧم یعرفѧون متѧى یتوقفѧون ومتѧى علѧیھم           

 .أن یعملوا
 نقѧاط القѧوة الرئیѧسة واظھارھѧا،     معرفة نقاط القوة في القدرات، التعѧرف علѧى القѧدرات، ومعرفѧة       -

 .والإفادة منھا في تحدید الخیارات في الحیاة، وھي ما یمیز الأفراد ذوي الذكاء الناجح العالي
المثѧѧابرة، مѧѧن أھѧѧم الخѧѧصائص المѧѧشتركة بѧѧین الأفѧѧراد النѧѧاجحین، فѧѧالأفراد الѧѧذین یمتلكѧѧون ذكѧѧاء       -

 والفѧѧشل، فھѧم مثѧѧابرون عنѧدما یكѧѧون   ناجحѧًا یعملѧون أنَّ النجѧѧاح یѧأتي بعѧѧد سلѧسلة مѧѧن الإحباطѧات     
 ). ٩٨ -٩٧، ٢٠١٦البدران وضرغام،( الأمر واضحًا، والتقدم في مدى رؤیتھم

  :فذكر الآتي) Sternberg,1997(أما
عدم الخوف من الفѧشل، فѧالأفراد الѧذین یمتلكѧون ذكѧاء ناجحѧًا یقعѧون فѧي الخطѧأ لكѧن لѧیس الخطѧأ               -

 . في المرات المقبلة لبُعد خبراتھمذاتھ مرتین، بل یصححون الخطأ ویتعلمون منھ
عѧدم التأجیѧѧل، فѧالأفراد الѧѧذین یمتلكѧѧون ذكѧاءً ناجحѧѧًا یѧѧشعرون بѧالعوائق، والمѧѧشكلات الشخѧѧصیة؛       -

 .لكنھم یعملون على مواجھتھا وجھًا لوجھ، ویبحثون عن طرائق متنوعة لحلھا
لآخرین؛ فѧѧي الأعمѧѧال الاسѧѧتقلالیة، فѧѧالأفراد الѧѧذین یمتلكѧѧون ذكѧѧاءً ناجحѧѧًا یثقѧѧون بѧѧشكل مبѧѧدئي بѧѧا     -

المشتركة ویتوقعون منھم العمل، ولكن لا یلقون المسؤولیة علیھم، بل یجدون فѧي تنفیѧذ الأعمѧال           
 .الموكلة إلیھم

التركیѧز علѧى الأھѧداف والعمѧل علѧى إنجازھѧا، یجѧد بعѧضھم صѧعوبة فѧي التركیѧز علѧى الأعمѧѧال              -
تѧي وضѧعوھا، وھѧم یحتѧاجون إلѧى      التي ینجزونھѧا، وفѧي العѧادة یملكونھѧا ولا یحققѧون الأھѧداف ال       

جدولة أعمالھم، لضمان إنجاز الأھداف الموضوعة والأفراد الѧذین یملكѧون ذكѧاءً ناجحѧًا یعملѧون         
 .على خلق الأحداث، والظروف للإفادة منھا، وتنظیم إیجابیاتھا

تأجیѧѧѧل المكافѧѧѧأة، فѧѧѧالأفراد الѧѧѧذین یملكѧѧѧون ذكѧѧѧاءً ناجحѧѧѧًا یرفѧѧѧضون مكافѧѧѧأة أنفѧѧѧسھم علѧѧѧى النتѧѧѧائج      -
لѧѧصغیرة، لكѧѧنھم یѧѧضعون قѧѧدراتھم، ویكرسѧѧون وقѧѧتھم للإنجѧѧازات العظیمѧѧة التѧѧي تحمѧѧل تغییѧѧرًا       ا

 . لحیاتھم
التوازن بین التفكیر التحلیلي، والإبداعي، والعملي، فالأفراد الذین یمتلكون ذكاءً ناجحًا، یتعلمѧون     -

الوقѧѧت  نѧѧوع التفكیѧѧر المطلѧѧوب اسѧѧتخدامھ فѧѧي حѧѧل المѧѧشكلات، أي أن ھѧѧؤلاء الأفѧѧراد یعرفѧѧون         
  ).Sternberg,1997:74(المناسب لاستخدام التفكیر التحلیلي، وكذلك الإبداعي، والعملي

 أظھرت العدید من الأدبیات والدراسات السابقة : أھمیة استخدام نظریة الذكاء الناجح في التدریس
ھمیة ویمكن ایجاز تلك الأ. أھمیة التدریس وفق نظریة الذكاء الناجح لكل من الطلاب والمعلمین

  :في النقاط التالیة
Sternberg2002,383-384)( ، )Hunt, 2008,509-515( ، ) ،ھدى محمد، وآخرون

  ).٧٠، ٢٠١٨نشوة  مصطفى، (، )٣٤٦، ٢٠١٧
تعمل نظریة الذكاء النѧاجح علѧى تحقیѧق الانѧسجام بѧین عملیѧة الكѧشف، وطѧرق التѧدریس وعملیѧة                -

 .التقییم
تعلمѧة، فمѧѧن خѧلال ھѧذه النظریѧѧة یمكѧن اسѧتخدام الترمیѧѧز      تعزیѧز القѧدرة علѧى الاحتفѧѧاظ بالمѧادة الم     -

بشكل أوسع توسعًا وتنوعًا مѧن التѧدریس التقلیѧدي، حیѧث یѧتعلم الطѧلاب بطѧرق تحلیلیѧة وابداعیѧة            
 .وعملیة، فیكتسب طرائق متعددة لترمیز المعلومات مما یسھل استرجاعھا
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لا تعجبھم طریقة محددة في تخاطب عدد أكبر من الطلاب، وذلك لأن ھناك بعض الطلاب الذین  -
التدریس ولكن من خلال استخدام الذكاء الناجح یصل المعلم إلى عدد كبیر من الطلاب من خلال   

 .استخدام استراتیجیات وقدرات متنوعة سواء داخل المدرسة أو خارجھا
مѧاط  مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب وذلك من خلال توفیر بیئة مدعمھ یجد فیھا الطѧلاب الأن      -

 .المختلفة من قدرتھم
قدم ستیرنبرغ من خلال نظریتھ العدید مѧن الأدلѧة التجریبیѧة علѧى أن التѧدریس مѧن خѧلال الѧذكاء               -

 .الناجح یزید من مستوى التحصیل المعرفي لدى الطلاب في مختلف المراحل الدراسیة
ظریѧة یمكنѧھ   تساعد على الإفادة من نقѧاط القѧوة لѧدى الطѧلاب حیѧث أن الطالѧب مѧن خѧلال ھѧذه الن           -

ممارسة وتعزیѧز قدراتѧھ ومواھبѧھ فѧي المجѧالات المختلفѧة دون التركیѧز علѧى قѧدرات معینѧة كمѧا                
 .یوجد في الفصول التقلیدیة

تستخدم ھذه النظریة بعض الاجراءات التي تѧضمن قیѧام المعلѧم بالتѧدریس الفعѧال وبالتѧالي یتوقѧع             -
 . اط ضعفھم والتعویض عنھاأن یتعلم الطلاب بدافعیة أكبر؛ مما یسھم في معالجة نق

ملاءمتھا لجمیع الفئات ومناسبتھ لكѧل المѧستویات، حیѧث یمكѧن تطبیѧق نظریѧة الѧذكاء النѧاجح فѧي            -
عملیة التدریس؛ وذلك لأن أنواع التفكیر المتѧضمنة فѧي الѧذكاء النѧاجح تѧشبھ إلѧى حѧد كبیѧر أنѧواع           

 .التفكیر المطلوبة للعمل والتعایش في الحیاة الیومیة
للأھمیة السابقة، فقد أكدت بعض الدراسات فاعلیة نظریة الذكاء الناجح فѧي عملیتѧي     وتأكیدًا  

  : التعلیم والتعلم، ومن ھذه الدراسات
 ةѧѧدراس )Sternberg& et..al2014 (    يѧѧاجح فѧѧذكاء النѧѧة الѧѧات نظریѧѧتخدمت تطبیقѧѧي اسѧѧالت

 .تدریس فنون اللغة العربیة والریاضیات والعلوم
 د الك   ( دراسةѧاني،   عبدالواحد محمѧوء        ): ٢٠١٦نعѧي ضѧرح فѧدریس مقتѧوذج تѧة نمѧدت فاعلیѧأك

نظریة الѧذكاء النѧاجح فѧي تحѧصیل طѧلاب الѧصف الرابѧع العلمѧي فѧي مѧادة الریاضѧیات وتنمیѧة                  
 .تفكیرھم الابداعي

 وذج       ): ٢٠١٦یوسف  قطامي،  ( دراسةѧى نمѧستند إلѧأثبتت أثر برنامج تدریبي للذكاء الناجح الم
ق المعرفي في تحسین درجة ممارسة التفكیѧر الناقѧد لѧدى طلبѧة        ستیرنبرغ ومھارات التفكیر فو   

 .الصف السادس الأساسي
  ةѧѧѧاني،   ( دراسѧѧѧѧى قطیفѧѧѧصري، ومنѧѧѧѧراء الѧѧѧي    ): ٢٠١٦اسѧѧѧѧدریبي فѧѧѧامج تѧѧѧѧر برنѧѧѧرت أثѧѧѧأظھ

الریاضیات مستند إلى نظریة الذكاء الناجح في تنمیة مھارة حѧل المѧشكلات للطلبѧة الموھѧوبین        
 .في ریاض الأطفال

  ستندة    ): ٢٠١٧( حسن دراسة عذاريѧام المѧة المھѧاستخدمت تحلیل بروفایل زمن الرجع ونوعی
 .إلى نظریة الذكاء الناجح لدى الموھوبین والمتفوقین والمبدعین

 ب،      ( دراسةѧلال  الخطیѧذكاء         ): ٢٠١٨بѧا والѧًنظم ذاتیѧتعلم المѧستوي الѧین مѧة بѧحت العلاقѧأوض
 .الناجح لدى الطلبة الموھوبین

  ھناك العدید من الاستراتیجیات التي تساعد في : تنمي الذكاء الناجحالاستراتیجیات التي
تنمیة الأنواع الثلاثة من الذكاءات المكونة لنظریة الذكاء الناجح، وھي الذكاء التحلیلي، 
والذكاء الإبداعي، والذكاء العملي، إذ تم اختیار استراتیجیات لكل نوع من أنواع الذكاء، 

  : تنمي الأنواع الثلاثة من الذكاء، والاستراتیجیات ھي كالآتيوكذلك استراتیجیات مشتركة
،استراتیجیة خرائط K W L H استراتیجیة  :الاستراتیجیات التي تنمي الذكاء التحلیلي

  .شارك، استراتیجیة حوض السمك.. زاوج.. المفاھیم، استراتیجیة فكَّر
ف الأشتات، استراتیجیة التخیل،  استراتیجیة تآل:الاستراتیجیات التي تنمي الذكاء الإبداعي

  .استراتیجیة قبعات التفكیر الست، استراتیجیة العصف الذھني، استراتیجیة التأمل
 استراتیجیة لعب الدوار، استراتیجیة المحطات :الاستراتیجیات التي تنمي الذكاء العملي

  .العلمیة، استراتیجیة التدریب العملي، استراتیجیة الرحلات المیدانیة
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استراتیجیة حل المشكلات، : تراتیجیات التي تشترك في تنمیة الذكاءات الثلاثةالاس
  .استراتیجیة الرحلات المیدانیة، استراتیجیة الاستقصاء، استراتیجیة اتخاذ القرار

حظى موضوع الذكاء بالكثیر من الاھتمام فقد أجرى حولѧھ العدیѧد مѧن الدراسѧات وكتѧب عنѧھ          
 الاختلافѧات بѧین النظѧرة الكلاسѧیكیة للѧذكاء والنظѧرة المعاصѧرة تتمثѧل         العدید من المؤلفات، ولعل أھѧم   
  .في ظھور نظریة الذكاء الناجح

  : خلاصة نتائج التطبیق المیداني للبحث
  :عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الأول

یوجѧد فѧرق ذو دلالѧة    : " البحث الذي نص علѧى أنѧھ  وضختبار صحة  الفرض الأول من فر     لا
بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة والمجموعة )  ≤ 0.05(د مستوى إحصائیة عن

 تѧم  ."الضابطة في  القیاس البعدي لاختبار مھѧارات التحلیѧل القرائѧي لѧصالح المجموعѧة التجریبیѧة       
للمجموعات المستقلة لتحدید دلالѧة الفѧروق بѧین متوسѧطي درجѧات مجمѧوعتي         " ت  " استخدام اختبار   
ѧѧث التجریبیѧѧي البحѧѧضابطة فѧѧي ة والѧѧل القرائѧѧارات التحلیѧѧار مھѧѧدي لاختبѧѧاس البعѧѧتخدام ، القیѧѧم اسѧѧا تѧѧكم

  :والجدول التالي یوضح ذلكفي حساب حجم ومستوى التأثیر، ) 2(معادلة مربع إیتا 
  )٣(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعتي البحث" ت " قیمة 
 رجة الكلیة بعدیاًفي مھارات التحلیل القرائي والد

الدلالة   ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات  المھارات
مستوى   2 الإحصائیة

  التأثیر
یستنتج الدلالة  كبیر 0.43  0.01  58 6.651 52083.  2.7333 30  تجریبیة

الایحائیة لكلمة في 
            93526.  1.4333  30  ضابطة  نص مقروء

یستخرج مضادات من  كبیر 0.305 0.01  58 5.046 50401.  2.5667 30  تجریبیة
          79438. 1.7000 30  ضابطة نص مقروء

یستخرج مرادفات من  كبیر 0.307  0.01  58 5.068 55605. 2.6333 30  تجریبیة
          96847. 1.6000 30  ضابطة  نص مقروء

یحدد الموقع الإعرابي  كبیر 0.29  0.01  58 4.902 43018. 2.7667 30  تجریبیة
لبعض الكلمات في 

          94989. 1.8333 30  ضابطة  نص مقروء

یحدد الفكرة العامة  كبیر 0.41  0.01  58 6.327  44978.  2.7333 30  تجریبیة
           73968.  1.7333 30  ضابطة  للنص المقروء

یحدد الأفكار الفرعیة  كبیر 0.36  0.01  58 5.659  53498.  2.7000  30  تجریبیة
           72793.  1.7667  30  ضابطة  للنص المقروء

یحلل المعاني الضمنیة  كبیر 0.19  0.01  58 3.718  55605.  2.6333  30  تجریبیة
           86834.  1.9333  30  ضابطة  في نص مقروء

یحدد غرض الكاتب  كبیر 0.25  0.01  58 4.422  58329.  2.7333  30  تجریبیة
           94989.  1.8333  30  ضابطة  من النص المقروء

یوضح مواطن الجمال  كبیر 0.23  0.01  58 4.196  66089.  2.6667  30  تجریبیة
           97143.  1.7667  30  ضابطة  مقروءفي نص 

یحلل العلاقات بین  كبیر 0.32  0.01  58 5.191  53498.  2.7000  30  تجریبیة
           86834.  1.7333  30  ضابطة  أجزاء النص المقروء

  الدرجة الكلیة كبیر 0.85  0.01  58 17.923  1.38298  26.8667  30  تجریبیة
           2.56412  17.3333  30  ضابطة

مجموعتین الللفرق بین متوسطي درجات " ت " یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
التجریبیة والضابطة في القیاس البعدي دالة في المھارات المتضمنة باختبار مھارات التحلیل القرائي 

 لصالح المجموعة ) = 0.01( عند مستوى والدرجة الكلیة حیث جاءت على نحو دال احصائیاً
  .التجریبیة
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 0.14لمھارات التحلیل القرائي والدرجة الكلیة جاءت جمیعھا أكبѧر مѧن    ) 2(كما یتضح أن قیم     
 فѧي   *كبیѧراً وفقѧاً للتѧدرج المعتمѧد     برنѧامج القѧائم علѧى نظریѧة الѧذكاء النѧاجح       مما یعنى أن حجم تأثیر ال 

ئي لدى المجموعѧة التجریبیѧة، وجѧاءت قیمѧة حجѧم التѧأثیر للدرجѧة الكلیѧة         تحسین مھارات التحلیل القرا  
في التباین الحѧادث فѧي مھѧارات    برنامج القائم على نظریة الذكاء الناجح مما یعنى أن اسھام ال    ) 0.85(

ومѧѧن ثѧѧم تѧѧم قبѧѧول  . البرنѧѧامج فѧѧي تنمیѧѧة تلѧѧك المھѧѧارات  ممѧѧا یعبѧѧر عѧѧن فاعلیѧѧة  % 85التحلیѧѧل القرائѧѧي 
  .ن فروض البحثالفرض الأول م

  :عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الثاني
یوجد فرق ذو دلالة : لاختبار صحة الفرض الثاني من فروض البحث الذي نص على أنھ

بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في القیاسین )  ≤ 0.05(إحصائیة عند مستوى 
" حیث تم استخدام اختبار .ي لصالح التطبیق البعديالقبلي والبعدي لاختبار مھارات التحلیل القرائ

للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في " ت 
لحساب ) d(كما تم استخدام معادلة كوھین ، القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات التحلیل القرائي

  :ذلكوالجدول التالي یوضح حجم التأثیر، 
  )٤(جدول 

  مجموعة التجریبیةالودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات " ت " قیمة 
  مھارات التحلیل القرائي والدرجة الكلیةالقیاسین القبلي والبعدي لفي 

الدلالة   ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات  المھارات
حجم   d الإحصائیة

  التأثیر
یستنتج الدلالة الایحائیة  كبیر 1.446 0.01  29 7.918 84418.  1.3333 30  قبلي

            52083.  2.7333  30  بعدي  وءلكلمة في نص مقر
یستخرج مضادات من  كبیر 1.334 0.01  29 7.309 89443.  1.4000 30  قبلي

          50401. 2.5667 30  بعدي نص مقروء
یستخرج مرادفات من  كبیر 1.278 0.01  29 7.000 93710. 1.4667 30  قبلي

          55605. 2.6333 30  بعدي  نص مقروء
یحدد الموقع الإعرابي  كبیر 1.088  0.01  29 5.960 1.02217 1.7000 30  قبلي

لبعض الكلمات في نص 
          43018. 2.7667 30  بعدي  مقروء

یحدد الفكرة العامة  كبیر 1.439  0.01  29 7.883  78492.  1.7333 30  قبلي
           44978.  2.7333 30  بعدي  للنص المقروء

یحدد الأفكار الفرعیة  كبیر 1.438  0.01  29 7.878  84418.  1.6667  30  قبلي
           53498.  2.7000  30  بعدي  للنص المقروء

یحلل المعاني الضمنیة  كبیر 0.865  0.01  29 4.738  1.05318  1.8333  30  قبلي
           55605.  2.6333  30  بعدي  في نص مقروء

یحدد غرض الكاتب من  كبیر 1.029  0.01  29 5.635  1.03057  1.8000  30  قبلي
           58329.  2.7333  30  بعدي  مقروءالنص ال

یوضح مواطن الجمال  كبیر 0.975  0.01  29 5.341  1.00630  1.7667  30  قبلي
           66089.  2.6667  30  بعدي  في نص مقروء

یحلل العلاقات بین  كبیر 1.189  0.01  29 6.513  81720.  1.7667  30  قبلي
           53498.  2.7000  30  بعدي  أجزاء النص المقروء

  الدرجة الكلیة كبیر 3.783  0.01  29 20.719  3.07081  16.4667  30  قبلي
           1.38298 26.8667  30  بعدي

 

                                                             

 : ٠،٠٦(تأثیر ضعیف، ) ٠،٠٦<  : ٠،٠١: ( لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع)2(قیم  *
  .تأثیر كبیر)  فأكثر٠،١٤(ر متوسط، تأثی) ٠،١٤< 
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للفرق بین متوسطي درجات المجموعة " ت " یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
دالة في المھارات المتضمنة باختبار مھارات التحلیل القرائي التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي 

 لصالح القیاس ) = 0.01(والدرجة الكلیة حیث جاءت على نحو دال احصائیاً عند مستوى 
  .یعنى نمو تلك المھارات لدى المجموعة التجریبیةالبعدي، مما 

 ممѧا  *لتѧدرج المعتمѧد    وفقѧاً ل 0.8لحجѧم التѧأثیر جѧاءت أكبѧر مѧن      ) d(كمѧا یتѧضح أن جمیѧع قѧیم     
یعبѧѧر عѧѧن حجѧѧم تѧѧأثیر كبیѧѧر للبرنѧѧامج فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التحلیѧѧل القرائѧѧي لѧѧدى طالبѧѧات المجموعѧѧة          

  .ومن ثم تم قبول الفرض الثاني من فروض البحث .التجریبیة
  :عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الثالث
یوجد فرق ذو دلالة :  البحث الذي نص على أنھوضتم اختبار صحة الفرض الثالث من فر

بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة والمجموعة )  ≤ 0.05(إحصائیة عند مستوى 
تم استخدام . الضابطة في القیاس البعدي لاختبار مھارات النقد الأدبي لصالح المجموعة التجریبیة

ات مجموعتي البحث للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درج" ت " اختبار 
كما تم استخدام معادلة مربع ، القیاس البعدي لاختبار مھارات النقد الأدبيالتجریبیة والضابطة في 

  :والجدول التالي یوضح ذلكفي حساب حجم ومستوى التأثیر، ) 2(إیتا 
  )٥(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعتي البحث" ت " قیمة 
  ت النقد الأدبي والدرجة الكلیة بعدیاًفي مھارا

الدلالة   ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات  المھارات
مستوى   2 الإحصائیة

  التأثیر
یحلل السیاق العاطفي في  كبیر 0.70  0.01  58 11.768 56832. 5.5667 30  تجریبیة

            90719.  3.2667  30  ضابطة  النص المقروء
یحلل سر جمال الإیجاز  كبیر 0.69 0.01  58 11.322 57235.  5.5000 30  ریبیةتج

          93526. 3.2333 30  ضابطة في نص مقروء
یحلل سر جمال الإطناب  كبیر 0.64  0.01  58 10.065 68145. 5.4667 30  تجریبیة

          1.00630 3.2333 30  ضابطة  في نص مقروء
یستخلص السمات  كبیر 0.59  0.01  58 9.162 69893. 5.1667 30  تجریبیة

          84418. 3.3333 30  ضابطة  الأسلوبیة لكاتب النص
یبین أي التعبیرین أجمل  كبیر 0.47  0.01  58 7.141  72793.  4.7667 30  تجریبیة

في النص، ویعلل سبب 
           68145.  3.4667 30  ضابطة  تفضیلھ تعبیرًا دون الآخر

یحلل مبینًا أثر الألفاظ اللغویة  كبیر 0.68  0.01  58 10.998  73030.  5.4667  30  یبیةتجر
           79438.  3.3000  30  ضابطة  في أداء المعنى بالنص

یحلل الصور البیانیة في  كبیر 0.81  0.01  58 15.519  57235.  5.5000  30  تجریبیة
           59209.  3.1667  30  ضابطة  نص مقروء

یفاضل بین نصین أو أكثر  كبیر 0.74  0.01  58 12.722  65126.  5.3000  30  تجریبیة
           76489.  2.9667  30  ضابطة  في موضوع واحد

تحدید مدى ملاءمة الألفاظ  كبیر 0.81  0.01  58 15.545  50401.  5.5667  30  تجریبیة
           66436.  3.2000  30  ضابطة  للجو العام للنص المقروء

یستخرج الأسالیب  كبیر 0.73  0.01  58 12.411  68145.  5.5333  30  تجریبیة
التعبیریة التي وردت في 

           79148.  3.1667 30  ضابطة  نص مقروء

  الدرجة الكلیة كبیر 0.96  0.01  58 35.740  2.15092  53.8333  30  تجریبیة
           2.49597  32.3333  30  ضابطة

                                                             

 : ٠،٥(تأثیر ضعیف، ) ٠،٥<  : ٠،٢: ( لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع )d( قیم  *
 .تأثیر كبیر) ٠،٨أكثر من (تأثیر متوسط، ) ٠،٨<

  



 

   ٥٩٧

مجموعتین الللفرق بین متوسطي درجات " ت " یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
س البعدي دالة في المھارات المتضمنة باختبار مھارات النقد الأدبي التجریبیة والضابطة في القیا

 لصالح المجموعة ) = 0.01(والدرجة الكلیة حیث جاءت على نحو دال احصائیاً عند مستوى 
  .التجریبیة

 ممѧا  0.14لمھارات النقد الأدبي والدرجة الكلیة جاءت جمیعھا أكبر من ) 2(كما یتضح أن قیم   
 فѧي تحѧسین    *كبیراً وفقاً للتدرج المعتمد برنامج القائم على نظریة الذكاء الناجح یر الیعنى أن حجم تأث   

ممѧا  ) 0.96(مھارات النقد الأدبي لدى المجموعة التجریبیة، وجاءت قیمة حجم التأثیر للدرجѧة الكلیѧة        
 النقѧد الأدبѧي   في التبѧاین الحѧادث فѧي مھѧارات    برنامج القائم على نظریة الذكاء الناجح یعنى ان اسھام ال  

ومѧن ثѧم تѧم قبѧول الفѧرض الثالѧث مѧن        . البرنѧامج فѧي تنمیѧة تلѧك المھѧارات     مما یعبر عن فاعلیѧة    % 96
  .فروض البحث

  :عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الرابع
یوجد فرق ذو دلالة : ختبار صحة  الفرض الرابع من فروض البحث الذي نص على أنھلا

بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في القیاسین )  ≤ 0.05(إحصائیة عند مستوى 
ت " حیث تم استخدام اختبار . القبلي والبعدي لاختبار مھارات النقد الأدبي لصالح التطبیق البعدي

القیاسین للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في " 
لحساب حجم ) d(كما تم استخدام معادلة كوھین ، ر مھارات النقد الأدبيالقبلي والبعدي لاختبا

  :والجدول التالي یوضح ذلكالتأثیر، 
  )٦(جدول 

  مجموعة التجریبیةالودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات " ت " قیمة 
 مھارات النقد الأدبي والدرجة الكلیةالقیاسین القبلي والبعدي لفي 

الدلالة   ح.د  ت  ع  م  ن  موعاتالمج  المھارات
حجم   d الإحصائیة

  التأثیر
یحلل السیاق العاطفي في  كبیر 2.530  0.01  29 13.857  85836. 3.2333 30  قبلي

            56832.  5.5667  30  بعدي  النص المقروء
یحلل سر جمال الإیجاز  كبیر 2.703 0.01  29 14.807 85029.  2.9667 30  قبلي

          57235. 5.5000 30  بعدي في نص مقروء
یحلل سر جمال الإطناب  كبیر 2.260  0.01  29 12.376 92786. 2.9667 30  قبلي

          68145. 5.4667 30  بعدي  في نص مقروء
یستخلص السمات  كبیر 2.124  0.01  29 11.636 90972. 3.0000 30  قبلي

          69893. 5.1667 30  بعدي  الأسلوبیة لكاتب النص
بیرین أجمل یبین أي التع كبیر 1.921  0.01  29 10.521  77608.  3.1333 30  قبلي

في النص، ویعلل سبب 
           72793.  4.7667 30  بعدي  تفضیلھ تعبیرًا دون الآخر

یحلل مبینًا أثر الألفاظ اللغویة  كبیر 2.332  0.01  29 12.775  83391.  2.8333  30  قبلي
           73030.  5.4667  30  بعدي  في أداء المعنى بالنص

یحلل الصور البیانیة في  كبیر 2.717  0.01  29 14.881  95231.  2.7000  30  قبلي
           57235.  5.5000 30  بعدي  نص مقروء

یفاضل بین نصین أو أكثر  كبیر 2.149  0.01  29 11.771  94443.  2.7333  30  قبلي
           65126.  5.3000  30  بعدي  في موضوع واحد

ظ تحدید مدى ملاءمة الألفا كبیر 2.908  0.01  29 15.930  72793.  3.2333  30  قبلي
           50401.  5.5667  30  بعدي  للجو العام للنص المقروء

یستخرج الأسالیب التعبیریة  كبیر 2.641  0.01  29 14.468  83391.  2.8333  30  قبلي
           68145.  5.5333  30  بعدي  التي وردت في نص مقروء

  الدرجة الكلیة كبیر 6.279  0.01  29 34.390  2.70992  29.6333  30  قبلي
           2.15092  53.8333  30  بعدي

                                                             

 : ٠،٠٦(تأثیر ضعیف، ) ٠،٠٦<  : ٠،٠١: (بع لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلى للمتغیر التا)2(قیم  *
  .تأثیر كبیر)  فأكثر٠،١٤(تأثیر متوسط، ) ٠،١٤< 



 

   ٥٩٨

للفرق بین متوسطي درجات المجموعة " ت " یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي دالة في المھارات المتضمنة باختبار مھارات النقد الأدبي 

 لصالح القیاس ) = 0.01( على نحو دال احصائیاً عند مستوى والدرجة الكلیة حیث جاءت
  .یعنى نمو تلك المھارات لدى المجموعة التجریبیةالبعدي، مما 

 ممѧا  * وفقѧاً للتѧدرج المعتمѧد    0.8لحجѧم التѧأثیر جѧاءت أكبѧر مѧن      ) d(كمѧا یتѧضح أن جمیѧع قѧیم     
 . لدى طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة   یعبر عن حجم تأثیر كبیر للبرنامج في تنمیة مھارات النقد الأدبي

  .ومن ثم تم قبول الفرض الرابع من فروض البحث
 :وھذا یشیر إلى النتائج الآتیة

یحقق البرنامج القائم على نظریة الذكاء الناجح فاعلیة في تنمیة مھارات التحلیل القرائي والنقد  -
 بین )0.01(توى الأدبي، واتضح ذلك من خلال وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مس

متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة وطالبات المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي 
لاختبار مھارات التحلیل القرائي والنقد الأدبي لطالبات المجموعة التجریبیة، ووجود فروق ذات 

تطبیق  بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في ال)0.01(دلالة إحصائیة عند مستوى
  .القبلي والبعدي لاختبار مھارات التحلیل القرائي والنقد الأدبي لصالح التطبیق البعدي

 
یقѧѧدم البحѧѧث الحѧѧالي مجموعѧѧة مѧѧن التوصѧѧیات التѧѧي یُرجѧѧى أن یѧѧستفید منھѧѧا المعنیѧѧون بھѧѧذا       

  :المجال، وذلك في ضوء ما أسفر عنھ البحث الحالي من نتائج، وتتمثل فیما یلي
دًا إلى النتائج التي أسفر عنھا البحث الحالي فإنھا توصي بتنمیѧة مھѧارات التحلیѧل القرائѧي         استنا -١

لا سѧѧیما طѧѧلاب وطالبѧѧات المرحلѧѧة   –والنقѧѧد الأدبѧѧي لѧѧدى طѧѧلاب المراحѧѧل التعلیمیѧѧة المختلفѧѧة     
 .الثانویة

بكتѧب  تضمین نماذج للتدریبات والأسئلة التي قد تنمي مھѧارات التحلیѧل القرائѧي والنقѧد الأدبѧي            -٢
 .اللغة العربیة

تدریب المعلمین على الاتجاھات الحدیثѧة فѧي تѧدریس مھѧارات التحلیѧل القرائѧي والنقѧد الأدبѧي،           -٣
وتزویدھم بقائمة لمھارات التحلیل القرائѧي وقائمѧة بمھѧارات النقѧد الأدبѧي بكѧل صѧف دراسѧي،                

 .والنقد الأدبي في أثناء تدریس اللغة العربیة. وعقد دورات تدریبیة لھم
 .ریب الطلاب على تحلیل النصوص الأدبیة ونقدھا وتوظیفھا في كتابة نصوص إبداعیة تد -٤
تطویر مناھج المراحѧل التعلیمیѧة المختلفѧة، وإعѧادة صѧیاغتھا فѧي ضѧوء ثقافѧة الإبѧداع لا ثقافѧة                 -٥

 .الحفظ والتلقین
قѧد الأدبѧي،   التنوع في استخدام أسالیب التقویم المستخدمة، في أثناء تدریس التحلیل القرائي والن   -٦

للتأكد من تحقق الأھداف، ومدى إتقان ما وصل إلیھ الطلاب من القدرة علي تحلیل النѧصوص       
 .ونقدھا

                                                             

 : ٠،٥(تأثیر ضعیف، ) ٠،٥<  : ٠،٢: ( لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع )d( قیم  *
 .تأثیر كبیر) ٠،٨أكثر من (تأثیر متوسط، ) ٠،٨<

  



 

   ٥٩٩

 
 :یقدم البحث الحالي مجموعة من المقترحات التي یمكن الإفادة منھا في بحوث مستقبلیة، ومنھا

لѧة الثانویѧة علѧى تنمیѧة مھѧارات      برنامج مقترح لتدریب معلمي ومعلمѧات اللغѧة العربیѧة بالمرح           -١
 .تدریس التحلیل القرائي والنقد الأدبي، باستخدام برامج واستراتیجیات حدیثة

فعالیѧة برنѧامج قѧѧائم علѧى نظریѧة الѧѧذكاء النѧاجح لتنمیѧѧة مھѧارات تحلیѧل النѧѧصوص الأدبیѧة لѧѧدى          -٢
 .طلاب المرحلة الثانویة الأزھریة

ب فѧي المراحѧل الدراسѧیة المختلفѧة مھѧارات      بناء مقاییس موضوعیة؛ لقیѧاس مѧدى إتقѧان الطѧلا         -٣
 .التحلیل القرائي والنقد الأدبي

فѧي ضѧوء   ) فѧي المراحѧل التعلیمیѧة الأخѧرى    (تصمیم منھج لتعلیم التحلیل القرائي والنقد الأدبѧي    -٤
 .الفنون والمھارات اللازمة لطلاب صفوف المراحل التعلیمیة

یѧة مھѧارات التحلیѧل القرائѧي والنقѧد الأدبѧي       دراسة فعالیة الاستراتیجیات فѧوق المعرفیѧة فѧي تنم         -٥
  .لدى الطلاب المعلمین في المرحلة الجامعیة

 
  :المراجع العربیة: أولاً
مѧѧستوى طالبѧѧات كلیѧѧة التربیѧѧة فѧѧي التفكیѧѧر التѧѧأملي وعلاقتѧѧھ     ): " ٢٠١٦(ابتѧѧسام عبѧѧاس عفاشѧѧي   -

ص ). ١٦٩(، العѧدد )٣٥( المجلد، جامعة الأزھر، مجلة كلیة التربیة  ،  "بمھارات التحلیل القرائي  
 .٤٥-٥٤ص 

الذكاء الناجح وعلاقتھ بكل من فعالیة ): ٢٠١٧(ابتسام محمود عیسى، حنان حسین عامر محمود     -
مجلѧѧة دراسѧѧات تربویѧѧة . الѧذات الأكادیمیѧѧة والدافعیѧѧة الأكادیمیѧѧة لѧѧدى عینѧѧة مѧѧن طالبѧѧات الجامعѧѧة  

 .٢٦٦ -١٩٩یر ص ص ینا) ٩٤(العدد . ، كلیة التربیة، جامعة الزقازیقونفسیة
استخدام التدریس التأملي في تنمیة بعض مھارات القѧراءة التحلیلیѧة     ): ٢٠١٨(إبراھیم محمد علي   -

الجمعیѧѧѧة المѧѧѧصریة للقѧѧѧراءة  : مجلѧѧѧة القѧѧѧراءة والمعرفѧѧѧة . لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ الѧѧѧصف الأول الإعѧѧѧدادي 
 .١١١-٧٥ص ص . یونیھ) ٢٠٠(والمعرفة، العدد 

، عمѧان، دار المѧسیرة   "الأدبي مѧن المحاكѧاة إلѧى التفكیѧك    النقد "): ٢٠٠٩(إبراھیم محمود خلیل  -
 .والتوزیع

أثѧѧر توظیѧѧف نظریѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح فѧي تѧѧدریس الاقتѧѧصاد    ): ٢٠١٨(أرزاق محمѧد عطیѧѧة اللѧوزي   -
المنزلي على تنمیة التفكیر الایجѧابي والمرونѧة العقلیѧة لѧدى تلمیѧذات المرحلѧة الاعدادیѧة المھنیѧة،            

 .٢١٦ -١٤٤ یولیو ص ص ١ الجزء ٣د، العدمجلة العلوم التربویة
، مؤسѧسة  التطبیѧق والنظریѧة  : رؤیѧة ثلاثیѧة للموھبѧة العقلیѧة    ): ٢٠١٣(أسѧامة محمѧد عبدالمجیѧد    -

 .الملك عبدالعزیز للطباعة والنشر ورعایة الموھوبین
اسѧѧتراتیجیة مقترحѧѧة قائمѧѧة علѧѧى نظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح      ): ٢٠١٩(أسѧѧامة محمѧѧود محمѧѧد الحنѧѧان   -

ي تنمیة القѧدرة المكانیѧة ومھѧارات التفكیѧر التقѧویمي لѧدى تلامیѧذ الѧصف الأول         لتدریس الھندسة ف 
، ١٠، ع٢٢، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، مѧج مجلة تربویات الریاضیات  الاعدادي،  

 .أكتوبر
أثر برنامج تѧدریبي فѧي الریاضѧیات مѧستند إلѧى       ): ٢٠١٦(إسراء المصري، ومنى قطیفاني الفایز     -

 _لنѧاجح فѧѧي تنمیѧة مھѧѧارة حѧل المѧѧشكلات للطلبѧة الموھѧѧوبین فѧي ریѧѧاض الأطفѧѧال      نظریѧة الѧѧذكاء ا 
) ٢٢(، جامعة آل البیت، عمادة البحث العلمѧي الأردن، المجلѧد     مجلة المنارة للبحوث والدراسات   

 .٣٩٧_ ٣٧١، ص ص)٢(العدد
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أثѧѧر برنѧѧامج تѧѧدریبي للѧѧذكاء النѧѧاجح    ): ٢٠١٦(أمجѧѧد فرحѧѧان الركیبѧѧات، یوسѧѧف محمѧѧود قطѧѧامي    -
تند إلى نموذج ستیرنبرغ ومھارات التفكیر فѧوق المعرفѧي فѧي درجѧة ممارسѧة التفكیѧر الناقѧد         المس

.  عمѧادة البحѧث العلمѧي   -دراسات العلوم التربویة. لدى طلبة الصف السادس الأساسي في الأردن       
 .٦٣٥ -٦١٩، ص ص )٢(العدد) ٤٣(الجامعة الأردنیة، المجلد   

ح لاسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیتي التنبѧѧؤ بمحتѧѧوى الѧѧنص  تѧѧصور مقتѧѧر): ٢٠١٨(إیمѧѧان اسѧѧماعیل حمѧѧدي  -
والتѧѧصوریة فѧѧي تنمیѧѧة بعѧѧض مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ الѧѧصف الثѧѧاني بالمرحلѧѧة          

 . یونیو) ٢٤(العدد. جامعة بورسعید: مجلة كلیة التربیةماجستیر، . الإعدادیة
ء النѧѧاجح فѧي تحѧѧسین  أثѧر برنѧѧامج تعلیمѧي قѧѧائم علѧى نظریѧѧة الѧذكا    ): ٢٠١١(إیمѧان حѧسن علیمѧѧات   -

مھارات التحدث والقراءة الناقدة لدى طلبѧة الѧصف الѧسادس الأساسѧي،  رسѧالة دكتѧوراه، جامعѧة               
 .الیرموك، كلیة التربیة، الأردن

اسѧѧѧتخدام المѧѧѧدخل الѧѧѧدلالي فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات تحلیѧѧѧل   ): ٢٠١٧(إیمѧѧѧان محمѧѧѧد صѧѧѧالح النجیѧѧѧري  -
      ѧѧة، رسѧѧة الثانویѧѧلاب المرحلѧѧدھا لطѧѧشعریة ونقѧѧصوص الѧѧاط  النѧѧة دمیѧѧوراه، جامعѧѧة  -الة دكتѧѧكلی 

 .التربیة
مѧستوى التعلѧیم المѧنظم ذاتیѧًا وعلاقتѧھ بالѧذكاء النѧاجح لѧدى الطلبѧة              ): ٢٠١٨(بلال عادل الخطیѧب    -

) ١(، المجلѧد )١٧٩(، كلیة التربیة، جامعة الأزھر، العѧدد       مجلة التربیة  -الموھوبین في الأردن  
 .٤٥٣ -٤٢٦یولیو، ص ص 

 . دمشق، دار الفكر،"خطاب الحداثة في الأدب): "٢٠٠٥(جمال شحید وولید قصاب -
القѧاھرة، الѧدار   . المرجع في تعلیم اللغة العربیة وتعلمھا ): ٢٠١٢(حسن شحاتھ ومروان السمان    -

 .العربیة للكتاب
قѧدرات الѧѧذكاء النѧѧاجح لѧѧدى طلبѧѧة كلیѧѧة  ): ٢٠١٩(حѧسن عبѧѧداالله الحمیѧѧدي، عѧѧذاري جعفѧѧر الكنѧѧدي  -

مجلѧѧة لكویѧѧت فѧѧي ضѧѧوء النѧѧوع الاجتمѧѧاعي والتحѧѧصیل الأكѧѧادیمي،   التربیѧѧة الأساسѧѧیة فѧѧي دولѧѧة ا 
، ص ص )٣٨(، العѧدد )١١(كلیة ریاض الأطفال، جامعة الإسكندریة، المجلد الطفولة والتربیة،   

٥١٣ -٤٧٧. 
فاعلیѧѧة برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى نظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات     ): ٢٠١٩(حنѧѧان نѧѧور الѧѧدین  -

المجلѧѧة المѧѧصریة للدراسѧѧات   المتفوقѧѧات ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم،   التفكیѧѧر الناقѧѧد لѧѧدى التلمیѧѧذات    
 .إبریل) ١٠٣(، العدد)٢٩(، المجلد النفسیة

فاعلیѧѧة برنѧامج قѧѧائم علѧѧى اسѧتراتیجیات التفاعѧѧل فѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات     ): ٢٠١٣(خلѧف حѧѧسن محمѧد   -
عربیѧة فѧي   مجلѧة دراسѧات   . القراءة التحلیلیة والنقد الأدبي لطلبة شعبة اللغة العربیة بكلیة التربیة  

 .١٣٩ -١٠٥، ص ص )١(المجلد).٤٣(، العددالتربیة وعلم النفس
اسѧѧتراتیجیة قائمѧة علѧى مѧѧدخل التمѧایز فѧي اللغѧѧة     ): ٢٠٢٠(خلѧف عبѧدالمعطي عبѧѧد الѧرحمن طلبѧة     -

العربیѧѧة لتنمیѧѧة مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة والѧѧوعي بمفѧѧاھیم الأمѧѧن الفكѧѧري لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة    
 .، سبتمبر)٧٧( كلیة التربیة، المجلد- جامعة سوھاج-ة المجلة التربویالاعدادیة،

برنѧامج فѧي الریاضѧѧیات قѧائم علѧى نظریѧة الѧذكاء النѧاجح باسѧѧتخدام        ): ٢٠١٨(رشѧا الѧسید صѧبري    -
مѧداخل تѧدریس عѧصریة لتنمیѧة المعرفѧة الریاضѧیة والتفكیѧر الناقѧد والھویѧة الوطنیѧة لѧدى طѧلاب             

، )٢١( المجلѧѧѧد.مجلѧѧة تربویѧѧѧات الریاضѧѧѧیات  عѧѧѧین شѧѧѧمس، -المرحلѧѧة الإعدادیѧѧѧة،  كلیѧѧѧة التربیѧѧة  
 ).١٢(العدد

نموذج تدریسي مقترح قائم على مѧدخل التحلیѧل الأخلاقѧي لѧبعض       ): ٢٠١٧(ریم أحمد عبدالعظیم   -
. القضایا الجدلیѧة لتنمیѧة مھѧارات القѧراءة الناقѧدة والѧذكاء الأخلاقѧي لѧدى طѧلاب المرحلѧة الثانویѧة                

 .٢٦٧-١٤٣، ص ص )٢(الجزء) ٤١(دجامعة عین شمس، العدمجلة كلیة التربیة، 
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) SQ3R( فاعلیة برنѧامج قѧائم علѧي اسѧتراتیجیة الخطѧوات الخمѧس          ): ٢٠١٧(سامح محمد شحاتھ   -
: مجلѧѧة القѧѧراءة والمعرفѧѧة . فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الثانویѧѧة     

 .٦٥ -٤٦ص ص . ، أغسطس)١٩٠(الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة، العدد
اسѧتراتیجیة تدریѧسیة مقترحѧة قائمѧة علѧى نظریѧة الѧذكاء        ): ٢٠٢٠(سامیة محمد  محمѧود عبѧداالله     -

النѧѧاجح لتنمیѧѧة بعѧѧض مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة وكفѧѧاءة الѧѧذات القرائیѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧѧة            
، ص )٢٢١(، العѧدد 11A، عѧضو الجمعیѧة الدولیѧة للمعرفѧة       مجلة القѧراءة والمعرفѧة     الإعدادیة،

 .١١٨ -١٥ص 
فاعلیѧѧة برنѧѧامج تѧѧدریبي للتѧѧسرع المعرفѧѧي فѧѧي  ): "٢٠١٢(سѧѧعاد أحمѧѧد مѧѧصطفى، یوسѧѧف قطѧѧامي  -

رسѧѧالة  ". تطѧѧویر التفكیѧѧر الناقѧѧد والѧѧذكاء النѧѧاجح لѧѧدى عینѧѧة أردنیѧѧة مѧѧن طلبѧѧة الѧѧصف الخѧѧامس          
 .دكتوراه، الجامعة الأردنیة، عمان

لمھѧارات الفلѧسفیة لѧدى    برنامج قائم على نظریة الذكاء الناجح لتنمیة ا    ): ٢٠١٨(سعاد محمد عمر   -
المѧصریة للمنѧاھج وطѧرق     الجمعیѧة  - كلیѧة التربیѧة  -طلاب المرحلة الثانویة، جامعة عѧین شѧمس      

 .٩٩: ٦٦، فبرایر ص ص ٢٣١ عالتدریس،
برنامج إثرائي قائم علѧى نظریѧة الѧذكاء النѧاجح لتنمیѧة مھѧارات           ): ٢٠١٩(السعدي الغول السعدي   -

 كلیѧة التربیѧة،   -جامعѧة أسѧیوط  .  تلامیذ المرحلة الإعدادیةالتفكیر عالي الرتبة والحس العلمي لدى 
 .فبرایر) ٢(،العدد)٣٥(المجلد

 .، القاھرة، دار الشروق)٨(، طالنقد الأدبي أصولھ ومناھجھ): ١٩٩٩(سید قطب -
فاعلیѧѧѧة تѧѧѧدریس وحѧѧѧدة مقترحѧѧѧة فѧѧѧي الاقتѧѧѧصاد المنزلѧѧѧي  ): ٢٠١٦(شѧѧیماء بھѧѧѧیج محمѧѧѧود متѧѧѧولي  -

    ѧة          باستخدام نموذج التسریع المعرفѧذ المرحلѧدى تلامیѧذات لѧاجح وإدارة الѧذكاء النѧة الѧى تنمیѧي عل
، )٢٤(كلیѧة الدراسѧات العلیѧا للتربیѧة، جامعѧة القѧاھرة، المجلѧد       مجلة العلѧوم التربویѧة،      الابتدائیة،  

 . ٢١٧ -١٥٥ص ص 
تطѧѧویر مѧѧنھج التѧѧاریخ فѧѧي ضѧѧوء تریѧѧز وأثѧѧره علѧѧى تنمیѧѧة    ): ٢٠١٤(صѧѧفاء محمѧѧد علѧѧي بحیѧѧري  -

 -والاستدلالیة والابداعیة والتفكیѧر الایجѧابي لѧدى طѧلاب الѧصف الأول الثѧانوي      القدرات التحلیلیة   
، الجمعیѧѧѧة التربویѧѧѧة للدراسѧѧѧات الاجتماعیѧѧѧة،  مجلѧѧѧة الجمعیѧѧѧة التربویѧѧѧة للدراسѧѧѧات الاجتماعیѧѧѧة 

 .٧٥ -١٣ ص ص-)٥٨(العدد
فѧي  ) الشارات/ قواعد المتصدرین(أثر اختلاف عنصري التصمیم  ): ٢٠١٩(عایدة فاروق حسین   -

ѧѧتعلم     بیئѧѧة والѧѧراءة التحلیلیѧѧارات القѧѧة مھѧѧي تنمیѧѧاب فѧѧزات الألعѧѧى محفѧѧة علѧѧة قائمѧѧم إلكترونیѧѧة تعل
العمیق لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي، كلیة البنات للآداب والعلѧوم والتربیѧة، جامعѧة عѧین         

 ).٧(، المجلد)٢٠(، العددمجلة البحث العلمي في التربیةشمس، 
الѧѧذكاء النѧѧاجح وتنمیѧѧة القѧѧدرات  ): ٢٠١٦(مي الربیعѧѧي ضѧѧرغامعبѧѧد الزھѧѧرة لفتѧѧة البѧѧدران، سѧѧا   -

 .، دار الوضاح، عمان١، ط)دراسة تطبیقیة(التحلیلیة
تѧѧدریس البلاغѧѧة العربیѧѧة رؤیѧѧة   "): ٢٠٠٥(عبѧѧدالرحمن عبѧѧد الھاشѧѧمي، فѧѧائزة محمѧѧد العѧѧزاوي    -

 . ، عمان، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة"نظریة تطبیقیة محوسبة
 .، لیبیا، دار الكتاب الجدید"الأدب وخطاب النقد "):٢٠٠٤(لمسديعبدالسلام ا -
أنمѧѧوذج تدریѧѧسي مقتѧѧرح فѧѧي ضѧѧوء نظریѧѧة الѧѧذكاء  ): ٢٠١٦(عبدالواحѧѧد محمѧѧود محمѧѧد الكنعѧѧاني -

النѧѧاجح وأثѧѧره فѧѧي تحѧѧصیل طѧѧلاب الѧѧصف الرابѧѧع العلمѧѧي مѧѧن مѧѧادة الریاضѧѧیات وتنمیѧѧة تفكیѧѧرھم   
 ٥٢ -٦، )٩(١٩.ة المصریة لتربویات الریاضیات، الجمعیمجلة تربویات الریاضیاتالابداعي، 
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برنامج قائم على نظریѧة الѧذكاء النѧاجح لتنمیѧة مھѧارات القѧراءة الناقѧدة        ): ٢٠١٩(عبیر أحمد علي   -
 -، جامعѧة عѧین شѧمس   مجلة القراءة والمعرفѧة والتفكیر الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي،        

 ١٣٢: ٦٩سبتمبر، ص ص ) ٢١٥(فة، العدد الجمعیة المصریة للقراءة والمعر-كلیة التربیة
تحلیѧل بروفایѧل زمѧن الرجѧع ونوعیѧة المھѧام المѧستندة إلѧى نظریѧة          ): ٢٠١٧(عذاري جعفر حѧسن   -

 - رسѧالة ماجѧستیر، كلیѧة الدراسѧات العلیѧا     -الذكاء النѧاجح لѧدى الموھѧوبین والمتفѧوقین والمبѧدعین          
 .جامعة الخلیج العربي

استراتیجیة مقترحѧة قائمѧة علѧى مѧدخل التحلیѧل البلاغѧي         فاعلیة  ): "٢٠١٩(على عبدالمنعم حسین   -
مجلѧة القѧراءة   ، "لتنمیة مھѧارات القѧراءة التحلیلیѧة والذائقѧة الأدبیѧة لѧدى طѧلاب المرحلѧة الثانویѧة              

 .، الجزء الأول)٢١٨(، العددوالمعرفة
 .، دار الفكر العربي تدریس فنون اللغة العربیة، القاھرة):٢٠٠٨(علي أحمد مدكور -
تѧѧѧأثیر مواءمѧѧѧة نظریѧѧѧة الѧѧѧذكاء النجѧѧѧاح علѧѧѧى القѧѧѧدرات التحلیلیѧѧѧة  ): ٢٠١١(حمѧѧѧد الجاسѧѧѧمفاطمѧѧѧة أ -

والإبداعیѧѧة والعملیѧѧة  لمѧѧنھج الѧѧصف الثالѧѧث الابتѧѧدائي بمملكѧѧة البحѧѧرین،  رسѧѧالة دكتѧѧوراه جامعѧѧة   
 .الخلیج العربي، البحرین

ین مѧستند  فاعلیѧة برنѧامج تѧدریبي للمعلمѧ    ): "٢٠١٧(محمود محمد أبو جادو، ولید عاطف الѧصیاد   -
إلى نظریة الذكاء الناجح ضمن منھج الریاضیات والعلوم في تنمیة القѧدرات التحلیلیѧة والإبداعیѧة     

 دراسѧѧات والعملیѧѧة والتحѧѧصیل الأكѧѧادیمي لѧѧدى عینѧѧة مѧѧن طѧѧلاب المѧѧدارس الابتدائیѧѧة فѧѧي الѧѧدمام،   
 .١٧٤ -١٥٩، ص ص )١(، العدد)٤٤(، المجلدالعلوم التربویة

أثѧر برنѧامج تعلیمѧي مѧستند إلѧى نظریѧة الѧذكاء النѧاجح فѧي          ): ٢٠١٧(محمود محمد على أبو جادو  -
مجلѧة  تنمیة القدرات التحلیلیة والإبداعیة والعلمیة لѧدى الطلبѧة المتفѧوقین عقلیѧًا، رسѧالة دكتѧوراه،         

، )١٤(، كلیѧѧة التربیѧѧة، جامعѧѧة دمѧѧشق المجلѧѧѧد    اتحѧѧاد الجامعѧѧات العربیѧѧة للتربیѧѧة وعلѧѧم الѧѧنفس      
 ).١(العدد

اسѧѧتراتیجیة تدریѧѧسیة قائمѧѧة علѧѧى نظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح لتنمیѧѧة      ): ٢٠١٧(مانمѧѧروان أحمѧѧد الѧѧس  -
 مجلѧة دراسѧات فѧي    مھارات الاستماع لدى دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھѧا مѧن المѧسلمین،      

 - ١٣، ص ص )٤(، العدد)٤(كلیة التربیة، جامعة عین شمس، المجلدالمناھج وطرق التدریس، 
٩٢. 

فاعلیѧة نمѧѧوذج تدریѧѧسي مقتѧرح قѧѧائم علѧى نظریѧѧة التلقѧѧي    ): "٢٠١٦(نمѧروان أحمѧѧد محمѧد الѧѧسما   -
النقدیة في تنمیة مھارات القراءة التحلیلیة والتأویلیة للنصوص الأدبیة لدى الطѧلاب معلمѧي اللغѧة        

ص ص ). ٤(، العدد)٤٠(المجلد.  مجلة كلیة التربیة في العلوم التربویةالعربیة بكلیات التربیة،
٩٢ -١٣. 

فعالیة برنامج قائم علѧى نظریѧة الѧذكاء النѧاجح فѧي تنمیѧة       ): ٢٠٢٠(دالرحمن الریسمنى محمد عب  -
 جامعѧѧة -إدراك الѧѧذات الأكѧѧادیمي للتلامیѧѧذ المتفѧѧوقین عقلیѧѧًا ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم، كلیѧѧة التربیѧѧة     

 ).٢٩(العدد.  مجلة كلیة التربیة.بورسعید
ودع وحѧدات تعلѧم رقمیѧة قѧائم     تѧصمیم مѧست  ): ٢٠١٧(مھا فتح االله نویر، أحلام عبدالعظیم مبروك        -

على مبادئ نظریة العبء الѧذھني المعرفѧي لمقѧرر مھѧارات التѧدریس وفاعلیتѧھ فѧي تنمیѧة الѧذكاء                 
علѧѧى )  الاعتمѧѧاد-الاسѧѧتقلال( النѧاجح والمѧѧسئولیة المھنیѧѧة للطالبѧѧة المعلمѧѧة وفѧق أسѧѧلوبھا المعرفѧѧي   

 .١٢٢ -٢٣ص ص ) ٧٨(العدد_  دراسات عربیة في التربیة وعلم النفسالمجال الادراكي،
فاعلیѧة برنѧامج تѧدریبي قѧائم علѧى نظریѧة الѧذكاء النѧاجح           ): ٢٠٢٣(میرفت حسن فتحي عبدالحمید    -

كلیѧة  المجلѧة التربویѧة،   في تنمیة التفكیر البنائي والرفاھیѧة الأكادیمیѧة لѧدى طѧلاب كلیѧة التربیѧة،            
 .٣٠١-٢٠٦، ص ص)١٠٩(، العدد)١(التربیة، جامعة حلوان، المجلد
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استخدام نظریѧة الѧذكاء النѧاجح فѧي تѧدریس التѧاریخ لتنمیѧة بعѧض           ): ٢٠١٨( مصطفى نشوة محمد  -
مجلѧѧة الجمعیѧѧة التربویѧѧة   . القѧѧیم الاقتѧѧصادیة وجѧѧودة الحیѧѧاة لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول الثѧѧانوي     

 .١٢٣ -٥٤، )١٠٦(العدد . للدراسات الاجتماعیة
لقѧѧѧراءة تѧѧѧدریس النѧѧѧصوص الأدبیѧѧѧة فѧѧѧي ضѧѧѧوء مѧѧѧدخل ا    ): ٢٠١٨(نѧѧѧورا محمѧѧѧد أمѧѧѧین زھѧѧѧران    -

الاسѧتراتیجیة التعاونیѧة لتنمیѧѧة مھѧارات تحلیلھѧѧا ونقѧدھا والكفѧاءة الذاتیѧѧة فѧي قراءتھѧѧا لѧدى طѧѧلاب        
، ص )١٦٩(جامعѧة عѧین شѧمس العѧدد     كلیѧة التربیѧة،  مجلة القراءة والمعرفѧة،  المرحلة الثانویة،   

 .٢٧١ -١٧٩ص 
 لتنمیѧѧة الѧѧذكاء برنѧѧامج قѧѧائم علѧى اسѧѧتراتیجیة حѧѧل المѧѧشكلات ): ٢٠٢٠(ھبѧھ حѧѧسن حѧѧسن ابѧѧراھیم  -

. مجلة دراسѧات فѧي الطفولѧة والتربیѧة     -الناجح لدى طفل الروضة، كلیة التربیة للطفولة المبكرة     
 .١٣٣ -٦٩، ص ص )١٢(جامعة أسیوط، العدد

مѧѧѧستویات القѧѧѧراءة الناضѧѧѧجة لѧѧѧلأدب وتقѧѧѧویم مھѧѧѧارات نقѧѧѧد   ): ٢٠١٩(ھѧѧѧدى محمѧѧѧد إمѧѧѧام صѧѧѧالح  -
لѧѧث الثѧѧانوي نظѧѧام المقѧѧررات بالمملكѧѧة    النѧѧصوص الأدبیѧѧة فѧѧي ضѧѧوئھا لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف الثا    

، كلیѧѧة التربیѧѧة، جامعѧѧة عѧѧین   الجمعیѧѧة المѧѧصریة للمنѧѧاھج وطѧѧرق التѧѧدریس  العربیѧѧة الѧѧسعودیة، 
 .١١٢ -٦٥، ص ص )٢٤١(شمس، العدد

أثر استراتیجیة مقترحة قائمة على نظریة الذكاء الناجح   ): ٢٠١٧(ھدى مصطفى محمد وآخرون    -
. یѧة مھѧارات التفكیѧر الناقѧد لѧدى طѧلاب الثانویѧة الأزھریѧة        في تدریس النصوص الأدبیѧة علѧى تنم   

 جمعیѧѧѧة الثقافѧѧѧة مѧѧѧن أجѧѧѧل التنمیѧѧѧة، كلیѧѧѧة التربیѧѧѧة، جامعѧѧѧة سѧѧѧوھاج،      -مجلѧѧѧة الثقافѧѧѧة والتنمیѧѧѧة 
 .١٩٤ -١٥٣، ص ص )١٢٠(،  العدد)١٧(المجلد

أثѧѧر تѧѧدریس النѧѧصوص القرائیѧѧة باسѧѧتراتیجیتي التѧѧساؤل  ): "٢٠١٧(یѧѧسري محمѧѧد مقبѧѧل الزیѧѧود،  -
كیѧѧر بѧѧصوت عѧѧال فѧѧي تحѧѧسین مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة  والكتابѧѧة لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف           والتف

) ٤٤(، الجامعѧѧѧة الأردنیѧѧѧة، المجلѧѧѧد مجلѧѧѧة دراسѧѧѧات فѧѧѧي العلѧѧѧوم التربویѧѧѧة ". الخѧѧѧامس الأساسѧѧѧي
 ).٤(العدد

، دار المѧѧسیرة،  ١، طاسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم والتعلѧѧیم المعرفیѧѧة    ): ٢٠١٣(یوسѧѧف محمѧѧد قطѧѧامي    -
 .عمان

أثر برنامج تدریبي للذكاء النѧاجح المѧستند إلѧى نمѧوذج سѧتیرنبرغ         ): ٢٠١٦(طاميیوسف محمد ق   -
ومھѧѧارات التفكیѧѧر فѧѧوق المعرفѧѧي فѧѧي درجѧѧة ممارسѧѧة التفكیѧѧر الناقѧѧد لѧѧدى طلبѧѧة الѧѧصف الѧѧسادس     

 .٦٣٥ -٦١٩، )٤٣(٢،)الأردن( مجلة دراسات العلوم التربویةالأساسي في الأردن، 
                                        :        المراجع الأجنبیة: ثانیًا
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