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 
التي ساعدتھ على الإحساس لقد أنعم االله سبحانھ وتعالى على الإنسان بالعدید من الحواس، 

بمختلف المثیرات من حولھ، وكذلك التفاعل والتكیف مع المجتمع الذي یعیش فیھ، ، فكل ما یصل 
  .إلینا من العالم الخارجي یصل عن طریق أعضاء الحس

وتحظى حاسة السمع بأھمیة بالغة بین تلك الحواس؛ وذلك لما تتركھ من أثر كبیر في عملیة 
لم الكلام؛ فالشخص الذي یصاب بقصور في قدرتھ السمعیة كثیرًا ما یعاني من اكتساب اللغة وتع

مشكلات لغویة ومعرفیة واضحة، وعلى إثر ذلك، تُعَدُّ الإعاقة السمعیة من أصعب أنواع الإعاقات؛ 
  .      حیث تحرم الفرد من فرص الإتصال الفعال مع غیره مما یُعوق تعلمھ بالطرق الطبیعیة

ة السمعیة من الإعاقات النمائیة التي تؤثر في قدرات التلمیذ المعرفیة، حیث وتُعد الإعاق
: تتسبب في حرمان التلمیذ من تعلم كثیر من المھارات الأساسیة الضروریة للتعلم الأكادیمي، مثل

الإنتباه، والإدراك، والتذكر؛ ونتیجة لذلك فإن ھؤلاء التلامیذ غالبًا ما یصلون إلى سن الالتحاق 
مدرسة دون أن تنمو لدیھم المھارات الضروریة اللازمة للتعلم؛ مما یؤدى بدوره إلى تأخر ھؤلاء بال

التلامیذ في الجانب الأكادیمي المتمثل في ضعف القدرة على القراءة والكتابة وإجراء العملیات 
  .الحسابیة مقارنة بأقرانھم العادیین

دریبھ على ممارسة نوع خاص من ولمساعدة التلمیذ على فھم الغة المكتوبة یلزم ت
المھارات؛ یسمى مھارات الإدراك البصري، من خلال برامج تعلیمیة متخصصة وموجھھ إلى تنمیة 

  . (*))٤٨٥، ٢٠١١أمل قداح، (ھذا النوع من المھارات الذي یرتبط بالتفكیر لدیھ
ھا قدرة الفرد على تفسیر المثیرات البصریة وتأویل: ویعرف الإدراك البصري بأنھ

  ).٢٧٠، ٢٠١٤منصور صیاح، (وإعطائھا المعاني والدلالات 
إلى أن الإدراك البصري من الأسس ) (Smith,2001في ھذا السیاق أشارت دراسة سمیث

في اكتساب وتنمیة المھارات الأكادیمیة لدى التلامیذ، مثل مھارات القراءة والكتابة وكذلك إجراء 
  .العملیات الحسابیة

أن مشكلات الإدراك البصري ترجع إلى ) ٢٨٨، ٢٠١٨(أحمد شبیبویرى أیمن محمود و
خلل في معالجة المعلومات البصریة في الدماغ، ولیس خلل في القدرة على الإبصار، وتبدو مظاھره 

التمییز البصري، والإغلاق البصري، : في معاناة الطفل في مھارة أو أكثر من المھارات الآتیة
تمییز الشكل عن الخلفیة، والتآزر الحركي البصري، وسرعة الإدراك وإدراك العلاقات المكانیة، و

  .البصري

                                                             

 ثم سنة النشر، ورقم الصفحة)الأول والأخیر(اسم المؤلف: یسیر التوثیق في متن البحث على النحو الآتي ،. 
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وتشیر نتائج بعض الدراسات إلى ضرورة الاھتمام بمھارات الإدراك البصري؛ لما لھا من 
تأثیر واضح في الجانب الأكادیمي بشكل عام، ومھارات القراءة بشكل خاص، مثل دراسة 

  .لاقة الوثیقة بین الإدراك البصري، والقدرة على القراءة العالتي أكدت) (Karen, 2004كارن
ویمكن أن تتحسن أوجھ القصور في مھارات الإدراك البصري، إذا ما استخدمنا 

كالصور ثلاثیة الأبعاد، : التكنولوجیا الحدیثة التي تعتمد على إضافة العناصر والبیانات الرقمیة
  ).٢١٥، ٢٠٠٩بطرس حافظ، (والصوت، والفیدیوھات إلى المحتوى التعلیمي 

وقد أكدت العدید من الدراسات والبحوث ضرورة بذل الجھد لإدخال التكنولوجیا الحدیثة 
دراسة بجیكك : في التعلیم بصفة عامة وتعلیم المعاقین سمعیًا بصفة خاصة، ومن ھذه الدراسات

 ؛ (Mota. J. et. Al, 2016) وآخرون  موتا ودراسة ،(Bjekic. D. et. Al, 2010)وآخرون 
حیث أوصت نتائج تلك الدراسات بضرورة دمج التكنولوجیا في التدریس، وإعداد المعلم وتدریبھ 

  .على التدریس الإلكتروني، وتصمیم الدروس الإلكترونیة
 ضروة البحث عن أسالیب (Laurene& Helen,2007)كما أكدت دراسة لورین وھیلین

  . المعاقین سمعیًا وطرق التدریس المستخدمة في تعلیمھمحدیثة في كیفیة تعامل المعلمین مع الطلاب
وقد أدى التقدم التكنولوجي إلى ظھور أسالیب وطرائق جدیدة للتعلیم، تعتمد على توظیف 
مستحدثات تكنولوجیة؛ لتحقیق التعلیم المطلوب، بواسطة أسالیب وطرائق متنوعة تدعمھا تكنولوجیا 

 من لغة مكتوبة ومنطوقة، وعناصر مرئیة ثابتة ومتحركة، الوسائل المتعددة بمكوناتھا المختلفة
  .وتأثیرات وخلفیات متنوعة، یتم عرضھا للمتعلم؛ مما یجعل التعلیم ممتعًا وشیقًا

وتعد تقنیات الواقع المعزز إحدى أھم ھذه المستحدثات التكنولوجیة في الوقت الحالي؛ حیث 
 ولم یكن المجال التعلیمي بمنأى عن تلك یتم استخدامھا وتوظیفھا في العدید من المجالات،

التكنولوجیا، فقد شھدت الفترة الأخیرة محاولات عدیدة من أجل توظیفھا في عملیة التعلیم، ومحاولة 
  .الاستفادة منھا قدر المستطاع

وتھدف تقنیات الواقع المعزز إلى تقدیم المساعدة للمتعلمین؛ لیتمكنوا من التعامل مع 
ا بصریًا من خلال تقنیات تدمج الواقع الحقیقي بالواقع الإفتراضي، عن طریق المعلومات وإدراكھ

إضافة العناصر والبیانات الرقمیة كالصور ثلاثیة الأبعاد، والصوت، والفیدیوھات، والمعلومات 
  ).١٦٠، ٢٠١٨ھیثم حسن، (بشكل متزامن متفاعل مع العالم الحقیقي 

خدام تقنیات الواقع المعزز تنمي قدرة المتعلم إلى أن است) ٤، ٢٠٢١(وأشارت دعاء السید 
على التخیل، وتجعل التعلم ذا معنى؛ فتساعد المتعلمین على فھم الحقائق المجردة، والاحتفاظ بالتعلم 

  .لفترة أطول، كما تساعد على إدراك الخبرة التعلیمیة، وتجعل عملیة التعلیم ممتعة وشیقة
زز بما تقدمھ من إمكانات، وما تتسم بھ من خصائص ولھذا؛ فإن توظیف تقنیات الواقع المع

مع التلامیذ المعاقین سمعیًا، قد یفید في التغلب على بعض المشكلات التي تواجھھم في إدراك المادة 
  ).     ٢٦٨- ٢٦٧، ٢٠١٦ریھام الغول،(التعلیمیة المقدمة لھم وفھمھا 

 أن یكون محتوى ملیئًا بالرسوم فالمحتوى الذي یجب أن یقدم للتلمیذ المعاق سمعیًا یستلزم
والأشكال والصور، وذلك لأن حاسة البصر بالنسبة للمعاق سمعیًا تصبح ھي الأساس في عملیة 
التعلم، وقد أشارت العدید من الدراسات إلى فاعلیة توظیف تقنیات الواقع المعزز مع التلامیذ 

  ,Arwa Sukaina) وكاینا، ودراسة أروى س)٢٠١٨(المعاقین سمعیًا، مثل دراسة محمد علي
، ودراسة حسام مازن )٢٠٢٠(، ودراسة عبیر سید)٢٠١٨( ودراسة أشرف زیدان(2018

  ). ٢٠٢٢(وآخرون
في ضوء ما سبق، وبناءً على نتائج بعض الدراسات السابقة وتوصیاتھا، توجھت الباحثة 

لإدراك البصري لدى إلى بحث فاعلیة برنامج قائم على تقنیات الواقع المعزز في تنمیة مھارات ا
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التلامیذ المعاقین سمعیًا؛ لما للواقع المعزز من قدرة على جذب انتباه التلامیذ المعاقین سمعیًا؛ بما 
                                                              .یحتویھ من مؤثرات بصریة، تمكنھم من تكوین صور ذھنیة واقعیة عن الموضوعات الدراسیة

 
  :  أحست الباحثة بالمشكلة من خلال الآتي

  :الخبرة الشخصیة للباحثة: أولًا
حیث أشرفت الباحثة على مجموعات التدریب المیداني للفرقة الثالثة والرابعة شعبة التربیة 
الخاصة تخصص الإعاقة السمعیة وما زالت، بمدرستي الأمل للصم وضعاف السمع، ومیت حدر 

اف السمع بمدینة المنصورة، ولاحظت أن ھناك قصورًا لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا في بعض لضع
  .مھارات الإدراك البصري،

ولاحظت الباحثة عدم تفعیل التقنیة والأسالیب الحدیثة في تعلیم التلامیذ ذوي الإعاقة 
عیة؛ وذلك بالاطلاع على عدد السمعیة، واعتماد الطرائق التقلیدیة التي لا تناسب طبیعة الإعاقة السم

من دفاتر تحضیر بعض المعلمین، وحضور بعض الحصص، الأمر الذي یشكل صورًا ذھنیة غیر 
  .صحیحة لدى ھؤلاء التلامیذ

   :نتائج البحوث والدراسات السابقة وتوصیاتھا: ثانیًا
تلامیذ توجد العدید من الدراسات التي أكدت ضرورة الاھتمام بمھارات الإدراك البصري لل

التي ھدفت إلى تنمیة مھارات الإدراك ) ٢٠١٤(ذوي الإعاقة السمعیة، مثل دراسة أیمن محمود 
البصري لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم من خلال التعلیم العلاجي عبر الحاسب الآلي، وقد 

  .أوصت الدراسة بأھمیة استخدام تقنیات الحاسب الآلي في تنمیة مھارات الإدراك البصري
إلى وجود علاقة ارتباطیة دالة بین الإدراك ) ٢٠١٤(ما أشارت دراسة منصور صیاح ك

البصري وصعوبات القراءة؛ حیث ھدفت الدراسة إلى تعرف التمایز في مھارات الإدراك البصري 
بین ذوي صعوبات القراءة، وكل من العادیین والمتفوقین في القراءة بالصف الرابع الابتدائي في 

ین، وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالھ إحصائیًا بین التلامیذ ذوي صعوبات مملكة البحر
القراءة، وكل من التلامیذ العادیین والفائقین في مھارات التمییز البصري، والإغلاق البصري، 

  .وإدراك العلاقات المكانیة، وذلك لصالح العادیین والفائقین في القراءة
تي أكدت فاعلیة الواقع المعزز مع التلامیذ ذوي الاعاقة كما توجد بعض الدراسات ال

؛ حیث أشارت نتائج الدراسة إلى فاعلیة تقنیة الواقع )٢٠١٨(دراسة محمد علي : االسمعیة، منھا
المعزز في تنمیة المفاھیم التكنولوجیة والدافعیة للتعلم لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا، وأوصت الدراسة 

  . ذوي الإعاقة السمعیة على إنتاج عناصر التعلم الرقمي وتصمیمھابضرورة تدریب معلمي
التي ھدفت إلى تقدیم مقترح لتوظیف تقنیات الواقع المعزز ) ٢٠١٩(ودراسة أمل حسن 

، وتوصلت الدراسة إلى أن جمیع عوامل )TAM(للتلامیذ الصم وفقًا لنموذج التقبل التكنولوجي 
قع المعزز كانت ذات قوة تأثیر عالیة، كما أوصت الدراسة بأھمیة قبول التلامیذ الصم لتكنولوجیا الوا

استخدام تقنیات الواقع المعزز مع الصم، وضرورة مراعاة العوامل المؤثرة في تقبل التلامیذ الصم 
  .لتقنیات الواقع المعزز

 التي أظھرت أن الواقع المعزز یسھم (Fekry. A. ,2016)ویتفق مع ذلك، دراسة فكري 
ر العملیة التعلیمیة؛ لما لھ من دور فعال في تیسیر فھم المواضیع المعقدة، ومساعدة التلامیذ في تطوی

  .على بقاء أثر التعلم
 

في ضوء ما أسفرت عنھ نتائج الملاحظة المیدانیة، والبحوث والدراسات السابقة، تحددت 
ي لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا في مشكلة البحث الحالي في تدني مستوى مھارات الإدراك البصر
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المرحلة الابتدائیة؛ مما یستلزم تبني برامج تقوم على تقنیات تكنولوجیة حدیثة قد یكون من بینھا تقنیة 
  :الواقع المعزز، ویمكن تحدید مشكلة البحث الحالي في السؤال الرئیس الآتي

لإدراك البصري لدى التلامیذ كیف یمكن استخدام تقنیات الواقع المعزز في تنمیة مھارات ا
  المعاقین سمعیًا في المرحلة الابتدائیة؟

  :وتفرع من ھذا السؤال، الأسئلة الفرعیة الآتیة
 ما مھارات الإدراك البصري المناسبة للتلامیذ ذوي الإعاقة السمعیة بالمرحلة الابتدائیة -١
ز لتنمیة مھارات ما أسس ومكونات البرنامج المقترح القائم على تقنیات الواقع المعز -٢

 الإدراك البصري لدى التلامیذ ذوي الإعاقة السمعیة بالمرحلة الابتدائیة؟
ما فاعلیة البرنامج المقترح القائم على تقنیات الواقع المعزز في تنمیة مھارات الإدراك  -٣

 البصري لدى التلامیذ ذوي الإعاقة السمعیة بالمرحلة الابتدائیة؟
 

 زالواقع المعز: 
نظام تفاعلي تزامني لتقدیم محتوى التعلم من خلال : بأنھ) ١٦، ٢٠١٨( ریھام الغول عرفتھ

؛ لتزوید الطفل )وسائط متنوعة بأشكال متعددة الأبعاد(تعزیز الواقع الحقیقي بمعطیات افتراضیة 
تحقیق بمعلومات إضافیة یستطیع التعامل معھا؛ ویتم ذلك من خلال الأجھزة السلكیة واللاسلكیة ل

  . أھداف التعلم
تقنیة تعمل على تقدیم المادة العلمیة المقدمة للتلمیذ المعاق :  الباحثة إجرائیًا بأنھوتعرفھ

سمعیًا بالصف الثامن الابتدائي، من خلال إضافة محتوى رقمي في ھیئة صور ثلاثیة الأبعاد 
ھاتف النقال إلى فقرات للكلمات المتضمنة في دروس البرنامج؛ وذلك من خلال تسلیط كامیرا ال

الدرس لیظھر محتوى الدرس أمام التلمیذ على الشاشة، وبالضغط على الكلمة تظھر لھا صورة 
  .ثلاثیة الأبعاد؛ مما یجعل التلمیذ المعاق سمعیًا أكثر إدراكًا للغة المكتوبة، وفھمًا لھا

 الإدراك البصري: 
قدرة الفرد على اكتساب : ھبأن) ٣٠٠، ٢٠١٨(عرفھ كل من أیمن محمود، وأحمد شبیب 

 البصریة المعروضة أمامھ ومعرفتھا، كما یشتمل على تشغیل المعلومات ذات الصلة بھذه الأشكال
كالتمیز، والترمیز، وتخزین ھذه المعلومات في : الأشكال من خلال مجموعة من العملیات المعرفیة

  .مراكز الذاكرة لاسترجاعھا عند الحاجة إلیھا
مجموعة من العملیات التي تؤدي بالتلمیذ المعاق سمعیًا إلى :  إجرائیًا بأنھوتعرفھ الباحثة

 التي تصل إلى الدماغ عن طریق حاسة البصر وإعطائھا المعاني والدلالات، المثیراتتفسیر وتأویل 
ھذه العملیات تتمثل في استقبال الخبرات البصریة والانتباه لھا، ثم تنظیم تلك الخبرات بشكل یؤدي 

 تفسیرھا وفھمھا، ثم ربطھا بالخبرات السابقة، ویتكون الإدراك البصري من العدید من المھارات إلى
التمییز بین الشكل والأرضیة، التمییز البصري للأشكال والأحجام المختلفة، وإدراك : المتمثلة في

الفھم العلاقات المكانیة، والغلق البصري، وتعد ھذه المھارات ضروریة في مجالات القراءة و
  .القرائي
 المعاقین سمعیًا: 

یعاني  فرد أي  المعاق سمعیًا بأنھ)٨٢، ٢٠١٤( عرف مصطفي القمش، وخلیل المعایطة
 إلى البسیط من حدتھ في یتراوح الذي السمعي القصور درجة عن النظر بغض السمع فقدان من

و الذي فقد قدرتھ وضعاف السمع، فالأصم ھالصم  :ھما فئتین الإعاقة السمعیة وتتضمن المركب،
على السمع ونتیجة لذلك لم یستطع اكتساب اللغة بشكل طبیعي، بحیث لا تصبح لدیھ القدرة على 
الكلام وفھم اللغة، أما ضعیف السمع فھو الذي فقد جزءًا من قدرتھ علي السمع بعد أن تكونت عنده  



 

   ٤٨٩

 وقد یحتاج إلى وسائل سمعیة مھارة الكلام، والقدرة علي فھم اللغة وحافظ على قدرتھ علي الكلام،
  .معینة

: في ضوء ما سبق، تعرف الباحثة التلمیذ المعاق سمعیًا وفقًا لمقتضى البحث الحالي بأنھ
ذلك التلمیذ الذي فقد سمعھ بشكل كلي لأسباب إما وراثیة أو مكتسبة سواء قبل تعلم اللغة أو بعد 

 ویترتب على ذلك فقدانھ القدرة على الكلام،  دیسیبل،٦٥تعلمھا، وتتعدى درجة الفقدان السمعي لدیھ 
الأمر الذي یحول دون متابعتھ للتعلیم في المدارس العادیة وبالطرق التقلیدیة؛ لذلك فھو دائمًا في 
حاجة إلى طرق تواصل خاصة وأسالیب تدریس تعتمد على توظیف بقیة الحواس دون الاعتماد على 

  .حاسة السمع وحدھا
 

 .ویات التلامیذ المعاقین سمعیًا في مھارات الإدراك البصريوصف مست -١
 .تفسیر نواحي ضعف التلامیذ المعاقین سمعیًا في مھارات الإدراك البصري -٢
التنبؤ بمدى فاعلیة البرنامج القائم على الواقع المعزز في تنمیة مھارات الإدراك  -٣

 .ةالبصري لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا في المرحلة الابتدائی
 
 قد یسھم ھذا البحث في تقدیم خلفیة نظریة كافیة عن تقنیات الواقع :الأھمیة النظریة: أولاً

  .المعزز والإدراك البصري؛ وذلك لأھمیة كل منھم في عملیة القراءة والكتابة والتحصیل بوجھ عام
 یمكن أن یسھم بھ في إفادة الفئات تبرز الأھمیة العملیة للبحث الحالي فیما: الأھمیة التطبیقیة: ثانیًا

  :الآتیة
 :بالنسبة للتلامیذ ذوي الإعاقة السمعیة

  محاولة الاستفادة من إقبال التلامیذ على استخدام الھواتف النقالة والإنترنت من خلال
استخدام تقنیة الواقع المعزز في توفیر إمكانیة الحصول على المعلومة في أي وقت وأي 

 .مكان
 ج یسھم في التغلب على مشكلات الإدراك البصري التي یمكن أن یعاني منھا تقدیم برنام

 .التلمیذ المعاق سمعیًا
 :بالنسبة للمعلمین

  قد یساعد المعلمین في تسھیل عرض المعلومة من خلال تقدیم تعلیم محسوس وواقعي، من
لتي خلال عرض نماذج ثلاثیة الأبعاد، وصور، ومقاطع فیدیو،وغیرھا من الإمكانات ا

 وفرھا الواقع المعزز
  قد یساعد المعلمین في تعرف أفضل الأسالیب التكنولوجیة التي من شأنھا تحسین الإدراك

 .لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا
  :بالنسبة لمخططي المناھج ومطوریھا

  قد یفید ھذا البحث التربویین وواضعى المناھج في تطویر مناھج ذوي الإعاقة السمعیة من
 .ال تقنیة الواقع المعزز في مناھجھم الدراسیةخلال إدخ

  قد یعمل على تزوید مصممي البرامج بمجموعة من الإرشادات التي تساعدھم في تصمیم
 .البرامج التعلیمیة للتلامیذ الذین یعانون من مشكلات في الإدراك البصري

 ة بذوي الإعاقة قد یسھم ھذا البحث في جذب انتباه القائمین على العملیة التعلیمیة الخاص
 .السمعیة للتركیز على المثیرات البصریة عند وضع المناھج
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  :بالنسبة للباحثین
فتح المجال أمام الباحثین لإجراء مزید من الدراسات؛ لتحسین مھارات الإدراك البصري لدى 

  .التلامیذ المعاقین سمعیًا
 

  :اقتصر البحث الحالي على ما یأتي
( مثلت في عینة من تلامیذ الصف الثامن الإبتدائي ذوي الإعاقة السمعیةوت: حدود بشریة -١

 . دیسیبل) ٩٠_٦٥(تلامیذ، تراوحت نسبة الفقدان السمعي لدیھم من ) ٩(، قوامھا)الصم
 .وتمثلت في مدرسة الأمل للصم وضعاف السمع بمدینة المنصورة: حدود مكانیة -٢
في أثناء الفصل الدراسي ) رنامج المقترحالب(وتمثلت في تطبیق أدوات البحث: حدود زمنیة -٣

/ ١/ ١٥م إلى  ١١/١٢/٢٠٢٣في الفترة من ) ٢٠٢٤ -٢٠٢٣(الأول من العام الدراسي
 .م٢٠٢٣

 :حدود موضوعیة وتمثلت فیما یأتي -٤
مھارات الإدراك البصري اللازمة للتلامیذ المعاقین سمعیًا بالمرحلة الإبتدائیة التي تم  -

 .ضبوطة علمیًاتحدیدھا عن طریق استبانة م
  .تقنیة الواقع المعزز المعتمد على العلامات -

 
  : استخدمت الباحثة كل من

في الجانب النظري للبحث؛ وذلك لمراجعة الأدبیات والدراسات : المنھج الوصفي التحلیلي -١
السابقة ذات الصلة بمتغیرات البحث، ووصف مستویات التلامیذ المعاقین سمعیًا في 

دراك البصري، وتحدید نواحي الضعف والقوة في تلك المھارات، وتحلیلھا مھارات الإ
 .وتفسیرھا

القائم على التصمیم شبھ التجریبي الذي یتضمن مجموعة واحدة بقیاسین : المنھج التجریبي -٢
 .قبلي وبعدي؛ لقیاس مھارات الإدراك البصري لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا

 
تحدید قائمة مھارات الإدراك البصري المراد تنمیتھا لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا استبانة ل -١

 ).من إعداد الباحثة( بالمرحلة الإبتدائیة 
 ).من إعداد الباحثة( اختبار مھارات الإدراك البصري للتلامیذ المعاقین سمعیًا  -٢
 لمعززاستبانة قائمة معاییر تصمیم البرنامج القائم على تقنیات الواقع ا -٣
 ).من إعداد الباحثة( سیناریو البرنامج المقترح القائم على تقنیات الواقع المعزز -٤
البرنامج القائم على تقنیات الواقع المعزز لتنمیة مھارات الإدراك البصري والفھم القرائي  -٥

 ).من إعداد الباحثة(لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا 
ى الواقع المعزز لتنمیة مھارات الإدراك البصري دلیل المعلم لاستخدام البرنامج القائم عل -٦

 ).من إعداد الباحثة(لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا 
 

بین متوسطي رتب درجات ) ٠٫٠٥≤(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -١
في مقیاس مھارات الإدراك البصري في ) مجموعة البحث(التلامیذ المعاقین سمعیًا

   ".قین القبلي والبعدي لصالح التطبیق البعديالتطبی



 

   ٤٩١

یحقق البرنامج المقترح القائم على تقنیات الواقع المعزز مستوى عالیًا من الفاعلیة في تنمیة  -٢
 .مھارات الإدراك البصري، لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا بالمرحلة الإبتدائیة

 
  .الإعاقة السمعیة: المحور الأول

  : مفھوم الإعاقة السمعیة: أولًا
لقد تعددت تعریفات الإعاقة السمعیة بشقیھا الفقد الجزئي والفقد التام، وذلك حسب المجال 
الذي یبحث في ھذه المشكلة، فعلى سبیل المثال یعتمد الأطباء والعاملون في مجال القانون على درجة 

ع والمصابین بالصمم الكامل، بینما یھتم الفقدان السمعي؛ وذلك من أجل التمییز بین ضعاف السم
التربویون بالآثار الناتجة عن الإعاقة السمعیة على التعلم والتواصل، وفیما یأتي عرض بعض ھذه 

  :التعریفات
       ردѧدرة الفѧمشكلات تحول دون أن یقوم الجھاز السمعي عند الفرد بوظائفھ بالكامل، أو تقلل من ق

اوح الإعاقѧѧة الѧѧسمعیة فѧѧي شѧѧدتھا مѧѧن الѧѧدرجات البѧѧسیطة    علѧѧى سѧѧماع الأصѧѧوات المختلفѧѧة، وتتѧѧر  
والمتوسطة، التي ینتج عنھا ضعف سمعي، إلى الدرجات الشدیدة جدًا، والتѧي ینѧتج عنھѧا الѧصمم          

 ).٥٣٧، ٢٠٠٨مجدي عزیز، (
       رامجѧالإعاقة السمعیة أو العوق السمعي مصطلح عام تندرج تحتھ جمیع الفئات التي تحتاج إلى ب

عبѧѧد الفتѧѧاح الѧѧشریف،   (   الخاصѧѧة بѧѧسبب وجѧѧود نقѧѧص فѧѧي القѧѧدرات الѧѧسمعیة     وخѧѧدمات التربیѧѧة 
٢٨٨، ٢٠١١.(  

        اѧو مѧط، وھѧمصطلح یشیر إلى المشكلات السمعیة التي تتراوح في شدتھا من البسیط إلى المتوس
  ).٣٣، ٢٠١٢فؤاد الجوالدة، (یسمى بالضعف السمعي، إلى الشدید، وھو ما یسمى بالصمم

 ض  السمع، فقدان من یعانى فرد أي لیمیز استخدم عام، مصطلح السمعیة الإعاقةѧر  بغѧن  النظѧع 
مѧصطفي القمѧش،   . (المركѧب  إلѧى  البѧسیط  مѧن  حدتѧھ  فѧي  یتѧراوح  الѧذي  الѧسمعي  القѧصور  درجѧة 

 )٨٢، ٢٠١٤وخلیل المعایطة، 
                سانѧصیب الإنѧدًا، وتѧشدید جѧسیط فالѧضعف البѧین الѧا بѧراوح مѧي تتѧتباین في مستویات السمع الت

موه المختلفة، وھي إعاقة تحرم الفرد من سماع الكلام المنطوق، وتشمل الأطفѧال    خلال مراحل ن  
  ).٦٩-٦٨، ٢٠٢٢مسعد أبو الدیار، أمثال الحویلة، محمد الحربي، ( ضعیفي السمع والصم

  :      تصنیفات الإعاقة السمعیة: ثانیًا
سمع كما ذكر كل یمیز التربویون بین فئتین من ذوي الإعاقة السمعیة ھما الصم وثقیلو ال

ومسعد أبو الدیار، أمثال ) ٣٨، ٢٠٢٠(، وفاطمة عبد الواحد)٣٠، ٢٠١٤( من عبد المطلب القریطي
  ):٧١، ٢٠٢٢( الحویلة، محمد الحربي

  :الصم  -  أ
؛ مما لا یمكنھم من )دیسبل فأكثر٧٠(ویقصد بھم أولئك الذین یعانون من عجز سمعي 

لغة اللفظیة، وبذلك یعجزون عن التعامل بفاعلیة في الناحیة الوظیفیة من مباشرة الكلام وفھم ال
مواقف الحیاة الاجتماعیة، حتى مع استخدام معینات سمعیة، ویحتاج تعلیمھم إلى تقنیات وأسالیب 
تعلیمیة ذات طبیعة خاصة، تمكنھم من الاستیعاب والفھم،  وغالبًا ما یتم تعلیمھم بالاعتماد علي 

  .حاسة البصر
 :ثقیلوا السمع  - ب

)  دیسبل٧٠ وأقل من ٣٠(الذین یعانون من قصور في حاسة السمع یتراوح ما بین وھم 
ویمكنھم الاستفادة من حاسة السمع في اللغة وتعلم الكلام وذلك باستخدام المعینات السمعیة المناسبة 



 

   ٤٩٢

لحالة السمع المتبقیة لدیھم، ومعظم أفراد ھذه الفئة یمكنھم استیعاب المناھج التعلیمیة المصممة 
  .للعادین

  :خصائص المعاقین سمعیًا: ثالثًا
  :الخصائص الجسمیة -١

أكدت الدراسات المختلفة التي أجریت على المعاقین سمعیًا والعادین أنھ لا توجد فروق بین 
المعاق سمعیًا والعادي في خصائص النمو الجسمي؛ من حیث معدل النمو وسرعتھ، وكذلك التغیرات 

نمو المختلفة، وأن الفروق بینھما محصورة في بعض العادات الجسمیة التي تحدث في مراحل ال
فاروق جبریل، ومصطفى جبریل، (الجسمیة التي تظھر علي المعاق سمعیًا من أثر الإعاقة السمعیة 

٨٢-٨١، ٢٠٠٦ .(  
  :ولكن قد ینتج عن الإعاقة السمعیة بعض المظاھر الإكلینیكیة، منھا

 ي والقفز، أو التقاط الأشیاء الصغیرة، وغیرھا؛ صعوبات التآزر والتنسیق الحركي في المش
 ).٦٧، ٢٠١٤عبد المطلب القریطي، (لعدم استفادتھم من توجیھات الآخرین

  عادة ما یتأخرون في المشي مقارنة بالأشخاص غیر الصم؛ ویرجع ذلك إلى عدم القدرة على
 ).٣١، ٢٠٢٠فاطمة عبد الواحد،( سماع حركة القدمین

 لیاقة البدنیة مقارنة مع الأشخاص العادیین، ویجدون صعوبة في القیام إنھم لا یتمتعون بال
  ).٨٤، ٢٠٢١جمال الخطیب، ( بالحركات الدقیقة؛ كتحریك الفكین مع حركات النطق

  :الخصائص العقلیة والتعلیمیة -١
لاحظت الباحثة اختلاف نتائج الدراسات بشأن وجود فروق بین المعاقین سمعیًا والعادیین 

 العقلیة؛ فبعض الدراسات توصلت إلى عدم وجود فروق في مستوى الذكاء بینھما، في الخصائص
ومنھا ما انتھى إلى وجود فروق بینھما في مستوى الذكاء لصالح العادیین، وأرجع الباحثون ھذه 

  .الفروق إلى أن طبیعة الاختبارات المستخدمة، معظمھا اختبارات لفظیة، ولیست أدائیة
لدراسة الفروق في القدرات المعرفیة؛ الذكاء ) ٢٠٠١( لینا صدیق ففي دراسة قامت بھا

غیر اللفظي، والانتباه، والتذكر قصیر المدى، والتفكیر المجرد على عینة من التلمیذات السامعات 
سنة، وجدت الباحثة فروقًا دالة إحصائیًا في الذكاء ) ١٧ - ١٣(والمعاقات سمعیًا ممن بلغت أعمارھن

ح المعوقات سمعیًا مقارنة بالسامعات، في حین وجدت فروق دالة إحصائیًا لصالح غیر اللفظي لصال
  .الانتباه، والإدراك، والذاكرة: الطالبات السامعات في المجالات الأخرى، مثل

إن حصول المعاقین سمعیًا ) ١٤٦، ٢٠٠٩( ویشیر كل من جمال الخطیب، ومنى الحدیدي
 یعني أنھم أقل ذكاءً من أقرانھم العادیین، ولكن یرجع على درجة منخفضة من اختبارات الذكاء لا

ذلك إلى عدم توافر برامج التعلیم المناسبة والفعالة، وعدم تزویدھم بالإثارة المناسبة، وحرمانھم من 
  .الخبرات التي یتمتع بھا أقرانھم العادیون عن طریق حاسة السمع

 إلى بعض الخصائص التعلیمیة )١٧، ٢٠٢٢( أشارت دراسة مرفت سلیمانالاتجاهفي ھذا 
  :الممیزة للتلامیذ الصم، ومن أھمھا

 صعوبة تذكرھم للكلمات والمعلومات إلا إذا تم تقدیمھا بشكل بصري. 
 سرعة التعلم لدیھم بطیئة، ویجدون صعوبة في التعامل مع المفاھیم المجردة. 
 تدني مستوى تحصیلھم الدراسي مقارنة بالتلامیذ العادیین. 
 یان نتیجة لفقدانھم الذاكرة اللغویةسرعة النس.  

 :الخصائص الإجتماعیة -٢
إلى أن الإعاقة السمعیة بدورھا تؤدي إلى ) ٣٠٩، ٢٠١١(یشیر عبد المطلب القریطي 

إعاقة النمو الاجتماعي للطفل؛ حیث تحد من مشاركاتھ وتفاعلاتھ مع الآخرین واندماجھ في 



 

   ٤٩٣

ي، وعلى مدى اكتسابھ المھارات الاجتماعیة المجتمع؛ مما یؤثر سلبًا على توافقھ الاجتماع
  .الضروریة واللازمة لحیاتھ في المجتمع

، ٢٠٠١(ومن أھم الخصائص الاجتماعیة للتلامیذ المعاقین سمعیًا ما ذكرھا سعید العزة 
  :، وھي)٤٠، ٢٠٠٨(، وسحر شحاتھ )٥٢
 خرینالعزلة الاجتماعیة وعدم القدرة على إقامة علاقات اجتماعیة سلیمة مع الآ.  
 قصور التوافق الاجتماعي في التعامل مع الآخرین.  
  المیل إلى الانطواء والانسحاب، وعدم التكیف مع الآخرین.  
 السرقة، والرغبة في التخریب، : نقص الثقة بالذات ویعانون من مشكلات خاصة بالسلوك مثل

  . وإیذاء الغیر
 حدودیة التفاعل الاجتماعي بین نقص المھارات الاجتماعیة، فالإعاقة السمعیة تؤدي إلى م

  .المعاق سمعیًا والعادیین
 الانسحاب من المواقف الاجتماعیة، وتكوین تجمعات خاصة بھم.  

  :الخصائص النفسیة الانفعالیة -٣
إن الإعاقة السمعیة وما یتبعھا من مشكلات عدم التوافق مع مجتمع السامعین تفرض على 

فعال غیر التوافقیة تجاه نفسھ والآخرین، فالطفل ضعیف المعاق سمعیًا أنواعًا معینة من ردود الأ
السمع یحس دائمًا أنھ أقل من زمیلھ عادي السمع؛ مما یؤدي إلى شعوره الدائم بالدونیة والانزواء، 

  .فیعیش في حالة من الاكتئاب والحزن والتشاؤم، الأمر الذي یدفعھ إلى العنف والعدوانیة
الیة للمعاقین سمعیًا كما أشار إلیھا إبراھیم ومن أھم الخصائص النفسیة والانفع

  ):٧١، ٢٠٠٦(القریوتي
 عدم الشعور بالأمن، فھم غیر مھتمین لما یحصل لھم، وكثیرو الشك.  
 یعتمدون على غیرھم، وھم أقل نضجًا وأكثر اختلالًا في التكیف العاطفي.  
 رینیعانون من جمود في الشخصیة، ولدیھم شعور بعدم الثقة بأنفسھم وبالآخ. 
 زیادة مشاعر الإحباط والإحساس بالدونیة وعدم قدرتھم على تحمل المسؤولیة. 

  :الخصائص اللغویة -٤
یعد التأخر النمو اللغوي والافتقار إلى اللغة اللفظیة أخطر النتائج المترتبة على الإعاقة 

صوات التي السمعیة، فالمعاق سمعیًا لا ینطق الكلمات لأنھ لا یسمعھا، وھو لا یستطیع تصحیح الأ
تصل إلیھ، لأنھ لا یسمع أصوات الآخرین، ومن ثم لا یستطیع الاستفادة منھا في تصحیح اخطائھ 

  ).٥٧ ،٢٠١١سعید الغزالي، (
ومن أھم خصائص اللغة والكلام عند ذوي الإعاقة السمعیة یذكر عبد المطلب 

  :)٦٩ - ٦٨، ٢٠١٤(القریطي
 ستقبالیة والتعبیریة اللغویةتأخر النمو اللغوي وتأخر اكتساب المھارات الا.  
 تدني مستوى القدرة القرائیة.  
 محدودیة الحصیلة والمفردات اللغویة التي یمكن التعبیر بھا مقارنة بأقرانھم السامعین.  
 الاستجابات اللفظیة غیر المناسبة.  
 كلامھم یبدو بطیئًا متثاقلًا وذو نبرة غیر عادیة.  
 والسرعة غیر المناسبة، وصعوبة تحدید درجة صعوبات وعیوب النطق والكلام، كالنبرة 

  .ارتفاع الصوت ونغمتھ، والحذف والإبدال
 التفاوت بین ما یتلقونھ من مفردات وما یستخدمونھ منھا في التعبیر.  



 

   ٤٩٤

 الاستفھام، الخلط بین الكثیر من القواعد النحویة البسیطة، كالضمائر، وأسماء الإشارة، وأدوات 
  .في الزمان والمكانوبین المذكر والمؤنث، وظر

 استخدام تراكیب لغویة غیر مناسبة، وصعوبة إدراك التراكیب اللغویة المعقدة. 
  تمیز اللغة المكتوبة لذوي الإعاقة السمعیة بقصر الجمل، وبساطة تركیبھا، وبكونھا مفككة وغیر

 .مترابطة المعنى، وكثرة الأخطاء النحویة
  :معاقین سمعیًااستراتیجیات وطرق التواصل مع ال: خامسًا

بمراجعة الأدب المكتوب في مجال الإعاقة السمعیة یُلاحظ تنوع الطرق المختلفة للتواصل مع 
  :المعاقین سمعیًا، ویمكن إجمال ھذه الطرق فیما یأتي

  .التواصل الشفھي -١
 .  التواصل الیدوي -٢
  . التواصل الكلي -٣

   .التواصل الشفھي -١
التدریب : ي تعتمد على اللغة الكلامیة فقط، مثلویستخدم ھذا المصطلح لوصف طرق التواصل الت

  .السمعي، وقراءة الشفاه
 التدریب السمعي: 

تنظیم بیئة الأفراد، لتسھیل استخدام الإدراك الصوتي وتطویره، : ویعرف التدریب السمعي بأنھ
ویھدف التدریب السمعي إلى تدریب الفرد المعاق سمعیًا على الاستماع للأصوات المختلفة، 

یزھا، ووعیھ بھا، وتقلیدھا بوقت مبكر قدر الإمكان معتمدًا على بقایاه السمعیة، ویضم التدریب وتمی
 ٢٠٠٦إبراھیم القریوتي،(السمعي تدریبات خاصة تقدم للفرد حسب مستوى السمع المتبقي لدیھ

،١٤٦. (  
رة ویتكون التدریب السمعي من أربعة عناصر أساسیة، وھي ھرمیة من حیث التدریب على مھا

  :الاستماع، وھذه العناصر ھي
 التقاط الأصوات  .  
 تمییز الأصوات  . 
 التعرف على الأصوات.  
 ٥٢، ٢٠١٩محمود الدبیسي،( إدراك معاني الأصوات.( 

فالتدریب السمعي لا یحسن مستوى السمع ولكنھ یدرب الطفل على الاستماع للأصوات 
بر التدریب السمعي من أفضل طرق المختلفة وتمیزھا مما یجعل نطقھ أكثر وضوحًا، كما یعت

التواصل وأقدمھا مع المعاقین سمعیًا الذین لدیھم بقایا سمعیة، حیث یساعد التدریب السمعي التلامیذ 
ضعاف السمع على استغلال البقایا السمعیة الموجودة لدیھم بدلًا من إھمالھا والاعتماد على لغة 

  .الإشارة
 طریقة قراءة الشفاه .  

 Visualوالقراءة البصریة ) (Speech Reading بقراءة الكلام وتعرف أحیانًا
Reading)( كما یشار إلیھا بأنھا معرفة أفكار المتحدث بملاحظة حركات فمھ، وھي تقوم على ،

تدریب الطفل الأصم وثقیل السمع، وتوجیھ انتباھھ إلى الملاحظة البصریة لوجھ المتحدث وإیماءاتھ، 
شفتان من حركات وأوضاع متباینة في أثناء النطق والكلام، وتبعًا لطبیعة وملاحظة ما یتخذه الفم وال

الأصوات الصادرة، وحروف الكلمات المنطوقة؛ كالمد والضم، والانطباق والفتح والتدویر وغیرھا، 
عبد المطلب (وترجمة ھذه الحركات إلى أشكال صوتیة بما یساعده على فھم الكلام 

  ).٧٥، ٢٠١٤القریطي،



 

   ٤٩٥

  ):١٦١، ٢٠٠٣إبراھیم الزھیري،(لیة قراءة الشفاه بثلاث مراحل أساسیة وھي وتمر عم
 وفیھا یُطلب من المعاق سمعیًا التطلع في وجھ الآخرین للتعرف علیھم : مرحلة التطلع إلى الوجھ

  .وفھم ما یقولون
 حدث وھي مرحلة بدء الفھم، وفیھا یربط المعاق سمعیًا بین ما یراه على وجھ المت: مرحلة الربط

  .من تعبیرات وبین الموقف
 وھي مرحلة الفھم المجرد التي لا تعتمد على مواقف یدركھا المعاق : مرحلة الفھم المعنوي

 .سمعیًا بحواسھ في أثناء التحدث إلیھ، وإنما تعتمد على الكلام فقط
  :التواصل الیدوي  -٢

ما یدور حولھم من یستخدم ھذا النوع من التواصل مع الأطفال الصم الذین لا یمكنھم سماع 
أحادیث مختلفة حتى باستخدام المعینات السمعیة، وتھدف ھذه الطریقة إلى إكسابھم مھارات التواصل 
عن طریق الإبصار، ویستغني ھذا النوع من التواصل عن المدخل الصوتي، ویستخدم بدلًا من ذلك 

الإصبعي، ولغة الإشارة علامات ورموز یدویة، تعبر عن الحروف والكلمات، ومن أشكالھا الھجاء 
  :وبیانھما فیما یأتي

 الھجاء الإصبعي :  
وتعرف أیضًا بالأبجدیة الیدویة أو أبجدیة الأصابع، وھي عبارة عن وسیلة لتمثیل الحروف 
الھجائیة والأرقام من خلال إشارات حسیة بصریة عن طریق أشكال وحركات الید والأصابع في 

؛ حیث یمثل كل وضع من أوضاع أصابع الید أحد الحروف الھواء بدلًا من كتابتھا على الورق
 ).٨٧، ٢٠١٤عبد المطلب القریطي،(الأبجدیة

، ٢٠٢٠(، وفاطمة عبد الواحد )٨٩- ٨٨، ٢٠١٤(ویشر كل من عبد المطلب القریطي
  :إلى أن لطریقة الھجاء الإصبعي العدید من المزایا من أھمھا) ١٦٦
  والكتابة، وبالتالي في التحصیل الدراسيیساعد تعلم الھجاء الإصبعي في القراءة. 
  یمكن أن تعزز عملیة قراءة الشفاه، فمثًلا بالنسبة للأحرف التي مخارجھا غیر واضحة من

  .الممكن عمل إشارة الحرف غیر الواضح المخرج في أثناء الكلام
 یمكن استخدامھا عند ورود مصطلحات علمیة وفنیة جدیدة لیس لھا إشارة وصفیة بعد. 
 ن استخدامھا في المحاضرات والندوات؛ لإبراز الأسماء الواردة؛ سواء أكانت بلدان أو یمك

 .أعلام، إضافة إلى لغة الإشارة
  یمكن التفاھم عن طریقھا بین الصم من دول مختلفة فمثلًا الدول التي تتكلم اللغة العربیة إذا كانت

 .أبجدیتھا موحدة سھل على الصم التفاھم مع بعضھم البعض
 ة الإشارةلغ: 

وھي عبارة عن لغة یعتمد علیھا الأشخاص الصم الذین لا یمتلكون مھارات كلامیة ولغویة 
مناسبة، وتتضن لغة الإشارة استخدام الیدین والزراعین للتعبیر عن معاني الكلمات والمفاھیم، وھي 

، ٢٠٢١خطیب، جمال ال(غالبًا ما تختلف في بنیتھا عن اللغة المنطوقة، وتختلف من بلد إلى آخر
١٢٧.(  

ولإجراء الإشارة الكلیة، یتم استخدام إشارة محددة متعارف علیھا في مجتمع الأفراد الصم، 
باستخدام ید واحدة أو كلتا الیدین، وتكتسب الإشارة أھمیتھا بعد شیوع استعمالھا، وربما یتم توثیقھا 

لیم على مستوى واسع، وتعتبر لغة من قبل المختصین في تربیة المعاقین سمعیًا واستخدامھا في التع
الإشارة من وجھة نظر المؤیدین والمتحمسین لھا ھي اللغة الأم للأفراد الصم، وأن ھناك ما یبرر أن 

مصطفى (یتعلمھا الأفراد السامعون بغیة استخدامھا في عملیة التواصل مع الأفراد المعاقین سمعیًا
  ).٢٠١٤،٩٦القمش، وخلیل المعایطة،



 

   ٤٩٦

 : من الإشارات التي یستعملھا الصم، ھماوھناك نوعان
 وھي تصف شیئاً أو فكرة معینة، وتساعد على توضیح صفات : إشارات وصفیة یدویة تلقائیة

الشيء، مثل فتح الزراع للتعبیر عن الكثرة، أو تضیق المسافة بین الإبھام والسبابة للدلالة 
 .والعادیینعلى الصغر أو الشيء القلیل، وقد یستخدمھا الأشخاص الصم 

 ولا یستعملھا إلا الصم فقط، وھي عبارة عن تمثیلات إشاریة بالید : إشارات غیر وصفیة
( الواحدة أو كلاھما اتفق علیھا الأشخاص الصم، وتداولوھا فیما بینھم، وتمثل لغة خاصة بھم

 ).١٧٥، ٢٠٢٠فاطمة عبد الواحد، 
 :التواصل الكلي -٣

 في الولایات المتحدة الأمریكیة على ید ) م١٩٦٠(ظھر مصطلح التواصل الكلي سنة 
 وھو معاق سمعیًا وأب لطفلین مصابین بالإعاقة السمعیة، ودافع (Roy Holcomb)روي ھولكمب 

روي عن أفكاره، وأكد على أھمیة استخدام جمیع أشكال التواصل من أجل تعلیم المعاقین سمعیًا، 
إبراھیم (١٩٧٦لا أنھ لم یتقرر اعتماده إلا سنة وعلى الرغم من المناداة باستخدام التواصل الكلي، إ

  ).  ١٧١، ٢٠٠٦القریوتي،
التواصل الكلي بأنھ عبارة عن طریقة تدمج الكلام، ) ١٧١، ٢٠١٣(ویعرف جمال الخطیب

والإشارات، والتدریب السمعي، وقراءة الكلام بل والقراءة والكتابة؛ وذلك لمساعدة المعاق سمعیًا 
  .ت ھذه الطریقة الأكثر استخدامًا في مدارس الصم منذ عدة سنواتعلى التواصل، وقد أصبح

وبناءً على ماسبق فإنھ یفضل استخدام طریقة التواصل الكلي؛ وذلك لتفادي الانتقادات 
والسلبیات التي تنتج عن استخدام كل طریقة من طرق التواصل منفردة، كذلك الاستفادة من البقایا 

ذ ذوي الإعاقة السمعیة واستغلال ذلك في التدریب على السمع السمعیة الموجودة لدى التلامی
  .  والكلام؛ لأنھ قلما وجد معاقًا سمعیًا لیس لدیھ بقایا سمعیة

  :مھارات الإدراك البصري المناسبة للتلامیذ المعاقین سمعیًا: المحور الثاني
  :مفھوم الإدراك البصري: أولًا
 الحسیة من خلال العدید من العملیات المعرفیة الإدراك البصري ھو عملیة تفسیر المثیرات 

المرتبطة بحاسة البصر والمتمثلة في مھارات التآزر البصري الحركي، والقدرة على تحدید 
الموضع في الفراغ، والنسخ، والتمییز بین الشكل والأرضیة، والإدراك الجید للعلاقات المكانیة، 

یاسمین ( مجالات القراءة والسلوك التكیفيوالغلق البصري، وتعد ھذه المھارات ضروریة في
 )٣١، ٢٠١٦أحمد، 

  الإدراك البصري ھو الوسیلة التي یتصل بھا الإنسان بعالمھ الخارجي من خلال المنافذ
البصریة ومعالجتھا، ومن ثم الإستجابة الإدراكیة التي تتم من خلال نتاج مراحل وعملیات 

 )٣٠، ٢٠١٧قدري ملیكة، .(عدیدة أثناء المعالجة
  الإدراك البصري ھو عملیة تفسیر المثیرات البصریة الداخلة إلى الدماغ من خلال حاسة

البصر، والتي تكمن وظیفتھ في إدراك التشابھ والاختلاف بین المثیرات من حیث الشكل واللون 
 ).١٨٢، ٢٠١٧عبد الرازق الحسن، (والحجم

 عة من العملیات المعرفیة الإدراك البصري ھو مصطلح واسع یستخدم لوصف مجموعة واس
التي تنطوي على فھم المعلومات البصریة بمجرد وصولھا إلى الدماغ وربطھما بالمعلومات 
الحسیة الأخرى في ضوء التجارب والخبرات السابقة ومن ثم استخدام ھذه المعلومات في عملیة 

  ).٣٠، ٢٠٢٠سلوى محمد، ( حل المشكلات واتخاذ القرار
 ملیة معرفیة تختص بتحویل وتنظیم وترجمة المثیرات البصریة الواردة الإدراك البصري ھو ع

نھا (إلى الدماغ عبر الوسیط البصري والتعرف علیھا وإعطائھا المعاني والدلالات
  )٤٥، ٢٠٢١النجومي،



 

   ٤٩٧

  .مھارات الإدراك البصري: ثانیًا
  :یتكون الإدراك البصري من المھارات الآتیة

 :مھارة التمییز البصري -١
القدرة على التمییز بین الأشكال من حیث أوجھ الشبھ والإختلاف بینھا، من حیث وتعني 

اللون، والشكل، والحجم، والنمط، والوضع، والوضوح، والعمق، والكثافة، كذلك تمییز أشكال 
الحروف والأعداد والصور والمزاوجة بینھا، ومن أمثلة ذلك أن یستطیع الطفل مثلًا التمییز بین القط 

، ویعد التمییز بین الأحرف )ت،ث(ن الواحدة والقط ذي الأذنین، أو أن یمیز بین الحرفین ذي الأذ
  .والكلمات من العملیات الأساسیة في سبیل تعلم مھارات القراءة

   )٢٣، ٢٠٢٠؛ دینا مرسي، ٧٥،٢٠٠٣السید سلیمان، ( 
  

 :مھارة التمییز بین الشكل والأرضیة -٢
المطلوبة من بین مجموعة من المثیرات المنافسة عند وتعني القدرة على اختیار المثیرات 

حدوثھا في وقت واحد، وھي مشكلة ترتبط بالانتباه الانتقائي وسرعة الإدراك، والطفل الذي یعاني 
شكل ما من مشكلة في التمییز بین الشكل والأرضیة بصریًا ھو الطفل الذي لا یستطیع التفریق بین 

والأرضیة أو الخلفیة التي یقع علیھا، أي أنھ لا یستطیع أن یحدد الشكل الأكثر بروزًا وتحدیدًا عن 
  .Martin, 2011,247-248)(غیره 

 :مھارة إدراك العلاقات المكانیة -٣
ویقصد بھا إدراك وضع الأشیاء أو المدركات في الفراغ لیتعین على التلمیذ أن یتعرف 

شيء ما أو رمز أو شكل أو عدد في علاقة مكانیة مع الأشیاء الأخرى المحیطة، على إمكانیة تسكین 
فتحي الزیات، (وتمثل القدرة على إدراك العلاقات أساسًا ھامًا من الأسس التي یقوم علیھا التعلیم

١٠٤، ٢٠٠٧.(  
إلى أن ھناك ثلاث أوجھ للقصور في مھارات إدراك ) ٣٩، ٢٠٢٠(وتشیر سلوى محمد 

لمكانیة، منھا صعوبات في التعامل مع مفاھیم الإتجاھات مثل أعلى وأسفل، یمین ویسار، العلاقات ا
  .وصعوبة في المفاھیم الأولیة التي یمكن قیاسھا مثل داخل وخارج

 : مھارة الإغلاق البصري -٤
وھي القدرة على إدراك الشكل الكلي إذا فقد منھ جزء سواء في كلمة أو شكل، كما تعرف 

لى التعرف على الصورة الكلیة لشيء معین من خلال إدراك الجزیئات أو معرفة بأنھا القدرة ع
  ). ٢٩٢، ٢٠١٨أیمن محمود، أحمد شبیب، (الجزء المفقود من الشكل

 :الثبات الإدراكي -٥
عدم تغییر طبیعة المدرك البصري وماھیتة شكلًا أو حجمًا أو لونًا أو عمقًا أو مساحة أو 

  .ین أبعاد مكوناتھ أو مسافة النظر إلیھعددًا مھما اختلفت المسافة ب
 مھارة ثبات الشكل بأنھا القدرة على إدراك المثیرات (Frank, 2013,220)ویعرف فرانك

  .على الرغم من التغیرات التي تطرأ علیھا
 .التآزر البصري الحركي -٦

 وتعني القدرة على حدوث تناسق سلیم بین العین والید والتكامل بین حركة العین والجسم
لأداء أنشطة عدیدة، أي القدرة على ضبط حركة العضلات الذي یتیح للید أن تقوم بالمھمة وفق 

  ).١٤٩، ٢٠١٣آمال الصایغ، (الطریقة التي تراھا العین
  :العوامل المؤثرة في الإدراك البصري: ثالثًا

أن ھناك ) ٤٢-٤١ ،٢٠١٧(، وقدري ملیكة )١٠٤، ٢٠١٠(أشار كل من سامي عبد القوي



 

   ٤٩٨

ة من العوامل التي تؤثر في فھمنا وإدراكنا للأشیاء من حولنا منھا ماھو متعلق بذواتنا مجموع
  : وخصائص شخصیتنا ومنھا ماھو متعلق بطبیعة المثیرات الخارجیة، وھذه العوامل ھي

 :الخبرة السابقة -١
د یؤثر التعلم والخبرة السابقة بشكل كبیر في الإدراك؛ ذلك أن الخبرة السابقة تساعد الفر

  .على توقع المعاني التي تحملھا المنبھات في ضوء ما مر بھ من خبرات سابقة أو مواقف سابقة
 : الحالة الانفعالیة -٢

حیث یختلف إدراكنا باختلاف الحالة المزاجیة والانفعالیة والعاطفیة التي نكون علیھا، ففي 
  .یلًا وملونًا وھكذاحالة الحزن ندرك ما نراه كئیبًا أسودًا، أما في حالة الفرح نراه جم

 :درجة الانتباه -٣
یعتمد إدراك المواقف البصریة على درجة الانتباه لتلك المواقف، فكلما كانت درجة الانتباه 

  .كبیرة كان إدراكنا للمثیرات أسرع وأفضل والعكس صحیح
 :المواقف المألوفة -٤

 تحلیلھا إن إدراك المواقف البصریة المألوفة أسھل من المواقف الجدیدة بحیث یسھل
  .وفھمھا، فالفرد یدرك على ما اعتاد رؤیتھ

 :المعتقدات والقیم الاجتماعیة -٥
تلعب القیم الاجتماعیة والمعتقدات والمباديء دورًا مؤثرًا في إدراك الفرد للمنبھات 

  .والمثیرات البصریة، فھي تحدد دوائر إدراك الأشخاص واھتماماتھم
 :الوضوح والبساطة والتقارب -٦

ا كانت المثیرات بسیطة ومتقاربة یسھل على الفرد تكوین صورة إدراكیة لھا حیث أنھ كلم
  .بسرعة وسھولة

  .مراحل الإدراك البصري: رابعًا
  :إلى أن الإدراك البصري یمر بثلاث مراحل وبیانھا فیما یأتي) ٣١ ، ٢٠٢٠( تشیر سلوى أحمد 

سة من مصدر الإضاءة على وفیھا یتم سقوط الأشعة الضوئیة المنعك: مرحلة استقبال المثیر -١
سطح الشكل المراد إدراكھ فیدخل الحدقة وتنشط الخلایا المتلقیة في الشبكیة فتقوم بنقلھا إلى 
الخلایا الشبكیة لیبدأ انتباه الفرد لاستقبال مثیرات بصریة لكي تكشف عن ملامح الخواص 

 .التي تمییزھا في بعده، لونھ، موقعھ، كمیتھ
وفیھا یتم تحویل المثیر البصري الذي تم : والمعالجة البسیطة للمثیرمرحلة النقل والتحویل  -٢

الانتباه إلیھ وخصائصھ وصفاتھ البصریة إلى نبضات كھربائیة كیمیائیة بواسطة الأعصاب 
 .ثم یتم نقلھا عبر العصب البصري إلى  الدماغ

ام كل المعلومات ویتم فیھا  استخد: مرحلة إعداد المعلومات وتحلیلھا وإدراك المثیر البصري -٣
  .الواردة، وكذلك الخبرات السابقة، والدوافع، والسیاق في فھم وتأویل المثیر

  .العلاقة بین الإدراك البصري ومھارات القراءة: خامسًا
تعد مھارات الإدراك البصري من أھم العوامل المؤثرة في القدرة على القراءة، حیث 

ات الإدراك البصري وقتًا أطول في تناول الكلمات یستغرق التلامیذ الذین لدیھم قصور في مھار
  .(Alan, et al., 2016,722) قراءًة وفھمًا

فھناك علاقة ارتباطیة دالة موجبة بین الإدراك البصري والقدرة علي القراءة وفھم اللغة 
وإدراك معني الكلمة، لأن الإدراك في أساسھ ما ھو إلا تأویل أو تفسیر للمدركات الحسیة سواء 

  ).٣٥، ٢٠١٦یاسمین أحمد، (انت سمعیة أو بصریةك
إلى  تحقیق مزید من الفھم لطبیعھ العلاقة بین ) ٢٠٠٨(كما ھدفت  دراسة منصور صیاح



 

   ٤٩٩

مھارات الإدراك البصري والسمعي ومھارات تعرف الكلمة، وأسفرت نتائج الدراسة عن تقدم جمیع 
دراك السمعي باستثناء مھارة إعادة الأرقام أبعاد مھارات الإدراك البصري، وجمیع أبعاد مھارات الإ

بالعكس، وجمیع المھارات الفرعیة لمھارات تعرف الكلمة باستثناء مھارة نطق أصوات الحروف 
  .بالحركات

إلى أثر تنمیة مھارات الإدراك ) ٢٠١٧(في السیاق ذاتھ أشارت دراسة یاسمین احمد 
  . لدى تلامیذ الإعاقة العقلیة البسیطةالبصري على تحسین مھارات القراءة والسلوك التكیفي

مما سبق عرضھ یتضح العلاقة القویة بین تنمیة مھارات الإدراك البصري ومھارات 
القراءة المختلفة بما فیھا مھارات الفھم القرائي، استندت الباحثھ على ذلك في تقدیم برنامج قائم على 

  .الفھم القرائي لدى التلامیذ ضعاف السمعتقنیات الواقع المعزز لتنمیة كل من الإدراك البصري و
  تقنیات الواقع المعزز : المحور الثالث

  .مفھوم تقنیات الواقع المعزز: أولًا
  تكنولوجیا ثلاثیة الأبعاد تدمج بین الواقع الحقیقي والواقع الإفتراضي، أي بین الكائن الحقیقي

ثناء قیام الفرد بالمھمة والكائن الإفتراضي، ویتم التفاعل معھا في الوقت الحقیقي أ
 ).٢، ٢٠١٥محمد خمیس، (الحقیقیة

 على الواقع الحقیقي المشاھد )  صوت- فیدیو- صورة-نص( تقنیة تضیف طبقة معلوماتیة
تخدم )  جھاز لوحي-ھاتف ذكي( باستخدام برامج متخصصة، وقراءتھا عن طریق أجھزة ذكیة

سارة (اء كان صورة أو نصًا أو رمزًاھذه التقنیة، عند توجیھ ھذه الأجھزة نحو العنصر سو
  ).١٦١، ٢٠١٨الھاجري، 

  الواقع المعزز عبارة عن بیئة تعلم قائمة على الھاتف الذكي، تجمع بین ظواھر العالم الحقیقي
والمعلومات التي تستخدم فیھا الصور والرسوم والصوت بھدف تعزیز عملیة التعلم وتحسین 

  ).٥٥، ٢٠٢٠سارة كامل، ( عملیة الفھم
  الواقع المعزز ھو تقنیة تسمح للمعلومات والصور الإفتراضیة التي تم إنشاؤھا بواسطة

الكمبیوتر بأن یتم تضمینھا بشكل مباشر في الحیاة الواقعیة في الوقت الفعلي، أو بشكل غیر 
مباشر في بیئة العالم الحقیقي، أي أنھا تقنیة تھدف إلى خلق بیئة مدمجة من خلال دمج البیئات 

 .(Atalay, N.,2022, 28)قیقیة والإفتراضیةالح
  . خصائص الواقع المعزز: ثانیًا

 ,Sommerauer & Müller(تتمیز تقنیة الواقع المعزز بعدد من الخصائص أشار إلیھا كل من
2014, 64-6 Anderson & Liarokapis, 2014,2 ; Atalay, N.,2022, 30 ( وبیانھا فیما

  :یأتي
 صر الافتراضیةالدمج بین الواقع والعنا. 
 سھولة ادخال العناصر والبیانات فیھا. 
 التفاعلیة في الوقت الحقیقي. 
 تقدیم محتوى ثلاثي الأبعاد یسھم في تعزیز عملیة التعلم. 
 السرعة في عرض المحتوى. 
  :أھمیة استخدام الواقع المعزز مع المعاقین سمعیًا: ثالثًا

التعلیم إلى الأھمیة التعلیمیة التي تقدمھا بیئات قد أشار بعض المتخصصین في التربیة وتكنولوجیا 
  :الواقع المعزز للمتعلم كما یأتي

  یسھم الواقع المعزز في خلق بیئة تعلیمیة نشطة تستطیع أن تؤثر على تحفیز الدوافع الداخلیة
 للتلامیذ



 

   ٥٠٠

 یة یدعم الواقع المعزز فھمًا أفضل للظواھر المعقدة، وذلك بتزوید المتعلم بالتجارب البصر
والتفاعلیة الفریدة حیث تدمج الواقع الحقیقي مع المعلومات الإفتراضیة وتساعد المتعلم على 

 .إدراك المشكلات المجردة
  یدعم الواقع المعزز أشكالًا متعددة من التعاون وجھًا لوجھ أو عن بعد ومشاركة الخبرات

-٥٨٣ ، ٢٠١٩عوادلي، نسمة ال(التعلیمیة، أي أنھ یجعل من التعلم بالأساس خبرة تعاونیة
٥٨٤.(  

 یساعد الواقع المعزز على تعلم مھارات جدیدة، كما یوفر فرصًا لممارسة وتنفیذ مھامات جدیدة. 
  یساعد الواقع المعزز على التعلم بالاكتشاف، وذلك من خلال استكشاف موضوعات جدیدة

 .ووضع حلولًا لمـشكلات بطرق مناسبة
 یة مھارات التفكیر الناقد، والمھارات الاجتماعیة والمھارات كما یوفر الواقع المعزز فرصًا لتنم

 ).٥٧، ٢٠٢٠سارة كامل، (اللغویة
  : أنواع الواقع المعزز: رابعًا

) ٥٦- ٥٥، ٢٠١٩؛ شیماء عبد الرازق، ٢٤- ٢٣، ٢٠١٨فاطمة عبد القادر،(وتشیر كل من 
  :إلى أن الواقع المعزز ینقسم إلى عدة مستویات ومنھا ما یأتي

 .من تقنیة الواقع المعزز) صفر( المستوى -١
یعد ھذا المستوى الصیغة الأقدم لتقنیة الواقع المعزز، كما أنھ المستوى الأول لھا، وتم 
اختراعھا لتربط العالم المادي بالحقیقي، وھو یستخدم الشفرة أحادیة الاتجاه في النظام العالمي لتشفیر 

تي یتم لصقھا مع المنتجات المختلفة لیتم ، والUPC (ID Universal Product Code(المنتجات 
التعرف علیھا وعلى مواصفاتھا وأسعارھا من خلال أجھزة قراءة الشفرات بالأشعة تحت الحمراء، 

، )QR- codes(أو أجھزة الھواتف الذكیة حدیثاً، وینطبق نفس الشيء على الأكواد ثنائیة الأبعاد
  .أي عرض أو تجسید حقیقي للرسوماتوھو أبسط أنواع الواقع المعزز ولا یحتوي على 

 :من  تقنیة الواقع المعزز) الأول(المستوى  -٢
یعتمد ھذا النوع من التقنیة على العلامات ثنائیة الأبعاد، فالعلامة ھي الصورة التي تتألف 
من مربعات بیضاء وسوداء، یمكن طباعتھا ووضعھا أمام كامیرا الویب لتري دمجاً ثلاثي الأبعاد، 

 ھذه العلامات حیث أصبحت ملونة بالإضافة للعلامة السوداء والبیضاء، وھذا النوع ھو وقد تنوعت
الأكثر شھرة من بین المستویات الأخرى، وفیھ تجرى معالجة مباشرة من خلال التعرف على 

  .العلامات، ثم یتم التجسید والعرض المباشر للرسومات على سطح ھذه العلامة
 :لواقع المعززمن تقنیة ا) الثاني(المستوي  -٣

ھو نظام واقع معزز غیر معتمد على العلامات، حیث یقوم باستخدام إشارات نظام 
، حیث یمكنھ تحدید موقع واتجاه المستخدم، )GPS(التموضع العالمي أو نظام تحدید المواقع العالمي 

جھزة تحدید ونتیجة لذلك یمكن التعرف على معالم الطرق والمناطق الأثریة، وتستخدم ھذه التقنیة أ
  .الموقع، وتعریف الصورة وغیرھا من التقنیات لتستعیض بھا عن غیاب العلامات

 :من تقنیة الواقع المعزز) الثالث(المستوى  -٤
كان ھذا حلم مبتكري تقنیة الواقع المعزز، واعقد الباحثون أن ھذا المستوى سیكون نقلة في 

 من جامعة واشنطن للمرة الأولى تقنیات عالم الاتصالات ووسائل الإعلام، حیث استخدم مھندسون
تصنع بمقاییس میكروسكوبیة لیدمجوا عدسة مرنة وآمنة الإلتصاق مع دائرة وأضواء إلكترونیة، وقد 
تم التأكد من كونھا آمنھ الاستخدام على الجسم ولا تسبب أي ضرر، ومما یلاحظ أن المبتكرین لا 

 .زالوا في مرحلة التطویر
 الاعتماد على الواقع المعزز المعتمد على العلامات لإنتاج المحتوى وفى ھذه الدراسة تم



 

   ٥٠١

  .المُعزز من خلال ربط الموضوعات بمحتوى افتراضي یعزز المحتوى الواقعي
  :خطوات إنشاء وتصمیم الواقع المعزز: خامسًا

إلى الخطوات المتسلسلة لانشاء وتصمیم الواقع ) ٨٧، ٢٠١٦(أشار علي عبد الحمید
  : یأتيالمعزز كما

وفیھا یتم تحدید الأھداف المراد تحقیقھا، وكذلك تحدید ): التحدید( الخطوة الأولى -١
 .الموضوعات

وفیھا یتم إنشاء الصور والفیدیوھات والمقاطع الصوتیة وكل ما ): الإنشاء( الخطوة الثانیة -٢
 .سیدمج في الواقع الحقیقي المراد تعزیزه

ط بین المشاھد والعناصر الافتراضیة، وبین المشاھد وفیھا یتم الرب): الربط( الخطوة الثالثة -٣
والعناصر الحقیقیة في وقت متزامن حتي تظھر العناصر الافتراضیة جزء من المشھد 

 .الواقعي
وفیھا یتم توجیھ الكامیرا نحو المشھد لیعرض المشھد المعزز ): الاستكشاف(الخطوة الرابعة -٤

 .عند اكتشافھ
 یتم الدمج بین ما سیظھر في المشھد الحقیقي وبین العناصر وفیھا): الدمج( الخطوة الخامسة -٥

 .الافتراضیة المعدة سابقًا
 

إعداد قائمة بمھارات الإدراك البصري اللازم توافرھا لدى التلامیذ المعѧاقین سѧمعیًا بالمرحلѧة            -١
 .الإبتدائیة

  :وقد مر إعداد القائمة بالخطوات الآتیة
 . الأولیةتحدید الھدف من القائمة  -أ 
 .تحدید مصادر بناء القائمة الأولیة  - ب 
 .إعداد محتوي القائمة في صورتھ الأولیة في استبانھ لعرضھا على المحكمین  -ج 
 .ضبط القائمة  -د 
 .عرض نتائج التحكیم  -ه 
 .عرض محتوى القائمة في صورتھ النھائیة  - و 

   .شر مھارة فرعیةثم استقرت القائمة في شكلھا النھائي على أربع مھارات رئیسة یتفرع منھا إحدى ع
 :إعداد مقیاس مھارات الإدراك البصري المناسبة للتلامیذ المعاقین سمعیًا بالمرحلة الابتدائیة -٢

  :سار إعداد المقیاس وفق الخطوات الآتیة
 .تحدید الھدف من المقیاس  -أ 
 .تحدید المھارات المقیسة، والأسئلة التي تقیسھا  - ب 
 .تحدید مصادر إعداد المقیاس  -ج 
 .اسوصف محتوى المقی  -د 
 ).الصدق الظاھري للمقیاس( صلاحیة الصورة الأولیة للمقیاس  -ه 
 .إعداد مفتاح تصحیح المقیاس  - و 
 .التجربة الاستطلاعیة للمقیاس  -ز 

ثلاثة عشر تلمیذًا من خارج عینة الدراسة بمدرسѧة  ) ١٣(بعد ضبط المقیاس تم تطبیقھ على   
         ѧصم وضѧل للѧة الأمѧسنبلاوین؛   الأمل للصم وضعاف السمع بمدینة المنصورة، ومدرسѧسمع بالѧعاف ال

  .بھدف حساب ثبات المقیاس، والاتساق الداخلى لھ، وتحدید الزمن اللازم للإجابة
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 .إعداد البرنامج المقترح القائم على تقنیات الواقع المعزز لتنمیة مھارات الإدراك البصري -٣
  :قد مرَّ إعداد البرنامج بالخطوات التالیة

 .تعریف البرنامج المقترح الحالي  -أ 
 .حدید فلسفة البرنامج المقترحت  - ب 
 .تحدید أسس بناء البرنامج المقترح  -ج 
 .تحدید مكونات البرنامج المقترح  -د 
  .تحدید الخطة الدراسیة اللازمة لتنفیذ البرنامج المقترح  -ه 
  :إعداد دلیل المعلم لتدریس البرنامج المقترح القائم على الواقع المعزز -٤

  :وقد مرَّ إعداد الدلیل بما یلي
   ٠) الأھداف الخاصة–الأھداف العامة : (ف الدلیلأھداتحدید  )١
 ). الجانب التطبیقي–الجانب النظري : (تحدید مكونات الدلیل )٢
وتتمثѧل فѧي قائمѧة بѧأھم المراجѧع العلمیѧة، التѧي یمكѧن         : تحدید بعض القراءات الخارجیة للمعلѧم   )٣

  .المقترحللمعلم الاستعانة بھا في تدریس البرنامج 
  : معلمي اللغة العربیة للتلامیذ المعاقین سمعیًا بما یليوھدف  الدلیل إلى تزوید

 .خلفیة معرفیة حول الادراك البصري، والفھم القرائي، والواقع المعزز، والإعاقة السمعیة -
 .مراحل تنفیذ البرنامج، وخطواتھ -
  .تعلیمات تنفیذ الأنشطة الإلكترونیة الملحقة بالبرنامج -

  :إجراءات التجربة المیدانیة
 .مجموعة البحث من التلامیذ المعاقین سمعیًا بالمرحلة الابتدائیةاختیار  -١

بعد الحصول على موافقات الجھات الإداریة المختصة بإجراء الجانب التطبیقي من البحث 
الحالي، تم اختیار مجموعة البحث من التلامیذ المعاقین سمعیًا بالصف الثامن الابتدائي بمدرسة 

تلامیذ؛ ) ٣(تلامیذًا، ثم تم استبعاد) ١٢(ینة المنصورة، وبلغ عددھمالأمل للصم وضعاف السمع بمد
لتغیب بعضھم في أثناء تطبیق بعض دروس البرنامج، والبعض الآخر في أثناء التطبیق البعدي 

  .تلامیذ) ٩(لأدوات البحث، لیصبح عدد التلامیذ مجموعة البحث
 :تطبیق أدوات البحث تطبیقًا قبلیًا -٢

دراك البصري تطبیقًا قبلیًا على التلامیذ مجموعة البحث، وذلك یوم تم تطبیق مقیاس الإ
  .م١٥/١٠/٢٠٢٣الأحد الموافق 

 :تطبیق البرنامج على مجموعة البحث -٣
لغة  بعد الانتھاء من التطبیق القبلي لأدوات البحث على مجموعة البحث، قامت معلمة

/ ٢٢نامج یوم الأحد الموافق عربیة بمدرسة الأمل للصم وضعاف السمع بالبدء في تدریس البر
م، وذلك بعد تدریبھا على تدریس البرنامج باستخدام دلیل المعلم، وتزویدھا بالرابط ١٠/٢٠٢٣

الإلكتروني الخاص بالبرنامج، وانتھت من تدریس البرنامج المقترح یوم الأربعاء الموافق 
  .م٦/١٢/٢٠٢٣
 :تطبیق أدوات البحث تطبیقًا بعدیًا -٤

لإدراك البصري بعدیًا على مجموعة البحث، وذلك یوم الأحد  تم تطبیق مقیاس ا
 .م، ثم تصحیحھ تمھیدًا للمعالجة الإحصائیة١٠/١٢/٢٠٢٣

 
  :النتائج الخاصة بتطبیق مقیاس مھارات الإدراك البصري: أولًا

و دلالة إحصائیة یوجد فرق ذ:" لاختبار صحة الفرض الأول من فروض البحث الذي نصھ
في )  مجموعة البحث(بین متوسطي رتب درجات التلامیذ المعاقین سمعیًا) ٠٫٠٥≤(عند مستوى 

   ".مقیاس الإدراك البصري في التطبیقین القبلي والبعدي لصالح التطبیق البعدي



 

   ٥٠٣

للمجموعات المرتبطة، الذي " Wilcoxon Test"استخدمت الباحثة اختبار ولكوكسون 
؛ )٣٠ أي أقل من ٩= نظراً لأن حجم مجموعة البحث (لة الإحصاء اللابارامتري یستخدم في حا

لتوضیح الفروق بین متوسطي رتب درجات التطبیقین القبلي والبعدي لمجموعة البحث في أبعاد 
ودلالتھا الإحصائیة ) Z(مقیاس الإدراك البصري والدرجة الكلیة لھ، ویوضح الجدول الآتي قیمة 

بیقین القبلي والبعدي لمجموعة البحث في أبعاد مقیاس الإدراك البصري والدرجة للفروق بین التط
  .الكلیة لھ

 )١٤(جدول
ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي رتب درجات مجموعة البحث في التطبیقین ) Z(قیم 

  القبلي والبعدي في أبعاد مقیاس مھارات الادراك البصري والدرجة الكلیة لھ
الإدراك أبعاد مقیاس 

مجموع   متوسط الرتب  عدد الرتب  الرتب  البصري
مستوى  zقیمة   الرتب

  الدلالة
  صفر  صفر  صفر  السالبة
  ٣٦  ٤٫٥  ٨  الموجبة

یمیز بین الأشكال 
والصور المتشابھة 

  -  -  ١  المتعادلة  .والمختلفة
دالة عند   ٢٫٥٩٨

٠٫٠١  
  صفر  صفر  صفر  السالبة
یرتب أحداث قصة قصیرة   ٢١  ٣٫٥  ٦  الموجبة

  -  -  ٣  المتعادلة  .مصورة
دالة عند   ٢٫٤٤٩

٠٫٠٥  
  صفر  صفر  صفر  السالبة
یصنف ما یراه في   ٢٨  ٤  ٧  الموجبة

  -  -  ٢  المتعادلة  .مجموعات متشابھة
دالة عند   ٢٫٦٤٦

٠٫٠١  
  صفر  صفر  صفر  السالبة
یعبر بلغتھ عما یشاھد من   ٢٨  ٤  ٧  الموجبة

  -  -  ٢  المتعادلة  .صور
دالة عند   ٢٫٤٦

٠٫٠٥  

  صفر  صفر  صفر  السالبة
  التمییز البصري  ٤٥  ٥  ٩  الموجبة
  -  -  صفر  المتعادلة

دالة عند   ٢٫٧١٦
٠٫٠١  

  صفر  صفر  صفر  السالبة
یحدد الأجزاء الناقصة من   ٣٦  ٤٫٥  ٨  الموجبة

  -  -  ١  المتعادلة  .الشكل
دالة عند   ٢٫٦٤

٠٫٠١  

  صفر  صفر  صفر  السالبة
 یحدد الكلمة إذا فقد منھا  ٣٦  ٤٫٥  ٨  الموجبة

  -  -  ١  المتعادلة  .جزء
دالة عند   ٢٫٥٩٨

٠٫٠١  

  صفر  صفر  صفر  السالبة
  الإغلاق البصري  ٤٥  ٥  ٩  الموجبة
  -  -  صفر  المتعادلة

دالة عند   ٢٫٨١
٠٫٠١  

  صفر  صفر  صفر  السالبة
  ١٥  ٣  ٥  الموجبة

یمیز بین الاتجاه إلى 
الیمین والاتجاه إلى 

  -  -  ٤  المتعادلة  .الیسار
دالة عند   ٢٫١٢١

٠٫٠٥  

  صفر  صفر  صفر  السالبة
یمیز بین الاتجاه إلى أعلى   ٢٨  ٤  ٧  الموجبة

  -  -  ٢  المتعادلة  .والاتجاه إلى أسفل
دالة عند   ٢٫٤٢٨

٠٫٠٥  

  صفر  صفر  صفر  السالبة
  ١٥  ٣  ٥  الموجبة

یمیز بین الاتجاه إلى 
الأمام والاتجاه إلى 

  -  -  ٤  المتعادلة  .الخلف
الة عند د  ٢٫٠٧

٠٫٠٥  

دالة عند   ٢٫٥٤٩  صفر  صفر  صفر  السالبة  إدراك العلاقات المكانیة
٠٫٠٥  

  



 

   ٥٠٤

  :یتضح من الجدول السابق ما یلي
 -٢٫٥٩٨ -٢٫٦٤ -٢٫٧١٦ -٢٫٤٦  -٢٫٦٤٦ -٢٫٤٤٩ -٢٫٥٩٨ =("Z"جѧѧѧѧѧѧѧѧѧاءت قѧѧѧѧѧѧѧѧѧیم 

دالѧѧѧѧѧѧѧѧѧة ، وھѧѧѧѧѧѧѧѧѧي )٢٫٦٩٤ -٢٫٧١٤ -٢٫٧٦٢ -٢٫٤٦ -٢٫٥٤٩ -٢٫٠٧ -٢٫٤٢٨ -٢٫١٢١ -٢٫٨١
 لصالح التطبیق البعدي في أبعاد مقیاس الإدراك البصري والدرجѧة  ٠٫٠٥احصائیاً عند مستوى دلالة     

، ممѧѧѧا یѧѧѧشیر )٩-٩-٩-٧ -٨-٥-٧-٥ -٩-٨-٨-٩ -٧-٧ -٦ -٨= متوسѧѧѧط الرتѧѧѧب الأعلѧѧѧى(الكلیѧѧѧة لѧѧѧھ 
دراك البѧصري والدرجѧة   لوجود فرق بین متوسطي رتب درجات مجموعة البحث في أبعاد مقیاس الإ       

  .الكلیة لھ لصالح التطبیق البعدي
ویمكن توضیح الفѧروق بѧین متوسѧطات رتѧب درجѧات مجموعѧة البحѧث فѧي التطبیѧق القبلѧي             

  :والبعدي لمقیاس الإدراك البصري بیانیًا، من خلال الشكل الآتي

  
  )٤(شكل 
  عة البحث في التطبیق القبلي والبعدي التمثیل البیاني لمتوسطات درجات مجمو

  لمقیاس الإدراك البصري
یوجѧد فѧرق ذو دلالѧة إحѧصائیة     :"  تلك النتائج، تم قبول الفرض الأول الذي نѧصھ     ضوءوفي  

فѧي  )  مجموعѧة البحѧث  (بین متوسѧطي رتѧب درجѧات التلامیѧذ المعѧاقین سѧمعیًا       ) ٠٫٠٥≤(عند مستوى   
   ".لي والبعدي لصالح التطبیق البعديمقیاس الإدراك البصري في التطبیقین القب

النتائج الخاصة بفاعلیة البرنامج القائم على تقنیات الواقع المعزز في تنمیة مھارات الإدراك : ثانیًا
 :البصري لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا بالمرحلة الإبتدائیة

قѧع المعѧزز   یحقѧق البرنѧامج القѧائم علѧى تقنیѧات الوا     : لاختبار صحة الفرض الذي یѧنص علѧى      
مستوى عالیًا من الفاعلیة في تنمیة مھارات الإدراك البصري لدى التلامیѧذ المعѧاقین سѧمعیًا بالمرحلѧة         

 .الإبتدائیة
تѧѧم تحدیѧѧد فاعلیѧѧة البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى تقنیѧѧات الواقѧѧع المعѧѧزز فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات الإدراك        

  : بالجدول الآتيلتحدید حجم التأثیر، كما ھو موضح) η2 (البصري باستخدام معادلة
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  )١٦( جدول
حجم تأثیر البرنامج القائم على تقنیات الواقع المعزز في تنمیة مھارات الإدراك البصري لدى 

  التلامیذ المعاقین سمعیًا في المرحلة الابتدائیة
  حجم التأثیر  )η2 (قیمة   أبعاد مقیاس الإدراك البصري

 كبیر ٠٫٨٦٦  .یمیز بین الأشكال والصور المتشابھة والمختلفة
 كبیر  ٠٫٨١٦  .یرتب أحداث قصة قصیرة مصورة

 كبیر  ٠٫٨٨٢  .یصنف ما یراه في مجموعات متشابھة
 كبیر  ٠٫٨٢  .یعبر بلغتھ عما یشاھد من صور

 كبیر  ٠٫٩٠٥  التمییز البصري
 كبیر  ٠٫٨٨  .یحدد الأجزاء الناقصة من الشكل

 كبیر  ٠٫٨٦٦  .یحدد الكلمة إذا فقد منھا جزء
 كبیر  ٠٫٩٣٧  البصريالإغلاق 

 كبیر  ٠٫٧٠٧  .یمیز بین الاتجاه إلى الیمین والاتجاه إلى الیسار
 كبیر  ٠٫٨٠٩  .یمیز بین الاتجاه إلى أعلى والاتجاه إلى أسفل

 كبیر  ٠٫٦٩  .یمیز بین الاتجاه إلى الأمام والاتجاه إلى الخلف
 كبیر  ٠٫٨٥  إدراك العلاقات المكانیة
 كبیر  ٠٫٨٢  .یمیز الأشیاء المتداخلة

 كبیر  ٠٫٩٢١  .یحدد أماكن أشیاء موجودة على خلفیات معقدة
 كبیر  ٠٫٩٠٥  التمییز بین الشكل والأرضیة
 كبیر  ٠٫٨٩٨  مقیاس الإدراك البصري ككل

یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر البرنامج القائم على تقنیات الواقع المعزز في تنمیѧة      
میذ المعاقین سمعیًا في المرحلة الابتدائیѧة كبیѧر، حیѧث جѧاءت قѧیم      مھارات الإدراك البصري لدى التلا 

= ، وبالنѧѧسبة للمقیѧѧاس ككѧѧل   )٠٫٩٣٧ -٠٫٦٩(حجѧѧم التѧѧأثیر لمھѧѧارات الإدراك البѧѧصري فѧѧي المѧѧدى       
٠٫٨٩٨.  

ترجع الباحثѧة تفѧوق التلامیѧذ المعѧاقین سѧمعیًا مجموعѧة البحѧث فѧي التطبیѧق البعѧدي لمقیѧاس               
  : رنة بالتطبیق القبلي إلى ما یأتيمھارات الإدراك البصري، مقا

  إن استخدام تقنیة الواقع المعزز كان لھا أثر كبیر في جذب الانتباه البصري للتلامیذ المعاقین
سمعیًا، وذلك لما وفرتھ تقنیة الواقع المعزز من مثیرات بصریة ثلاثیة الأبعاد ساعدت بدورھا 

وذلك لأن الإدراك البصري مرتبط بشكل على تنمیة مھارات الإدراك البصري لدى التلامیذ؛ 
 .كبیر بالانتباه البصري

  سھولة استخدام تطبیقات الواقع المعزز، فھو یجعل التعلم ملموس ومحسوس أكثر حیث إنھ
 .یخاطب أسالیب التعلم البصري

  توظیف تقنیة الواقع المعزز ساعدت التلامیذ المعاقین سمعیًا على زیادة فترات الإنتباه لوقت
 .أطول

   ارات الإدراكѧѧѧع مھѧѧѧي جمیѧѧѧت لتغطѧѧѧامج وتنوعѧѧѧضمنھ بالبرنѧѧѧة المتѧѧѧشطة الإلكترونیѧѧѧددت الأنѧѧѧتع
البصري المراد تنمیتھا، كما زودت ھذه الأنشطة بالتغذیة الراجعة المناسѧبة والبѧصریة فѧي حالѧة            

 .  الإجابة الصحیحة وكذلك في حالة الإجابة الخاطئة
      ذاتي     تنوع استراتیجیات وطرق التدریس المستخدمةѧتعلم الѧة الѧى تنمیѧفي البرنامج، مما ساعد عل

 .والتعاوني، وأتاح فرص للمشاركة الفعالة للتلامیذ المعاقین سمعیًا في غرفة الصف
            منѧدخل ضѧي تѧصور التѧض الѧراءة بعѧالتفرید والتعلم الذاتي، من خلال إتاحة الفرصة للتلامیذ لق

 .موضوعات البرنامج المقترح، ومناقشتھا مع زملائھم
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: والجدیر بالذكر أن ھذه النتیجة تتفѧق مѧع  عѧدد مѧن نتѧائج البحѧوث والدراسѧات الѧسابقة مثѧل          
التѧѧي توصѧѧلت نتائجھѧѧا إلѧѧى فاعلیѧѧة الواقѧѧع المعѧѧزز فѧѧي تنمیѧѧة     ) ٢٠٢٠( وآخѧѧرونعزمѧѧيدراسѧѧة نبیѧѧل 

  .مھارات التفكیر البصري لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
 نتائھا إلѧى فاعلیѧة اسѧتخدام تقنیѧات الواقѧع      التي توصلت) ٢٠٢٠(وتتفق مع دراسة عبیر سید 

  .المعزز في تنمیة مھارات التفكیر البصري لدى التلامیذ الصم
التѧѧي أشѧارت إلѧى فاعلیѧة الواقѧع المعѧزز فѧѧي      ) ٢٠٢٢( مѧع دراسѧة عѧادل سѧرایا    أیѧضًا وتتفѧق  

  .تنمیة مھارات التفكیر البصري لدى الأطفال الصم
  :توصیات البحث

  :لبحث من نتائج، یمكن تقدیم التوصیات الآتیةفي ضوء ما توصل إلیھ ا
 .الاعتماد على تقنیة الواقع المعزز في تعلیم التلامیذ ذوي الإعاقة السمعیة -١
 .توفیر محتوى تفاعلي یتیح للتلامیذ المعاقین سمعیًا التفاعل مع النصوص بطرق مبتكرة -٢
معѧѧѧزز فѧѧѧي العملیѧѧѧة  عمѧѧѧل دورات تدریبیѧѧѧة لتѧѧѧدریب المعلمѧѧѧین علѧѧѧى اسѧѧѧتخدام تقنیѧѧѧة الواقѧѧѧع ال    -٣

 ..التعلیمیة
اعتمѧѧاد المعلمѧѧین علѧѧى المجѧѧسمات والѧѧصور عنѧѧد تعلѧѧیم التلامیѧѧذ المعѧѧاقین سѧѧمعیًا المھѧѧارات            -٤

 .المختلفة؛ لأن التعلم الذي یعتمد على الجانب البصري یعطي نتائج فعالة معھم
٥-   ѧѧمعیًا لتѧѧاقین سѧѧذ المعѧѧة للتلامیѧѧة المقدمѧѧة العربیѧѧادة اللغѧѧیف مѧѧي توصѧѧر فѧѧادة النظѧѧى إعѧѧشتمل عل

 .مھارات الإدراك البصري
: 

 :المراجع العربیة: أولًا
 الإعاقة السمعیة، عمان، دار یافا للنشر والتوزیع). ٢٠٠٦(إبراھیم أمین القریوتي. 
 إطار فلسفي : تربیة المعاقین والموھوبین ونظم تعلیمھم). ٢٠٠٣(إبراھیم عباس الزھیري

 .اھرة، دار الفكر العربيوخبرات عالمیة، الق
 المكافئ(نمطا الوصول لمقاطع الفیدیو الرقمي). ٢٠١٨(أشرف أحمد عبد العزیز زیدان - 

في بیئة الواقع المعزز وأثرھما في التحصیل والحمل المعرفي لدى الطلاب الصم، ) البدیل
 .٧١-١، ص ص ٣٥الجمعیة العربیة لتكنولوجیا التربیة، العدد

  مقترح لتوظیف تكنولوجیا الواقع المعزز للتلامیذ الصم وفقًا لنموذج . )٢٠١٩(أمل حسان حسن
 .، رسالة دكتوراه غیر منشورة كلیة التربیة، جامعة عین شمس)TAM(التقبل التكنولوجي

  فعالیة حقیبة تعلیمیة مقترحة في تنمیة مھارات الإداك البصري ). ٢٠١١(أمل محمد أحمد قداح
 .٥٤٤- ٤٨٢، ص ص )٤٤(لتربیة جامعة طنطا، العددلدى طفل الروضة، مجلة كلیة ا

 فعالیة التعلم العلاجي بمساعدة الكمبیوتر في تنمیة بعض مھارات ). ٢٠١٤(أیمن الھادي محمود
الإدراك البصري للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالصف الثاني الابتدائي، مجلة التربیة الخاصة 

 .١٤٧ - ١٠١، ص ص )٨( العددكلیة علوم الإعاقة والتأھیل جامعة الزقازیق،
  فعالیة برنامج تدریبي في تحسین بعض ). ٢٠١٨(أیمن الھادي محمود، أحمد محمد شبیب

مھارات الادراك البصري للأطفال ذوي الإعاقة العقلیة البسیطة، مجلة العلوم التربویة 
 .٣١٤-٢٨٥، ص ص )٤(،  العدد)١٩(والنفسیة، مركز النشر العلمي جامعة البحرین، مجلد

  تدریس الأطفال ذوي صعوبات التعلم،عمان، دار المسیرة ). ٢٠٠٩(بطرس حافظ بطرس
 .للنشر والتوزیع
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 دلیل المعلمین وأولیاء الأمور، : تعلیم الصم وضعاف السمع). ٢٠٢١(جمال محمد الخطیب
 .عمان، دار الشروق للنشر والتوزیع

 ة الخاصة، عمان، دار الفكرالمدخل إلى التربی). ٢٠٠٩(جمال محمد الخطیب، منى الحدیدي. 
 استخدام ). ٢٠٢٢(حسام الدین محمد مازن، یسري مصطفي السید، عزة عبد الرؤوف

تكنولوجیا الواقع المعزز في بیئة تعلم إلكتروني لتنمیة التنور الحاسوبي لدى التلامیذ الصم 
 كلیة التربیة وضعاف السمع بالصف الأول الإعدادي، مجلة شباب الباحثین في العلوم التربویة،

 .٨٤٠-٨١١، ص ص ١٣جامعة سوھاج، ع
  برنامج قائم على الواقع المعزز لتحسین مھام التماسك ). ٢٠٢١(دعاء سامي سعید السید

المركزي وأثره في بعض مھام نظریة العقل للأطفال ذوي اضطراب طیف التوحد، رسالة 
 .لقاھرةدكتوراه غیر منشورة، كلیة الدراسات العلیا للتربیة، جامعة ا

 فعالیة برنامج قائم على نظریة التعلم الاجتماعي في تنمیة ). ٢٠٢٠(دینا صابر مصطفى مرسي
التمییز السمعي والبصري لدى أطفال الروضھ المعرضین لحطر صعوبات التعلم، رسالة 

 .ماجستیر غیر منشورة، كلیة علوم الإعاقة والتأھیل، جامعة الزقازیق
  تصمیم بیئات التعلم بتكنولوجیا الواقع المعزز لذوي ).٢٠١٦(ریھام محمد أحمد الغول

رؤیة مقترحة، مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس، عدد خاص، : الاحتیاجات الخاصة
 .٢٧٥-٢٥٩، ص ص ٢٠١٦دیسمبر

 أثر استخدام الواقع المعزز في تنمیة التحصیل الدراسي ). ٢٠١٨( سارة سلیمان الھاجري
ملي في مقرر الفقھ لطالبات الصف الأول المتوسط في مدینة الریاض، ومھارات الأداء الع

 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة العلوم الاجتماعیة، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة
 برنامج قائم على تقنیة الواقع المعزز لتنمیة بعض المھارات ). ٢٠٢٠(سارة عبد المجید كامل

ویة مرتفعي الأداء الوظیفي، رسالھ ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة اللغویة لدى أطفال الذات
 .للطفولة المبكرة، جامعة القاھرة

 القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریة٢علم النفس العصبي، ط). ٢٠١٠(سامي عبد القوي ،. 
 دراسة لتنمیة بعض المھارات النمائیة( سیكلوجیة الطفل الأصم). ٢٠٠٨(سحر زیدان شحاتھ( ،

  .القاھرة، الدار الھندسیة
 الإعاقة السمعیة واضطرابات الكلام والنطق واللغة، دار العلم ). ٢٠٠١(سعید حسني العزة

 .والثقافة للنشر والتوزیع
 اضطرابات النطق والكلام التشخیص والعلاج، عمان، دار ). ٢٠١١(سعید كمال الغزالي

 .المسیرة للنشر والتوزیع
 تشخیص بعض مھارات الإدراك السمعي والبصري . )٢٠٢٠(سلوى محفوظ أحمد محمد

بمساعدة الكمبیوتر لدى تلامیذ الصف الثاني الابتدائي المعرضین لخطر صعوبات تعلم 
 .الریاضیات، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة أسیوط

 صعوبات التعلم والإدراك البصري تشخیص وعلاج،). ٢٠٠٣(السید عبد الحمید سلیمان 
 .القاھرة، دار الفكر العربي

 فاعلیة الواقع المعزز ببیئة التعلم المدمج في تنمیة الانتباه ). ٢٠١٩(شیماء عوض عبد الرازق
البصري وتكویین الصور الذھنیة للمعاقین عقلیًا القابلین للتعلم، رسالة ماجستیر غیر منشورة، 

 .كلیة التربیة جامعة المنصورة
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 أثر برنامج تدریبي لتنمیة مھارات الإدراك البصري وقیاس ). ٢٠١٧(عبد الرازق حسین الحسن
، ٢، ع٢٥فاعلیتھ في التحصیل القرائي للطلبة ذوي صعوبات التعلم، مجلة العلوم التربویة، مج 

 .٢٠٩-١٧٦ص ص  
 التربیة الخاصة وبرامجھا العلاجیة، القاھرة، مكتبة ). ٢٠١١(عبد الفتاح عبد المجید الشریف

 .الأنجلو
  ٥سیكلوجیة ذوي الاحتیاجات الخاصة وتربیتھم، ط). ٢٠١١(المطلب أمین القریطيعبد ،

 .القاھرة، مكتبة الأنجلو
 تعریفھم وخصائصھم وتعلیمھم(ذوي الإعاقة السمعیة ). ٢٠١٤(عبد المطلب أمین القریطي( ،

 .القاھرة، عالم الكتب 
 عم متنوعة لتنمیة بعض توظیف الواقع المعزز عبر أنماط د). ٢٠٢٠(عبیر عبد الرحمن سید

مھارات التفكیر البصري لدى التلامیذ الصم والبكم، مجلة جامعة الیوم للعلوم التربویة والنفسیة، 
 .٤٠٩- ٣٣١، ص ص ١، ج١٤كلیة التربیة جامعة الفیوم، ع

  تجربة توظیف تقنیات الواقع المعزز في تعلیم اللغة ). ٢٠١٦(علي عبد الواحد عبد الحمید
التعلم الإبداعي في (  الجامعة في تركیا، المؤتمر الدولي الثالث للتعلم الإلكترونيالعربیة لطلاب
 .٣٠٤- ٢٨١،القاھرة، )العصر الرقمي

 سیكلوجیة الإعاقة السمعیة، ). ٢٠٠٦(فاروق السعید جبریل؛ مصطفى السعید جبریل
 .المنصورة، عامر للطباعة والنشر

 الإعاقة السمعیة سیكلوجیة المعاق سمعیًا طرق ).٢٠٢٠(فاطمة الزھراء عبد الباسط عبد الواحد 
  .التواصل التنمیة اللغویة والكلامیة، القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریة

 فاعلیة استخدام وحده تعلیمیة قائمة على تقنیة الواقع ). ٢٠١٨(فاطمة الزھراء محمد عبد القادر
ء لدى طالبات المرحلة الثانویة، المعزز في تنمیة التحصیل والمھارات العملیة في مادة الكیمیا

 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة جامعة القصیم
 القاھرة، دار النشر  ١قضایا معاصرة في صعوبات التعلم، ط). ٢٠٠٧(فتحي مصطفى الزیات ،

 .للجامعات
 الإعاقة السمعیة، عمان، دار الثقافة للنشر والتوزیع). ٢٠١٢(فؤاد عید الجوالدة. 
 الإدراك البصري لدى المعاق سمعیًا سنة أولى وثانیة تنطیق دراسة ). ٢٠١٧(لیكةقدري م

عیادیة لأربع حالات بمدرسة المعاقین سمعیًا بلعباد فتح االله بولایة سعیدة، رسالة ماجستیر غیر 
 .منشورة، كلیة العلوم الإجتماعیة والإنسانیة، جامعة الطاھر مولاي سعیدة

 ١٣(داء السمعي لفاقدات السمع والعادیات من الفئة العمریةالأ). ٢٠٠١(لینا عمر صدیق -
 .، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود)سنة١٥

  تنمیھ تفكیر التلامیذ ذوى الاحتیاجات الخاصة، القاھرة، عالم الكتب ). ٢٠٠٨(مجدى عزیز. 
 ة المفاھیم التكنولوجیة والدافعیة فاعلیة الواقع المعزز في تنمی). ٢٠١٨( محمد رشدان علي

للتعلم لدى التلامیذ المعاقین سمعیًا، مجلة البحوث في مجالات التربیة النوعیة، كلیة التربیة 
 .١٦٤-١٣٧، ص ٢٠١٨یولیو ) ١٧(النوعیة جامعة المنیا، العدد

 تكنولوجیا الواقع الافتراضي وتكنولوجیا الواقع المعزز ). ٢٠١٥(محمد عطیة خمیس
 .٣- ١، ص ص٢ ع٢٥لوجیا الواقع المخلوط، الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم، مجوتكنو
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 فعالیة برنامج قائم على مھارات التأھیل السمعي في ). ٢٠١٩(محمود عبد المھدي الدبیسي
تحسین اللغة التعبیریة لدى عینة من أطفال زراعة القوقعة، رسالة ماجستیر، معھد البحوث 

 .جامعة الدول العربیةوالدراسات العربیة، 
 فعالیة بنامج تدریبي قائم على القصص المصورة ). ٢٠٢٢(مرفت سلیمان عبد الجلیل سلیمان

باستخدام الكمبیوتر في تنمیة مستوى الطموح المھني لدى الطلاب الصم بالمرحلة الثانویة، 
 .قرسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة علوم ذوي الإعاقة والتأھیل، جامعة الزقازی

 ( أصحاب الھمم). ٢٠٢٢( مسعد نجاح أبو الدیار، أمثال ھادي الحویلة، محمد عبد االله الحربي
 .، القاھرة، دار الكتب الحدیث)الأشخاص ذوي الإعاقة

 سیكلوجیة الأطفال ذوي ). ٢٠١٤(مصطفى نوري القمش، خلیل عبد الرحمن المعایطة
 .عمان، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ٦، ط)مقدمة في التربیة الخاصة( الاحتیاجات الخاصة

  الفروق في مھارات الإدراك البصري بین التلامیذ ذوي ). ٢٠١٤(منصور عبد االله صیاح
صعوبات القراءة وكل من العادیین والفائقین في القراءة بالصف الرابع الابتدائي في مملكة 

إبریل ) ٧(ة الزقازیق، العددالبحرین، مجلة التربیة الخاصة، كلیة علوم الإعاقة والتأھیل جامع
 .٣١٦-٢٦٢، ص ص ٢٠١٤

 معاییر تطویر بیئة واقع معزز للظواھر الجغرافیة لتنمیة ). ٢٠١٩(نسمة علي أحمد العوادلي
المھارات المكانیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، المؤتمر السنوي العربي الرابع عشر الدولي 

ة التنافسیة والمعلوماتیة للبحث العلمي في مصر التعلیم النوعي وتطویر القدر: الحادي عشر
 .والوطن العربي رؤى مستقبلیة، كلیة التربیة النوعیة جامعة المنصورة

 فعالیة برنامج قائم على العلاج الوظیفي لتنمیة مھارات ). ٢٠٢١(نھا محمد عبد االله النجومي
راب التوحد، رسالة التآزر الحسي الحركي لتحسین الإدراك البصري لدى الأطفال ذوي اضط

 .ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة كفر الشیخ
  تكنولوجیا العالم الافتراضي والواقع المعزز في التعلیم، القاھرة، ). ٢٠١٨(ھیثم عاطف حسن

 .المركز الأكادیمي العربي
 ري فاعلیة برنامج لتنمیة مھارات الإدراك الصوتي والبص). ٢٠١٦(یاسمین سید مصطفى أحمد

في تحسین مھارات القراءة والسلوك التكیفي لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلیة البسیطة، رسالة 
  .ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس

 :المراجع الأجنبیة: ثانیًا
 Alan, C., Christine, L., Gary, O., Patricia, N. & John, M. (2016): The 

Handbook of intellectual Disability and Clinical Psychology Practice. 
Second Edition. New York: Routledge. 

 Anderson, E. &Liarokapis, F. (2014). Using augmented reality as 
medium to assist teaching in higher education. Coventry University, 
UK. 

 Arwa Agha Sukaina.(2018). Mobile Augmented Reality-Based Literacy 
Enhancement for Deaf Children: A Case Study for Arabic Language, 
unpublished Master Dissertation, Al-Quds University, Faculty of 
Engineering. 

 Atalay, N. (2022). Augmented reality experiences of preserves 



 

   ٥١٠

classroom teachers in science teaching. International Technology and 
Education Journal, 6(1), 28-42. 

 Bjekic. D..& Krneta. R..& Milosevic. D.. (2010).Teacher Education      
From E-learner To E-Teacher: Master Curriculum. The Turkish Online 
Journal of Educational. Technology- January. Vol (9). Issue (1). Pp 
202-212. 

 El Sayed, N. A. M. (2011).Applying Augmented Reality Techniques in 
the Field of Education. unpublished Doctoral Dissertation, Benha 
University Faculty of Engineering.  

 Fekry A. (2016): Increasing Egyptian Kids Motivation in Learning 
Pross using Augmented Reality. published in EELU ICEL 2016,pp 211-
220 

 Frank, T. (2013). Primary visual cortex and visual awareness. 
Department of psychology. Princeton University. New Jersey: 
Princeton 

 Karen,K.(2004). Stereotyping physical attractiveness: A            
sociocultural perspective. Journal of cross-cultural 
psychology.21,(2).158-177.  

 Laurene, S. &  Helen, T. (2007) . In Search Of New , Linguistically and 
Culturally Sensitive Paradigm in Deaf Education . American  
Annals of the Deaf. From ERIC http://searsh.epnet .com. 

 Martin, T. (2011). Figure- ground reversals in language. Gestalt theory, 
vol. 33, No. 3/4, 247- 249. 

 Mota. J. & Ruiz-Rube. I. & Dodero. J. & Figueiredo. M.. (2016).Visual 
Environment for Designing Interactive Learning Scenarios with 
Augmented Reality. International Conference on Mobile Learning. Apr 
9-11. 2016. Pp 67. 

 Smith, D. (2001). Teaching the Learning disabled. New jersry:  
Prentice Hall. 

 Sommerauer, P., & Müller, O. (2014). Augmented reality in informal 
learning environments: A field experiment in a mathematics exhibition. 
Computers & Education, 79, 59-68. 

 Zainuddin, Norziha Megat Mohd; Maarop, Nurazean; Wan Hassan, 
Wan Azlan. (2022). Measuring Satisfaction on Augmented Reality 
Courseware for Hearing-Impaired Students: Adjustment Formula Form 
System Usability Scale. Asian Journal of University Education, v18, n2, 
pp348-360. 

  


