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 
 التدريس ستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام على التعرف إلى الدراسة هذههدفت 

 وقاما ، المنهج الوصفي المسحيان استخدم الباحثالدراسة أهداف ولتحقيق ، حول الطالبمتمركِزةال
 الدراسة عينة وتكونت ،دقهما وثباتهما من صالتأكُّد وتم ،)الملاحظةبطاقة (، و)الاستبانة( أداتي باستخدام

 ية بمنطقة القصيم بالمملكة العربضرية التعليم بمحافظة لمكتب التابعين الإسلامية، الدراسات معلِّميمن 
 حيث ، وجود فرق كبير بين نتائج أداة الاستبانة وأداة بطاقة الملاحظةالدراسة نتائج وأظهرت ية،السعود

 حول متمركِزة الالتدريس ستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام أن الاستبانة ئجنتاأوضحت 
 جاءت ، بتنفيذ الدرسمتعلِّقة أن المهارات الوتبين ،)٥ من ٣,٩٤ (بمتوسط ، كبيرةبدرجة جاءت ،الطالب
 المتعلِّقة المهارات وجاءت ،وغلق الدرس بالتقويم متعلِّقة المهارات الالثانية بالمرتبة ثم ى، الأولبالمرتبة

 معلِّمي استخدام واقع أن بينت فقد بطاقة الملاحظة نتائج أما. الثالثة بالمرتبةبالتخطيط والتهيئة للدرس 
 بمتوسط ة، بدرجة ضعيفجاءت ، حول الطالبمتمركِزة الالتدريس ستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات

 لأي تُعزى ية وجود فروق ذات دلالة إحصائعدم ، عامةبصورة الدراسة نتائج  أظهرتكما) ٢ من ١,١٨(
  .تدريسية الالمرحلة ية،الخبرة التدريس: الدراسة متغيري من متغير

 الإسـلامية،  الدراسات معلِّمو ، التدريس إستراتيجيات ، حول الطالب  متمركِز ال التعليم: المفتاحية الكلمات
اتالدة راسالإسلامي.  

Abstract: 
This study aimed to identify Islamic studies teachers’ use of student-

centered teaching strategies. To achieve the objectives of the study, the researchers 
used the descriptive survey approach, and they used the (questionnaire) and 
(observation schedule) as data collection. The study sample consisted of studies 
teachers affiliated with the Education Office in Dhariya Governorate in the Qassim 
region of the Kingdom of Saudi Arabia. The results of the study showed that there 
was a significant difference between the results of the questionnaire and the 
observation schedule, as the results of the questionnaire indicated that the use of 
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Islamic studies teachers of student-centered teaching strategies was to a large 
degree, with an average of (3.94). Out of 5), it was found that skills related to 
implementing the lesson came in first place, then skills related to evaluating and 
closing the lesson came in second place, and skills related to planning and 
preparing for the lesson came in third place. As for the results of the observation 
schedule, it showed that the reality of Islamic studies teachers’ use of student-
centered teaching strategies was weak, with an average of (1.18 out of 2). The 
results of the study also showed in general that there were no statistically 
significant differences attributed to any of the study’s variables: teaching 
experience, teaching stage.  
Keywords: Student-centered education, Teaching strategies, Islamic studies 
teachers, Islamic studies. 

 

 في مجالات  السريع المستمروالتطور ، العصر الحالي بالانفجار المعرفي الهائليتميز
 ، منهوالاستفادة ، في مواءمته الجادوالسعي التطور، مواكبة هذا تطلَّب يوهذا ،الحياة المختلفة

 ى في شتَّونموها ،لدول ار التعليم الركيزة الأولى لتطوويعتبر ية، لخدمة المسيرة التعليموتسخيره
 الكبرى ية عاتق التعليم تقع المسؤولوعلى. التطور بالتعليم يكون الاهتمام قدر فعلى ،المجالات

ومواجهة ة،لتحقيق الأهداف المرجوإمكانات الفرد تنمية ووصقل ، والتحديات الراهنةرات التغي 
 التي من شأنها ية بالمهارات والقدرات العقلع يتمتَّا جيلًلنخرج ، اللازمةية والمهاريةالمعرف

  . المنشودةرؤية الوتحقيق ،النهوض بالمجتمع
 على لإيصاله ، ونظريات لها طرقًواكتشفوا ، بالتعليموالمفكِّرون التربويون  اهتموقد

 لأنه يشمل نواحي نة؛ في نظريات معيحصر ذلك فإن التعليم أكبر من أن يمع ،الوجه المطلوب
 على التربويين في ا فكان لزام؛)2015 ،الرمامنة ( مستمرر في تطووهو ها،ياة الإنسان كلَّح

 قي، الحثيث للروالسعي التطور، هذا كبة لمواية الحلول الفعلإيجاد ية، السعوديةالمملكة العرب
 التنويع واستخدام إلى ،حض على التلقين المالقائمة على طرق التدريس  من الاعتماد التاموالانتقال

 العقبات ي على تخطِّقادرين متعلِّمين، من شأنها تكوين جيل من اليكون ، حديثةإستراتيجيات
  ).2009 ،قلادة. ( اللازمةوالمهارات ية، العقلم من قدراتهوتزيد التطورات، ومسايرة

 الاهتمام وأولت ،يخدمه النهوض بالتعليم وما على ية، السعودية المملكة العرب عزمتِوقد
 إلى ؤولية هذه المسوأسندت ،الكبير بتطويره الذي انبثق منها المشروع الشامل لتطوير المناهج

) 2014 ليم،وزارة التع (، جهدا في تطوير التعليم بشكل عامتألو لا التي ،وكالة التخطيط والتطوير
 ا كما يعتبر شرطً، الكفاياتلاختبارات اديلً والذي يعتبر بية، اختبار الرخصة المهنإقرار أن كما
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 برفع هم ما ترجو منه الوزارة بأن يسهو ، إلى هيئة التقويم والتدريبوالمسند ، والعلاوةيةللترق
 ، تقويم التعليم والتدريبهيئة. (للمعلِّمين ية تطوير المهارات المهنعلى ويشجع معلِّم،جودة أداء ال

2020  .(  
ة لأهماونظرات يراسة؛ الدوصقل ، يقوم بتدريسهابمن فمن الضروري الاهتمام الإسلامي 

 معلِّم، دور الأهمية والمهتمون بشؤونها على التربويون اتفق وقد ، القدرات لديهوتنمية ،مهاراته
هذا  الطارئة في رات التغي في ظلِّه دورية أهموتزداد ية، التعليمية حجر الأساس في العملوأنه

 فتحت الأبواب التي ، وبرامج التواصل الاجتماعي الحديثةية، الإعلامالوسائل وسيطرة ،العصر
 إليه توصلت عما فضلًا ، السلوكيات الخاطئةوظهور القيم، ذلك إلى ضعف فأدى مصاريعها،على 

 مثل إقبالهم ة،الإسلامي الدراسات  الطلاب لا يقبلون على دراسة موادأن من الدراسات،بعض 
 معلِّم ذلك إلى ويعزى ، منها التأثير المرجوفيهم لا تؤثر وأنها ، الأخرى الموادراسةعلى د

  ). 2011 ، عيسى؛2009 ،عفيف. (الإسلامية الدراسات
 إلى متعلِّم تصل بالالتي ية، التربوية العمللب صالإسلامية الدراسات مناهج وتُعتبر

 على وتعمل ، من الأخلاقن به إلى الحسوتسير ، بربهوتربطه ،لتشريع الإسلاميمصادر ا
خ ، والجرائمنحرافات الاتحصينه ضدفي المجالات مة وخدمة المجتمع والأ، لديهم الانتماءوترس 

 في التنويع ضرورة الدراسات العديد من أكَّدكما ) 2010 ، الجهني؛2008 ،الجهيمان (،المختلفة
 وتفعيل ، فعاليتها بزيادة التحصيل لدى الطلابوبينت ، تدريسهافي الحديثة الممارسات داماستخ

 ودراسة ،)2019 (الشبيبية ودراسة ،)2019( مثل ما ذكرت دراسة زيادة تعلُّم،دورهم في ال
  ).2020 (اللوزي ودراسة ،)2020 (سالمي والالصقرية

ة تؤكد التي ،طالب من الأساليب الحديثة حول المتمركِز أساليب التعليم الوتعددور أهمي 
 يندرج، و)2013 ،العتيبي (ية، البنائية جذوره إلى النظروتمتد ية، الإيجابي في البيئة التعليممتعلِّمال

 والتعلُّم ، التعاونيوالتعلُّم ، النشطتعلُّمال: فمنها ، التي لا تنحصرستراتيجياتتحته العديد من الإ
 بدورها التي، و)Abdelhamid et al.,2018 (، المشكلات على حلِّقائم الوالتعلُّم ،عاتبالمشرو

، )Cuban, 2009 (، المعرفة ومهارات القرن الحادي والعشرينامتلاك على متعلِّمين التُعين
 للخروج من الطريقة ؛)2017 ،القرالة (، في المشهد التربوي الحاليا الأكثر بروزل التحويعتبرو
 وتنشئة ، هو مصدر المعلومة الوحيدمعلِّم الوأن ، للمعلومة فقطا التي تجعل الطالب متلقييةتقليدال

 تحديات العصر ومواكبة ، قادرين على اكتساب المعلومة بالطرق الصحيحةمتعلِّمينجيل من ال
  .الحالي
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 ية محور العملوجعله متعلِّم، التركيز على الضرورة والنفسية ية التربوالدراسات وتؤكِّد
 أو ، مهما كان مستواه الدراسيية، إلى المستويات المعيارويصل ، أهداف المنهجليحقِّق ية؛التعليم

 والسيطرة م ويمنح الطلاب بعض التحكُّ،)2008 ،كوجك( به  الخاصتعلُّم نمط الأو ،نوع ذكائه
 حواجز الخوف وكسر ية، المسؤولوتحمل ية، والذي يساعدهم على الاستقلالية، التعليميةفي العمل
  ). Weimer, 2012 (تعلُّم دافعيتهم للوتزيد ،والخجل

 صعوبة الاعتماد أثبتت والتي ،)كورونا) (19كوفيد ( خلال تجربة التعليم في أزمة ومن
لاهتمام  افتوجب ، هو مصدر المعلومة الوحيدمعلِّم الوجعل معلِّم، على المتمركِزعلى التعليم ال

 من اكتساب ن المهارات اللازمة للطالب ليتمكَّوتعزيز ية، التعليميةالبالغ بجعل الطالب محور العمل
 هو عد بالتعليم عن بسمى أو ما يالإلكتروني، آنذاك هو التعليم المقدم التعليم وكان ،المعلومة

وهوما ، التخصصات المحدودةبعض في والجامعي إلا طريقة التعليم الوحيدة في التعليم العام 
ة وهو من يقود العملاليقتضي أن يكون الطالب ذا دور فعة التعليمي2020 ي،قناو (ي .(  

 حول متمركِز والتعليم التعلُّم على استخدام أساليب الالدراسات العديد من أوصىوقد 
 ،)2017( القرالة سةودرا ،)2013( العتيبي ودراسة ،)2011( عراقي دراسة مثل ،الطالب
 أثبتت والتي ،)2022 (السليمان ودراسة ،)2019( الحسين ودراسة ،)2018( العتيبي ودراسة

  . المهارات اللازمةواكتسابهم تحصيل الطلاب تنميةفعاليتها في 
 تعلُّم للولما ، والأبحاث والجهود المبذولةللدراسات ا لما سبق واستكمالًواستنتاجا

 واكتسابهم ، في تحصيل الطلابية إيجابآثار ومن ، بالغةيةالطالب من أهم حول متمركِزال
ة هذه جاءت عة،المهارات المتنوراسات معلِّمي استخدام لمعرفة الدراسة الإسلامالدي 

  .  حول الطالبمتمركِزة الالتدريس ستراتيجياتلإ
 

  التي تحثُّية العلمالدراسات وتعددت ية، التعليمةالعملي تطوير في وزارة التعليم سعت
 متمركِزة الالإستراتيجيات وخاصةً ، في التعليمالمتنوعة التدريسية ستراتيجياتعلى استخدام الإ

 ية التدريسالإستراتيجيات تطبيق ية أهموبيان ، الطالبفي أثرها الإيجابي وبينت ،حول الطالب
 أوصى حيث بممارستها، ية الإسلامالدراسات معلِّمي وقيام ،ل الطالب في التعليم حومتمركِزةال

 ودراسة ،)2017( القرالة ودراسة ،)٢٠٠٨ (، كوجكدراسة: ومنها ، بذلكالدراساتالعديد من 
 ضرورة لى فقد أشارت إ؛)2022( السليمان ودراسة ،)2019( الحسين ودراسة ،)2018(العتيبي 

  .ية التعليمية الطالب محور العملوجعل ، حول الطالبمتمركِزة ية التدريسستراتيجياتالإأن تكون 
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 حول المتمركِزة ستراتيجيات للإالمعلِّمين الملاحظ وجود قصور في ممارسة أن إلا
 ودراسة ،)2011( عراقي دراسة مثل الدراسات، بعض ليه ما أشارت إوهذا ،الطالب وتطبيقها

 ودراسة ،)2017( القرالة ودراسة ،)2015 (ن آل كاسي وآخريدراسة ،)2013(العتيبي 
  ).2022 السليمان،(

 من خلال ا ولاحظية، الإسلامالدراسات معلِّمي لية استطلاعبدراسة ان الباحثقام كما
 ،الب حول الطمتمركِزة الية للمارسات التدريسية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام أنالنتائج 
:  بنسبةوأحيانًا ،١١,١:  بنسبةا ولا أعرفها أصلً،%٦٦,٧:  بنسبةنادرا: التالي النحو على جاءت
  . النتائج خلال هذه من ،٢٢,٢

 معلِّمي من الكثير استخدام عدم ية، التعليمما خلال مسيرتها لاحظان أن الباحثكما
 ية التدريسالممارسات وأن ، حول الطالبمركِزةمت الية التدريسستراتيجيات للإية الإسلامالدراسات

 التدريسية الإستراتيجيات عن تحقيق وتفعيل ا بعيدتقف زالت  ماالإسلامية الدراسات لمعلِّمي
  .المحضة ية الكثير منهم على الطرق التقليدواعتماد ، حول الطالبمتمركِزةال

 حول الطالب متمركِزة الالتدريسب  أسالياستخدام ية بيان أهممن سبق لما ونظرا
 الدراسات معلِّمي لدى التدريسية الممارسات وواقع ية، التعليميةودورها الإيجابي في العمل

 حول متمركِز الالتدريس إستراتيجيات تناولت التي ية العلمالدراسات درة ونُوقلَّة الإسلامية،
 إلى إجراء دراسة ة حاجة ماسبوجود يمكن القول فإنه ية؛م الإسلاالدراسات ص في تخص،الطالب

  حولَمتمركِزة الالتدريس لإستراتيجيات ية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام على بالتعرف عنىتُ
  .الطالب

 

 حول متمركِزة الالتدريس ستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام واقع ما :١س
   ؟الطالب

 تُعزى ،)٠,٥( عند مستوى الدراسة بين أفراد عينة ية توجد فروق ذات دلالة إحصائهل :٢س
 خمس سنوات إلى أقل -أقل من خمس سنوات (ريسية التدالخبرة: تالية المتغيراتإلى ال

 – متوسطةال –يةالابتدائ (ية الدراسوالمرحلة ،) فأكثرسنوات عشر -من عشر سنوات
  ؟)يةالثانو



 

   ٦٩٨

 

  : يليما إلى تحقيق الدراسة هذه هدفت
 حول متمركِزة الالتدريس ستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام واقع معرفة -

  .الطالب
 ية الإسلاماتالدراس معلِّمي استخدام في ية ما كان هناك فروق ذات دلالة إحصائإذا معرفة -

 الخبرة متغير إلى تُعزى ، حول الطالب حول الطالبمتمركِزة الالتدريس ستراتيجياتلإ
  .ية الدراسوالمرحلة ية،التدريس

 

 وتحثُّهم عموما، معلِّمين والا، خصوصالإسلامية الدراسات معلِّمي الدراسة هذه ه توجقد -
 متمركِزة الالتدريس إستراتيجيات استخدام نحو التقليدية يةممارساتهم التدريس تعديل على

  .حول الطالب
 الخدمة قبل الإسلامية الدراسات معلِّمي على تدريب وتأهيل القائمين ة الدراسهذه عين تُقد -

 تدريسال إستراتيجيات استخدام على  على إعداد الخطط والبرامج التي تحثُّها،وأثناء
  . الطالبحول متمركِزةال

 التدريس إستراتيجيات تنمية  إجراء دراسات تخصفي المجال للباحثين الدراسة تفتح هذه قد -
  . الطالبحول متمركِزةال

 

 الدراسي للعام ، خلال الفصل الدراسي الثالثالدراسة تطبيق هذه تم: ية الزمانالحدود
  .م٢٠٢٣ ،ه١٤٤٤

 التعليم مراحل في الإسلامية الدراسات معلِّمي من مجموعة :ية والبشرالمكانية الحدود
ة،الابتدائ: العامطة، ية، المتوسالتابع لإدارة ية، لمكتب التعليم في محافظة ضرالتابعين الثانوي 

ات رةلند ضرية؛ قطاع محافظة ان اختار الباحثوقد ،التعليم بمحافظة الرسراسالتي تناولت الد 
  .ضرية بمحافظة ية الإسلامالدراسات معلِّمي

 مراحل مقررات لالإسلامية الدراسات معلِّمي الدراسة هذه شملت :ية الموضوعالحدود
ة،الابتدائ: التعليم العامطة، ية، المتوسمتمركِزال التعليم إستراتيجيات استخدام واقع ومعرفة الثانوي 

 جة المندرِستراتيجيات بالإوالمحددة التقويم، التنفيذ، تخطيط،ال:  مهاراتوفق لديهم،حول الطالب 
   والتعلُّم ، والمناقشةوالحوار ،العصف الذهني:  وهي، حول الطالبمتمركِزتحت التعليم ال

  .الذاتي



 

   ٦٩٩

 

 من  على احتياجات الطالب أكثر من أيز أسلوب يركِّهو: حول الطالبمتمركِز الالتعليم
 في تصميم المنهج والمحتوى والنشاط تِّجاه ذلك الاويؤثِّر ية، التعليميةالمشاركين في العمل

  ).٢٠١٩ ، العربي لدول الخليجتربيةمكتب ال(المصاحب للتعليم 
: بأنه يارائ حول الطالب إجمتمركِز التعليم الان الباحثعرف ي؛ ضوء هذا التعريفوفي

 دور وتفعيل ية، التعليمية في العملالإيجابي دور الطالب بتفعيل سهم التي تُية التدريسالممارسات
  .الإسلامية الدراسات مقررات في ه والموجر الميسمعلِّمال

 من ، داخل الصفِّمعلِّم مجموعة الأعمال التي يقوم بها الهي :ية التدريسالإستراتيجيات
  الصفِّوإدارة ، والأنشطة المصاحبة لها، التدريسوأساليب ،تحديد للأهداف والتخطيط لها

  ).2013 ،هندي والتميمي (وتقويمهم ، على أنشطتهموالإشراف وتشجيعهم، ،والتعامل مع الطلاب
جميع : بأنها يا إجرائية التدريسالإستراتيجيات ان الباحثعرف ي؛ ضوء هذا التعريفوفي

 وتحقيق ، من أنشطة وإجراءاتية، الصفالحجرة داخل الإسلامية الدراسات معلِّم به يقومما 
: ـــ بمحددة وال، حول الطالبمتمركِزة وأساليب التدريس الوطرق ، لهاطالأهداف المخطَّ

  .  على الطلاب وتقويمهموالإشراف ، الذاتيوالتعلُّم ، والمناقشةوالحوار ، الذهنيالعصف
 

 قام ؛ ذات الصلةوالدراسات الأدبيات إليه من ل الاطلاع على ما أمكن التوصبعد
 ينة، والع، والأداةالدراسة،منهج : شملت ، السابقة على محورينالدراسات بتصنيف انالباحث

  :حدث للتسلسل الزمني من الأقدم للأا وفقًان الباحثرتبها وقد ،وأبرز النتائج
 الدراسات معلِّمي لية التدريسالإستراتيجيات واقع بمعرفة ت التي اهتمالدراسات:  الأولالمحور

  :الإسلامية
 البنائي لدى تعلُّم على ممارسات الالتعرف إلى الدراسة هذه هدفت ،)2016( دراسة مصطفى -

 في ية بممارساتهم التدريسلة ذات الصراتمتغي ببعض الوعلاقتها ية، الإسلامتربية المعلِّمي
 تربية لمادة المعلِّمة ومعلِّما) 30 (الدراسةوبلغت عينة .  والتعليم لقصبة إربدتربية اليةمدير

 واستخدمت أداة بطاقة ، الباحثة المنهج الوصفياتَّبعت ويا، العلية للمرحلة الأساسيةالإسلام
 جميعها ضمن عت توزمعلِّمين، البنائي للتعلُّملى أن ممارسات ال النتائج إوتوصلت ،الملاحظة

بينما لم تظهر النتائج وجود علاقة بين تلك التقديرات ". قليلة"و" متوسطة" ممارسة تَيدرج
  .ية العلملاتهم ومؤهمعلِّمينوخبرة ال



 

   ٧٠٠

 يةتدريس على واقع مستوى الممارسات الالتعرف إلى تهدف ،)2017( دراسة البطوش -
 تربية الية في مديرية، للمرحلة الأساسية الإسلامتربية المعلِّمات ومعلِّمي لدى ية،الصف

 ية، الجنس والخبرة التدريسمتغيري برها وتأثُّ،محافظة الكرك/والتعليم للواء المزار الجنوبي
 عينة وتكونت ،في الاستبانة الدراسة أداة وتمثَّلت ، على المنهج الوصفيالدراسة واعتمدت
 لدى لصفية اية النتائج إلى أن الممارسات التدريسوتوصلت معلِّمة، ومعلِّما) 60( من الدراسة
 وجود فروق عدم بلت توصكما متوسطة، جاءت بدرجة ية، الإسلامتربية المعلِّمات ومعلِّمي

 الخبرة والجنس متغيري لتُعزى ية، الصفية في الممارسات التدريسيةذات دلالة إحصائ
  .يةالتدريس

 تربية المعلِّمي على درجة ممارسة التعرف إلى هدفت ،)2017 (ن دراسة شلدان وآخري-
 واستخدم ، وسبل تطويرها، التدريس المعاصرةستراتيجيات غزة لإبمحافظات يةالإسلام

 معلِّمة، ومعلِّما) 78 (الدراسة عينة وبلغت ،بانة الاستوأداة ،الباحثان المنهج الوصفي التحليلي
 التدريس ستراتيجيات لإية الإسلامتربية المعلِّمي النتائج أن درجة ممارسة وأظهرت
 لدرجة ية دلالة إحصائذات فروق ووجود ،%)44.05( كانت بوزن نسبي ،المعاصرة
 الجنس متغير لتُعزى ،يس المعاصرة التدرستراتيجيات لإية الإسلامتربية المعلِّميممارسة 
 ل المؤهمتغير لتُعزى توجد فروق ولا ، المحافظة لصالح الوسطىولمتغير معلِّمين،لصالح ال

  .العلمي
 ية الإسلامتربية المعلِّمي على درجة ممارسة التعرف إلى سعت ،)2018( دراسة المالكي -

 الباحث المنهج واتبع ، والمشرفين التربويينمينمعلِّ من وجهة نظر اللنشط، اتعلُّملمبادئ ال
 معلِّما،) 329( من الدراسة عينة وتكونت للدراسة، داة الاستبانة أواستخدم ،الوصفي المسحي

 لمبادئ ية الإسلامتربية المعلِّمي النتائج أن درجة ممارسة وأظهرت تربويا، امشرفً) 27(و
   . النشط كبيرةتعلُّمال

 الصفوف الثلاثة معلِّمي إلى الكشف عن درجة ممارسة هدفت ،)2018(سة المهيرات  درا-
 عند تدريسهم للطلبة ، لمهارات التدريسان، في العاصمة عمية،الأولى من المرحلة الأساس

بطاقة وأداة ، الوصفيالمنهج الباحثة توقد استخدم.  والمداومين في هذه المدارسلينالمسج 
 درجة أن الدراسة أظهرت نتائج وقد معلِّمة، ومعلِّما) 25 (الدراسة عينة غتوبل ،الملاحظة
 إلى عدم وجود فروق ذات دلالة الدراسة لت توصكما متوسطة، كانت المعلِّمينممارسة 



 

   ٧٠١

 بممارسة مهارات يتعلِّق فيما ، الجنس والمؤهل العلمي والخبرةمتغيرات لتُعزى ية،إحصائ
  .التدريس

 إلى الكشف عن مدى توافر معايير الجودة الشاملة في هدفت ،)2020( دراسة العبد الهادي -
 تبعا ، بدولة الكويتية في المرحلة الثانوية الإسلامتربية المعلِّمي لية،الممارسات التدريس

داة  أواستخدم ، الباحث المنهج الوصفيواتبع ية، الجنس وسنوات الخبرة الوظيفمتغيريل
 توافر معايير الدراسة نتائج وأظهرت معلِّمة، ومعلِّما) 169 (الدراسة عينة وبلغت ،الاستبانة

 معلِّميل) التخطيط والتنفيذ والتقويم (يةالجودة الشاملة بدرجات مرتفعة في الممارسات التدريس
 متغيري لتُعزى ية، إحصائ عدم وجود فروق ذات دلالةالدراسة بينت كما ية، الإسلامتربيةال

  .يةالجنس وسنوات الخبرة الوظيف
 مقترح قائم على ، برنامج تدريبيفاعلية على التعرف إلى هدفت ،)2022 (داود دراسة -

 ية الدينتربية المعلِّمي لدى ية، لتحسين الممارسات التدريسع، التعليم الممتِإستراتيجيات
 أداة واستخدمت ، المنهج الوصفية الباحثواتَّبعت ، الممتعتعلُّم نحو الاتِّجاهاتهم وية،الإسلام
 عينة وبلغت ا، تدريبيوبرنامجا اتِّجاهات، ومقياس ا، تحصيليواختبارا ، الملاحظةبطاقة

 تربية اللمعلِّمي ية التدريسالممارسات تدني الدراسة وأظهرت ومعلِّمة، معلِّما) 17 (الدراسة
 في تحسين ، الممتعتعلُّم البرنامج التدريبي القائم على الية أظهرت فاعلكما ية،لامالإس

  . ية الإسلامتربية المعلِّمي ليةالممارسات التدريس
  : حول الطالبمتمركِز بالتعليم التدراسات اهتم:  الثانيالمحور

 لأساليب ية اللغة العربيمعلِّم هدفت إلى تبيين مدى تطبيق وقد ،)2017( دراسة القرالة -
 ، من وجهة نظر مديري المدارس في محافظة الكرك، والتعليم المتمحور حول الطالبتعلُّمال

 امدير) 299( من الدراسة عينة وتكونت الاستبانة، وأداة ، الباحثة المنهج الوصفيواستخدمت
 اللغة معلِّميإلى أنه تطبيق  الدراسة نتائج ت وأظهر،ومديرة من التابعين لمحافظة الكرك

 من وجهة ، والتعليم المتمحور حول الطالبتعلُّم في مدارس محافظة الكرك لأساليب اليةالعرب
  .متوسطة جاء بدرجة ،نظر المديرين

 التعليم إستراتيجيات إلى معرفة صعوبات استخدام الدراسة هدفت ،)2018 (، دراسة العتيبي-
. معلِّمين من وجهة نظر ال، بمدينة الطائفية في المدارس الثانو، حول الطالبمتمركِزةال

 وتوصلت معلِّم،) 100 (الدراسة عينة وبلغت ، الاستبانةوأداة ، الباحث المنهج الوصفيواتبع



 

   ٧٠٢

 جاءت الطالب، حول متمركِزة الستراتيجيات أن صعوبات استخدام الإ، إلى نتائج منهاالدراسة
  . كبيرةبدرجة

 برنامج تدريسي ية على فاعلالتعرف إلى الدراسة هذه هدفت ،)2018 (،راسة أبو جليل د-
ة في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي في اللغة الإنجليز، متمحور حول الطالبح،مقتري 

 الدراسة عينة وتكونت ، أداة الاختبارواستخدم ، الباحث المنهج التجريبيواتبع ،في الأردن
 في تحصيل ية، وجود فروق ذات دلالة إحصائإلى الدراسة وتوصلت ، وطالبةاطالب) 80(ن م

 فإن النتائج تشير إلى وجود أثر هذا ولية؛ لصالح المجموعة التجريبلإنجليزية،الطلبة باللغة ا
  . ية باللغة الإنجليزبة في تحصيل الطل،إيجابي للبرنامج التدريسي المقترح

 تعلُّم الإستراتيجيات على واقع استخدام التعرف الدراسة هدفت )2019(ة الحسين  دراس-
 الدراسات معلِّمي من وجهة نظر ية، الاجتماعالدراسات في تدريس ، حول الطالبمتمركِزةال

ة  عينوبلغت ، الاستبانةوأداة ، الباحث المنهج الوصفيواتبع ، في التعليم العاميةالاجتماع
 تمنع من استخدام كبيرة قات معووجود إلى الدراسة وتوصلت معلِّما،) 152 (الدراسة

 في التعليم ية الاجتماعالدراسات في تدريس ، حول الطالبمتمركِزة التعلُّم الإستراتيجيات
العام.  

دريس التعاوني  طريقة التأثر على التعرف إلى الدراسة هدفت )2022( دراسة السلمان -
 الباحث واتبع تعلُّم، في تحسين مخرجات الية، في الفصول الافتراضمتعلِّم،المتمحور حول ال

ضمن ) 59 (طالبا،) 119 (الدراسة عينة وبلغت اختبار، وأداة ، التجريبيشبهالمنهج 
د فروق  إلى وجوالدراسة وتوصلت ،ضمن المجموعة الضابطة) 60(و ية،المجموعة التجريب

 فيها طريقة التدريس خدمت التي استُية المجموعة التجريبلصالح إحصائية،ذات دلالة 
  .متعلِّمالمتمحورة حول ال

 

 معلِّمي استخدام واقع (الدراسة اتفاق هذه ن يتبيابقة، السالدراسات الاطلاع على بعد
 بدراسات المحور الأول من ،) حول الطالبمتمركِز التعليم الستراتيجيات لإية الإسلامتالدراسا

 بالتعليم اختصاصها أنها تختلف في إلا الإسلامية، الدراسات معلِّميحيث الكشف عن ممارسات 
 الأساليب مع دراسات المحور الثاني بالتركيز على ا أيضوتتَّفق ، حول الطالبمتمركِزال
 الدراسات معلِّمي وهي من الدراسة، أنها تختلف عنها بعينة إلا ، حول الطالبمتمركِزةال

  .الإسلامية
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 ، الأول والثانيين في دراسات المحوروافقتها وهو ما ، المنهج الوصفيالدراسة واتَّبعت
تي الاستبانة  أداالدراسة واستخدمت ،)٢٠٢٢( السلمان دراسة، و)2018(عدا دراسة أبو جليل 
نت ،)2013( دراسة العتيبي وافقتها وهو ما ا،وبطاقة الملاحظة معة عينة وتكوراسمعلِّمي من الد 

 تيال) 2018( عدا دراسة المهيرات ، دراسات المحور الأولوافقها وهو ما الإسلامية، الدراسات
  . ا الصفوف الثلاثة الأولى عموممعلِّمي من ها عينتُتكونت

 تخدام اسواقع بمعرفة ت بأنها اختص، السابقةالدراسات عن ية الحالالدراسة تميزت وقد
 لم يسبق إنه حيث ؛ حول الطالبمتمركِز التعليم الستراتيجيات لإية، الإسلامالدراسات معلِّمي

 ، حول الطالبمتمركِزيم ال التعلستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام واقع في بحثال
  .ين علم الباحث على حدالإسلامية الدراسات معلِّمي أداء  تخصوالتي
 

 لتحقيقها؛ فإن المنهج المستخدم في هذه ية الحالالدراسة إلى الأهداف التي سعت استنادا
 ،العساف (ويعرفه ،وضوعها وأهدافها وذلك لملاءمته لم؛)المسحي( المنهج الوصفي هو الدراسة
 أو عينة كبيرة منهم؛ بهدف ، يتم فيه استجواب جميع أفراد مجتمع البحثالذي هو: بأنه) 2012

 أن يتجاوز ذلك إلى دراسة دون ، طبيعتها ودرجة وجودهاحيث من ،وصف الظاهرة المدروسة
 يتم أن المنهج الوصفي إلى) 2008 ،عليان وآخرون (وذكر ا، أو استنتاج الأسباب مثلً،العلاقة

 والعوامل ، وأشكالها، من حيث خصائصها، دراسة الأوضاع الراهنة للظواهرفياستخدامه 
 الظواهر حاضر بدراسة  يهتمبحيث ية، في مدد زمنية، أو كيفية بطريقة كمفيها، مؤثِّرةال

 . والأحداث التي يدرسها،لظواهر لمستقبل االتنبؤ في كثير من الأحيان عمليات ويشمل ،والأحداث
 

 التعليم مراحل في الإسلامية، الدراسات معلِّمي جميع من ية الحالالدراسة مجتمع يتكون
ة، (العامطة، الابتدائية المتوسه١٤٤٤( للعام الدراسي الثالث الفصل الدراسي في ،)الثانوي، 

 التي حصل عليها ية الرسميةوفقًا للإحصائ (معلِّما،) ٤٥ (الدراسةمجتمع  بلغ حجم وقد ،)م٢٠٢٣
  ).م٢٠٢٣ ،هـ١٤٤٤ للعام الدراسي ضرية التعليم بمحافظة مكتب من انالباحث
 

 الإسلامية الدراسات معلِّمي من معلِّما) ٤٥( البالغ الدراسة مجتمع ية لمحدودنظرا
 أسلوب الحصر ان الباحثاستخدم ،)الثانوية المتوسطة، ية،الابتدائ ( مراحل التعليم العامراتمقرل

 لاستبانة اأداة قا طبين أن الباحثبمعنى ، دراسة جميع أفراد المجتمع دون أخذ عينةأي ،الشامل
ة البحث في الفصل  وقد وزع الباحثان الاستبانات على عينالدراسة،على جميع أفراد مجتمع 
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) ٢٩(، وبعد التطبيق الميداني حصل الباحثان على )ه١٤٤٤(الدراسي الثالث للعام الدراسي 
 ، أداة بطاقة الملاحظة فقد قام الباحثان باختيار عينة ممثلةأما ،استبانة صالحة للتحليل الإحصائي

  . مامعلِّ) ١٩ (وعددهم ، البسيطةالعشوائية العينات أخذ باستخدام أسلوب
 

  : أداة الاستبانة-أ
 الباحثان لجمع البيانات الشخصية التي تتعلِّق بفئة الدراسة، وحتى تكون الصورة سعى

 من خلال أداة الاستبانة بعض الأسئلة التي توضح البيانات ، فقد تم سؤال أفراد العينة؛واضحة
  :اتهم وفقًا للجداول التاليةالشخصية المتعلِّقة بهم، فجاءت إجاب

  )٧( رقم جدول
  أفراد عينة الدراسة وفق متغير الخبرة التدريسيةتوزيع

 النسبة التكرار  التدريسيةالخبرة

 ٠ ٠  من خمس سنواتأقل

 ٥١,٧ ١٥  سنوات إلى أقل من عشر سنواتخمس

 ٤٨,٣ ١٤  سنوات فأكثرعشر

 ٪١٠٠ ٢٩ المجموع

 من إجمالي أفراد عينة الدراسة خبرتهم ٪٥١,٧ن ما نسبته أ) ٧( من الجدول رقم يتَّضح
 إلى أقل من عشر سنوات، وهم الفئة الكبرى من أفراد عينة الدراسة، سنواتالتدريسية خمس 

  . من إجمالي أفراد عينة الدراسة خبرتهم التدريسية عشر سنوات فأكثر٪٤٨,٣بينما 
  )٨( رقم جدول

  راسة وفق متغير المرحلة التدريسية أفراد عينة الدتوزيع
 النسبة التكرار  التدريسيةالمرحلة

. الابتدائيةالمرحلة  ٤٨,٣ ١٤ 

. المتوسطةالمرحلة  ٣٧,٩ ١١ 

. الثانويةالمرحلة  ١٣,٨ ٤ 

 ٪١٠٠ ٢٩ المجموع

 من إجمالي أفراد عينة الدراسة ٪٤٨,٣أن ما نسبته ) ٨( من الجدول رقم يتضح
 من إجمالي أفراد عينة ٪٣٧,٩ وهم الفئة الأكثر من أفراد عينة الدراسة، بينما  الابتدائية،مرحلةبال

   . من إجمالي أفراد عينة الدراسة بالمرحلة المتوسطة٪١٣,٨الدراسة بالمرحلة المتوسطة، ونسبة 
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 أبرز النتائج التي يمكن استنتاجها من إجابات أفراد العينة من المعلمين، وهي تظهر هذه
  .بيانات الأولية التي تتعلق بهمبوضوح أهم ال

 : بطاقة الملاحظة- ب
 لجمع البيانات الشخصية التي تتعلق بفئة الدراسة، وحتى تكون الصورة ث الباحسعى

واضحة فقد تم سؤال أفراد العينة من خلال أداة الملاحظة بعض الأسئلة التي توضح البيانات 
  :اول التاليةالشخصية المتعلقة بهم، فجاءت إجاباتهم وفقًا للجد
  )٩( رقم جدول

   أفراد عينة الدراسة وفق متغير الخبرة التدريسيةتوزيع
 النسبة التكرار  التدريسيةالخبرة

 ٠ ٠  من خمس سنواتأقل

 ٥٢,٦ ١٠  سنوات إلى أقل من عشر سنواتخمس

 ٤٧,٤ ٩  سنوات فأكثرعشر

 ٪١٠٠ ١٩ المجموع

إجمالي أفراد عينة الدراسة خبرتهم  من ٪٥٢,٦ من الجدول أعلاه أن ما نسبته يتضح
التدريسية خمس سنوات إلى أقل من عشر سنوات، وهم الفئة الأكثر من أفراد عينة الدراسة، بينما 

 . من إجمالي أفراد عينة الدراسة خبرتهم التدريسية عشر سنوات فأكثر٪٤٧,٤

  ) ١٠( رقم جدول
   أفراد عينة الدراسة وفق متغير المرحلة التدريسيةوزيع

 النسبة التكرار  التدريسيةالمرحلة

 ٣٦,٨ ٧  الابتدائيةالمرحلة

 ٣١,٦ ٦  المتوسطةالمرحلة

 ٣١,٦ ٦  الثانويةالمرحلة

 ٪١٠٠ ١٩ المجموع

 من إجمالي أفراد عينة الدراسـة بالمرحلـة         ٪٣٦,٨ من الجدول أعلاه أن ما نسبته        يتضح
 من إجمالي أفراد عينة الدراسة      ٪٣١,٦، بينما   الابتدائية، وهم الفئة الأكثر من أفراد عينة الدراسة       

   . من إجمالي أفراد عينة الدراسة بالمرحلة الثانوية٪٣١,٦بالمرحلة المتوسطة، ونسبة 



 

   ٧٠٦

 
  : الاستبانة/ أ

 للدراسـة  متهـا  لملاء نظـرا  ؛ لجمع المعلومات والبيانـات    أداةً )الاستبانة (ان الباحث اعتمد
 بنـاء  ية، الإسـلام الدراسات معلِّمي بيتعلِّق فيما الدراسة الجانب الميداني من  حقِّق تُ التيو ية،الحال

 الدراسة مع اختلاف مجتمع    خصوصا ، موضوعها ة وأسئلتها ومنهجها وطبيع   الدراسةعلى أهداف   
ولأنها عه،وتنو ة من أفضل الطرق في جمع البيانات من عينة           تعدراسالد،  ات في   ما لا سيراسالد 

 من عدد كبيـر     المعلومات للحصول على    تستخدم الاستبانة   أن) 2005 ،ملحم( يرى   إذ ية،الإنسان
 لإعطـاء معلومـات     الأفراد وتحفيز ية، وسيلة للحصول على بيانات موضوع     وهي ،من الأفراد 

 أكثر من غيرها    ،بارات والإجابات  للع د أساليب التقنين الجي   الاستبانة توفِّر كما ،موثوقة وصحيحة 
 ، الـضغط عليـه    قلِّل وقتًا كافيا للتفكير في الإجابة؛ مما ي       الفرد وتُعطي ،من أدوات البحث العلمي   

  .  إلى التدقيق في معلوماتهويدفعه
  :الدراسة أداة تطبيق إجراءات
 واقع حول ،السابقة الدراسات بتصميم الاستبانة بعد مراجعة للإطار النظري و       ان الباحث قام
 د حـد  ثـم  ، حول الطالب  متمركِزة ال التدريس ستراتيجيات لإ الإسلامية الدراسات معلِّمياستخدام  

  :  في الآتيالدراسة مجالات أداة انالباحث
 العلاقـة   واتـا  ذ متغيـرين  ال ن تتضم والتي ين، المستقلَّ متغيرين بال تتعلِّق :ية الأول البيانات .١

 المرحلـة  ية،الخبرة التدريـس  ( على   وتشتمل الدراسة، لعينة   ية والوظيف يةت الشخص بالبيانا
  ).يةالتدريس

 وهـي علـى     ، تحت ثلاثة مجالات   فة تشمل الاستبانة عدة فقرات مصنَّ     : الاستبانة مجالات .٢
 :الآتيالنحو 

 ،ل الطالب حومتمركِز بالتخطيط والتهيئة للدرس المتعلِّقة المهارات ال: الأولالمجال
  .فقرة) ٢٠( هذا المجال على واحتوى

 هذا واحتوى ، حول الطالبمتمركِز بتنفيذ الدرس المتعلِّقة الالمهارات:  الثانيالمجال
 .فقرة) ١٨(المجال على 

 واحتوى ، حول الطالبمتمركِز بالتقويم وغلق الدرس المتعلِّقة المهارات ال: الثالثالمجال
  .فقرة) ١٩(هذا المجال على 

  



 

   ٧٠٧

  الملاحظة بطاقة/ ب
 :الآتي وهما على النحو ، تحت محورينفة بطاقة الملاحظة على عدة فقرات مصنَّاشتملت

 هذا واحتوى ، حول الطالبمتمركِز بتنفيذ الدرس المتعلِّقة المهارات ال: الأولالمحور
 –لذاتي  اتعلُّم ال–الحوار والمناقشة ( وهي ، على ثلاثة أبعادمقسمة ،فقرة) ٣١(المحور على 

 ).العصف الذهني

 واحتوى ، حول الطالبمتمركِز بالتقويم وغلق الدرس المتعلِّقة المهارات ال: الثانيالمحور
 – الذاتي تعلُّم ال–الحوار والمناقشة ( وهي ، على ثلاثة أبعادمقسمة ،فقرة) ٢١(هذا المحور على 

  ).العصف الذهني
  :الدراسة أدوات صدق

 على مدى صـدق  للتعرف: للأداة )External Validity) (هريالظا محكَّمين،صدق ال(  .أ 
 قـام  ؛ وعمل التصميم المبدئي لهـاتين الأداتـين  ، لقياسهضعت في قياس ما و  الدراسةأداة  
 ، ذوي الخبرة والاختـصاص    من والخبراء   محكَّمين من ال  مجموعة بعرضها على    انالباحث
 مـن ملاءمتهـا   د للتأكُّوذلك ؛لتدريس المناهج وطرق ا  في متخصصين جامعات   أساتذةمن  

 وبطاقـة   ، الاستبانة ممت ووفائها بالغرض الذي من أجله ص      ،الدراسة لموضوع   ومناسبتها
 بملحوظات وتوجيهات   ان أخذ الباحث  وقد الدراسة، لما سيتم قياسه في      وشمولهما ،الملاحظة

 آلت الأدوات إلى الصورة     حتى -ان قدر الإمك  - وفقًا لها  الدراسة وتعديل أدوات    محكَّمينال
  . التي طبقت بهايةالنهائ

 من الـصدق  التأكُّد بعد): Internal consistently Validity( الاتساق الداخلي صدق  .ب 
 قـام  كمـا  ، بيانات العينـة   وعلى يا، بتطبيقها ميدان  ان قام الباحث  الدراسة، واتالظاهري لأد 

 Person's(ن طريق حساب معامل ارتباط بيرسون  عوات من صدق الأدالتحقُّق بانالباحث

Correlation Coefficient (ِّـة  مجال والدرجـة الكل  عبارة تنتمي لكلِّبين الدرجة لكلي 
  .لهذا المجال الذي تنتمي إليه



 

   ٧٠٨

  )١١( رقم جدول
رس  بالتخطيط والتهيئة للدمتعلِّقة الالمهارات لمجال ية الكلبالدرجة ، الارتباط لبيرسونمعامل

   حول الطالبمتمركِزال
  الارتباط معامل  العبارةرقم  الارتباط معامل  العبارةرقم

٠,٥٨٢ ١١ **٠,٧١٦ ١** 
٠,٧٥٩ ١٢ **٠,٧٢٨ ٢** 
٠,٨٠٤ ١٣ **٠,٦٣٧ ٣** 
٠,٧٥٧ ١٤ **٠,٥٩٨ ٤** 
٠,٦٧٧ ١٥ **٠,٦٥٦ ٥** 
٠,٧٤٨ ١٦ **٠,٥٨٦ ٦** 
٠,٧٦٦ ١٧ **٠,٥٣١ ٧** 
٠,٧٢١ ١٨ **٠,٦٧٩ ٨** 
٠,٧٩٨ ١٩ **٠,٧١٢ ٩** 
٠,٧٢٢ ٢٠ **٠,٦٩٥ ١٠** 

     فأقل  ٠،٠١دال عند مستوى الدلالة   ** يلاحظ
  )١٢( رقم جدول

   بتنفيذ متعلِّقة لمجال المهارات الية الكلبالدرجة ، الارتباط لبيرسونمعامل
   حول الطالبمتمركِزالدرس ال

 اط  الارتبمعامل  العبارةرقم  الارتباط معامل  العبارةرقم

٠,٨٢١ ٣٠ **٠,٦١٠ ٢١** 

٠,٥٩٧ ٣١ **٠,٨٠١ ٢٢** 

٠,٨١١ ٣٢ **٠,٨٠٦ ٢٣** 

٠,٧٣٨ ٣٣ **٠,٥٨٤ ٢٤** 

٠,٩٠٩ ٣٤ **٠,٥٠٠ ٢٥** 

٠,٧٤٣ ٣٥ **٠,٧٦٦ ٢٦** 

٠,٧٨٧ ٣٦ **٠,٦١٦ ٢٧** 

٠,٧٣٥ ٣٧ **٠,٦٣٢ ٢٨** 

٠,٧٤٤ ٣٨ **٠,٧٣٧ ٢٩** 

     فأقل  ٠،٠١ عند مستوى الدلالة دالٌّ  ** يلاحظ



 

   ٧٠٩

  )١٣( رقم جدول
 بالتقويم وغلق الدرس متعلِّقة لمجال المهارات الية الكلبالدرجة ، الارتباط لبيرسونمعامل

   حول الطالبمتمركِزال
  الارتباط معامل  العبارةرقم  الارتباط معامل  العبارةرقم

٠,٧٧٩ ٤٩ **٠,٨٣٧ ٣٩** 
٠,٧٦٢ ٥٠ **٠,٧٧٧ ٤٠** 
٠,٥٥٢ ٥١ **٠,٧٠٩ ٤١** 
٠,٨٢٢ ٥٢ **٠,٧١٧ ٤٢** 
٠,٧٦٨ ٥٣ **٠,٧٩٤ ٤٣** 
٠,٨٢٠ ٥٤ **٠,٧١٦ ٤٤** 
٠,٧٦٤ ٥٥ **٠,٧٥٣ ٤٥** 
٠,٦١٨ ٥٦ **٠,٧٨٣ ٤٦** 
٠,٦٨٠ ٥٧ **٠,٨٣١ ٤٧** 
٠,٧٨٥ ٤٨** - - 

     فأقل  ٠،٠١ عند مستوى الدلالة دالٌّ  ** يلاحظ
بارات مع مجالهـا     عبارة من الع   قيم معامل ارتباط كلِّ   : أن ،)١٣( من الجداول رقم     يتَّضح

 مما يدل على صدق اتساقها مع المجال        ؛فأقل) ٠,٠١( مستوى الدلالة    عند يا ودالة إحصائ  ،موجبة
  .الذي تنتمي له

 ): Reliability (الدراسة وات أدثبات  . ج
ة خاص تعدالثبات   ي )Reliability ( من أهمالخواص  الواجب توافرها في المقياس العلمـي ، 

مدى الاتساق بين البيانات التي تجمع عن       : " في تطبيقه؛ ويعني الثبات كما ذكر ملحم        الشروع قبل
 تحـت  أو ، نفس الظروفوتحت ،طريق إعادة تطبيق نفس المقياس على نفس الأفراد أو الظواهر    

 ، بثبات الاستبانة أن تعطي النتائج نفسها تقريبـا   والمقصود ،"ظروف متشابهة إلى أكبر قدر ممكن     
  .  في ظروف مماثلة، على الأشخاص أنفسهم،تطبيقها أكثر من مرةلو تكرر 

 Cronbach’s( عن طريق معادلة ألفا كرونباخ الدراسة ثبات أدوات ان حسب الباحثوقد

Alpha(α)(، من الجدول رقم يتَّضح كما )وآخرون ، القحطانيعتبره مقياس ثبات يوهو ،)١٤ :
 عبارة  عن طريق حساب درجة ثبات كلِّ،"بات الداخليمن أشهر المقاييس المستخدمة لقياس الث"

  .الدراسة وات حساب قيمة الثبات الكلي لأدوكذلك ، ومجالاتهاالدراسةمن عبارات 



 

   ٧١٠

  )الاستبانة (الدراسة ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة معامل )١٤( رقم جدول
  المجالثبات  العباراتعدد  الاستبانةمحاور

 ٠,٩٣٩ ٢٠  حول الطالب متمركِز بالتخطيط والتهيئة للدرس العلِّقةمت الالمهارات

 ٠,٩٣٣ ١٨  حول الطالبمتمركِز بتنفيذ الدرس المتعلِّقة الالمهارات

 ٠,٩٤٠ ١٩  حول الطالبمتمركِز بالتقويم وغلق الدرس المتعلِّقة الالمهارات

 ٠,٩٧٧ ٥٧  العامالثبات

 تراوحـت بـين   الدراسـة، ت الثبات لمجـالات  معاملا: أن) ١٤( من الجدول رقم  يتَّضح
 علـى أن الاسـتبانة    يدلُّوهذا ؛)٠,٩٨( حيث بلغ ل، وأن معامل الثبات العام عا ،)٠,٩٤-٠,٩٣(

  .للدراسة من الثبات يمكن الاعتماد عليها في التطبيق الميداني عالية بدرجة عتتمتَّ
 . من ثبات البطاقةد للتأكُّ؛ آخر قام الباحث بتطبيق بطاقة الملاحظة من قبل باحثكما

  : الاتفاق بين الباحثينمدى
 نقاط الاتفاق   نأخذ ا، كان معامل الثبات عالي    ، كانت درجة الاتفاق بين الباحثين مرتفعة      كلما

:  باستخدام معادلة كوبر لقياس مدى الاتفاق بين البـاحثين         ،عن طريق معامل الاتفاق بين الباحثين     
  ت الاتفاق مراعدد=              

  عدد مرات الاختلاف+  مرات الاتفاق عدد
  )١٥( رقم جدول

   الاتفاق والاختلاف بين الباحثيننسب

  البطاقةمحاور
 تحليل
 الباحث

 الباحث
 الآخر

 بنود
 الاتفاق

 بنود
 الاختلاف

 نسبة
 الاتفاق

 ٩٤,٢ ٤ ٦٥ ٦٥ ٦٩  والمناقشةالحوار
 ٩٦,٦ ١ ٢٨ ٢٩ ٢٨  الذاتيالتعلُّم

 ٩٣,٥ ٣ ٤٣ ٤٣ ٤٦  الذهنيالعصف
 ممارسة المهارات المتعلِّقة بتنفيذ الدرس      مستوى

 المتمركِز حول الطالب
٩٤,٤ ٨ ١٣٦ ١٣٧ ١٤٣ 

 ٩٠,٥ ٢ ١٩ ٢١ ١٩  والمناقشةالحوار
 ١٠٠ ٠ ٣ ٣ ٣  الذاتيالتعلُّم

 ٩٣,٣ ١ ١٤ ١٤ ١٥  الذهنيالعصف
 ممارسة المهـارات المتعلِّقـة بـالتقويم     مستوى

 ركِز حول الطالبوغلق الدرس المتم
٩٢,٣ ٣ ٣٦ ٣٨ ٣٧ 

 ٩٤ ١١ ١٧٢ ١٧٥ ١٨٠  الكلية لبطاقة الملاحظةالدرجة



 

   ٧١١

 وهـي درجـة اتفـاق    ،%)٩٤( المعادلة السابقة بلغ معامل الاتفاق بين الباحثين         وبتطبيق
 ، رغم اختلاف البـاحثين    ، النتيجة نفسها أو قريبة منها     ي تشير إلى أن بطاقة الملاحظة تؤد      عالية،

  .ه يمكن الوثوق بها وتطبيقها على مجتمع البحث كلهوأن
  :  الحكم على نتائج الاستبانةمعيار

 بدائل ن الأسلوب التالي لتحديد مستوى الإجابة عالباحث تفسير النتائج استخدم لتسهيل
 ،٢ = ضعيفة ،٣ = متوسطة ،٤ = كبيرة ،٥ = اكبيرة جد: ( إعطاء وزن للبدائلوذلك ،المقياس
 المدى عن طريق ية متساويات مستوة الباحث تلك الإجابات إلى خمسف صنَّثم ،)١ =اد جضعيفة

 :يةالمعادلة الآت

  )٠,٨٠= (٥÷ ) ١-٥= (عدد بدائل المقياس ÷ ) أقل قيمة-أكبر قيمة= ( الفئة طول
   )١٦( رقم جدول

   لمقياس ليكرت الخماسي وحدودها وفاقًاالدراسة فئات معيار نتائج درجات
 إلى من  الحكم على النتائجمعيار رجةالد متوسط الفئة

 ٥ ٤,٢١ جدا كبيرة ٥
 ٤,٢٠ ٣,٤١ كبيرة ٤
 ٣,٤٠ ٢,٦١ متوسطة ٣
 ٢,٦٠ ١,٨١  ضعيفة ٢
جدا ضعيفة ١  ١,٨٠ ١ 

 : حظة الحكم على نتائج بطاقة الملامعيار
 بدائل نمستوى الإجابة ع استخدم الباحث الأسلوب التالي لتحديد ؛ تفسير النتائجولتسهيل

 لك الباحث تف صنَّثم ،)١= موجودة غير ،٢= موجودة : ( بإعطاء وزن للبدائلوذلك ،المقياس
  :ية عن طريق المعادلة الآت،الإجابات إلى مستويين متساويي المدى

  ).٠,٥٠= (١÷ ) ١-٢= (عدد بدائل المقياس ÷ ) أقل قيمة-أكبر قيمة= ( الفئة طول
  )١٧( رقم جدول

   لمقياس ليكرت الثنائيقًا وحدودها وفالدراسةرجات فئات معيار نتائج د
 متوسط الفئة

  الحكم على النتائجمعيار الدرجة
 إلى من

 ٢,٠٠ ١,٥١ موجودة ٢

 ١,٥٠ ١  موجودةغير ١

  



 

   ٧١٢

 

 ، من صدقها وثباتهـا التأكُّد و،نائها وتقنينها بعد إتمام خطوات ب الدراسة الباحث أدوات    طبق
 ذلك فـي الفـصل   وكان ، لتطبيقهاية الإجراءات النظام واستكمال ية، في صورتها النهائ   وإخراجها
  ).ه١٤٤٤( للعام الدراسي الثالثالدراسي 

 من قبل المشرف على هذه واعتمادها ية، في صورتها النهائالدراسة أدوات اعتماد وبعد
  :تالية قام الباحث بالخطوات ال؛رسالةال

 لإلكتروني عن طريق التوزيع اوذلك الدراسة، الاستبانة على جميع أفراد مجتمع توزيع -
 على أرقام الهواتف الدراسة طريق برنامج الواتساب تحوي رابط أداة وعن ،المباشر

  .الدراسةالمحمولة للمعنيين ب
 . الاستباناتجمع -

  . الزيارةأثناء ملاحظة أدائهم بعد الملاحظة بطاقة وتطبيق ين،معلِّم الزيارة -
 في قاعدة البيانات في ماسي وفق مقياس ليكرت الخالدراسة إجابات أفراد عينة تفريغ -

 الاستبانات حسب فت صنّفقد ،)spss (ية للعلوم الاجتماعيةبرنامج الحزم الإحصائ
  . ومحاورهاالدراسة متغيرات

 

  . وبطاقة الملاحظة، من خلال أداتي الاستبانة،الدراسة السؤال الأول من ن الاجابة عتمت
 متمركِزة التدريس الستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات معلِّميما واقع استخدام :  الأولالسؤال

  حول الطالب؟
  عرض نتائج أداة الاستبانة/ ١

   ستراتيجيات لإية، الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام قعاو على وللتعرف
 ية، المعياروالانحرافات ية، الحسابمتوسطات حساب التم ؛ حول الطالبمتمركِزة الالتدريس
 الدراسات معلِّمي استخدام قعوا على مجالات مستوى ،الدراسة لإجابات أفراد عينة والرتب
 الجدول يوضحها النتائج كما وجاءت ، حول الطالبمتمركِز التعليم الجياتستراتي لإية،الإسلام
  :التالي



 

   ٧١٣

 )١٨( رقم جدول

 مستوى مجالات على الدراسة لإجابات أفراد عينة ية والانحرافات المعيارية الحسابلمتوسطاتا
  حول الطالبمركِزةمت الالتدريس ستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام واقع

 م
 المجالات

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

  الترتيب

 ٣ ٠,٧٢٥ ٣,٧٨  حول الطالب متمركِز بالتخطيط والتهيئة الدرس المتعلِّقة الالمهارات ١

 ١ ٠,٦٣٢ ٤,١٤  حول الطالبمتمركِز بتنفيذ الدرس المتعلِّقة الالمهارات ٢

 ٢ ٠,٧٤٠ ٣,٩١  حول الطالبمتمركِزم وغلق الدرس ال بالتقويمتعلِّقة الالمهارات ٣
 التدريس ستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام واقع 

  حول الطالبمتمركِزةال
٠,٦٧٨ ٣,٩٤  

 ية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام قعأن وا) ١٨( من الجدول رقم يتَّضح
 من ٣,٩٤ (متوسط بوذلك ، جاءت بدرجة كبيرة،حول الطالب المتمركِزة التدريس ستراتيجياتلإ
 جاءت بالمرتبة الطالب، حول متمركِز بتنفيذ الدرس الالمتعلِّقة من النتائج أن المهارات تبين، و)٥

 حول متمركِز بالتقويم وغلق الدرس المتعلِّقة، تليها المهارات ال)٥ من ٤,١٤ (بمتوسط لى،الأو
 بالتخطيط والتهيئة للدرس متعلِّقة، ثم المهارات ال)٥ من ٣,٩١ (بمتوسط نية،ثاالطالب بالمرتبة ال

  ).٥ من ٣,٧٨( بلغ بمتوسط ة، حول الطالب بالمرتبة الثالثمتمركِزال
 ستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام قعلوا التفصيلية يلي النتائج وفيما

 :ب حول الطالمتمركِزة الالتدريس

  : حول الطالبمتمركِز بالتخطيط والتهيئة للدرس المتعلِّقة المهارات ال-أولًا
 حول متمركِز بالتخطيط والتهيئة للدرس المتعلِّقة على مستوى المهارات الللتعرف

 ية، المعياروالانحرافات ية، الحسابوالمتوسطات ية، المئووالنسب التكرارات، حساب تم ؛الطالب
  : الجدول التالييوضحهاوجاءت النتائج كما . والرتب
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  )١٩( رقم جدول
 حول متمركِز بالتخطيط والتهيئة للدرس المتعلِّقة على المهارات الالدراسة أفراد عينة إجابات

  منها لكلٍّلحسابي امتوسط الحسب يا تنازلةالطالب مرتب
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  ١  ٦  ١١  ٦  ٥  ت

١  

 الطلاب فـي    أُشرك 
ــداف  ــيط لأه التخط
الــدرس بــصورة  

 شـــاملة يـــةإجرائ
 يـة، للأهداف المعرف 

  .والوجدانية والمهارية،

٪  ٣,٤  ٢٠,٧  ٣٧,٩  ٢٠,٧  ١٧,٢  
٢٠  ١,٠٩٩  ٣,٢٨  

  ١  ٤  ٨  ١٠  ٦  ت

٢  

ــلاب  -٢ ــدم للط  أق
مجموعة من مصادر   

 يـة  لتكوين الخلف  تعلُّمال
  . للدرسيةالمعرف

٪  ٣,٤  ١٣,٨  ٢٧,٦  ٣٤,٥  ٢٠,٧  
١٥  ١,٠٨٨  ٣,٥٥  

  -  -  ٦  ٥  ١٨  ت
٣  

 عند تحديد   أراعي -٣
أهداف الدرس الفروق   

  -  -  ٢٠,٧  ١٧,٢  ٦٢,١  ٪  . بين الطلابيةالفرد
١  ٠,٨٢٥  ٤,٤١  

  -  ١  ٨  ١٥  ٥  ت

٤  

 الموضوعات أحدد -٤
التي ستطرح في جلسة 
ــشاركة   ــوار بم الح

  .الطلاب
٪  ٣,٤  ٢٧,٦  ٥١,٧  ١٧,٢  -  

٨  ٠,٧٥٩  ٣,٨٣  

  ١  ٣  ٦  ١١  ٨  ت

٥  

ــشارك -٥ ــع أت  م
الطلاب فـي تحديـد     

 من  ةالأهداف المرجو 
  .جلسة الحوار

٪  ٣,٤  ١٠,٣  ٢٠,٧  ٣٧,٩  ٢٧,٦  
١١  ١,٠٩١  ٣,٧٦  

  ١  ٣  ٩  ٩  ٧  ت
٦  

٦- مع الطلاب   دأحد 
قواعد الحـوار قبـل     

  ٣,٤  ١٠,٣  ٣١,٠  ٣١,٠  ٢٤,١  ٪  .جلسة الحوار
١٣  ١,٠٨٣  ٣,٦٢  

  -  ١  ٥  ١٠  ١٣  ت
٧  

 الطلاب على ز أحفِّ-٧
المشاركة في جلـسة    

  -  ٣,٤  ١٧,٢  ٣٤,٥  ٤٤,٨  ٪  .الحوار
٢  ٠,٨٦١  ٤,٢١  
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  ٢  ٦  ٧  ٦  ٨  ت
٨  

٨- الطلاب إلى   م أقس 
 يـة مجموعات حوار 

٦,٩  ٢٠,٧  ٢٤,١  ٢٠,٧  ٢٧,٦  ٪  . المستوياتعةمتنو  
١٨  ١,٢٩٦  ٣,٤١  

  ٢  ٥  ٨  ٩  ٥  ت

٩  

 أتعــاون مــع  -٩
الطلاب فـي وضـع     

 محـددة  يـة خطة زمن 
ــوار   ــسات الح لجل
تتناسب مـع محـاور     

  .الحوار

٪  ٦,٩  ١٧,٢  ٢٧,٦  ٣١,٠  ١٧,٢  
١٩  ١,١٧٣  ٣,٣٤  

  ١  ٥  ٧  ١٠  ٦  ت

١٠

ــع -١٠" ــاون م  أتع
الطلاب فـي وضـع     

 واضحة لتنفيـذ  خطة  
  . الذاتيالتعلُّم

٪  ٣,٤  ١٧,٢  ٢٤,١  ٣٤,٥  ٢٠,٧  
١٧  ١,١٢٢  ٣,٥٢  

  ١  ٣  ١٠  ١٠  ٥  ت
١١

ــع  -١١ ــاقش م  أتن
 تعلُّمالطلاب أهداف ال  

  ٣,٤  ١٠,٣  ٣٤,٥  ٣٤,٥  ١٧,٢  ٪  .الذاتي
١٦  ١,٠٢٢  ٣,٥٢  

  -  -  ٩  ١٠  ١٠  ت

١٢

 أساعد الطـلاب    -١٢
على استكشاف ميولهم   

 من خـلال    ،وقدراتهم
  . الذاتيتعلُّملا

٪  ٣١,٠  ٣٤,٥  ٣٤,٥  -  -  
٥  ٠,٨٢٣  ٤,٠٣  

  ٢  ٢  ٣  ١١  ١١  ت

١٣

ــع  -١٣ ــاون م  أتع
الطلاب فـي تحديـد     
الوسائل التـي تـدعم     

  . الذاتيتعلُّمال
٪  ٦,٩  ٦,٩  ١٠,٣  ٣٧,٩  ٣٧,٩  

٧  ١,١٩٣  ٣,٩٣  

  ٣  ٢  ٦  ١٠  ٨  ت

١٤

 أتــيح للطــلاب -١٤
ــار الأنــشطة   اختي

 والتـي   ،المناسبة لهم 
 ـ   تعتم  تعلُّمد علـى ال

  .الذاتي

٪  ١٠,٣  ٦,٩  ٢٠,٧  ٣٤,٥  ٢٧,٦  
١٤  ١,٢٦٥  ٣,٦٢  
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  ١  -  ٦  ٧  ١٥  ت

١٥

ــة -١٥ ــوم بالتهيئ  أق
المناسبة التـي تثيـر     

 وتزيـد  ،انتباه الطلاب 
  . الذاتيتعلُّمدافعيتهم لل

٪  ٣,٤  -  ٢٠,٧  ٢٤,١  ٥١,٧  
٣  ١,٠١٣  ٤,٢١  

  -  ٥  ٣  ٦  ١٥  ت

١٦

ــع  -١٦ ــاقش م  أتن
 خـص الطلاب فيما ي  

مبــادئ العــصف  
 آراء  واحترام ني،الذه

  .الآخرين

٪  ١٧,٢  ١٠,٣  ٢٠,٧  ٥١,٧  -  
٤  ١,١٦٣  ٤,٠٧  

  -  ٦  ٧  ٧  ٩  ت

١٧

١٧- مع الطلاب د أحد 
ــس  ــواجز النف  يةالح

 التي تعيق   يةوالإدراك
ــذهني؛   ــصف ال الع

 وإيجاد الحلول   بهالتجنُّ
  .لها

٪  ١٢  ١,١٤٣  ٣,٦٦  -  ٢٠,٧  ٢٤,١  ٢٤,١  ٣١,٠  

  -  ٣  ٥  ١٥  ٦  ت

١٨

 تعلُّم أهيئ بيئة ال   -١٨
المناســبة لجلــسة  

 والتي ،العصف الذهني
تدفع الطلاب لإنتـاج    

  .أكبر عدد من الأفكار
٪  ٩  ٠,٨٨٩  ٣,٨٣  -  ١٠,٣  ١٧,٢  ٥١,٧  ٢٠,٧  

  -  ٣  ١٠  ٦  ١٠  ت

١٩

 أقوم بمـشاركة    -١٩
الطلاب فـي اختيـار     

 التي تثير   تعلُّمأنشطة ال 
 وتزيد مـن    ،تفكيرهم
تهم في جلـسة    مشارك

  .العصف الذهني

٪  ١٠  ١,٠٤٨  ٣,٧٩  -  ١٠,٣  ٣٤,٥  ٢٠,٧  ٣٤,٥  

  -  ٥  ٢  ١٠  ١٢  ت

٢٠

 أبعد الحـواجز    -٢٠
ــة والإدراكيةالنفــس ي 

ــد  ــق تولي ــي تعي الت
الأفكار لدى الطـلاب    

  .في العصف الذهني
٪  ٦  ١,١٠٢  ٤,٠٠  -  ١٧,٢  ٦,٩  ٣٤,٥  ٤١,٤  

    ٠,٧٢٥  ٣,٧٨  لعام الحسابي االمتوسط



 

   ٧١٧

 للمهارات ،الإسلامية الدراسات معلِّمي من الجدول أعلاه أن مستوى ممارسة ريظه
 ٣,٧٨ (بمتوسط ة، جاءت بدرجة كبير، حول الطالبمتمركِز بالتخطيط والتهيئة للدرس المتعلِّقةال

 ية الفروق الفرد عند تحديد أهداف الدرسأراعي: "وهي ،)٣( جاءت العبارة رقم كما ،)٥,٠٠من 
 العبارة رقم وجاءت ،)٥ من ٤,٤١ (وسط بمتجدا،، بالمرتبة الأولى بدرجة كبيرة "بين الطلاب

 جدا، بدرجة كبيرة ثانية، بالمرتبة ال." جلسة الحوارفي الطلاب على المشاركة أحفز: "وهي ،)٧(
لاب في التخطيط لأهداف  الطأُشرك: "وهي ،)١( العبارة رقم وجاءت ،)٥ من ٤,٢١ (وسطبمت

  . ، بالمرتبة الأخيرة "والوجدانية والمهارية، ية، شاملة للأهداف المعرفيةالدرس بصورة إجرائ
 في مجال الدراسة، من إجابات أفراد عينة ان لها الباحثل أبرز النتائج التي توصهذه

  .ول الطالب حمتمركِز بالتخطيط والتهيئة للدرس المتعلِّقة الالمهارات
  : حول الطالبمتمركِز بتنفيذ الدرس المتعلِّقة المهارات ال-ثانيا

 حساب تم ؛ حول الطالبمتمركِز بتنفيذ الدرس المتعلِّقة مستوى المهارات العلى للتعرف
وجاءت . والرتب ية، المعياروالانحرافات ية، الحسابوالمتوسطات ية، المئووالنسب ،التكرارات

  : الجدول التالييوضحها كما النتائج
  )٢٠( رقم جدول

   متمركِز بتنفيذ الدرس المتعلِّقة على المهارات الالدراسة أفراد عينة إجابات
  منها الحسابي لكلٍّمتوسط الحسب يا تنازلةحول الطالب مرتب
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  -  ١  ١  ١٠  ١٧  ت
٢١  

 أحــاور الطــلاب -٢١
لمساعدتهم على استعادة   

  ٣  ٠,٧٣٨  ٤,٤٨  -  ٣,٤  ٣,٤  ٣٤,٥  ٥٨,٦  ٪  .المعلومات السابقة

  -  ١  ٦  ٧  ١٥  ت
٢٢  

 الطلاب على    أحثُّ -٢٢
مساعدة بعـضهم فـي     
المشكلات التي تواجههم   

  . الحوارأثناء
٪  ٩  ٠,٩١٢  ٤,٢٤  -  ٣,٤  ٢٠,٧  ٢٤,١  ٥١,٧  

  -  ١  ٣  ١٣  ١٢  ت
٢٣  

ــع  -٢٣ ــي جمي  أعط
 يةالطلاب فرص متساو   

  ٧  ٠,٧٨٦  ٤,٢٤  -  ٣,٤  ١٠,٣  ٤٤,٨  ٤١,٤  ٪  .الحوار في المشاركة في

  -  -  ١  ٩  ١٩  ت
٢٤  

 أحرص ألا ينقلب    -٢٤
الحوار بين الطلاب إلى    

  ١  ٠,٥٦١  ٤,٦٢  -  -  ٣,٤  ٣١,٠  ٦٥,٥  ٪  .جدال لا فائدة منه
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  -  -  ٢  ٩  ١٨  ت
٢٥  

 أحرص علـى أن     -٢٥
 الحوار بين الطلاب    سميتَّ

  ٢  ٠,٦٣٢  ٤,٥٥  -  -  ٦,٩  ٣١,٠  ٦٢,١  ٪  .بالهدوء

  -  -  ٣  ١٠  ١٦  ت
٢٦  

 ـ   أحثُّ -٢٦  ي الطلاب ف
ــى  جلــسة الحــوار عل

  ٤  ٠,٦٨٦  ٤,٤٥  -  -  ١٠,٣  ٣٤,٥  ٥٥,٢  ٪  .احترام الآراء المختلفة

  -  ١  ٤  ١١  ١٣  ت
٢٧  

 في جلسة الحـوار     -٢٧
 يـة أعطي الطلاب الحر  

  ٨  ٠,٨٣٠  ٤,٢٤  -  ٣,٤  ١٣,٨  ٣٧,٩  ٤٤,٨  ٪  .في إبداء رأيهم بوضوح

  -  ١  ٤  ١٠  ١٤  ت
٢٨  

٢٨- بتقديم التعزيز    أهتم 
اللفظــي والمعنــوي  
للطـلاب أثنــاء جلــسة  

  .الحوار
٪  ٦  ٠,٨٤١  ٤,٢٨  -  ٣,٤  ١٣,٨  ٣٤,٥  ٤٨,٣  

  -  -  ٥  ١١  ١٣  ت
٢٩  

٢٩- الطلاب على ع أشج 
ربط موضوعات الدرس   

 مـن   ية،مع الحياة اليوم  
  . الذاتيتعلُّمخلال ال

٪  ٥  ٠,٧٥١  ٤,٢٨  -  -  ١٧,٢  ٣٧,٩  ٤٤,٨  

  -  ٢  ٧  ٩  ١١  ت
٣٠  

 الطلاب ية أثير دافع  -٣٠
 تنميـة للقراءة والبحث ل  

 تعلُّممهــاراتهم فــي الــ
  .الذاتي

٪  ١٣  ٠,٩٦٤  ٤,٠٠  -  ٦,٩  ٢٤,١  ٣١,٠  ٣٧,٩  

  -  ٢  ٦  ١١  ١٠  ت
٣١  

٣١- الطلاب إلى   ه أوج 
ــشبكة   ــتخدام الـ اسـ

 ـ   يةالعنكبوت  تعلُّم فـي ال
  .الذاتي

٪  ١٢  ٠,٩٢٦  ٤,٠٠  -  ٦,٩  ٢٠,٧  ٣٧,٩  ٣٤,٥  

  -  ٣  ٤  ١٢  ١٠  ت
٣٢  

 على المواقف ز أركِّ-٣٢
 التـي تحفـز   يـة التعليم

 تعلُّمالطــلاب علــى الــ
  .الذاتي

٪  ١٣  ٠,٩٦٤  ٤,٠٠  -  ١٠,٣  ١٣,٨  ٤١,٤  ٣٤,٥  

  -  ٢  ٥  ١١  ١١  ت

٣٣  

 الطلاب على    أحثُّ -٣٣
الاستفادة من منـصات    

 ـ   يمومواقـع وزارة التعل
منـــصة (، و)عـــين(

 تعلُّمهم لصقل ؛)مدرستي
  .الذاتي

٪  ١١  ٠,٩٢٣  ٤,٠٧  -  ٦,٩  ١٧,٢  ٣٧,٩  ٣٧,٩  
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  -  ٦  ٧  ٧  ٩  ت
٣٤  

٣٤- ام في اسـتخد   ع أنو 
 بالاعتمـاد   تعلُّمأنشطة لل 

على طـرق العـصف     
  .الذهني

٪  ١٧  ١,١٤٣  ٣,٦٦  -  ٢٠,٧  ٢٤,١  ٢٤,١  ٣١,٠  

  ٣  ٣  ٤  ٨  ١١  ت

٣٥  

ــة أســتثمر التغذ-٣٥  ي
الراجعة بـين الأقـران     

 لتشارك المعرفة   عاليةبف
ــسة العــصف  ــي جل ف

  .الذهني
٪  ١٦  ١,٣٦٠  ٣,٧٢  ١٠,٣  ١٠,٣  ١٣,٨  ٢٧,٦  ٣٧,٩  

  ١  ٣  ٥  ١١  ٩  ت
٣٦  

 أتــشارك مــع  -٣٦
لطلاب الأفكار المختلفة   ا

ــسة العــصف  ــي جل ف
  .الذهني

٪  ١٤  ١,١٠٤  ٣,٨٣  ٣,٤  ١٠,٣  ١٧,٢  ٣٧,٩  ٣١,٠  

  ١  ٤  ٥  ١٠  ٩  ت

٣٧  

 الطلاب على   ز أحفِّ -٣٧
توليد أكبـر عـدد مـن       

 يـة الأفكار في مدة زمن   
 فــي العــصف محــددة
  .الذهني

٪  ١٥  ١,١٥٤  ٣,٧٦  ٣,٤  ١٣,٨  ١٧,٢  ٣٤,٥  ٣١,٠  

  -  ٣  ٢  ١١  ١٣  ت
٣٨  

٣٨-آراء الطلاب ع أشج 
 المألوفة والمبدعـة    غير

  ١٠  ٠,٩٦٦  ٤,١٧  -  ١٠,٣  ٦,٩  ٣٧,٩  ٤٤,٨  ٪  .في العصف الذهني

    ٠,٦٣٢  ٤,١٤   الحسابي العامالمتوسط
 للمهارات الإسلامية، الدراسات معلِّمي   يظهر من الجدول أعلاه أن مستوى ممارسة 

 ،)٥,٠٠ من ٤،١٤ (بمتوسط ة، جاءت بدرجة كبيرالطالب، حول متمركِز الدرس الفيذ بتنمتعلِّقةال
 ألا ينقلب الحوار بين الطلاب إلى جدال لا فائدة أحرص: "وهي ،)٢٤( جاءت العبارة رقم كما
 ،)٢٥( العبارة رقم وجاءت ،)٥ من ٤،٦٢ (وسط بمتجدا،، بالمرتبة الأولى بدرجة كبيرة ."منه

 جدا، بدرجة كبيرة ثانية، بالمرتبة ال." على أن يتسم الحوار بين الطلاب بالهدوءصأحر: "وهي
 تعلُّم في استخدام أنشطة للأنوع: "وهي ،)٣٤( العبارة رقم وجاءت ،)٥ من ٤،٥٥ (وسطبمت

  .، بالمرتبة الأخيرة"بالاعتماد على طرق العصف الذهني



 

   ٧٢٠

ة،ن إجابات أفراد عينة  مان لها الباحثلهذه أبرز النتائج التي توصراسفي مجال الد 
  . حول الطالبمتمركِز بتنفيذ الدرس المتعلِّقة الالمهارات

  : حول الطالبمتمركِز بالتقويم وغلق الدرس المتعلِّقة المهارات ال-ثالثًا
 تم ؛ حول الطالبمتمركِز بالتقويم وغلق الدرس المتعلِّقة على مستوى المهارات الللتعرف

. والرتب ية، المعياروالانحرافات ية، الحسابوالمتوسطات ية، المئووالنسب ،تكراراتحساب ال
  : الجدول التالييوضحهاوجاءت النتائج كما 

  )٢١( رقم جدول
 حول متمركِز بالتقويم وغلق الدرس المتعلِّقة على المهارات الالدراسة عينة د أفراإجابات

  منها الحسابي لكلٍّمتوسطل احسب يا تنازلةالطالب مرتب
   أفراد العينةاستجابات  التكرار
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  ٣  -  ٥  ١١  ١٠  ت
٣٩  

 الراجعة  ية استخدم التغذ  -٣٩
بين الأقران لدعم النقاش بـين      

  ١١  ١,٢١٧  ١٠,٣٣,٨٦  -٣٤,٥٣٧,٩١٧,٢  ٪  .الأقران

  ٢  ٣  ٩  ٧  ٨  ت
٤٠  

 أتيح للطـلاب اختيـار      -٤٠
 التي يبـدون    يةالأدوات التقييم 

١٩  ١,٢١٣  ٣,٥٥  ٢٧,٦٢٤,١٣١,٠١٠,٣٦,٩  ٪  . لهااارتياح  

  -  ٢  ٥  ١٠  ١٢  ت
٤١  

 في تقييم الطـلاب     ز أركِّ -٤١
على مستوى مشاركتهم أثنـاء     

  ٥  ٠,٩٣٩  ٤,١٠  -  ٤١,٤٣٤,٥١٧,٢٦,٩  ٪  .الدرس

 بتنويــع أســاليب  أهـتم -٤٢  ٤٢  -  ٣  ٦  ١١  ٩  ت
  ١٠  ٠,٩٧٦  ٣,٩٠  -٣١,٠٣٧,٩٢٠,٧١٠,٣  ٪  .وأدوات تقويم الطلاب

 أقيم مشاركات الطـلاب     -٤٣  ٤٣  ٣  ٣  ٦  ٨  ٩  ت
  ١٨  ١,٣٢٣  ٣١,٠٢٧,٦٢٠,٧١٠,٣١٠,٣٣,٥٩  ٪  . إنجازمن خلال ملفِّ

  ١  ٣  ٦  ١١  ٨  ت
٤٤  

٤٤- ايـة  الطلاب في نهه أوج 
جلسة الحوار إلـى تلخـيص      

 التي توصـلوا    يةالنقاط الأساس 
  .إليها

٪  ١٢  ١,٠٩١  ٣,٧٦  ٢٧,٦٣٧,٩٢٠,٧١٠,٣٣,٤  

  -  ٢  ٤  ١٢  ١١  ت
٤٥  

 أبتعد عن النقد الـسلبي      -٤٥
ــاء    ــلاب أثن ــار الط   لأفك

  ٤  ٠,٩٠٠  ٤,١٠  -  ٣٧,٩٤١,٤١٣,٨٦,٩  ٪  .الحوار
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   أفراد العينةاستجابات  التكرار
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  -  ١  ٩  ١٠  ٩  ت
٤٦  ٤٦- مع الطلاب نتـائج     د أحد 

  ٨  ٠,٨٨٤  ٣,٩٣  -  ٣١,٠٣٤,٥٣١,٠٣,٤  ٪  .الحوار والمناقشة

  ١  -  ٧  ١٠  ١١  ت
٤٧  

٤٧-فــي مــستويات ع أنــو 
وأنماط الأسئلة المستخدمة في    

  ٦  ٠,٩٨١  ٤,٠٣  ٣,٤  -٣٧,٩٣٤,٥٢٤,١  ٪  .جلسة الحوار

  ٣  ٢  ٨  ٧  ٩  ت
٤٨  

 ـ ز أركِّ -٤٨ يم علـى   في التقي
 اسـتخدام   تطلَّبالأسئلة التي ت  

  ١٧  ١,٢٩٦  ١٠,٣٣,٥٩  ٣١,٠٢٤,١٢٧,٦٦,٩  ٪  . عليايةمهارات عقل

 أعطي الطلاب فرصـة     -٤٩  ٤٩  ٣  ١  ٧  ١٠  ٨  ت
  ١٦  ١,٢٣٣  ١٠,٣٣,٦٦  ٢٧,٦٣٤,٥٢٤,١٣,٤  ٪  .ا ذاتيتعلُّمهمليقيموا 

  -  ١  ١١  ٧  ١٠  ت
٥٠  

ــزون  -٥٠ ــشف المخ  أستك
الذي اكتسبه الطلاب   المعرفي  

ــاذات ــن ي ــة م  خــلال التهيئ
  .يةالتقويم

٪  ٩  ٠,٩٣٩  ٣,٩٠  -  ٣٤,٥٢٤,١٣٧,٩٣,٤  

  -  ١  ٧  ١٤  ٧  ت
٥١  

٥١- بأسـئلة الرابطـة      أهتم   
 الطـلاب الـسابق     تعلُّـم بين  

  ٧  ٠,٧٩٩  ٣,٩٣  -  ٢٤,١٤٨,٣٢٤,١٣,٤  ٪  .بالحالي

  -  ٦  ٥  ٩  ٩  ت
٥٢  

 أحــرص علــى تقــويم -٥٢
 جلــسة ايـة لأفكـار فـي نه  ا

  ١٥  ١,١٣١  ٣,٧٢  -٣١,٠٣١,٠١٧,٢٢٠,٧  ٪  .العصف الذهني

  -  ٥  ٥  ١٢  ٧  ت
٥٣  

 أتشارك مع الطلاب تقييم     -٥٣
الأفكار المطروحة في جلـسة     

  ١٤  ١,٠٣٢  ٣,٧٢  -٢٤,١٤١,٤١٧,٢١٧,٢  ٪  .العصف الذهني

  ١  ٤  ٦  ٨  ١٠  ت
٥٤  

 أبتعد عن التقييم المبكـر    -٥٤
ر المطروحة في جلـسة     للأفكا

العصف الذهني وأجعله فـي     
  . الجلسةايةنه

٪  ١٣  ١,١٨٥  ٣,٧٦  ٣٤,٥٢٧,٦٢٠,٧١٣,٨٣,٤  

  ١  ٢  ٢  ١٠  ١٤  ت
٥٥  

٥٥- الطلاب إلى عـدم     ه أوج 
التسرع في تقييم أفكار بعضهم     

  ٣  ١,٠٧١  ٤,١٧  ٣,٤  ٦,٩  ٤٨,٣٣٤,٥٦,٩  ٪  .البعض

ب لنقد الفكرة    الطلا ه أوج -٥٦  ٥٦  -  ٢  ١  ٦  ٢٠  ت
  ١  ٠,٨٧١  ٤,٥٢  -  ٦,٩  ٦٩,٠٢٠,٧٣,٤  ٪  .دون نقد صاحب الفكرة
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   أفراد العينةاستجابات  التكرار
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  -  -  ٣  ٨  ١٨  ت
٥٧  

 يمنـع  ما    أبتعد عن كلِّ   -٥٧
ويحد الطلاب مـن اسـتمطار    

  ٢  ٠,٩٤٦  ٤,٤١  -  -٦٢,١٢٧,٦١٠,٣  ٪  .الأفكار من استهزاء ولامبالاة

    ٠,٧٤٠  ٣,٩١   الحسابي العامالمتوسط
 متعلِّقة الللمهارات الإسلامية الدراسات معلِّمي من الجدول أعلاه أن مستوى ممارسة يظهر

 ،)٥,٠٠ من ٣,٩١ (بمتوسط ة، جاءت بدرجة كبيرالطالب، حول المتمركِز بالتقويم وغلق الدرس
، ."رة الطلاب لنقد الفكرة دون نقد صاحب الفكأوجه: "وهي ،)٥٦( جاءت العبارة رقم كما

: وهي ،)٥٧( العبارة رقم وجاءت ،)٥ من ٤،٥٢ (وسط بمتجدا،بالمرتبة الأولى بدرجة كبيرة 
 ثانية، بالمرتبة ال." عن كل ما يمنع ويحد الطلاب من استمطار الأفكار من استهزاء ولامبالاةأبتعد"

 للطلاب أتيح: "وهي ،)٤٠( العبارة رقم وجاءت ،)٥ من ٤،٤١ (وسط بمتجدا،بدرجة كبيرة 
  ). ٥ من ٣,٥٥ (بمتوسط ،، بالمرتبة الأخيرة." لهاا التي يبدون ارتياحيةاختيار الأدوات التقييم

 في مجال الدراسة، من إجابات أفراد عينة ان لها الباحثل أبرز النتائج التي توصهذه
  . حول الطالبالمتمركِز  وغلق الدرسبالتقويم متعلِّقة الالمهارات

 

 ، حول الطالب مرتفعةمتمركِز للتعليم المعلِّمين النتائج السابقة بأن درجة ممارسة التظهر
 مهارة وجاءت ،في أغلب الفقرات) جدا كبيرة (ــــ أداة الاستبانة بن أجابوا عمعلِّمين الفغالبية

 التخطيط بالدرجة الثالثة؛ ومهارة انية،ث بالدرجة التقويم ثم مهارة ال،تنفيذ الدرس بالمرتبة الأولى
أما ، بالتنفيذمتعلِّقة بالأمور التوقد يرجع سبب ذلك أن الدورات المقامة في مراكز التدريب اهتم 

 له قبل دخولهم يخططون ولا الدرس، يعدون لا معلِّمينمهارة التخطيط فقد يكون الأكثر من ال
  .هزة أكثرهم للتحضيرات الجاواعتماد ،للفصل

 العبارة أن ، حول الطالبمتمركِز والتهيئة للدرس البالتخطيط بالنتائج الخاصة والملاحظ
 ذلك  الأولى؛ ويدلُّتبة جاءت بالمر،" بين الطلابية عند تحديد أهداف الدرس الفروق الفردأراعي"

 ستراتيجيات قد استفادوا من بعض الإوأنهم ، بين الطلابية يراعون الفروق الفردمعلِّمينأن ال
 ،المهيرات( مع دراسة الدراسة نتيجة واختلفت ، ومراعاتهاية بالفروق الفردت اهتمالتيالحديثة 

  .متوسطة جاءت نتيجته بدرجة التي، )2018
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 شاملة يةأُشرك الطلاب في التخطيط لأهداف الدرس بصورة إجرائ"وجاءت العبارة 
 يزال ذلك على أنه لا ، بالمرتبة الأخيرة؛ ويدلُّ"لوجدانيةوا والمهارية، ية،للأهداف المعرف

 بتحديد ن أنهم المسؤولوويرون ليمية، التعية من إشراك الطلاب معهم في العملفون يتخومعلِّمونال
 وضرورة إنهائه في ، إلى طول المنهجتُعزى وقد ا، مناسبيرونه ويضعونها حسب ما ،الأهداف

 دراسة، و)2017 ،البطوش( كدراسة ، السابقةالدراسات هذه النتيجة مع بعض قتتَّفموعد محدد، و
  )..2018 ،المالكي(

أحرص ألا ينقلب " العبارة فأتت ، حول الطالبمتمركِز الدرس البتنفيذأما النتائج الخاصة 
 ميمعلِّ على ضبط ، بالمرتبة الأولى؛ وهذا يدلُّ"الحوار بين الطلاب إلى جدال لا فائدة منه

 لا يخرج بحيث يا، الأمر يعتبر إيجابوهذا ، للطلابهم واحتوائ، للفصلية الإسلامالدراسات
 ،المالكي( كدراسة ، السابقةالدراسات هذه النتيجة مع بعض تتَّفقو. الحوار عن موضوعه الرئيس

2018.(  
، "العصف الذهني بالاعتماد على طرق تعلُّم للأنشطة في استخدام عأنو"وجاءت العبارة 

 معلِّمي العصف الذهني تغيب على الكثير من إستراتيجية ذلك على أن  يدلُّوقد ،بالمرتبة الأخيرة
 لما ستراتيجية؛ هذه الإتناسب لا ية الإسلامالدراسات تكون مواضيع وقد ية، الإسلامالدراسات

  .  التسليم لهاووجوب ، الخوض فيهايمكن لا ماتتحتوي أكثرها على مسلَّ
أحرص " العبارة فأتت ، حول الطالبالمتمركِز أما النتائج الخاصة بالتقويم وغلق الدرس

 على ضبط  الأولى؛ وهذا يدلُّبالمرتبة، "ألا ينقلب الحوار بين الطلاب إلى جدال لا فائدة منه
 لايخرج بحيث يا، إيجاب الأمر يعتبروهذا ، للطلابهم واحتوائ، للفصلية الإسلامالدراسات معلِّمي

 ،المالكي( السابقة كدراسة الدراسات هذه النتيجة مع بعض تتَّفقو. الحوار عن موضوعه الرئيسي
2018.(  

، بالمرتبة " لهاا التي يبدون ارتياحيةأتيح للطلاب اختيار الأدوات التقييم" العبارة وجاءت
 التقويم وأن ، يتبعون المنهج القديم بالتقويمالونيز  مامعلِّمين ذلك أن بعض الالأخيرة؛ وقد يدلُّ

 وقد ، أدوات التقويم محدودة بنظر بعضهموأن اختياره، للطالب بعلاقة لا معلِّم،فرض من ال
  ).2017 ،قرالة(وافقت هذه النتيجة دراسة 

 العصف إستراتيجيتي على مة الحوار والمناقشة متقدإستراتيجية بالنتائج هو أن والملاحظ
 مع وتتناسب ية، الإسلامالدراسات معلِّمي الذاتي؛ وذلك لأنها دارجة عند تعلُّمالذهني وال
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 المعروفة المستخدمة ستراتيجيات من الإوتعتبر ية، الإسلامالدراسات مقرراتموضوعات 
  .لاعتياديوالمقاربة للتدريس ا

  عرض نتائج بطاقة الملاحظة/ ٢
 متمركِز الالتدريس ستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات معلِّمي اماستخد واقع على وللتعرف

 للممارسات والرتب ية، المعياروالانحرافات ية، الحسابمتوسطات تم حساب ال؛حول الطالب
  : الجدول التالييوضحها النتائج كما وجاءت ،الرئيسة لبطاقة الملاحظة

   )٢٢( رقم جدول

 ية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام لواقع ية والانحرافات المعيارية الحسابالمتوسطات
   حول الطالبمتمركِزة الالتدريس ستراتيجياتلإ

 م
  الرئيسةالممارسة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الترتيب الحكم

 ٠,٠٨٩ ١,٢٦   حول الطالبمتمركِز بتنفيذ الدرس المتعلِّقة الالمهارات ١
 غير

 موجودة
٢ 

 متمركِز بالتقويم وغلق الدرس المتعلِّقة الالمهارات ٢
 حول الطالب

٠,٠٥٦ ١,٠٩ 
 غير

 موجودة
١ 

 ية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام واقع 
  حول الطالبمتمركِز التعليم الستراتيجياتلإ

٠,٠٤٩ ١,١٨ 
 غير

 موجودة
 

 لا ية الإسلامالدراسات معلِّمين  أا لاحظالباحثَينأن ) ٢٢( من الجدول رقم يتَّضح
 وقد ،)٢ من ١,١٨ (متوسط ب، حول الطالبمتمركِز التعلُّم الداعمة لليةيمارسون المهارات التدريس

 أكثر ، حول الطالبمتمركِز بالتقويم وغلق الدرس المتعلِّقة عدم ممارستهم للمهارات الا أيضالاحظ
، تليها عدم ممارستهم للمهارات )٢ من ١,٠٩ (بمتوسط ،لى المرتبة الأوت واحتلَّ،من غيرها

  ).٢ من ١,٢٦ (بمتوسط ثانية، بالمرتبة ال، حول الطالبمتمركِز بتنفيذ الدرس الالمتعلِّقة
 في بطاقة الملاحظ مهارتي التنفيذ والتقويم فقط دون التخطيط؛ وذلك لأن ان الباحثحدد

  .وس للدرمممارسته أثناء معلِّمين بزيارة القاما ينالباحث
 التـدريس  ستراتيجيات لإية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام واقع ية يلي النتائج التفصيل   وفيما

  : حول الطالبمتمركِزةال
   حول الطالبمتمركِز بتنفيذ الدرس المتعلِّقة الالمهارات :أولًا



 

   ٧٢٥

   )٢٣( رقم جدول

 بتنفيذ الدرس متعلِّقة لمستوى ممارسة المهارات الةي والانحرافات المعيارية الحسابالمتوسطات
   حول الطالب متمركِزال

 المتوسط ية الفرعالإستراتيجية م
 الحسابي

 الانحراف
 الترتيب الحكم المعياري

 ٣  موجودةغير ٠,١٩٢ ١,٤٥  والمناقشةالحوار ١
 ١  موجودةغير ٠,٠٧٧ ١,١٦  الذاتيالتعلُّم ٢
 ٢  موجودةغير ٠,٠٩٠ ١,١٧ ني الذهالعصف ٣

 ية الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام واقع 
   موجودةغير ٠,٠٨٩ ١,٢٦  حول الطالبمتمركِز التعليم الستراتيجياتلإ

 لا ية الإسلامالدراسات معلِّمي أن ا لاحظينالباحثَ: أن) ٢٣( من الجدول رقم يتَّضح
 وقد ،)٢ من ١,٢٦ (متوسط ب، حول الطالبمتمركِزرس ال بتنفيذ الدمتعلِّقةيمارسون المهارات ال

 لى، المرتبة الأوت واحتلَّ، العصف الذهني أكثر من غيرهاستراتيجية عدم ممارستهم لإالاحظ
 بمتوسط ثانية، بالمرتبة ال، الذاتيتعلُّم الستراتيجية يليها عدم ممارستهم لإ،)٢ من ١,١٦ (بمتوسط

 بمتوسط ة، بالمرتبة الثالث، الحوار والمناقشةستراتيجيةممارستهم لإ عدم ثم ،)٢ من ١,١٧(
 ).٢ من ١,٤٥(

 حول  متمركِز بتنفيذ الدرس ال   متعلِّقة لمستوى ممارسة المهارات ال    ية يلي النتائج التفصيل   وفيما
  :الطالب

  الحوار والمناقشة : أولًا
 ، تم حساب التكرارات؛اقشة الحوار والمنإستراتيجية على مستوى ممارسة للتعرف

 النتائج كما وجاءت ، والترتيبية، والانحرافات المعيارية، الحسابمتوسطات والية،والنسب المئو
تالية الجداول الحهاتوض:  

  )٢٤( رقم الجدول
 يامرتبة تنازل) الحوار والمناقشة (ستراتيجية لإية بطاقة الملاحظة على الممارسات الفرعنتائج

  .متوسطات الحسب
  الممارسةمستويات التكرار

 غير موجودة  النسبة ية الفرعالممارسات م
 موجودة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 الترتيب الحكم المعياري

 ٨ ١١ ك
١ 

ــاور ــلاب يحـ  الطـ
لمساعدتهم على استعادة   

 ٤٢,١ ٥٧,٩ ٪ .المعلومات السابقة
 ٣ موجودة ٠,٥٠٧ ١,٥٨

 ٧ غير ٠,٠٠٠ ١,٠٠ ١٩ ٠ ك الطـلاب علـى     ثُّيح ٢



 

   ٧٢٦

  الممارسةمستويات التكرار
 غير موجودة  النسبة ية الفرعالممارسات م

 موجودة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 الترتيب الحكم المعياري

مساعدة بعضهم علـى    
ــل الموضــوعات  تحلي

 الغامضة التي
 . تواجههم أثناء الحوار

٪ ١٠٠ ٠ 

 موجودة

 ١٢ ٧ ك
٣ 

 جميع الطـلاب    يعطي
 أثنـاء   يةفرص متـساو  

 ٦٣,٢ ٣٦,٨ ٪ .المشاركة في الحوار
 غير ٠,٤٩٦ ١,٣٧

 ٥ موجودة

 ٠ ١٩ ك
٤ 

 علـى هـدوء     يحرص
لسة الحوار وضـبط    ج

 ٠ ١٠٠ ٪ .الفصل
 ١ موجودة ٠,٠٠٠ ٢,٠٠

 ١٤ ٥ ك
٥ 

 الطلاب في جلسة    يحثُّ
الحوار علـى احتـرام     

 ٧٣,٧ ٢٦,٣ ٪ .الآراء المختلفة
 غير ٠,٤٥٢ ١,٢٦

 ٦ موجودة

 ١١ ٨ ك
٦ 

 يـة  الطالب الحر  يعطي
في إبداء رأيه بوضوح    

 ٥٧,٩ ٤٢,١ ٪ .أثناء الحوار
 غير ٠,٥٠٧ ١,٤٢

 ٤ جودةمو

 ٧ ١٢ ك
٧ 

بالتعزيز اللفظـي    يهتم 
والمعنوي للطلاب أثناء   

 ٣٦,٨ ٦٣,٢ ٪ .جلسة الحوار
 ٢ موجودة ٠,٤٩٦ ١,٦٣

 ١٢ ٧ ك
٨ 

 الطـلاب الـذين     يشجع
يحجمون عن المشاركة   

 ٦٣,٢ ٣٦,٨ ٪ .في الحوار
 غير ٠,٤٩٦ ١,٣٧

 ٥ موجودة

  موجودةغير ٠,١٩٢ ١,٤٥ )الحوار والمناقشة (إستراتيجيةسة  العام لممارالمستوى

  : ما يلييتَّضح أعلاه حة الموضتائج خلال النمن
 الحوار ستراتيجية لإية الإسلامالدراسات معلِّمي عدم ممارسة ا لاحظين الباحثَأن
 على يحرص ":هي، و)٤( جاءت العبارة رقم كما ،)٢ من ١,٤٥ (متوسط وذلك ب،والمناقشة

 على أنها ين من خلال ملاحظة الباحثَ،، بالمرتبة الأولى"هدوء جلسة الحوار وضبط الفصل
 بالتعزيز يهتم: "هي، و)٢٥( العبارة رقم وجاءت ،)٪١٠٠( بنسبة معلِّمينتمارس من قبل ال

 على ني من خلال ملاحظة الباحثثانية، بالمرتبة ال"اللفظي والمعنوي للطلاب أثناء جلسة الحوار
 الطلاب يحثُّ" :هي، و)٣٤( العبارة رقم وجاءت ،)٪٦٣,٢( بنسبة معلِّمينأنها تمارس من قبل ال

، بالمرتبة "على مساعدة بعضهم على تحليل الموضوعات الغامضة التي تواجههم أثناء الحوار
  . )٪١٠٠( بنسبة معلِّمين على أنها لا تمارس من قبل الينالأخيرة من خلال ملاحظة الباحثَ

   الذاتي تعلُّمال: ثانيا



 

   ٧٢٧

 والنـسب   ، تم حساب التكرارات   ، الذاتي التعلُّم إستراتيجية على مستوى ممارسة     للتعرف
 ـوجاءت ، والترتيب ية، والانحرافات المعيار  ية، الحساب والمتوسطات ية،المئو حها النتائج كما توض 

  :تاليةالجداول ال
  )٢٥( رقم الجدول

  )  الذاتيتعلُّمال (ستراتيجية لإيةلاحظة على الممارسات الفرع بطاقة المنتائج
  .متوسطات الحسب يامرتبة تنازل

 التكرار
 مستويات
 ية الفرعالممارسات م الممارسة

 موجودة  النسبة
 غير

 موجودة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الترتيب الحكم

 ٩ ١٩ ٠ ك
 الطلاب لممارسـة    يهيئ
 ١٠٠ ٠ ٪ . الذاتيتعلُّمت المهارا

٠,٠٠٠ ١,٠٠ 
 غير

 موجودة
٥ 

 ١٩ ٠ ك

١٠ 

 الطلاب على القراءة يحثُّ
 للدرس لاسترجاع   يةالفرد

ــات  ــاهيم والمعلوم المف
 . بالدرسمتعلِّقةالسابقة ال

٪ ١٠٠ ٠ 
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة

٥ 

 ١٧ ٢ ك

١١ 

 موضوعات الدرس   يربط
 ـبقضايا الحيـاة اليوم    ةي 

بالتعاون مع الطلاب من    
 . الذاتيتعلُّمخلال ال

٪ ٨٩,٥ ١٠,٥ 
٠,٣١٥ ١,١١ 

 غير
 موجودة

٤ 

 ١٩ ٠ ك
١٢ 

 الطــلاب يــة دافعيثيــر
 تنميـة للقراءة والبحـث ل  

 ١٠٠ ٠ ٪ . الذاتيتعلُّمهم
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة

٥ 

 ١٩ ٠ ك

١٣ 

ــار ــع يخت ــاون م  بالتع
الطلاب الأنـشطة التـي     

ــب مــ ـ ستواهم تناسـ
  .وقدراتهم

 

٪ ١٠٠ ٠ 
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة

٥ 

 ١٤ ٥ ك
١٤ 

ــه ــى يوج ــلاب إل  الط
 يةاستخدام الشبكة العنكبوت  

 ٧٣,٧ ٢٦,٣ ٪ . الذاتيتعلُّملل
٠,٤٥٢ ١,٢٦ 

 غير
 موجودة

٢ 

 ١٩ ٠ ك

١٥ 

 علـى المواقــف  يركِّـز 
ــيــةالتعليم  ز التــي تحفِّ

ــ ــى ال  تعلُّمالطــلاب عل
 .الذاتي

٪ ١٠٠ ٠ 
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة

٥ 



 

   ٧٢٨

 التكرار
 مستويات
 ية الفرعالممارسات م الممارسة

 موجودة  النسبة
 غير

 موجودة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الترتيب الحكم

 ١٦ ٣ ك

١٦ 

ــي نمــلاب ي ــدى الط  ل
ــسؤول ــشعور بالم  ية،ال

 تعلُّمهـم وتحمل نتـائج    
 .الذاتي

٪ ٨٤,٢ ١٥,٨ 
٠,٣٧٥ ١,١٦ 

 غير
 موجودة

٣ 

 ١ ١٨ ك

١٧ 

ــى يحــثُّ  الطــلاب عل
    اتالاستفادة مـن منـص 

، )عــين(وزارة التعلــيم 
ــتي (و ــصة مدرس  ،)من

 تعلُّمهـم رات   مها لصقل
 .الذاتي

٪ ٥,٣ ٩٤,٧ 
 ١ موجودة ٠,٢٢٩ ١,٩٥

  موجودةغير ٠,٠٧٧ ١,١٦ ) الذاتيتعلُّمال (إستراتيجية العام لممارسة المستوى

  : ما يلييتَّضح خلال النتائج الموضحة أعلاه من
 متوسط وذلك ب، الذاتيتعلُّم ال لمهارةية الإسلامالدراسات معلِّمي عدم ممارسة ا لاحظين الباحثَأن
 ات الطلاب على الاستفادة من منصيحثُّ: "هي، و)١٧( جاءت العبارة رقم كما ،)٢ من ١,١٦(

 من ،، بالمرتبة الأولى" الذاتيتعلُّمهم مهارات لصقل ،)منصة مدرستي(، و)عين(وزارة التعليم 
؛ وجاءت العبارة رقم )٪٩٤,٧( بنسبة نمعلِّمي على أنها تمارس من قبل الينخلال ملاحظة الباحثَ

 من ثانية، بالمرتبة ال" الذاتيتعلُّم للية الطلاب إلى استخدام الشبكة العنكبوتيوجه: "هي، و)١٤(
 العبارات وجاءت ،)٪٧٣,٧( بنسبة معلِّمين على أنها لا تمارس من قبل الينخلال ملاحظة الباحثَ

 على أنها لا تمارس ين من خلال ملاحظة الباحثَ،بالمرتبة الأخيرة) ١٥-١٣-١٢-١٠- ٩ (أرقام
  ).٪١٠٠( بنسبة معلِّمينمن قبل ال



 

   ٧٢٩

  العصف الذهني : ثالثًا
 ، تـم حـساب التكـرارات      ؛ الذهني العصف إستراتيجية على مستوى ممارسة     للتعرف

لنتائج كمـا    ا وجاءت ، والترتيب ية، والانحرافات المعيار  ية، الحساب والمتوسطات ية،والنسب المئو 
تالية الجداول الحهاتوض:  

  )٢٦( رقم الجدول
 يامرتبة تنازل) العصف الذهني (ستراتيجية لإية بطاقة الملاحظة على الممارسات الفرعنتائج

  .متوسطات الحسب

 التكرار
 مستويات
 عية الفرالممارسات م الممارسة

 موجودة  النسبة
 غير

 موجودة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الترتيب الحكم

 ١٨ ١ ك
١٨ 

 المنـاخ التعليمـي     يهيئ
المناسب للطلاب لممارسة 

 .العصف الذهني
٪ ٩٤,٧ ٥,٣ 

٠,٢٢٩ ١,٠٥ 
 غير
 دةموجو

٦ 

 ١٩ ٠ ك

١٩ 

 على اسـتمرار    يحرص
ــلاب   ــاس الطـ حمـ
ومشاركتهم في أنـشطة    

 .العصف الذهني
٪ ١٠٠ ٠ 

٠,٠٠٠ ١,٠٠ 
 غير

 موجودة
٧ 

 ١٩ ٠ ك

٢٠ 

 أنشطة  ام في استخد  ينوع
 بالاعتمـاد علـى     تعلُّمال

ــتراتيجية ــصف إس  الع
 .الذهني

٪ ١٠٠ ٠ 
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة

٧ 

 ١٩ ٠ ك

٢١ 

 الطلاب بقواعـد    يعرف
المشاركة فـي جلـسات     
العصف الذهني ويؤكـد    

 .على الالتزام بها
٪ ١٠٠ ٠ 

٠,٠٠٠ ١,٠٠ 
 غير

 موجودة
٧ 

 ١٩ ٠ ك

٢٢ 

 الراجعـة   ية التغذ يستثمر
ــران بف ــين الأق ــةب  عالي

لتشارك المعرفة في جلسة 
  .العصف الذهني

 

٪ ١٠٠ ٠ 
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة

٧ 



 

   ٧٣٠

 التكرار
 مستويات
 الممارسة

 عية الفرالممارسات م

 موجودة  النسبة
 غير

 موجودة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الترتيب الحكم

 ١٩ ٠ ك
٢٣ 

 الطلاب على تقبـل     يحثُّ
الأفكار المختلفة في جلسة  

 .العصف الذهني
٪ ١٠٠ ٠ 

٠,٠٠٠ ١,٠٠ 
 غير

 موجودة
٧ 

 ١٦ ٣ ك

٢٤ 

لى توليد   الطلاب ع  يحفّز
أكبر عدد من الأفكار في     

 فـي   محـددة  يةمدة زمن 
 .جلسات العصف الذهني

٪ ٨٤,٢ ١٥,٨ 
٠,٣٧٥ ١,١٦ 

 غير
 موجودة

٤ 

 ١٧ ٢ ك
٢٥ 

 غير آراء الطلاب    يشجع
المألوفة والمبدعـة فـي     

 .العصف الذهني
٪ ٨٩,٥ ١٠,٥ 

٠,٣١٥ ١,١١ 
 غير

 موجودة
٥ 

 ١٧ ٢ ك
٢٦ 

ى الأفكار   الحكم عل  يؤجل
المقدمــة مــن الطــلاب 

اإيجابا أو سلب. 
٪ ٨٩,٥ ١٠,٥ 

٠,٣١٥ ١,١١ 
 غير

 موجودة
٥ 

 ٢٧ ١٦ ٣ ك
يهتم أكثر من الكيف   بالكم 

 ٨٤,٢ ١٥,٨ ٪ .في الأفكار المطروحة
٠,٣٧٥ ١,١٦ 

 غير
 موجودة

٤ 

 ٩ ١٠ ك
٢٨ 

 الحواجز التي تعيق    يلغي
انطلاق قدرة الطلاب في    

 .لأفكارتوليد ا
٪ ٤٧,٤ ٥٢,٦ 

 ٣ موجودة ٠,٥١٣ ١,٥٣

 ٢٩ ٨ ١١ ك
 بكل الأفكار التي    يرحب

 ٤٢,١ ٥٧,٩ ٪ .يطرحها الطلاب
 ٢ موجودة ٠,٥٠٧ ١,٥٨

 ٧ ١٢ ك
٣٠ 

 على أن تكـون     يحرص
 متعلِّقـة أفكار الطـلاب    

 . الموضوعهربجو
٪ ٣٦,٨ ٦٣,٢ 

 ١ موجودة ٠,٤٩٦ ١,٦٣

 ١٧ ٢ ك
٣١ 

الطـلاب للابتعـاد    هيوج 
عن أي نقد سريع لأفكار     

 .زملائهم
٪ ٨٩,٥ ١٠,٥ 

٠,٣١٥ ١,١١ 
 غير

 موجودة
٥ 

  موجودةغير ٠,٠٩٠ ١,١٧ )العصف الذهني (إستراتيجية العام لممارسة المستوى



 

   ٧٣١

  : ما يلييتَّضح خلال النتائج الموضحة أعلاه من
 ، العصف الذهني  ستراتيجية لإ ية الإسلام الدراسات معلِّمي عدم ممارسة    ا لاحظ ين الباحثَ أن

 على أن تكون أفكار يحرص: "هي، و)٣٠( جاءت العبارة رقم    كما ،)٢ من   ١,١٧ (متوسطوذلك ب 
، بالمرتبة الأولى مـن خـلال       " الذاتي تعلُّمهم ات مهار لصقل ،" بجوهر الموضوع  متعلِّقةالطلاب  

 على التركيـز  نهم ما؛ حرص)٪٦٣,٢( بنسبة معلِّمين قبل ال  على أنها تمارس من    ينملاحظة الباحثَ 
  بكـلِّ  يرحـب : "هي، و )٢٩( العبارة رقم    وجاءت ت، وعدم التشتُّ  ،على الموضوع المراد شرحه   
 من خلال ملاحظة الباحث على أنها تمارس مـن          ثانية، بالمرتبة ال  "الأفكار التي يطرحها الطلاب   

 مـع أن المفتـرض أن يكـون    ، ما نوعا ياالأمر يعتبر إيجاب   وهذا ،)٪٥٧,٩( بنسبة   معلِّمينقبل ال 
 للأفكار المطروحة؛ وذلك لتحفيـز الطـلاب وتطـوير الأفكـار            ا وتشجيع  أكثر رحابةً  معلِّمونال

بالمرتبة الأخيرة مـن خـلال      ) ٢٣-٢٢-٢١-٢٠-١٩ (أرقام العبارات   وجاءت ، لديهم يةالإبداع
 الأمر يتعبـر مـن      وهذا ،)٪١٠٠( بنسبة   معلِّمينن قبل ال   على أنها لا تمارس م     ينملاحظة الباحثَ 

 والذي ، العصف الذهني  إستراتيجية ب ة كون هذه العبارات تعتبر من الأمور الرئيس       ية؛الأمور السلب 
  .له دور كبير في تطوير وصقل مهارات الطلاب في التفكير والإبداع

   الطالبول حتمركِزم بالتقويم وغلق الدرس المتعلِّقةالمهارات ال: ثانيا
   )٢٧( رقم جدول

   متعلِّقة المهارات المارسة لمستوى مية والانحرافات المعيارية الحسابالمتوسطات
   حول الطالب متمركِزبالتقويم وغلق الدرس ال

 م
 ية الفرعالممارسة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الحكم
  الترتيب

 ٢  موجودةغير ٠,٠٧٥ ١,١٠  والمناقشةالحوار ١

 ١  موجودةغير ٠,٠٦٢ ١,٠٣  الذاتيالتعلُّم ٢

 ٣  موجودةغير ٠,١٢٦ ١,١٦  الذهنيالعصف ٣
 بالتقويم متعلِّقة ممارسة المهارات المستوى 

  حول الطالب متمركِزوغلق الدرس ال
٠,٠٥٦ ١,٠٩ 

  موجودةغير
 

 لا ية الإسلامالدراسات معلِّمي أن ا لاحظالباحثَينأن ) ٢٧( من الجدول رقم يتَّضح
 من ١,٠٩ (متوسط ب، حول الطالبمتمركِز بالتقويم وغلق الدرس المتعلِّقة الالمهاراتيمارسون 

 واحتلت المرتبة ، الذاتي أكثر من غيرهاتعلُّم الستراتيجية لإممارستهم عدم ا لاحظوقد ،)٢
 الحوار والمناقشة بالمرتبة راتيجيةست، تليها عدم ممارستهم لإ)٢ من ١,٠٣ (بمتوسط لى،الأو



 

   ٧٣٢

 ة، العصف الذهني بالمرتبة الثالثستراتيجية عدم ممارستهم لإثم ،)٢ من ١,١٠ (بمتوسط ثانية،ال
 ).٢ من ١,١٦ (بمتوسط

 بـالتقويم وغلـق الـدرس    متعلِّقـة  لمستوى ممارسة المهارات الية التفصيلالنتائج يلي   وفيما
  : حول الطالبمتمركِزال

  الحوار والمناقشة : أولًا
 ، تـم حـساب التكـرارات   ؛ الحوار والمناقشةإستراتيجية على مستوى ممارسة     للتعرف

 والترتيب؛ على بعـد الحـوار       ية، والانحرافات المعيار  ية، الحساب متوسطات وال ية،والنسب المئو 
  :تالية الجداول الحها وجاءت النتائج كما توضوالمناقشة،

  )٢٨(رقم  الجدول
  ) الحوار والمناقشة (ستراتيجية لإية بطاقة الملاحظة على الممارسات الفرعنتائج

  .متوسطات الحسب يامرتبة تنازل

 التكرار
 مستويات
 ية الفرعالممارسات م ةالممارس

 موجودة  النسبة
 غير

 موجودة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الترتيب الحكم

 ٣٢ ١٩ ٠ ك
 الراجعـة   ية التغذ ستخدمي

 ١٠٠ ٠ ٪ .بين الأقران
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة

٤ 

 ١٩ ٠ ك

٣٣ 

ــي يــشارك  الطــلاب ف
 يةاختيار الأدوات التقييم  

  لهـا  االتي يبدون ارتياح ، 
 ـ  وتقيس  تعلُّم مخرجات ال

 .محددةال

٪ ١٠٠ ٠ 
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة

٤ 

 ٩ ١٠ ك
٣٤ 

ب  في تقييم الطـلا    يركِّز
على مستوى مـشاركتهم    

 .أثناء الدرس
٪ ٤٧,٤ ٥٢,٦ 

 ١ موجودة ٠,٥١٣ ١,٥٣

 ٣٥ ١٩ ٠ ك
 في أساليب تقـويم     ينوع

 ١٠٠ ٠ ٪ .الطلاب
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة

٤ 

 ١٩ ٠ ك
٣٦ 

 مشاركات الطـلاب    يقيم
 ١٠٠ ٠ ٪ .من خلال ملف إنجاز

٠,٠٠٠ ١,٠٠ 
 غير

 موجودة
٤ 



 

   ٧٣٣

 التكرار
 مستويات
 ةالممارس

 ية الفرعالممارسات م

 موجودة  النسبة
 غير

 موجودة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الترتيب الحكم

 ١٩ ٠ ك
٣٧ 

 مع الطلاب فـي     تعاوني
 جلسة الحوار فـي     ايةنه

 .يةتلخيص النقاط الأساس
٪ ١٠٠ ٠ 

٠,٠٠٠ ١,٠٠ 
 غير

 موجودة
٤ 

 ١١ ٨ ك
٣٨ 

 عن النقـد الـسلبي      يبتعد
لأفكار الطـلاب أثنـاء     

 .الحوار
٪ ٥٧,٩ ٤٢,١ 

٠,٥٠٧ ١,٤٢ 
 غير

 موجودة
٢ 

 ٣٩ ١٨ ١ ك
 مع الطلاب نتـائج     يحدد

 ٩٤,٧ ٥,٣ ٪ .شةالحوار والمناق
 ٣ موجودة ٠,٢٢٩ ١,٠٥

 ١٩ ٠ ك
٤٠ 

 في أساليب تقـويم     ينوع
ــسة الحــوار  ــائج جل نت

 .والمناقشة
٪ ١٠٠ ٠ 

٠,٠٠٠ ١,٠٠ 
 غير

 موجودة
٤ 

 ١٩ ٠ ك

٤١ 

ــز ــئلة يركِّ ــى الأس  عل
 التــي ايــةمفتوحــة النه

 يـة  مهـارات عقل   تطلَّبت
 .عليا

٪ ١٠٠ ٠ 
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة

٤ 

  موجودةغير ٠,٠٧٥ ١,١٠ )الحوار والمناقشة (إستراتيجية العام لممارسة المستوى

  : ما يلييتَّضح خلال النتائج الموضحة أعلاه من
 وذلك ، الحوار والمناقشةستراتيجية لإية الإسلامالدراسات معلِّمي عدم ممارسة ا لاحظين الباحثَأن
 في تقييم الطلاب على زيركِّ: "هي، و)٣٤( جاءت العبارة رقم كما ،)٢ من ١,١٠ (متوسطب

 على أنها تمارس من ين الأولى من خلال ملاحظة الباحثَبالمرتبة ،"الدرسمستوى مشاركتهم أثناء 
  يبتعد عن النقد السلبي : "هي، و)٣٨(  وجاءت العبارة رقم ،)٪٥٢,٦( بنسبة معلِّمينقبل ال

 على أنها تمارس من ين من خلال ملاحظة الباحثَثانية، بالمرتبة ال"وارلأفكار الطلاب أثناء الح
) ٤١-٤٠-٣٧-٣٦-٣٥-٣٣- ٣٢ (أرقام العبارات وجاءت ،)٪٤٢,١( بنسبة معلِّمينقبل ال

 بنسبة معلِّمين على أنها لا تمارس من قبل الين من خلال ملاحظة الباحثَ،بالمرتبة الأخيرة
)١٠٠٪.(  



 

   ٧٣٤

  ي  الذاتتعلُّمال: ثانيا
 والنـسب   ، تم حـساب التكـرارات     ؛ الذاتي تعلُّم على مستوى ممارسة مهارة ال     للتعرف

 ـ  ية، والانحرافات المعيار  ية، الحساب متوسطات وال ية،المئو  ، الـذاتي تعلُّم والترتيب؛ علـى بعـد ال
تالية الاول الجدحهاوجاءت النتائج كما توض:  

  )٢٩( رقم الجدول
  )  الذاتيتعلُّمال (ستراتيجية لإيةلى الممارسات الفرع بطاقة الملاحظة عنتائج

  .متوسطات الحسب يامرتبة تنازل
 مستويات التكرار

 الممارسة
 ية الفرعالممارسات م

 غير موجودة  النسبة
 موجودة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 الترتيب الحكم المعياري

 فرصـة   ب الطـلا  يعطي ٤٢ ١٩ ٠ ك
 ١٠٠ ٠ ٪ .ا ذاتيتعلُّمهمليقيموا 

 غير ٠,٠٠٠ ١,٠٠
 ٢ موجودة

 ١٨ ١ ك
٤٣ 

 المخــزون يستكــشف
المعرفي الـذي اكتـسبه     

٩٤,٧ ٥,٣ ٪ .االطلاب ذاتي 
 غير ٠,٣٧٥ ١,١٦

 ١ موجودة

 ١٩ ٠ ك
٤٤ 

 الراجعة التي   ية بالتغذ يهتم
 الطلاب السابق   تعلُّم ربطت

 ١٠٠ ٠ ٪ .بالحالي
 غير ٠,٠٠٠ ١,٠٠

 موجودة
٢ 

 ١٩ ٠ ك
٤٥ 

ــص ــلاب يلخِّ ــع الط  م
المعلومات التي توصـلوا    

 ١٠٠ ٠ ٪ .إليها
 غير ٠,٠٠٠ ١,٠٠

 ٢ موجودة

 ١٩ ٠ ك

٤٦ 

ــشجع ــى ي  الطــلاب عل
 سـتراتيجيات استخدام الإ 

التي تساعد علـى حـل      
ــشكلاتال مفتوحــة  (م

 ).ايةالنه

٪ ١٠٠ ٠ 
 غير ٠,٠٠٠ ١,٠٠

 ٢ موجودة

 ١٩ ٠ ك
٤٧ 

الطلاب إلى استخدام    يرشد
 ـ      تعلُّمأكثر من أسـلوب لل

 ١٠٠ ٠ ٪ .الذاتي
 غير ٠,٠٠٠ ١,٠٠

 ٢ موجودة

  موجودةغير ٠,٠٦٢ ١,٠٣ )تي الذاتعلُّمال (إستراتيجية ممارسة العام لالمستوى

  : ما يلييتَّضح خلال النتائج الموضحة أعلاه من
 ـ ستراتيجية لإ ية الإسلام الدراسات معلِّمي عدم ممارسة    ا لاحظ ين الباحثَ أن  ، الـذاتي  تعلُّم ال

 المخزون المعرفي   يستكشف: "هي، و )٤٣( جاءت العبارة رقم     كما ،)٢ من   ١,٠٣ (متوسطوذلك ب 



 

   ٧٣٥

 على أنها تمارس من قبل     ين الأولى من خلال ملاحظة الباحثَ     بالمرتبة ،."الذي اكتسبه الطلاب ذاتيا   
بالمرتبـة  ) ٤٧-٤٦-٤٥-٤٤-٤٢ (أرقـام  العبـارات    وجـاءت  ،!فقط) ٪٥,٣( بنسبة   معلِّمينال

  ).٪١٠٠( بنسبة معلِّمين من خلال ملاحظة الباحث على أنها لا تمارس من قبل ال،الأخيرة
  العصف الذهني : ثالثًا

 والنـسب   ، تم حـساب التكـرارات     ؛ على مستوى ممارسة مهارة العصف الذهني      للتعرف
 ، والترتيب؛ على بعد العـصف الـذهني       ية، والانحرافات المعيار  ة،ي الحساب متوسطات وال ية،المئو

تالية الجداول الحهاوجاءت النتائج كما توض:  
  )٣٠( رقم الجدول

 تنازليامرتبة ) العصف الذهني (ستراتيجية لإية بطاقة الملاحظة على الممارسات الفرعنتائج
  .متوسطات الحسب

 ارالتكر
 مستويات
 ية الفرعالممارسات م الممارسة

 موجودة  النسبة
 غير

 موجودة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الترتيب الحكم

 ٤٨ ١٩ ٠ ك
 ايـة  الأفكار فـي نه    يقيم

 ١٠٠ ٠ ٪ .جلسة العصف الذهني
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة 

٣ 

 ١٩ ٠ ك
٤٩ 

 مع الطلاب تقييم    يتشارك
الأفكار المطروحـة فـي     

 .العصف الذهني
٪ ١٠٠ ٠ 

٠,٠٠٠ ١,٠٠ 
 غير

 موجودة 
٣ 

 ١٩ ٠ ك
٥٠ 

 عن التقييم المبكـر     يبتعد
 اية ويجعله في نه   ،للأفكار
 .الجلسة

٪ ١٠٠ ٠ 
٠,٠٠٠ ١,٠٠ 

 غير
 موجودة 

٣ 

 ٨ ١١ ك

٥١ 

 مـا يمنـع      عن كلِّ  يبتعد
ــن   ــلاب م ــد الط ويح
استمطار الأفكـار مـن     

 .استهزاء ولامبالاة
٪ ٤٢,١ ٥٧,٩ 

 ١ دةموجو ٠,٥٠٧ ١,٥٨

 ١٥ ٤ ك

٥٢ 

 مع الطلاب فـي     يتعاون
 اختيـار الفكـرة والحــلِّ  
ــشكلة   ــسب للمـ الأنـ

 .المطروحة
٪ ٧٨,٩ ٢١,١ 

٠,٤١٩ ١,٢١ 
 غير

 موجودة 
٢ 

  موجودة غير ٠,١٢٦ ١,١٦ )العصف الذهني (إستراتيجية العام لممارسة المستوى

  



 

   ٧٣٦

  : ما يليضحيتَّ خلال النتائج الموضحة أعلاه من
 العـصف   لإسـتراتيجية  ية الإسـلام  الدراسات معلِّمي عدم ممارسة    ا لاحظ ين الباحثَ أن

 عن كل مـا     يبتعد: "هي، و )٥١( جاءت العبارة رقم     كما ،)٢ من   ١,١٦ (متوسط وذلك ب  ،الذهني
 ـ   بالمرتبة ،." الطلاب من استمطار الأفكار من استهزاء ولامبالاة       يمنع ويحد  ن خـلال    الأولـى م

، )٥٢( العبارة رقم    وجاءت ،)٪٥٧,٩( بنسبة   معلِّمين على أنها تمارس من قبل ال      ينملاحظة الباحثَ 
 ثانية، بالمرتبة ال  " الأنسب للمشكلة المطروحة      مع الطلاب في اختيار الفكرة والحلِّ      يتعاون: "هيو

 العبارات وجاءت ،)٪٢١,١( بنسبة   معلِّمين على أنها تمارس من قبل ال      ينمن خلال ملاحظة الباحثَ   
 على أنها لا تمارس من قبـل        ينبالمرتبة الأخيرة من خلال ملاحظة الباحثَ     ) ٥٠-٤٩-٤٨ (أرقام

  ).٪١٠٠( بنسبة معلِّمينال
 

 التعلـيم   إستراتيجيات وجود ضعف في استخدام      ين للباحثَ يتَّضح ابقة خلال النتائج الس   من
 يزالون لا   معلِّمين يرجع السبب وراء ذلك إلى أن ال       وقد معلِّمين،من قبل ال   حول الطالب    متمركِزال

 الطالـب يكـون     ودور ية، التعليم ية هو محور العمل   معلِّم يزال ال  فما ية،يستخدمون الطرق التقليد  
 ـ، الـسابقة الدراسـات  هذه النتيجة مع عدد من وتوافقت معلِّم، للتلقين المباشر من ال  امستقبلً : ل مث

  ).2022 ،السليمان (ودراسة ،)2017(دراسة القرالة 
ة العبارات الخاصة بوفيما يخصبمهارة تنفيذ متعلِّقة الحوار والمناقشة والإستراتيجي 

، "يحرص على هدوء جلسة الحوار وضبط الفصل" أتت العبارة فقد حول الطال؛ متمركِزالدرس ال
 ، يخشون من انفلات الطالب أثناء جلسة الحوارمعلِّمينل اأن على ذلك بالمرتبة الأولى؛ وقد يدلُّ

 طلاب اليحثُّ: " العبارةوأتت ستراتيجية، هذه الإيطبقون لا أنهم في يكون ذلك هو السبب وقد
، بالمرتبة "على مساعدة بعضهم على تحليل الموضوعات الغامضة التي تواجههم أثناء الحوار

 وأن الطالب ، المواضيع الغامضة للطلابحلِّلون هم من يمينمعلِّ ذلك على أن الالأخيرة؛ ويدلُّ
  ).2019 ،الحسين (دراسة وافقتها ما وهو ، متلقٍّ للمعلومة- بوجهة نظرهم-دوره الرئيس فقط

 بالتقويم وغلـق    متعلِّقة وال ، الحوار والمناقشة  إستراتيجية العبارات الخاصة ب    يخص وفيما
 في تقييم الطلاب على مستوى مـشاركتهم        زيركِّ" أتت العبارة    دفق طالب؛ حول ال  متمركِزالدرس ال 

 الأولى؛ مع أنها جاءت بالمرتبة الأولى إلا أن درجـة ممارسـتها كانـت              بالمرتبة ،"أثناء الدرس 
 لديهم تقصير في جوانب التقويم وعدم إلمامهم به بـشكل           معلِّمين ما يدل على أن ال     وهو ،ضعيفة

من ضمن العبارات في    " أساليب تقويم نتائج جلسة الحوار والمناقشة     ينوع في   " العبارة   وأتت ،جيد



 

   ٧٣٧

   عزىالمرتبة الأخيرة؛ وقد ي   ات معلِّمي د ذلك إلى تعوراسة الإسلام الدعلـى التقـويم التقليـدي      ي ، 
 الخاصـة  يـة  وسائل التقويم يحتاج إلى تكثيف الدورات التدريب       ع تنو وأن مقرر، بإنهاء ال  ورغبتهم

وهو ما  .  الأكفاء لإقامتها  بين المدر وجلب ، فيها معلِّمين مهارات ال  وتطوير ،يم وغلق الدرس  بالتقو
  ).2018 ،أبو جليل(دراسة :  مثلالدراسات، بعض وافقتها

 بمهارة تنفيذ الـدرس   متعلِّقة وال ، الذاتي تعلُّم ال إستراتيجية العبارات الخاصة ب    يخص وفيما
 وزارة التعلـيم  اتيحث الطلاب على الاستفادة من منص     " أتت العبارة    فقد ؛ حول الطالب  متمركِزال
 ذلك إلـى  عزى، بالمرتبة الأولى؛ وقد ي" الذاتيتعلُّمهم مهارات لصقل ،) مدرستي ةمنص(، و )عين(

 ذلك بشكل شبه يـومي مـن قبـل          ومتابعة ، مدرستي ة بتفعيل منص  معلِّمينإلزام وزارة التعليم لل   
يختار بالتعاون مع الطلاب الأنـشطة التـي تناسـب مـستواهم            : " العبارة وأتت ،إدارات التعليم 

 ذلك إلى اعتمـاد الأغلـب مـن         عزى من ضمن العبارات في المرتبة الأخيرة؛ وقد ي        ،"وقدراتهم
 قـد يـرى     أيضا ، الأنشطة د وهو من يحد   معلِّم، على التعليم الاعتيادي الذي يقوم على ال       معلِّمينال

 قد  أيضا ، وأن الأمر منوط بالمعلِّم    ، أن الطلاب لا يعرفون ما يناسبهم من الأنشطة        معلِّمينبعض ال 
 ولا يعطـي الطالـب أي فرصـة      ، مع الطلاب  ا أن يكون جاد   بد لا   معلِّمتكون نظرة وفكرة أن ال    

 ،المهيـرات (وقد تعارضت هذه النتيجة مع دراسـة  . للاختيار للحفاظ على هدوء الفصل وضبطه 
 وكان ترتيبهـا مـع النتـائج        متوسطة، جاء بدرجة    ولوجيا ذكرت أن استخدام التكن    يالت ،)2018

  .بالمرتبة قبل الأخيرة
 ة العبارات الخاصة ب   وفيما يخصبمهارة التقويم وغلق    متعلِّقة وال ، الذاتي تعلُّم ال إستراتيجي 

لذي اكتسبه الطلاب يستكشف المخزون المعرفي ا  " أتت العبارة    فقد ؛ حول الطالب  متمركِزالدرس ال 
ا،  يفة إلا أن درجة ممارستها ضـع      ، أنها جاءت بالمرتبة الأولى    ومع الأولى؛   بالمرتبة ،"اذاتيجـد 

 لديهم قـصور فـي جوانـب التقـويم فـي            معلِّمين على أن ال    مما يدلُّ  -ا كما ذكرنا سابقً   -وهو
 الراجعة التـي    يةيهتم بالتغذ "لعبارة   ا وأتت د، وعدم إلمامهم به بشكل جي     ، الذاتي تعلُّم ال إستراتيجية

 كما سـبق   من ضمن العبارات في المرتبة الأخيرة؛ وهذا يدلُّ،" الطلاب السابق بالحالي  تعلُّمتربط  
 الخاصـة  يـة  تكثيف الدورات التدريبيستوجب ما وهو معلِّمين،على وجود خلل في التقويم لدى ال      

.  الأكفـاء لإقامتهـا  بين المـدر وجلـب  ، فيهـا ينمعلِّم مهارات الوتطوير ،بالتقويم وغلق الدرس  
  .متوسطةالتي أتت نتيجته فيها بدرجة ) 2017 ،القرالة(وتعارضت هذه النتيجة مع دراسة 

 ة العبارات الخاصة ب   وفيما يخصبمهـارة تنفيـذ   متعلِّقـة  وال ، العصف الذهني  إستراتيجي 
 متعلِّقـة على أن تكون أفكار الطـلاب       يحرص  " أتت العبارة    فقد ؛ حول الطالب  متمركِزالدرس ال 



 

   ٧٣٨

 ، بهـا  معلِّم ال والتزام ت، على عدم التشتُّ   معلِّمين من ال  ا الأولى؛ حرص  بالمرتبة ،"بجوهر الموضوع 
 ويؤكد على الالتـزام   ،يعرف الطلاب بقواعد المشاركة في جلسات العصف الذهني       " العبارة   وأتت

 كـون هـذه    ية؛وهذا الأمر يتعبر من الأمور السلب     من ضمن العبارات في المرتبة الأخيرة؛       ." بها
 له دور كبيـر فـي تطـوير     والذي ، العصف الذهني  إستراتيجية ب ة من الأمور الرئيس   هيالعبارة  

  .وصقل مهارات الطلاب في التفكير والإبداع
 بمهـارة التقـويم     متعلِّقة وال ، العصف الذهني  إستراتيجية العبارات الخاصة ب    يخص وفيما

 الطلاب مـن     ما يمنع ويحد   يبتعد عن كلِّ  " أتت العبارة    فقد ؛ حول الطالب  متمركِزق الدرس ال  وغل
 عـزى  ي وقد عالية، بنسبة ليست    ولكن ، الأولى بالمرتبة ،"استمطار الأفكار من استهزاء ولامبالاة    

 ا أمـر  يعد الأمر   وهذا ، للطلاب ومتابعتهم ر، على عدم الاستهزاء والتنم    معلِّمينذلك إلى حرص ال   
؛ وقـد   "يتشارك مع الطلاب تقييم الأفكار المطروحة في العصف الـذهني         " العبارة   وأتت ا،إيجابي

معلِّم ذلك إلى أن ال    عزىي   م هو من يقـد   وأنه ، دون مشاركة الطلاب   ، الأفكار المطروحة بنفسه   قي 
 العـصف الـذهني     اتيجيةإستر في   يم أن التقي  مع يم، ليست لديهم القدرة على التقي     طلابيرى أن ال  
 سـتراتيجيات  من خلال نتائج مهارة التقويم وغلـق الـدرس للإ          ولكن ، وسهل التطبيق  دغير معقَّ 

 والاعتماد الكبيـر  ، في إشراك الطالب فيهاوضعف ، في تطبيقها بشكل صحيح    ا نجد ضعفً  ،الثلاث
 فـي  وضـعف  ،ت والواجبـات  في الاختباراوالمتمثِّل ، التقليدي سمى ي ا أو م  ،على التقويم العادي  

  .استخدام الطرق الحديثة في التقويم
  : نتائج أداة الاستبانة مع أداة بطاقة الملاحظةدمج

 ية الإسـلام الدراسات معلِّمي أن ، من نتائج أداة الاستبانة    يتَّضحمن خلال النتائج السابقة     
 مهـارة   ثانيـة  والمرتبة ال  ،لتنفيذ الأولى مهارة ا   بالمرتبة ، حول الطالب  متمركِزيمارسون التعليم ال  

 أي  وافقـه  ت لم ما   وهو ، درجات ممارستهم كبيرة   وكانت ، والمرتبة الثالثة مهارة التخطيط    يم،التقي
 ية الإسـلام  الدراسات معلِّمي وجود ضعف بممارسة     ن الملاحظة تبي  وعند ، السابقة الدراساتمن  

 وهذا ،)2016 ،مصطفى (دراسة ك الدراسات، بعض   ته وافق والذي ، حول الطالب  متمركِزللتعليم ال 
أن نتائج أداة الملاحظـة      ان الباحث ويرى ، بين نتائج أداة الاستبانة وأداة بطاقة الملاحظة       ا تباينً يعد 
 يـة  زيـارات ميدان   وأجرى ، الدروس وحضر ية، بصورة واقع  ية لأنه وقع على البيئة التعليم     ؛أدقَّ

 أو ، حول الطالـب متمركِز لم يلاحظ نفسه بأنه لا يمارس التعليم ال  معلِّمكون ال  قد ي  أيضا معلِّمين،لل
:  المهـارات  ترتيب أداتي الاستبانة والملاحظة في      تائج ن اتفقت كما. أن خبرته وثقافته فيه ضعيفة    

  وقد يم؛ على مهارة التقي مةفمهارة التنفيذ متقدـمعلِّمين ذلك كما ذكرنا أن العزى ي  ي  لديهم قصور ف



 

   ٧٣٩

 ما يستوجب تكثيف    وهو ، والواجبات الاختبارات المعتاد مثل    يم واعتمادهم على التقي   يم،مهارة التقي 
  .  بهمعلِّمينالاهتمام بالتقويم ورفع ثقافة ال

 عنـد مـستوى   الدراسـة  بين أفراد عينة   ية توجد فروق ذات دلالة إحصائ     هل: " الثاني السؤال
 خمس سـنوات  -أقل من خمس سنوات (يةالخبرة التدريس: يةتال المتغيرات إلى ال  تُعزى) ٠,٥(

 – متوسطة ال –يةالابتدائ (ية الدراس والمرحلة ،). عشر سنوات فأكثر   -إلى أقل من عشر سنوات    
  "؟)يةالثانو
  :ية الخبرة التدريسمتغير الفروق باختلاف -أولًا

  )٣١ (م رقجدول
   "Mann-Whitney Test: مان وتني"  اختبار نتائج

  ية التدريسالخبرة متغير طبقًا إلى اختلاف الدراسة إجابات أفراد عينة متوسطات في للفروق
  المجالات

  العدد  ية التدريسالخبرة
 متوسط
  الرتب

 مجموع
  الدلالة  Z قيمة  U قيمة  الرتب

وات إلى أقل  سنخمس
  .من عشر سنوات

 متعلِّقة الالمهارات ٢٢٤,٠٠ ١٤,٩٣ ١٥
 هيئةبالتخطيط والت

 متمركِزالدرس ال
  حول الطالب 

 ٢١١,٠٠ ١٥,٠٧ ١٤  . سنوات فأكثرعشر
١٠٤,٠٠٠  -

٠,٠٤٤  
٠,٩٦٥  

 سنوات إلى أقل خمس
  .من عشر سنوات

 متعلِّقة الالمهارات ٢٣٩,٠٠ ١٥,٩٣ ١٥
بتنفيذ الدرس 

 حول متمركِزال
  الطالب

 ١٩٦,٠٠ ١٤,٠٠ ١٤  . سنوات فأكثرعشر
٩١,٠٠٠  -

٠,٦١٢  
٠,٥٤٠  

 سنوات إلى أقل خمس
  .من عشر سنوات

 متعلِّقة الالمهارات ٢٢١,٥٠ ١٤,٧٧ ١٥
بالتقويم وغلق 

 متمركِزالدرس ال
  حول الطالب

 ٢١٣,٥٠ ١٥,٢٥ ١٤  . سنوات فأكثرعشر
١٠١,٥٠٠  -

٠,١٥٣  
٠,٨٧٨  

 سنوات إلى أقل خمس
  .من عشر سنوات

 ية الكلالدرجة ٢٢٧,٠٠ ١٥,١٣ ١٥
للممارسات 

 ٢٠٨,٠٠ ١٤,٨٦ ١٤  . سنوات فأكثرعشر  يةالتدريس
١٠٣,٠٠٠  

-
٠,٩٣٠  ٠,٠٨٧  



 

   ٧٤٠

 عند مستوى الدلالـة  يةعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ    ): ٣١( من الجدول رقم     يتَّضح
 الدراسـات  معلِّمي استخدام   قعوا حول   ،الدراسة في إجابات أفراد عينة      ،فأقل) ٠,٠٥ (الإحصائية

  .ية إلى الخبرة التدريستُعزى ، حول الطالبمتمركِز الالتعليم راتيجياتلإست يةالإسلام
 شـاركوا   وربمـا  ، واحدة ية يعملون في بيئة تعليم    ا جميع معلِّمين ذلك إلى أن ال    عزى ي وقد

 فالتوجيهـات  ا، قد يكون المشرف التربوي المسؤول عنهم واحـد        أيضا ، ذاتها يةبالدورات التدريب 
ةعلى درجة واحدة حسب خبرته الإشراف      منه   مةالمقدـة،  والتعليم يبعـض  وافقتهـا  مـا    وهـو  ي 

  ). ٢٠٢٠ (الهادي العبد ودراسة ،)٢٠١٦(دراسة مصطفى :  مثل،الدراسات

  :ية المرحلة التدريسمتغير الفروق باختلاف -ثانيا
أفراد عينة  في إجابات ية على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائللتعرف

 كرسكال واليس اختبار" استخدم الباحث ؛ية المرحلة التدريسمتغير طبقًا إلى اختلاف ،الدراسة
"Kruskal-Wallis Test"ة ينة لتوضيح دلالة الفروق في إجابات أفراد ع؛راسطبقًا إلى ،الد 

  :دول التالي الجيوضحها النتائج كما وجاءت ية، المرحلة التدريسمتغيراختلاف 
  )٣٢( رقم جدول

  "Kruskal-Wallis Test"اختبار كرسكال واليس  " نتائج
  ية طبقًا إلى اختلاف المرحلة التدريسالدراسة في إجابات أفراد عينة للفروق

  العدد  ية التدريسالمرحلة  المجالات
 متوسط
  الرتب

 كاي قيمة
  تربيع

 الدلالة
  يةالإحصائ

  ١٦,٦٤  ١٤  .ية الابتدائالمرحلة
  ١٣,٩٥  ١١  .متوسطة الالمرحلة

 بالتخطيط متعلِّقة الالمهارات
 متمركِزوالتهيئة الدرس ال
  ١٢,١٣  ٤  .ية الثانوالمرحلة  حول الطالب

٠,٥٦٤ ١,٤٤ 

  ١٥,٦٤  ١٤  .ية الابتدائالمرحلة
  ١٤,٦٤  ١١  .متوسطة الرحلةالم

 بتنفيذ متعلِّقة الالمهارات
 حول متمركِزالدرس ال

  ١٣,٧٥  ٤  .ية الثانوالمرحلة  الطالب
٠,٩١١ ٠,١٨٧ 

  ١٦,٤٣  ١٤  .ية الابتدائالمرحلة
  ١٣,٨٦  ١١  .متوسطة الالمرحلة

 بالتقويم متعلِّقة الالمهارات
 حول متمركِزوغلق الدرس ال

  ١٣,١٣  ٤  .ية الثانوالمرحلة  الطالب
٠,٦٧٥ ٠,٧٨٦ 

  ١٦,٢٩  ١٤  .ية الابتدائالمرحلة
  ١٤,٠٠  ١١  .متوسطة الالمرحلة

  للممارساتية الكلالدرجة
  يةالتدريس

  ١٣,٢٥  ٤  .ية الثانوالمرحلة
٠,٧٢٦ ٠,٦٤٠ 



 

   ٧٤١

 عند مستوى الدلالة يةعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ): ٣٢( من الجدول رقم يتَّضح
 الدراسات معلِّمي استخدام قعوا حول ،ةالدراس في اجابات أفراد عينة ،فأقل) ٠,٠٥ (يةالإحصائ
 واتَّفقت ية، إلى المرحلة التدريستُعزى ، حول الطالبمتمركِز التعليم الستراتيجيات لإية،الإسلام

  ) 2017 ،البطوش( كدراسة الدراسات،هذه النتيجة مع بعض 
حل لـيس فيـه فـرق        المرا فاختلاف ا، في التعليم عموم   ية ذلك إلى أن الإشكال    عزى ي وقد

 أن المـشرفين التربـوين   كما ، واحدةا المراحل الثلاث تقريب معلِّمي ل ية التدريب فالدورات ،جوهري
 وجـود حـوافز    وعـدم  ، جميع المراحل  معلِّمي يقومون بالإشراف على     معلِّمينالمسؤولين عن ال  

  . ةي مهاراتهم التدريسوتطوير معلِّمين، تزيد من التنافس بين اليةحقيق
 

ة على النتائج التي توصلت إليها بناءراسبما يليان أوصى الباحثالد :  
 الدراسات مقررات وخاصة ية، المناهج الدراستصميم ضرورة اهتمام القائمين على - أ

 من خلال استخدام ، الدروسبتنفيذ يتعلِّق خاصةً ما ، جوانب القصورمعالجة ية،الإسلام
  . حول الطالبمتمركِزة الالتدريس بإستراتيجيات

 على استخدام بالتركيز معلِّمين، ضرورة اهتمام القائمين على التدريب التربوي الخاص بال-ب
  . وتكثيفهاية ووضع البرامج التدريب، حول الطالبمتمركِز التعليم الإستراتيجيات

 التدريس إستراتيجيات بتضمين معلِّم، الإعداد ضرورة اهتمام القائمين على برامج -ج
  .يهم لدية إلى البرامج الدراسوإضافتها ، حول الطالبمتمركِزةال
  :الدراسة مقترحات

  :ية الحالالدراسة في مجال الدراسات من البحوث وا عددان يقترح الباحثية للجهود البحثااستكمالً
 ستراتيجيات لإية، الإسلامالدراسات معلِّمي استخدام قات على معوللتعرف دراسة إجراء -

  . حول الطالبمتمركِزة الالتدريس
 حول متمركِزة الالتدريس إستراتيجيات قائم على ، برنامج تدريبي مقترحفاعلية دراسة إجراء -

  .المناسبة ية التدريسالمهارات الإسلامية الدراسات معلِّمي في إكساب ،الطالب
 

  :العربية /أ
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 حـول  برنامج تدريسي مقتـرح متمحـور        فاعلية). 2018. ( منصور الرحمن عبد ، أبو جليل  -
 ، الجنـان . فـي الأردن يـة  الصف العاشر الأساسي في اللغة الإنجليز    طلبةالطالب في تحصيل    

)10(، 515.  
 تربيـة  ال مـي معلِّ لـدى    فية الص يةالممارسات التدريس ). 2017. ( محمد سالم  أحلام ، البطوش -

 والتعلـيم للـواء المـزار    تربية الية مدير– في محافظة الكرك     ية في المرحلة الأساس   يةالإسلام
  . 460-422 ،)175( 2 ،تربية المجلة. ية الجنس والخبرة التدريسمتغيريالجنوبي وتأثرها ب

كفاءة الأداء وأثـره فـي    في بناء ية الإسلام تربية ال منهج). 2010( الرحمن على    عبد ، الجهني -
  . بالمدينة المنورةيةالجامعة الإسلام].  دكتوراهرسالة [تربية اليةعمل

 ية العلـوم الـشرع  معلِّمـات  بالقدوة كما تراهـا    تربية ال أهمية). 2008( محمد   شذا ، الجهيمان -
معـة الإمـام   جا]. ماجـستير  أطروحة [)يةدراسة ميدان( في مدينة الرياض   متوسطةبالمرحلة ال 

  .يةمحمد بن سعود الإسلام
 حول الطالب فـي  متمركِزة التعلُّم ال إستراتيجياتواقع استخدام   ). 2019. ( محمد أحمد ، الحسين -

.  في التعلـيم العـام     ية الاجتماع الدراسات معلِّمي من وجهة نظر     ية الاجتماع الدراساتتدريس  
  . 541-594 ،)2 (21 ،يةربو للبحوث في العلوم التية الدولالمجلة

 ية الإسـلام  ية الدين تربية ال معلِّمي ل يةتحسين الممارسات التدريس  ). 2022. ( سعيد سميرة ، داود -
 37 ،تربيـة  ال يـة  كل مجلة.  نحوه معلِّمين ال اتِّجاهات الممتع و  تعلُّم في ضوء ال   الابتدائيةبالمرحلة  

)2(، 204-119 .  
 المستند إلى الدماغ في تطوير طلاقة الأفكار لـدى          تعلُّم ال أثر). 2015( صلاح   هيام ، الرمامنة -

  . يةالجامعة الأردن]. ماجستير أطروحة [أطفال الروضة
 الصف النشط علـى تحـصيل   إستراتيجية استخدام   أثر). 2019( أبي أكرم محمد     محمد ادة، زي -

 أطروحـة [ تعلُّمهـا  نحو   تِّجاهاتهما و ية الإسلام تربية الخامس الأساسي في مادة ال     الصفطلبة  
  .يةالجامعة الهاشم]. ماجستير

 فـي   مـتعلِّم  طريقة التدريس التعاوني المتمحور حـول ال       أثر). 2022. ( سلمان بدر ، السليمان -
 يـة  للعلـوم التربو   ية الإسـلام  الجامعة مجلة. تعلُّم في تحسين مخرجات ال    الافتراضيةالفصول  
  .471-448 ،)9 (،يةوالاجتماع
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 التحـصيل  تنميـة  الصف المقلوب فـي      إستراتيجية فاعلية). 2019. (سليمان ثرياء ية، الشبيب -
 اتِّجاهـاتهن  الدراسي السابق و   تحصيلهن في ضوء    الإسلامية التربيةالدراسي للطالبات في مادة     

  .21-49 ،)112 (، وعلم النفستربية في الية عربدراسات. الإستراتيجيةنحو 
 ية الإسـلام  تربيـة  ال معلِّمـي درجة ممارسة   ). 2017( نعيم   حامد ، كمال؛ القدرة  فايز ، شلدان -

مجلة جامعة الشارقة للعلـوم     .  التدريس المعاصرة وسبل تطويرها    ستراتيجية لإ غزةبمحافظات  
  .26-59 ،)1(14 ية، والاجتماعيةالإنسان

وافر معايير الجـودة الـشاملة فـي الممارسـات     مدى ت). 2020. ( محمدمعالي الهادي، العبد  -
 34 يـة،  التربوالمجلـة . يت بدولة الكو  ية في المرحلة الثانو   ية الإسلام التربية معلِّمي ل يةالتدريس

)134(، 17-56.  
 حـول   متمركِـزة  التعلـيم ال   إستراتيجيات استخدام   صعوبات). 2018. (اي غز ماجد ، العتيبي -

  . 488-464 ،)8 (34 تربية، الية كلمجلة. يةوالطالب في المدارس الثان
 ،دار الزهـراء  . ية الى البحث فـي العلـوم الـسلوك        المدخل ،)2012. ( حمد صالح ، العساف -

  .الرياض
 بالمرحلة من وجهة نظر     ية الإسلام تربية تدريس مواد ال   معوقات). 2009( أحمد   صالح ، عفيف -

  . جامعة أم القرى]. حة ماجستيرأطرو [ بمكة المكرمةمعلِّميهامشرفيها و
 البحث العلمـي    أساليب ).2008 (أبوزيد ومحمد، أحمد، وجهاد، غنيم، ، وعثمان ربحي ، عليان -

  .الأردن عمان، ، صفاء للنشر والتوزيعدار ، في التخطيط والإدارةوتطبيقاته
 في ضوء   لثانويةة ا  بالمرحل ية الإسلام تربية ال معلِّميتقويم أداء   ). 2011. ( أحمد محمد ، عيسى -

  . 380-332 ،)76 (2 ، بالمنصورةتربية الية كلمجلة.  لجودة الأداء التدريسييةالمعايير المهن
 في مدارس محافظـة الكـرك      ية اللغة العرب  معلِّمي تطبيق   مدى). 2017( عارف   حياة ، القرالة -

]. أطروحة ماجـستير  [،مديرين والتعليم المتمحور حول الطالب من وجهة نظر ال    تعلُّملأساليب ال 
  .ة مؤتجامعة

 ، منـشور  بحث ، وتفعيل وظائف المخ البشري    ية التدريس النماذج). 2009( سليمان   فؤاد ، قلادة -
  .مصر: الإسكندرية ية، المعرفة الجامعدار

ملامح الأزمة وآثارهـا    : عدجائحة كورونا والتعليم عن ب    ). 2020. ( عبد العظيم  شاكر ، قناوي -
 ،)4 (3. يـة  للبحوث في العلوم التربوية الدولالمجلة.  الواقع والمستقبل والتحديات والفرص    بين

225-260.  
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 لتحسين طرق التعلـيم     معلِّمدليل ال :  التدريس في الفصل   تنويع). 2008. ( حسين كوثر ، كوجك -
  .يةلعرب في الدول اتربية اليونسكو الإقليمي للمكتب ، في مدارس الوطن العربيتعلُّموال

 في تحصيل   ية العروض العمل  إستراتيجية استخدام يةفاعل). 2020. ( محمود خليل  فاتن ، اللوزي -
 يـة  الدولالمجلـة .  في لـواء نـاعور  لامية الإستربيةطلبة الصف السادس الأساسي في مادة ال   

  .302-288 ،)2 (7 ية، والنفسية التربوللدراسات
 النشط من تعلُّم لمبادئ الية الإسلامتربية المعلِّميدرجة ممارسة  ). 2018. ( سعد يحيى ، المالكي -

  . 670-648 ،)10 (34 ،تربية الية كلمجلة.  والمشرفين التربويينمعلِّمين النظروجهة 
 ية الإسـلام  تربيـة  ال معلِّمـي  البنائي لدى    تعلُّمممارسات ال ). 2016( غازي   انتصار ، مصطفى -

 ،)3 (12 ، اليرمـوك  جامعـة  ية، في العلوم التربو   ية الأردن المجلة. متغيراتال ببعضوعلاقتها  
335-347.  

 ـ لة المرح معلِّميدرجة ممارسة   ). 2018( توفيق   نورا ، المهيرات -  الـدنيا لمهـارات     ية الأساس
 26 ية،لنفس وا ية التربو للدراسات ية الجامعة الإسلام  مجلة.  عمان يةالتدريس في العاصمة الأردن   

)6(، 192-206.  
 . يةمعجم المصطلحات التربو). 2019( العربي لدول الخليج تربية مكتب ال-

https://terms.abegs.org/#/  
 المـسيرة  دار). ٣.ط (، وعلـم الـنفس   تربية البحث في ال   مناهج). 2005( محمد   سامي ، ملحم -

  .للنشر والتوزيع
 معلِّمـي  ل ية التدريس ية الصف الممارسات). 2013(حمد   م إيمان والتميمي، ، ذياب صالح ، هندي -

 في المرحلة الثانوي في محافظة الزرقاء من منظور بنائي وعلاقتها بـبعض             الإسلامية تربيةال
  .280-247 ،)1 (14 ية، والنفسية العلوم التربومجلة. متغيراتال
ــة - ــدريب هيئـــــ ــيم والتـــــ ــويم التعلـــــ . ) 2020.( تقـــــ

aspx.licenses-Professional/Pages/News/Media/ar/sa.gov.etec://https.  
 وتطبيقاتها ية النمو في المرحلة الابتدائلخصائص الإجرائي الدليل). 1438( وزارة التعليم -

  .يةالتربو
  :الأجنبية/ ب
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