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 

تعѧد اللغѧѧة مѧѧن أھѧم أسѧѧس بنѧѧاء المѧتعلم فكریѧѧا وعقلیѧѧا ونفѧسیا واجتماعیѧѧا، فھѧѧي وسѧѧیلة 

تواصل بینھ وبین غیѧره، لكѧن عملیѧة تعلѧیم اللغѧة عملیѧة صѧعبة ومعقѧدة تتطلѧب تظѧافر عوامѧل 

قدرات عقلیة تمكنھ من تعلѧم اللغѧة واكتѧسابھا عبѧر متعددة وأجھزة مختلفة لأن الإنسان مزود ب

المراحѧѧل التعلیمیѧѧة، إلا أن المѧѧتعلم قѧѧد یواجѧѧھ صѧѧعوبات تعیقѧѧھ عѧѧن تعلѧѧم ھѧѧذه اللغѧѧة، تتمثѧѧل فѧѧي 

  یةاضطرابات النطق والكلام وھي ما تعرف بأمراض الحبسة الكلام

ي تنتج وھناك العدید من الاضطرابات اللغویة التي تمس الفرد، كاضطراب الحبسة والت

إثѧر إصѧابة عѧصبیة تمѧس المنѧѧاطق اللغویѧة فѧي الѧدماغ، وتتنѧѧوع الحبѧسة بتنѧوع موقѧع ورقعѧѧة 

الإصابة الدماغیة، وتعد حبسة بروكا من بین أكثر أنواع الحبسة وقوعا، وتسبب بدورھا إعاقة 

 ل جمیع جوانب حیاة المریض، فھѧي تعѧد اضѧطرابا لغویѧا مكتѧسبا، اذ تحѧدث بѧشكلمحقیقیة تش

د الشخص الذي یملك لغة عادیة، ویكون سبب حدوثھا جراء حѧدوث إصѧابة عѧصبیة مفاجئ عن

  .تمس مناطق اللغة

ویعѧد اختبѧار رسѧم العائلѧة مѧن اھѧم الاختبѧارات المѧستخدمة فѧي الكѧشف عѧن العدیѧد مѧن 

ѧѧطرابات النفѧѧرز سالاضѧѧن أبѧѧد مѧѧو یعѧѧلام، فھѧѧق والكѧѧطرابات النطѧѧیما اضѧѧال، ولاسѧѧدى الأطفѧѧیة ل
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طیة التي تكشف عن مدى اسѧقاط الطفѧل عѧن رغباتѧھ المكبوتѧة، ولاسѧیما فѧي الاختبارات الاسقا

  :التعبیر عن انفعالاتھ الداخلیة، لذا فان الباحثة ھدفت في ھذا البحث التوصل الى

التعبیѧѧر الѧѧشفھي " (الحبѧѧسة الكلامیѧѧة البروكѧѧا"مѧѧستوى انتѧѧشار الاضѧѧطرابات اللغویѧѧة  -١

  .لدى أطفال الروضة) والقراءة

التعبیѧر الѧشفھي " (الحبسة الكلامیة البروكѧا"في الإصابة بالاضطرابات اللغویة الفروق  -٢

  ).اناث-ذكور(لدى أطفال الروضة، تبعا لمتغیر النوع الاجتماعي ) والقراءة

لѧѧدى " الحبѧѧسة الكلامیѧѧة" الكѧѧشف عѧѧن الأسѧѧباب النفѧѧسیة المؤدیѧѧة للاضѧѧطرابات اللغویѧѧة -٣

  .أطفال الروضة

طفلا وطفلة من مرحلة الروضѧة، وأیѧضا قامѧت بتبنѧي ) ١٠٠(ولأجل ذلك قامت بسحب 

، وأیضا استخرجت )٢٠٠٢(عام ) Montréal-Toulouse(اختبار بطاریة مونترال ۔ تولوز 

لھذا الاختبار مؤشرات معاملات التمییز والصعوبة والسھولة، وكذلك الخصائص السیكومتریة 

  .من مؤشرات الصدق والثبات

یة المؤدیة للاضطرابات اللغویة، قامѧت الباحثѧة باسѧتخدام وللتعرف على الأسباب النفس

اختبار رسم العائلѧة للكѧشف عѧن أسѧباب الحبѧسة الكلامیѧة عنѧد أربѧع مѧن أطفѧال الروضѧة ممѧن 

حصلوا على درجات في اختبار الاضطرابات اللغویѧة اقѧل مѧن المتوسѧط الفرضѧي، وبعѧد تحلیѧل 

  :إجابات عینة البحث، أظھرت نتائج البحث ما یلي

  .ان العینة لا تعاني من الاضطرابات اللغویة المصاحبة بالحبسة الكلامیة-١

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى انتشار الاضѧطرابات اللغویѧة المѧصاحبة  -٢

  ).  اناث–ذكور (للحبسة الكلامیة وفقا للنوع الاجتماعي 

 للجانѧب النفѧسي اثѧرا علѧى إصѧابة بѧان) للحالات الأربعة(اكدت نتائج تحلیل رسوم الأطفال  -٣

  . الأطفال بالاضطرابات اللغویة

البروفیѧѧل النفѧѧسي، الاضѧѧطرابات اللغویѧѧة، دراسѧѧة تحلیلیѧѧة، أطفѧѧال : الكلمѧѧات المفتاحیѧѧة

  .الروضة، اختبار رسم العائلة
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Abstract 

 
 Psychological profile of a child with language disorders 

"An analytical study on four kindergarten children 
through the use of the Kinetic family drawing test" 

Wafaa. Q. Kreem 

Language is one of the most important foundations for building 

the learner intellectually, mentally, psychologically and socially, as it 

is a means of communication between him and others, but the 

process of teaching the language is a difficult and complex process 

that requires the combination of multiple factors and different 

devices because the human being is equipped with mental abilities 

that enable him to learn and acquire the language through the 

educational stages. He faces difficulties that hinder him from 

learning this language, represented by speech and pronunciation 

disorders, which are known as aphasia. 

There are many language disorders that affect the individual, 

such as aphasia, which results from a neurological injury affecting 

the language areas in the brain. It is considered an acquired 

language disorder, as it occurs suddenly in a person who has a 

normal language, and the cause of its occurrence is due to a 

neurological injury that affects the language areas. 

Kinetic family drawing is one of the most important tests used 

in detecting many psychological disorders in children, especially 
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speech and speech disorders. Therefore, the researcher aimed in this 

research to reach: 

1-The level of prevalence of language disorders "broca aphasia" 

(verbal expression and reading) among kindergarten children. 

2-Differences in the incidence of language disorders "broca 

aphasia" (oral expression and reading) among kindergarten 

children, according to the gender variable (male-female). 

3-Detection of psychological causes leading to language disorders 

"aphasia" in kindergarten children. 

For this reason, it withdrew (100) kindergarten children, and 

adopted the Montreal battery test. Toulouse (Montréal-Toulouse) in 

(2002), and extracted for this test indicators of coefficients of 

discrimination, difficulty and ease, as well as psychometric 

properties of indicators of validity and reliability. 

In order to identify the psychological causes leading to 

language disorders, the researcher used the Kinetic family drawing 

to detect the causes of verbal aphasia in four kindergarten children 

who had scores in the language disorders test less than the 

hypothetical average, and after analyzing the answers of the research 

sample, the results of the research showed the following: 

1-The sample does not suffer from linguistic semantic disorders 

associated with aphasia. 
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2- There are no statistically significant differences in the level of 

prevalence of linguistic semantic disorders associated with 

aphasia according to gender (males - females). 

3-The results of the analysis of children's drawings (for the four 

cases) confirmed that the psychological aspect had an impact on 

children's language disorders. 

Keywords:psychological profile, language disorders, an 

analytical study, Kindergarten children, the Kinetic family drawing 

test. 

 

  

یعد الإنسان كائن متكامل الوظائف، اذ ان أي خلل في ھѧذا التكامѧل سѧیؤثر فѧي التѧوازن 

والاسѧتقرار الجѧسدي والنفѧسي، فیكѧون بѧذلك اخѧتلال فѧي نمѧط حیاتѧھ ومعاملاتѧھ، ومѧن ثѧم فѧان 

للفѧرد وتѧؤثر علѧى اسѧتقلالیتھ، ھѧذه الإصابة باضطراب عضوي، یؤثر على الإمكانیѧات الذاتیѧة 

التحولات المصاحبة للاضطرابات ترتبط عادة بفكرة العجز والخوف التي تسیطر على المصاب 

فتحول بینھ وبین إمكانیة المضي قدما في حیاتھ ومزاولة نشاطاتھ الیومیѧة المعتѧادة، فیفѧرض 

لѧھ فѧي حالѧة جمѧود علѧѧي علیѧھ نمѧط مختلѧف عѧن حیاتѧھ الѧسابقة یتمیѧز بالتبعیѧة للآخѧرین ویجع

مستوي إحدى القدرات الحیویة كالاتصال اللفظي، ھذا الأخیر یختل بشكل كبیѧر بѧسبب الإصѧابة 

بالحبسة والتي تعد من أھم الاضطرابات اللغویة التѧي تعیѧق الفѧرد مѧن التقѧدم فѧي حیاتѧھ بѧشكل 

اصر ، ولاسیما عادي، والتي لا تزال حتى الیوم موضوع الدراسة بین شتي مجالات البحث المع

  ).٢٨ص  : ١٩٩٧الشخص، (المجال الاكادیمي للفرد منذ مقتبل عمره وھو صغیر 

اذ تعد اللغة من أھم أسس بناء المѧتعلم فكریѧا وعقلیѧا ونفѧسیا واجتماعیѧا، فھѧي وسѧیلة 

تواصل بینھ وبین غیѧره، لكѧن عملیѧة تعلѧیم اللغѧة عملیѧة صѧعبة ومعقѧدة تتطلѧب تظѧافر عوامѧل 

ختلفة لأن الإنسان مزود بقدرات عقلیة تمكنھ من تعلѧم اللغѧة واكتѧسابھا عبѧر متعددة وأجھزة م
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المراحѧѧل التعلیمیѧѧة، إلا أن المѧѧتعلم قѧѧد یواجѧѧھ صѧѧعوبات تعیقѧѧھ عѧѧن تعلѧѧم ھѧѧذه اللغѧѧة، تتمثѧѧل فѧѧي 

اضطرابات النطق والكلام وھي ما تعرف بأمراض حبѧسة الكѧلام، والتѧي تعѧد مѧن الموضѧوعات 

دماء والمحدثین من علماء الطب وعلماء النفس والتربیة الذین أكدوا الھامة التي شغلت فكر الق

جمیعھم على أھمیة اللغة والكلام في القدرة على التواصل، إلا أن ظھѧور الاضѧطرابات اللغویѧة 

والكلامیة عند الطفل من شانھ أن یؤثر على تحصیلھ العلمي ولاسѧیما اللغѧوي الѧذي ینѧتج عنѧھ 

  ).١٨٢ص : ٢٠١٥بوخریص ، (بالضرورة قصور فكري ولغوي 

إلى أن أھم مظاھر اضطرابات النطق لدى الفѧرد ولاسѧیما فѧي ) ٢٠١٠إبراھیم، (ویرى 

صѧѧغره تظھѧѧر فѧѧي أن كلامѧѧھ لا یѧѧسمع بوضѧѧوح ویѧѧصعب فھمѧѧھ، وتوجѧѧد مѧѧشكلات فѧѧي تѧѧشكیل 

أصواتھ، وتكثر الأخطاء في تركیب الأصوات لتكوین الكلمات من إبѧدال، إدغѧام، حѧذف، اختیѧار 

 غیر ملائمة للحدیث، وعدم انتظام في إیقاع الكلام وكثѧرة تغیѧر نبѧرات الѧصوت وغیرھѧا، ألفاظ

وكما قد یتمثل ذلك الاضطراب صعوبة في انتاج الكلام مما یجعل الفѧرد غیѧر قѧادر علѧى إیѧصال 

الرسالة الصوتیة إلى المستمع بطریقة صحیحة، وقد یتضح ذلك عند الاصѧابة بالتѧأخر اللغѧوي 

  ).١١ص : ٢٠١٠إبراھیم، (میة والحبسة الكلا

بان ھناك العدید من الاضطرابات اللغویة ) ٢٠٢٠دقیش وخرباش، (كما ویشیر كل من 

  التي تمس الفѧرد، كاضѧطراب الحبѧسة والتѧي تنѧتج إثѧر إصѧابة عѧصبیة تمѧس المنѧاطق اللغویѧة 

 مѧن بѧین في الدماغ، وتتنوع الحبسة بتنوع موقع ورقعة الإصابة الدماغیة، وتعد حبسة بروكا

أكثر أنواع الحبسة وقوعا، وتسبب بدورھا إعاقѧة حقیقیѧة تѧشل جمیѧع جوانѧب حیѧاة المѧریض، 

فھي تعد اضطرابا لغویا مكتسبا، اذ تحدث بشكل مفاجئ عنѧد الѧشخص الѧذي یملѧك لغѧة عادیѧة، 

ویكѧѧون سѧѧبب حѧѧدوثھا جѧѧراء حѧѧدوث إصѧѧابة عѧѧصبیة تمѧѧس منѧѧاطق اللغѧѧة، وتعѧѧد حبѧѧسة بروكѧѧا 

)Broca's aphasia( یوعاѧر شѧة الأكثѧر الطلقѧسة غیѧواع الحبѧمن بین أن ) ،اشѧیش وخربѧدق

٢٩-٢٨ : ٢٠٢٠.(  

وبالنѧѧسبة لطفѧѧل الروضѧѧة فѧѧان لغتѧѧھ تنمѧѧو مѧѧن خѧѧلال التقلیѧѧد، فѧѧإذا قѧѧدمنا للطفѧѧل النمѧѧاذج 

فѧسوف یقѧوم بتقلیѧدھا ومѧن ثѧم بتردیѧدھا ) المكتوبѧة او المقѧروءة(الجیدة من القصص اللغویة 

ھا وتصبح لدیѧھ طلاقѧة لغویѧة مѧن خѧلال سѧماع الكلمѧات والعبѧارات على ما یقع من مسامعھ من
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٩ 

التي یرددھا أثناء وبعد استماعھ لھذه القصص؛ مما یزید من شدة طلاقتھ اللغویة ویعѧوده مѧن 

  ).٢٥ص: ٢٠١٣المحمدي، (ثم على النطق السلیم 

 Kinetic family(بانѧѧھ یعѧѧد اختبѧѧار رسѧѧم العائلѧѧة ) taher,2018(وتѧѧرى طѧѧاھر 

drawing ( سیةѧطرابات النفѧن الاضѧد مѧن العدیѧشف عѧي الكѧمن اھم الاختبارات المستخدمة ف

لدى الأطفال، ولاسیما اضطرابات النطق والكلام، فھو یعد من أبرز الاختبارات الاسقاطیة التѧي 

تكشف عن مدى اسقاط الطفل عن رغباتھ المكبوتة، ولاسیما في التعبیر عن انفعالاتھ الداخلیة 

)taher,2018: p.2030.(  

التعبیѧر (وفي البحث الحالي، تھدف الباحثة الى الكѧشف عѧن امѧراض الحبѧسة الكلامیѧة 

السائدة لدى الأطفال في مرحلة الروضة من خلال استخدام بطاریة مونترال ) الشفھي والقراءة

، ومѧѧѧن ثѧѧѧم تѧѧѧشخیص الأسѧѧѧباب النفѧѧѧسیة )٢٠٠٢(عѧѧѧام ) Montréal-Toulouse(۔ تولѧѧѧوز 

 :ى طفل الروضة، ولأجل ذلك یمكن تلخیص مشكلة البحث بالتساؤل الاتيللحبسة الكلامیة لد

  ما امراض الحبسة الكلامیة السائدة لدى أطفال الروضة؟ -

  ما الأسباب النفسیة للحبسة الكلامیة لدى أطفال الروضة؟ -

  

ّ إن لعلم الدلالة اللغویة اتصالا قویا في علم اللسانیات الذي ِ ًِ ً ّ  یعنى بدراسة لسان البѧشر، ّ

ّإلا أن ھذا العلم لم یتطرق في دراستھ للسان البشري إلى دلالة الكلمѧات، وھѧذا مѧا جعѧل علمѧاء  ّ ِ ّ
  ِاللغѧѧة یبحثѧѧون عѧѧن مجѧѧال علمѧѧي یمكنѧѧھ دراسѧѧة دلالѧѧة الكلمѧѧات؛ لیقومѧѧوا بتحدیѧѧد الموضѧѧوعات 

ّفیѧѧھ، والمعѧѧاییر الѧѧلازم توافرھѧѧا لیكѧѧون علمѧѧا یجمѧѧع بѧѧین اللغѧѧة و ًّ ِعلѧѧم الألѧѧسنة، فعلѧѧم الألѧѧسنةِ ِ  

ِ متفѧرع لكثیѧر مѧن المجѧѧالات العلمیѧة مثѧل ّ ّ ویجѧѧب ). اللѧسانیات النفѧѧسیة، والعѧصبیة، وغیرھѧا: (ُ

ّالإشارة إلى أن علم اللسانیات كان یھتم بصورة الكلمة دون الاھتمام إلى معناھا؛ لإحاطة اللغѧة  ّّ ّ ِ
ّ، لكنѧھ مѧع بѧروز علѧم الدلالѧة أصѧبح )ااجتماعیѧة، وثقافیѧة، ونفѧسیة، وغیرھѧ(ُبجوانب مختلفѧة  ِ ّ

ّالخѧѧوض فѧѧي المعنѧѧى جѧѧزءا مھمѧѧا فѧѧي علѧѧم اللѧѧسانیات، وھѧѧذا ھѧѧو الѧѧرابط الѧѧذي یجمѧѧع بینھمѧѧا  ّ ِِّ ً ًّ ُ
  ).٤٩ص : ١٩٩٦العیاشي، (
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١٠  

وفي اثناء عملیة البحث عѧن الѧدلالات اللغویѧة، بѧدا البѧاحثون فѧي مجѧال علѧم اللѧسانیات 

ق والكلام، والتي منھا امراض الحبسة الكلامیة، اذ یѧرى یكتشفون امراضا لغویة متعلقة بالنط

الباحثون بѧان ھنѧاك تѧصنیفات متعѧددة لاضѧطرابات النطѧق والكѧلام تختلѧف حѧسب الأسѧس التѧي 

یعتمد علیھا في التصنیف فمن الباحثین من یصنف الاضطرابات الكلامیة إلى اضطرابات یرجع 

 انحباس الكѧلام، أو إلѧى اضѧطرابات ترجѧع أساسھا إلى عوامل عضویة واضحة مثل الأفازیا أو

ًإلى عوامل وظیفیة مثل فقد الكلام الھѧستیري، والأسѧباب العѧضویة غالبѧا مѧا تكѧون إصѧابة مѧن 

  ).٥٣ص  : ٢٠٠٨بلعید، (أجزاء جھاز الكلام بما في ذلك جھاز السمع 

ولاسѧیما -بان في المرحلة المبكѧرة مѧن حیѧاة الفѧرد ) ٢٠١٧رضوان وإبراھیم، (ویرى 

تتشكل فیھا ابعاد نمو الطفل الجسمیة والحركیة واللغویة وغیرھا ، ومن –في مرحلة الروضة 

ھنا كان لمرحلة الروضة برامجھا التعلیمیة وانشطتھا المتنوعة التي تھدف الى اشباع حاجات 

الطفل ، والتي تسھم في النمو المتكامل لشخصیتھ ، فلقد أظھѧرت الدراسѧات النفѧسیة واللغویѧة 

 مرحلѧة الروضѧة فѧي بنѧاء النمѧو اللغѧوي للطفѧل ، اذ یتوقѧف نمѧوه بالدرجѧة الأولѧى علѧى أھمیة

المحѧѧѧیط اللغѧѧѧوي الѧѧѧسلیم والنѧѧѧشط ، والمواقѧѧѧف المѧѧѧشجعة علѧѧѧى التعبیѧѧѧر والحѧѧѧدیث والطلاقѧѧѧة 

والاستفѧѧѧسار والاسѧѧѧتماع والاسѧѧѧتعداد المبكѧѧѧر لاكتѧѧѧساب المھѧѧѧارات اللغویѧѧѧة الأساسѧѧѧیة بѧѧѧصورة 

ѧѧسنوات الأولѧѧحیحة ، لان الѧѧة صѧѧدرة اللغویѧѧساب القѧѧوین واكتѧѧي تكѧѧاس فѧѧة الأسѧѧد مرحلѧѧى ، تع

  ). ٣٩ص : ٢٠١٧رضوان وإبراھیم، (

وتعد اللغة وسیلة اتصالیة تمیز الإنسان عن غیره من الكائنات الحیѧة، فѧالكلام خاصѧیة 

إنسانیة تمیز الإنسان، ولكن قد یحدث ویولد غیر قادر على انجاز اللغة وفھمھѧا أو اسѧتقبالھا، 

الإنسان قد یملك اللغة فیحسن استعمالھا وتوظیفھѧا وفھمھѧا، ثѧم یفقѧد كѧل ذلѧك أو جѧزءا أي أن 

فإن مصطلح الاضطراب كانحراف أو إعاقة تؤثر على فھم " منھا لسبب من الأسباب، ومن ھنا

أو استعمال اللغة المنطوقة أو المكتوبة أو أیة رموز أخرى، ویشمل الاضطراب شكل اللغѧة أي 

وقѧد یتمثѧل ) النظام الدلالي، أي جوھر اللغѧة(وجي والصرفي والنحوي ومحتواھاالنظام الفونول

الاضطراب من خلال استخدام جمل غیر مقبولة من الناحیة النحویة، كما قѧد تكѧون اضѧطرابات 

اللغة مقصورة على أحد مكوناتھا فقط كالاستخدام أو قد تشمل القراءة والكتابѧة، ویمكѧن أیѧضا 
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١١ 

غة مع مشاكل أخرى تختلف من شخص إلى لآخر ومن حالة إلى أخѧرى أن یتزامن اضطراب الل

  ).١٠٧ص  : ٢٠٠٧الخطیب واخرون، (

بانѧھ قѧد تعѧددت الأسѧباب المؤدیѧة إلѧى اضѧطرابات النطѧق ) ٢٠١٠إبراھیم، (ولقد أشار 

والكلام، كما انھا تختلف حسب الحالات والأعمار والبیئات، ومعظم ھذه الأسباب والعوامѧل إمѧا 

 لأسѧѧباب عѧضویة أو قѧѧد ترجѧع إلѧѧى عوامѧل التنѧѧشئة الاجتماعیѧة، وأحیانѧѧا ترجѧع علѧѧى أن تكѧون

عوامل نفسیة ووجدانیة عمیقة، والجدیر بالذكر أن ھذه الأسباب متداخلة بعضھا ببعض، فضلا 

عن ذلك؛ إلى أن الأسباب التي تؤدي إلى اضطرابات النطق والكلام واللغة تعود إلى مشاكل في 

مركزي لا سیما المخ الѧذي یѧصاب إمѧا أثنѧاء الحمѧل أو أثنѧاء الѧولادة أو بعѧده الجھاز العصبي ال

  ).٢٤ص  : ٢٠١٠إبراھیم، (ومن تلك الاضطرابات الحبسة الكلامیة 

اذ تشیر الحبسة الكلامیة بانھ نوع من الاضѧطرابات اللغویѧة الѧذي یتنѧاول كافѧة جوانѧب 

ت النحویѧѧة التѧѧي تخѧѧص مبنѧѧى الجملѧѧة اللغѧѧة الاسѧѧتقبالیة والانتاجیѧѧة، فѧѧضلا عѧѧن تلѧѧك الѧѧصعوبا

وصعوبات التذكر والفھم وینتج ھذا عن إصابة الدماغ ومن ثم عѧدم القѧدرة علѧى الاسѧتیعاب أو 

فالحبسة ھنا تدل على قѧصور فѧي القѧدرة علѧى اختیѧار الترتیѧب . التعبیر أو كلیھما وأكثر منھما

لѧى ابѧدال الأصѧوات الѧصعبة ًالمناسب لحركات عضلات النطق مما یجعѧل المѧصاب یلجѧأ إرادیѧا إ

واسѧѧتبدالھا بمѧѧا ھѧѧو أسѧѧھل منھѧѧا فѧѧي النطѧѧق، بمعنѧѧى اخѧѧر وجѧѧود اضѧѧطراب او عѧѧسر فѧѧي اللفѧѧظ 

سالم، (ا الاضطراب في التعبیر الشفھي والقراءة الذي یطلق علیھ حبسة البروكا ھوالنطق ومن

  ).٧٣ص : ٢٠١٤

، )Erea Broca(ولقد أطلقت بحبسة بروكا لان الاضطراب فیھا یقع في منطقة بروكا 

اذ تقع منطقة بروكا قرب وسط نصف الكرة المخیة الایسر، ویظھر في ھذه المنطقة التنظیمیѧة 

المعقدة السلاسل الحركیة الضروریة لإنتاج الكلام، أي ان ھذه المنطقة مسؤولة عن اصدار او 

مل ما یحدث انتاج الكلام المنطوق، وھي منطقة ما تحت القشرة متمثلة في الثلاموس، فان التأ

خلال المحادثة یساعد في فھم دور الجھاز العصبي المركزي في معالجة اللغة، فخلال المحادثة 

تدخل الأصوات الأذن وتحول إلى سیلات عصبیة في الأذن الداخلیة وتنتقل إلى الدماغ الأمѧامي 

الѧدماغ من خلال العصب السمعي، تعѧالج المعلومѧات المنقولѧة فѧي الѧدماغ الأوسѧط وتنتقѧل إلѧى 
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١٢  

، ومѧѧن ثѧѧم ترسѧѧل الرسѧѧالة إلѧѧى منطقѧѧة " فرنیكѧѧي"الأمѧѧامي لیحѧѧدد الكѧѧلام ویحلѧѧل فѧѧي منطقѧѧة 

اذ ان الخطѧѧة الحركیѧѧة للنطѧѧق تكѧѧون قѧѧد تطѧѧورت وترسѧѧل ھѧѧذه الخطѧѧة إلѧѧى المنطقѧѧة " بروكѧѧا"

الحركیѧѧة للفѧѧص العلѧѧوي والجѧѧداري، ومѧѧن ثѧѧم تنتقѧѧل الرسѧѧالة إلѧѧى العѧѧضلات المناسѧѧبة للقیѧѧام 

  ).١٠٥ص : ٢٠٠٥قات، الزری(بالاستجابة 

  وكمѧѧا تѧѧѧشمل اللغѧѧѧة الѧѧѧشفھیة المھѧѧѧارات اللازمѧѧѧة لاسѧѧѧتخدام اللغѧѧѧة المنطوقѧѧѧة للتواصѧѧѧل

وبعبѧارة أخѧرى ). الإصѧغاء(، وفھѧم اللغѧة المنطوقѧة للآخѧرین )الكѧلام( مع الأشخاص الآخѧرین 

فاللغѧѧة الѧѧشفھیة تتѧѧضمن كѧѧلا مѧѧن المھѧѧارات اللغویѧѧة الѧѧشفھیة التعبیریѧѧة، والمھѧѧارات اللغویѧѧة 

الخطیѧѧب، (الѧѧشفھیة الاسѧѧتقبالیة، ویعѧѧد الاسѧѧتقبال اللغѧѧوي ضѧѧروري لتطѧѧویر التعبیѧѧر اللغѧѧوي 

  ).٢٢٤ص: ٢٠٠٥

لذا فانھ لا یقتصر اكتساب الأطفѧال علѧى الأصѧوات والتراكیѧب النحویѧة فقѧط وإنمѧا یمتѧد 

لاكتساب المعنى، فكما ینبغي أن تكون منطوقاتھم صحیحة نحویا یجب أن تكون ذات معنى، كما 

تاج الأطفال إلى أن یتعلموا كیѧف یفھمѧون معѧاني الجمѧل، فالمعرفѧة بѧالمفردات لیѧست كافیѧة یح

ویستخدم الأطفال أنواعا متعددة من المعلومات لجعل الجمل ذات معنى، فالاكتساب اللغѧوي یѧتم 

في سیاق اتصالي یتم بѧین الطفѧل والѧسامع وعلѧى ھѧذا الѧسیاق یلعѧب دورا لا یمكѧن إھمالѧھ فѧي 

اني الكلمات، فالطفل یستطیع أن یأخذ في حسبانھ البنیة الاتصالیة للذي یستمع إلیھ اكتساب مع

وأن یقبل كذلك بأن الكلمات تتعلق باتفاق اجتماعي أكثر من ھѧذا فمیكانیزمѧات الانتبѧاه المرتبѧة 

شѧنافي، (والأخذ بالحسبان الحѧالات الذھنیѧة للمѧستمع تتѧدخل فѧي اكتѧساب وتعلѧم كلمѧات جدیѧدة 

  ).٩٥- ٩٤ص : ٢٠١٠

ویعد اختبار رسم العائلة احدى الاختبارات الاسقاطیة المھمة فѧي الكѧشف عѧن الأسѧباب 

 & Burnsالنفسیة الناتجة عن اضطرابات الحبѧسة الكلامیѧة، لѧدى الأطفѧال، اذ یѧرى كѧل مѧن 

Kaufman , 1987) ( اللذان قاما بتطویره عام)ة ) ١٩٧٠ѧن تقنیѧارة عѧبان ھذا الاختبار عب

اطیة یتم فیھѧا توجیѧھ الطفѧل لرسѧم شѧخص أو جѧسم أو موقѧف مѧا، بحیѧث یمكѧن تشخیصیة إسق

ویتطلѧѧب رسѧѧم العائلѧѧة مѧѧن المفحѧѧوص أن . تقیѧѧیم الأداء المعرفѧѧي أو الشخѧѧصي أو النفѧѧسي لدیѧѧھ

ُیرسم صورة لعائلتھ بالكامل؛ اذ یطلب من الأطفال رسم صورة لأسرھم، بمѧا فѧي ذلѧك أنفѧسھم، 
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١٣ 

. ة مواقف الطفل تجاه عائلتھ ودینامیكیات العائلة بشكل عѧامبحیث تھدف ھذه الصورة إلى إثار

وعلى الاغلب یتم تحلیل رسوم الأطفال بانھا تفسر إساءة معاملة الاخѧرین لھѧم، سѧواء بѧالعنف 

  .او الإھمال المقصود او غیر مقصود

(Burns & Kaufman, 1987: p.59). 

اقѧѧѧي بѧѧѧصورة خاصѧѧѧة ونتیجѧѧѧة لأھمیѧѧѧة الدراسѧѧѧة الحالیѧѧѧة علѧѧѧى مѧѧѧستوى المجتمѧѧѧع العر

 أھمیѧѧة إلقѧѧاء -علѧѧى حѧѧد علمھѧѧا-وللمجتمعѧѧات العربیѧѧة والغربیѧѧة بѧѧصفة عامѧѧة، وجѧѧدت الباحثѧѧة 

الضوء على اضطرابات الحبسة الكلامیة لدى طلبة المرحلة المتوسطة لفھѧم تلѧك الاضѧطرابات 

  .التي تتعلق بھذه الفئة

  :من ھنا یمكن تقسیم الاھمیة لھذا البحث إلى الاتي

  : یـة الــنظریـة الأھــم-١

امراض الحبسة الكلامیة بنوعیھا التعبیر الشفھي  " اضطرابات اللغة(یعد متغیر البحث 

مѧن الموضѧوعات ذات الأھمیѧة التѧي تتطلѧب دراسѧتھا فѧي البیئѧة العراقیѧة، كمѧا أن ") والقѧراءة

ѧة التѧسیة واللغویѧصائص النفѧول الخѧة حѧة العلمیѧن المعرفѧد مѧي دراسة ذلك المتغیر سوف یزی

  .یمتاز بھا الطلبة في المرحلة المتوسطة

  : الاھمیة التطبیقیة- ٢

یمكن أن یسھم البحث الحالي في تقدیم اختبارات وتطبیقھا علѧى المѧستوى المحلѧي فѧي 

حدود علم الباحثة، التي تعتقد بانھا یمكن ان تقدم أھمیة كبیرة للباحثین والمختصین للإفادة من 

ً لاحقة، كما ستفتح نتائج البحث الحѧالي نھجѧا جدیѧدا للبѧاحثین متغیر البحث الحالي في دراسات ً

  .في إمكانیة إجراء مقارنات جدیدة في بحوثھم

  

  :  یستھـدف البحث الحالي التعرف على

التعبیѧѧر الѧѧشفھي " (الحبѧѧسة الكلامیѧѧة البروكѧѧا"مѧѧستوى انتѧѧشار الاضѧѧطرابات اللغویѧѧة  -١

  .وضةلدى أطفال الر) والقراءة
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١٤  

التعبیѧر الѧشفھي " (الحبسة الكلامیة البروكѧا"الفروق في الإصابة بالاضطرابات اللغویة  -٢

  ).اناث-ذكور(لدى أطفال الروضة، تبعا لمتغیر النوع الاجتماعي ) والقراءة

لѧѧدى " الحبѧѧسة الكلامیѧѧة" الكѧѧشف عѧѧن الأسѧѧباب النفѧѧسیة المؤدیѧѧة للاضѧѧطرابات اللغویѧѧة -٣

  .أطفال الروضة

  

  :ویتحدد البحث بالحدود الآتیة

  .المتمثلة باضطرابات اللغة، اختبار رسم العائلة: الحدود الموضوعیة -١

ذكѧورا (ومѧن كѧلا النѧوعین ) التمھیѧدي(تمثلت بمرحلѧة ریѧاض الأطفѧال : الحدود البشریة -٢

  ).  واناثا

  مدیریة الكرخ الثانیة في محافظة بغداد: الحدود المكانیة -٣

  ).٢٠٢٢-٢٠٢١(العام الدراسي : الحدود الزمنیة -٤

  

  : عرفھ كل من: )Psychological profile(البروفیل النفسي -١

  ):٢٠١٥تونس، ( -أ

ھو میل او استعداد مسبق لدى الفرد للاستجابة النفسیة والسلوكیة لموقف مѧا، ویعѧد "

لتمركѧѧز، ویمتلѧѧك القѧدرة علѧѧى تحویѧѧل العدیѧѧد مѧѧن بمثابѧة نظѧѧام نفѧѧسي عѧѧصبي یتѧسم بѧѧالتعمیم وا

تѧونس، " (المنبھات المؤثرة والمتعادلة وظیفیا عنѧد تعѧرض الفѧرد لمواقѧف اجتماعیѧة مختلفѧة

  ).٤ص: ٢٠١٥

  ): Taher,2018(طاھر -ب

مجموعة من السمات النفسیة للطفل التي تم تقییمھا عن طریق درجة أدائھ على نوع "

سمح للأخصائي النفسي من الحصول على تلك الѧسمات المطلѧوب محدد من الاختبارات بحیث ت
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قیاسѧھا والتѧѧي تعمѧѧل علѧѧى تѧشخیص الجوانѧѧب المختلفѧѧة مѧѧن قدراتѧھ العقلیѧѧة أو تكوینѧѧھ النفѧѧسي 

  ).p.2033 taher,2018 :" (والسلوكي

  :ویعرف البروفیل النفسي نظریا - ج

ل علیھѧا الطفѧل الѧذي یعѧاني الدرجة الكلیة التي سیحѧص: ویعرف البروفیل النفسي اجرائیا -د

 .على اختبار رسم العائلة) الحبسة الكلامیة(من الاضطرابات اللغویة 

  : عرفھا كل من: )language disorders(الاضطرابات اللغویة -٢

  ):Allan, 2007(الین  -أ

ًوأیѧضا ) أو مرجعھѧا(ھي تأثیرات عملیة تنشأ من المعرفة الموسوعیة حѧول دلالاتھѧا "
. ًوالمعتقѧدات والأحكѧام المѧسبقة حѧѧول الѧسیاقات التѧي یѧستخدم فیھѧا التعبیѧر عѧѧادةمѧن التجѧارب 

ولكѧѧن قѧѧد یحѧѧدث اضѧѧطراب فѧѧي اخѧѧتلاف دلالѧѧة التعبیѧѧر اللغѧѧوي بوضѧѧوح وعѧѧن معناھѧѧا ودلالتھѧѧا 

على سبیل المثال، یمكѧن أن یكѧون لѧدى شخѧصین نفѧس المѧصدر ولكѧن مѧع دلالات . ومرجعیتھا

 (Allan, 2007: p.1049) ."مختلفة

  ):Sander, 2021(ساندیر  -ب

ھѧѧي اضѧѧطراب فѧѧي دلالѧѧة المعنѧѧى فѧѧضلا عѧѧن ذلѧѧك المعنѧѧى الموجѧѧود فѧѧي المعѧѧاجم لھѧѧذا "

ًالسبب، لیس من السھل دائما تفسیر معنى الكلمة بناء على المعنى الحرفѧي للكلمѧة فقѧط، علѧى  ً
 بѧصرف .، فھناك مجموعѧة مѧن الѧدلالات المحتملѧة"عشاء"سبیل المثال، عندما نستخدم كلمة 

بالنسبة لشخص واحد، العشاء ھو : ، ھناك معاني مرتبطة)الوجبة(النظر عن تعریف القاموس 

بالنسبة لشخص آخر، یثیر العشاء مشاعر . وقت الفرح والتآزر والمحادثة أو النقاش والضحك

بالنسبة للثالث، فإنھ یستحضر ذكریات روائح المطѧبخ وأطعمѧة . الوحدة أو الصراع أو الصمت

 .ًمجموعة من الدلالات بناء على التجѧارب الفردیѧة" عشاء"لكلمة .  في مرحلة الطفولةمعینة

(Sander, 2021: p. 26)" 

  : )Kinetic family drawing(اختبار رسم العائلة  -٣

  )٢٠١٣وصولي، (عرفھ -
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١٦  

ھو نوع من الاختبارات الاسقاطیة التي تدعم الباحث اثناء اجراء المقابلة النفسیة، اذ " 

 الرسم أفضل طریقة لدى الطفل للتعبیر بكل حریة عما مكنون من صراعات مكبوتة بداخلھ، عدی

والتي یصعب التعبیر عنھѧا عѧن طریѧق الاعتمѧاد علѧى الكѧلام او الكتابѧة بѧسبب صѧغر سѧنھ، لѧذا 

یتمكن الباحث النفسي بواسطة اختبار رسم العائلة من الكشف عѧن العواطѧف الحقیقیѧة للطفѧل، 

" ز لشخѧصیة الفѧرد والѧذي یѧتم تفѧسیره مѧن خѧلال القѧوانین الاسѧقاطیةائѧلة ھو رلان رسم العائ

 ).٧٧ص : ٢٠١٣وصولي، (

 

   :وظائف اللغة ومستویاتھا -ًأولا

  :ثلاث مستویات للغة وھي) ٢٠١٧قمراوي، (حدد 

  ) المرسل(المتكلم : الوظیفة الانفعالیة -١

  ). المستقبل(المخاطب : یةالوظیفة الندائ -٢

) أي الѧѧѧشخص أو الحѧѧѧدث أو الѧѧѧشيء الѧѧѧذي تتحѧѧѧدث عنѧѧѧھ(الغائѧѧѧب : الوظیفѧѧѧة المرجعیѧѧѧة -٣

  ).٣٨ص : ٢٠١٧فمراوي، (

  :بان للغة وظائف عدة، وھي) ٢٠٠٥بدوي، (وترى 

فاللغة تسمح للأفراد منذ طفولتھم المبكرة أن یشبعوا حاجتھم ویعبروا : الوظیفة النفعیة

وھذه الوظیفة التѧي یطلѧق علیھѧا . ما یریدون الحصول علیھ من البیئة المحیطةعن رغباتھم و

  ).أنا أرید: (وظیفة

أي تحكم الفرد من خلال اللغة في سلوك الأخѧرین أفعѧل كѧذا ولا تفعѧل :  الوظیفة التنظیمیة-٢

  .فاللغة لھا وظیفة الفعل أو التوجیھ العملي المباشر: كذا أي الأوامر والنواھي

: تستخدم اللغة للتفاعل مع الآخرین في العالم الاجتماعي وھي وظیفة: فة التفاعلیة الوظی-٣

  ).أنا وأنت(
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١٧ 

من خلال اللغة یستطیع الفرد أن یعبر عن مشاعره واتجاھاتھ وآرائھ : الوظیفة الشخصیة -٤

  .نحو موضوعات وأشخاص كثیرون

ة یѧستخدم اللغѧة لاستكѧѧشاف فѧالفرد بعѧѧد أن یتمیѧز ذاتѧھ عѧن البیئѧѧ: الوظیفیѧة الاستكѧشافیة -٥

  وفھم ھذه البیئة

نجد أن الإنسان من خѧلال اللغѧة یھѧرب مѧن الواقѧع إلѧى عѧالم أخѧر مثѧل : الوظیفة التخیلیة -٦

  .الشعر

ینقل الفرد من خلال اللغة معلومات جدیدة إلى الآخرین في أي زمѧان : الوظیفة الإخباریة -٧

  .وأي مكان من خلال وسائل الاتصال

فاللغة من خلال الألفاظ تمثل رموزا تشیر إلى الموجودات في العالم : الرمزیة الوظیفة -٨

: ٢٠٠٥بدوي، ). (فكلمة شجرة ھي لفظ أو رمز لشيء موجودة في الخارج(الخارجي 

  ).٣٣ص 

  :مستویات اللغة الى أربع مستویات، وھي) ٢٠٠٥قاسم، (وكما صنف 

الأساسѧیة التѧي تتجمѧع معѧا لتكѧون ھو دراسة الأصѧوات : المستوي الفونولوجي الصوتي -١

  .الكلمات والجمل في لغة ما، وكذلك القواعد التي تحكم تجمع ھذه الأصوات

  یبحث في الناحیة الشكلیة التركیبیة للسیاق وعلاقاتھا  : المستوي المورفولوجي المعجمي -٢

تغییرات فالقواعد المورفولوجي تتضمن . التصریفیة من ناحیة والاشتقاقیة من ناحیة أخرى

  .التي تطرأ على شكل الكلمات في حالة تغیر تركیبھا وذلك بتغیر معانیھا

وھو عنصر اللغة الذي یحدد القواعد تجمع الكلمات في جمل والافراد : المستوى التركیبي -٣

  .یكتسبون ویستخدمون القواعد التركیبیة بدون أن یعووا أنھم یفعلون ذلك

  ویركѧѧѧز علѧѧѧى ... وھѧѧѧو علѧѧѧم دراسѧѧѧة معنѧѧѧى الكلمѧѧѧات ":الѧѧѧسیمیائي"المѧѧѧستوى الѧѧѧدلالي  -٤

  أي معانیھѧѧا –كیفیѧѧة ارتبѧѧاط الكلمѧѧات بالموضѧѧوعات والأحѧѧداث والمفѧѧاھیم التѧѧي تمثلھѧѧا 

قاسѧѧم، (وكلمѧا تقѧدم الافѧراد فѧѧي النمѧو فѧإن حجѧѧم مفѧرداتھم اللغویѧة ینمѧѧو بѧسرعة كبیѧرة 

٣٧- ٣٤: ٢٠٠٥.(  
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لѧذا ) حبѧسة بروكѧا( الكلامیѧة ولان البحث الحالي سوف یركѧز علѧى اضѧطرابات الحبѧسة

 :سوف نتناول شرحا ملخصا عنھ، وكالاتي

   :وتشریحھا واسبابھا" بروكا " تعریف الحبسة الكلامیة -ثانیا

  ":بروكا" تعریف الحبسة الكلامیة  -١

إصѧѧابة علѧѧى مѧѧستوى : "بأنھѧѧا" البروكѧѧا" الحبѧѧسة الكلامیѧѧة ) ٢٠١٧شѧѧوال، (تعѧѧرف 

 واضحة على مستوى الدال والمѧدلول، تظھѧر فѧي تقلѧیص القدرات الإنتاجیة مع وجود أعراض

للكلام، والذي یتجلى في إنتاج قلیل لفترة قصیرة مѧع توقѧف طویѧل واضѧطراب نحѧوي صѧرفي، 

وإجھاد في الكلام واضطرابات نطقیة ذات أصل عصبي، وكمѧا تقѧع الإصѧابة علѧى مѧستوى قѧدم 

) ٤٤(وكѧѧا الموافقѧة للباحѧѧة رقѧѧم التلفیѧف الجبھѧѧي الثالѧث لنѧѧصف الѧدماغ المѧѧسیطر، أو باحѧة بر

لخریطة برودمان وھذا علѧى مѧستوى المنطقѧة القѧشریة، أمѧا علѧى مѧستوى ) ٤٥(والباحة رقم 

المنطقة تحت قشریة فقد یصاب كل من البطامة ، المادة البیضاء والوصاد الجداري ، وكما ھو 

  ).١٦٩ص : ٢٠١٧شوال، ) . (١(موضح في الشكل 

  

  

  

  

  

  

  

  )١(شكل 

  ابة حبسة بروكا على خریطة برودمانتوضیح إص
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  ":حبسة بروكا" التشریح العصبي لاضطراب اللغة  -٢

بصفة دقیقة لابد لنѧا أن نعѧرج علѧى المنѧاطق الخاصѧة ) حبسة بروكا(حتى نتعرف على 

نصف الكرة المخیة الیمنى (ني بآلیة اللغة، والتي تتموضع في نصف الكرة المخیة الیسرى للیم

  :ننا أن نحدد قطبین ھما، وبإمكا)للأعسر

والتѧي تقѧع علѧى مѧستوى قѧدم التلفیѧف الجبھѧي الثالѧث ) باحة بروكѧا(القطب التعبیري، أو  -أ

لنصف المخ المѧسیطر، بمعنѧى أنھѧا تتموضѧع فѧي الأمѧام لقѧدم التلفیѧف قبѧل المركѧزي أو 

  .الوصاد الرولاندي والذي یتحكم في الجھاز الفونو نطقي

والتѧѧي تقѧѧع فѧѧي المنطقѧѧة الخلفیѧѧة للتلفیѧѧف الأولѧѧي ) احѧѧة ورنیكѧѧيب(القطѧѧب الاسѧѧتقبالي، أو -ب

الصدغي، والمنطقة القریبة للفص الجداري التلفیف الھامشي، والطیة المقوسة، بمعنى 

دقѧیش وخربѧاش، (أنھا تتموضع في المنطقѧة الخلفیѧة الѧسفلیة للقѧشرة الѧسمعیة الأولѧى 

  ).٣١ص : ٢٠٢٠

  :أسباب الإصابة بالحبسة-٣

وتعѧѧد مѧѧن أكثѧѧر الأسѧѧباب المؤدیѧѧة للإصѧѧابة بالحبѧѧسة عنѧѧد :  الوعائیѧѧة الدماغیѧѧةالحادثѧѧة -أ

  .وغالبا ما تترك ھذه الأمراض أثارا دماغیة ثابتة ومحدودة. الراشدین

إن إصابات الدماغ الرضحیة تحدث في نمط ثنѧائي النѧسق، ومعظѧم : الصدمات الجمجمیة -ب

ѧات ناریѧر طلقѧروح إثѧن جѧة عѧسیاراتالصدمات الجمجمیة ناتجѧوادث الѧن . ة أو حѧویمك

للصدمات الجمجمیة أن تؤثر على وظیفة الدماغ عن طریق التسبب في تلف مباشر للمخ 

تعطیل إمدادات الدم؛ عѧن طریѧق إحѧداث نزیѧف ممѧا یѧؤدي إلѧى زیѧادة الѧضغط : من خلال

ّداخل الجمجمة وعن طریق حدوث انتفاخ أو التورم مما یѧؤدي كѧذلك إلѧى زیѧادة الѧضغط 
  .القحفي

تتمثل في زیادة مرضیة لحجم النسیج الدماغي والتي تنتج بسبب تكاثر : الأورام الدماغیة-ج

  .الخلایا المكونة لھ
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٢٠  

ّیعѧѧد التѧѧصلب اللѧѧویحي أكثѧѧر الأمѧѧراض الالتھابیѧѧة شѧѧیوعا فѧѧي طѧѧب : الأمѧѧراض الالتھابیѧѧة -د
وھѧѧو فѧѧي المقѧѧام الأول ھجѧѧوم مزیѧѧل للمѧѧادة البیѧѧضاء فѧѧي الجھѧѧاز العѧѧصبي . الأعѧѧصاب

عنѧدما یكѧѧون التطѧور فѧѧي مرحلѧة متقدمѧѧة، یѧѧصاحب ) المѧѧخ والنخѧاع الѧѧشوكي(لمركѧزي ا

  إصابة المادة البیضاء خسارة عصبیة مع ضمور دماغي

إن العѧدوى التѧي تѧصیب الجھѧاز العѧصبي متنوعѧة، ویѧؤدي الكثیѧر : الأمѧراض الجرثومیѧة -ه

  .علاجھا مبكرامنھا إلى الوفاة أو المرض والاعتلال الشدید إذا لم یتم تشخیصھا و

ھذا العرض المألوف، الذي یشكل في العادة شكل ألم الخفقان في الرأس، یمكѧن : الصداع -و

ّإن الصداع مفاجئ المنشأ یمكن . أن یكون مؤشرا على حالة خفیة خطیرة لو استمر ذلك
  أن یشیر إلى النزیف شبھ الجاف، خصوصا لو صاحبھ تیبس في الرقبة وقيء 

قѧѧد تنѧѧشا الحبѧѧسة الكلامیѧѧة نتیجѧѧة للѧѧصدمات النفѧѧسیة المتكѧѧررة التѧѧي : الأسѧѧباب النفѧѧسیة -ز

یѧѧصادفھا الفѧѧرد فѧѧي حیاتѧѧھ، مѧѧن قبѧѧل الاسѧѧرة او المدرسѧѧة او الجامعѧѧة او حѧѧالات اخѧѧرى 

 ).١٥٨: ٢٠١٧مارتن، (

   :النظریة الخلیلیة في تفسیر اضطرابات اللغویة-ثالثا

ّ العѧرب الأولѧین وبخاصѧة الخلیѧل بѧن تعد النظریة الخلیلیة الحدیثѧة امتѧدادا لآراء النحѧاة
وقѧѧد «: ّوقѧѧد أكѧѧد الأسѧѧتاذ عبѧѧد الѧѧرحمن الحѧѧاج صѧѧالح علѧѧى أھمیتھѧѧا بقولѧѧھ. أحمѧѧد الفراھیѧѧدي

واصبحت النظریѧة منѧذ ذلѧك الوقѧت العمѧاد النظѧري اللغѧوي لعѧدة دراسѧات قѧام بھѧا بѧاحثون مѧن 

ѧین مختلف الآفاق العلمیة وخاصة من مركز البحوث لترقیة اللغة العربیة بѧن مھندسѧالجزائر م

الحѧѧاج (فѧي الحاسѧѧوبیات وأسѧѧاتذة فѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة والإنجلیزیѧѧة وبѧѧاحثین فѧѧي أمѧѧراض الكѧѧلام 

  ).١١ص : ٢٠٠٧صالح، 

  :    وتعتمد النظریة الخلیلیة الحدیثة على مجموعة من المفاھیم نذكر منھا

مѧع زیѧادة ایجابیѧة الأصل ھو العنصر الثابت أو النواة والفرع ھو الأصل : "الأصل والفرع-أ

حذف عناصر بالرجوع إلى (أو سلبیة ) إضافة عناصر عند إجراء التحویلات التفریعیة(

والبحѧѧث عѧѧن بنѧѧى اللفѧѧظ یعتمѧѧد علѧѧى النظѧѧر فѧѧي ). الأصѧѧل عنѧѧد إجѧѧراء التحویѧѧل العكѧѧسي
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 بالانطلاق من الأصول أي مѧن العناصѧر التѧي یمكѧن أن -غیر منفصلین –المحورین معا 

). التصریفي(ور التركیبي في الأعمدة التي تشكل المحور الاستبدالي تظھر بإسقاط المح

ویحѧѧدث حینئѧѧذ انѧѧدماج بѧѧین المحѧѧورین مѧѧن خѧѧلال الزیѧѧادة التѧѧي تѧѧدخل المحѧѧور التركیبѧѧي 

والاستبدالي في نفس الوقت، مع قدرة العودة إلى الأصل بإجراء التحویلات العكسیة من 

تقطیعي الذي یعتمѧد علѧى تقطیѧع الوحѧدات الفروع إلى الأصول، وھذا مخالف للنموذج ال

  ).٩٢-٩١ص : ٢٠١٢الحاج صالح، " (على المحور التركیبي فقط

ھو عملیة إدخال عناصر على الكلمة، اللفظة أو التركیѧب بالزیѧادة التدریجیѧة : "التحویل -ب

یطلق على ھذه العملیة، التفریع . على الأصل أو بالرجوع إلى الأصل بحذف عناصر منھا

  ".صل الواحد بمعنى الانتقال من الأصول إلى الفروععن الأ

. ویعد المثال من المفاھیم الأساسیة في النظریة الخلیلیة الحدیثة: "المثال أو وزن الكلمة -ج

فھѧو . فھو المقیاس الذي یسمح بالتعرف على الوحدات فѧي مختلѧف المѧستویات اللغویѧة

الزوائѧѧد مѧѧع حѧѧدوث تغیѧѧرات فѧѧي عبѧѧارة عѧѧن ضѧѧم الحѧѧروف الأصѧѧلیة إلѧѧى الكلمѧѧة وإدخѧѧال 

وقد استعمل جون جانیوبان مفھѧوم المثѧال فѧي الاسѧتدلال علѧى تواجѧده فѧي كѧلام . الكلمة

ّالمصابین بالحبسة اذ لاحѧظ أن المѧصاب یفقѧد القѧدرة علѧى الانتقѧال مѧن أصѧغر الوحѧدات 
 ،)بالبیѧѧت(، )بیѧت(علѧى التعѧѧرف والانتقѧال مѧѧن «مѧثلا عѧѧدم قدرتѧھ : اللفظیѧة إلѧى أطولھѧѧا

  ).١٢ص : ٢٠٠٥إبریر، " (»)البیت واسع(

وھي أصغر قطعة لغویة ذات دلالة یمكن أن تشغل موضعا داخѧل اللفظѧة الاسѧمیة : "الكلمة-د

ومثال الكلمة ھي مجموع الحروف الأصلیة والزائدة مع حركاتھا وسكناتھا كل . والفعلیة

  ).٩٠ص : ٢٠١٢الحاج صالح، " (البناء أو الوزن" في موضعھ وھو 

ھي الوحدة اللغویة المتكونة من كلمات مترابطѧة فیمѧا بینھѧا فѧي شѧكل مجموعѧة : "اللفظة-ه

ومثال اللفظة ھو مجموع «). خزانة، بالخزانة، الخزانة كبیرة(واحدة أو اسم واحد مثل 

الحركات الأصلیة والزائدة مع مراعاة دخول الزوائد وعدم دخولھا كل في موضعھ وھو 

  ).١٢ص : ٢٠٠٥إبریر، " (»أم فعلیةمثال اللفظة اسمیة كانت 



 

 

 

– – 

 

٢٢  

ًالعنصر اللغوي الذي یѧؤثر لفظѧا ومعنѧى علѧى غیѧره كجمیѧع الأفعѧال "ویعد العامل : العامل-و

فكل حركѧة مѧن الحركѧات الإعرابیѧة التѧي تظھѧر علѧى أواخѧر الكѧلام، وكѧذلك كѧل . العربیة

مѧل العربیѧة فالج. تغییر یحѧدث فѧي المبنѧى والمعنѧى إنمѧا یجѧيء تبعѧا لعامѧل فѧي التركیѧب

ویكѧون متبوعѧا بمعمѧولین . تتكون مѧن عامѧل یѧتحكم فѧي بقیѧة العناصѧر المكونѧة للجملѧة

لا یجوز أبدا أن یتقدم المعمول الأول «یكون المعمول الأول فیھا عنصرا ثابتا بعد العامل 

  ).٩٥ص : ١٩٩٦الحاج صالح، . (»على عاملھ) الذي یستغنى عنھ(

   : اسقاطي نفسياختبار رسم العائلة كاسلوب-رابعا

یعѧѧد اختبѧѧار رسѧѧم العائلѧѧة مѧѧنھلا لا ینفѧѧذ مѧѧن البیانѧѧات والمعلومѧѧات مѧѧن قبѧѧل الطفѧѧل عѧѧن 

عنѧد الطفѧل باسѧتخدام الالیѧات الدفاعیѧة ضѧد مѧا تواجھھѧا مѧن ) الانѧا(تصوره العائلѧة، اذ تحѧاول

 الإسѧاءة الوالدیѧة(اضطرابات نفسیة او انفعالیة، والتي یكون مصدرھا موضوعا خارجیѧا مثѧل 

یكѧون مѧن الѧصعب ) كالاضѧطرابات اللغویѧة(، وھѧذه الاضѧطرابات )منذ مرحلة الطفولѧة المبكѧرة

، لѧذا یلجѧا الباحѧث مѧن خѧلال )المقابلة مѧع الطفѧل فقѧط(الكشف عنھا باتباع أسالیب كلامیة مثل 

دراستھ لاستخدام ھذا الاختبار لأنھ یساعده في استخراج الجانب الإبداعي في الإفصاح عѧن مѧا 

في الاختلاجات الداخلیة لدى الطفѧل، ومѧن ثѧم یحѧدد اتجاھѧات الطفѧل نحѧو الاخѧرین سѧواء یدور 

  ).٨٣ص : ٢٠١١بن عمارة، (بالتقدیر أو التحقیر 

علѧѧى ضѧѧرورة اختیѧѧار اختبѧѧار رسѧѧم العائلѧѧة مѧѧن قبѧѧل الباحѧѧث ) ٢٠١٧عѧѧلاق، (اذ یؤكѧѧد 

ین اسѧرة مثالیѧة، النفسي، لأنھ یسھل في الكشف عن مرحلة إدراك الطفل نحѧو رغبتѧھ فѧي تكѧو

كمѧا اضѧѧاف بѧѧأن الرسѧѧوم التѧي یتѧѧضمنھا ھѧѧذا الاختبѧѧار یعكѧѧس الجѧو العѧѧائلي للطفѧѧل؛ فѧѧضلا عѧѧن 

تحدیده لطبیعة العلاقات العائلیة والأدوار والروابط الموجودة بین افرادھا، كما یصف الاختبѧار 

ة یسھل التعبیر لدى الكیفیة التي یرى بھا الطفل ذاتھ لدى افراد عائلتھ، اذن فاختبار رسم العائل

لѧذا فѧان عملیѧة . الأطفال في مرحلة الروضة مما یرسموه من اوصاف معینѧة لعѧائلتھم المركبѧة

الحѧѧصول علѧѧى ھѧѧذه المعلومѧѧات تѧѧسنح للباحѧѧث بالاسѧѧتعداد للتخطѧѧیط لتحدیѧѧد التѧѧدخلات النفѧѧسیة 

المبكѧѧرة مѧѧن أجѧѧل التقلیѧѧل مѧѧن الѧѧصراعات الداخلیѧѧة؛ ووصѧѧف وضѧѧع الطفѧѧل مѧѧن خѧѧلال شѧѧعوره 
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٢٣ 

عѧѧلاق، (الانتمѧѧاء إلѧѧى العائلѧѧة الجدیѧѧدة، ومѧѧن ثѧѧم تحѧѧسین نوعیѧѧة نمѧѧط الحیѧѧاة لھѧѧؤلاء الأطفѧѧال ب

  ).٥٨ص : ٢١٠٧

 

  

یعѧѧرف المѧѧنھج العلمѧѧي بѧѧالطریق المѧѧؤدي للكѧѧشف عѧѧن الحقیقѧѧة فѧѧي العلѧѧوم الإنѧѧسانیة 

اعد العامة التѧي تھѧیمن علѧى سѧیر العقѧل وتحدیѧد عملیاتѧھ والاجتماعیة بواسطة طائفة من القو

  ).٥٠ص : ١٩٩٠الفضلي، (حتى یصل إلى نتیجة معلومة 

إن اختیѧѧار نѧѧوع المѧѧنھج فѧѧي البحѧѧوث العلمیѧѧة مѧѧرتبط ) ٢٠١٣علیѧѧان وغنѧѧیم، (وأشѧѧار 

بطبیعѧѧة المѧѧراد دراسѧѧتھا وبمѧѧا أن طبیعѧѧة البحѧѧث یتنѧѧاول اضѧѧطراب الѧѧدلالات اللغویѧѧة المتعلقѧѧة 

، فقد اعتمدنا على المنھج )التعبیر الشفھي والقراءة(ومنھا " حبسة بروكا" سة الكلامیة بالحب

الذي یتلاءم مع ھذه الدراسة وھو المنھج الإكلینیكѧي الوصѧفي مѧن أجѧل الوصѧول إلѧى الحقیقѧة 

والدقة في البحث العلمي، فالمنھج الإكلینیكي یؤدي إلى الكشف عѧن الحقیقѧة ویتنѧاول الѧسلوك 

  ).٦٩ص : ٢٠١٣علیان وغنیم، (ناولا علمیا البشري ت

  

یقصد بمجتمع البحث المجموعة الكلیѧة مѧن العناصѧر التѧي یѧسعى الباحѧث إلѧى أن یعمѧم 

ویتحѧѧدد مجتمѧѧع ). ٨١ص : ٢٠٠٤النѧѧوح، (علیھѧѧا النتѧѧائج ذات العلاقѧѧة بالمѧѧشكلة المدروسѧѧة 

ریѧة الكѧرخ الثانیѧة فѧي مدینѧة بغѧداد، والبѧالغ البحث الحالي بجمیع ریاض الأطفال التابعین لمدی

  .طفلا من الاناث) ٢٧٦(طفلا من الذكور، و ) ٣١١(طفلا وطفلة، بواقع ) ٥٨٧(عدد اطفالھا 

  

ًیقصد بالعینة بانھا نموذجا یشكل جانبѧا او جѧزءا مѧن وحѧدات المجتمѧع المعنѧي بالبحѧث 

ة، وھذا النموذج او الجزء یغنѧي الباحѧث عѧن دراسѧة تكون ممثلھ لھ، إذ تحمل صفاتھ المشترك

، ومѧن أجѧل )٢٥٥ص : ٢٠٠٩قنѧدلجي والѧسامرائي،(كل وحѧدات ومفѧردات المجتمѧع الاصѧلي 

الحѧصول علѧѧى عینѧѧة ممثلѧة لمجتمѧѧع البحѧѧث الحѧالي تطلѧѧب اختیارھѧѧا علѧى نحѧѧو علمѧѧي ودقیѧѧق، 
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٢٤  

تیارھѧѧا، ودرجѧѧة وتكѧѧون ممثلѧѧة لمجتمѧѧع البحѧѧث مѧѧع مراعѧѧاة سѧѧماتھا وخصائѧѧصھا، وطریقѧѧة اخ

ووفقѧا لѧذلك؛ تتѧضمن عینѧة ). ٢٢٤ص : ١٩٧٨بѧدر، (مصداقیتھا عند تطبیقھѧا بدرجѧة فعلیѧة 

 :البحث ما یلي

  :عینة القیاس-١

طفلا ) ١٠٠(قامت الباحثة باختیار عینة عشوائیة طبقیة من مجتمع البحث والتي بلغت 

 اختѧارت روضѧѧتین لأجѧѧل طفѧѧلا مѧن الانѧѧاث، اذ) ٥٠(طفѧلا مѧѧن الѧذكور، و ) ٥٠(وطفلѧة، بواقѧѧع 

  ).الطفل العبقري والامتیاز(علیھا وھما روضة ) بطاریة مونترال ۔ تولوز(تطبیق اختبار 

  :العینة التشخیصیة-٢

) بطاریة مونترال ۔ تولوز(قامت الباحثة باختیار أربع أطفال ممن كشف الاختبار الأول 

العائلة علیھم لتشخیص الأسباب بأنھم یعانون من اضطرابات لغویة، وذلك لتطبیق اختبار رسم 

  .النفسیة المؤدیة لاضطراباتھم اللغویة

  

ُّتعѧѧد الأدوات والاختبѧѧارات إحѧѧدى الوسѧѧائل الھامѧѧة التѧѧي یعѧѧول علیھѧѧا فѧѧي قیѧѧاس وتقѧѧویم 
قدرات الافراد، ومن ناحیة أخرى یتم بوساطتھا الوقوف علѧى مѧدى تحقیѧق الاھѧداف الѧسلوكیة 

اب المعѧѧѧارف، أو النѧѧѧواتج المعرفیѧѧѧة عѧѧѧن طریѧѧѧق مѧѧѧا یѧѧѧتم اكتѧѧѧسابھ مѧѧѧن البیئѧѧѧة الخاصѧѧѧة باكتѧѧѧس

  ).٣٠٠ص : ٢٠١١الرواضیة وآخرون ،(

ومن متطلبات ھذا البحث توافر اختبار لقیاس الاضѧطرابات اللغویѧة المرتبطѧة بالحبѧسة 

 ، وكذلك اختبار للكѧشف)اضطرابات التعبیر الشفھي والقراءة(ومنھا " حبسة بروكا"الكلامیة 

وبعد اطلاع الباحثة على . عن الأسباب النفسیة المؤدیة للاضطرابات اللغویة لدى طفل الروضة

  :مجموعة من الاختبارات العربیة والأجنبیة، ارتكزت على الاختبارات الاتیة

  ):بطاریة مونترال ۔ تولوز(اختبار -١

ولأجѧل ، )MTA86(، والذي یطلق علیѧھ باختبѧار )٢٠٠٢زلال نصیرة، (تبنت اختبار 

  :تبني أداة البحث، اعتمدت الباحثة على الإجراءات الاتیة
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٢٥ 

  : تحدید الھدف من الاختبار - أ

ینبغѧѧي علѧѧى الباحѧѧث المعѧѧد لأي اختبѧѧار ان یحѧѧدد الھѧѧدف مѧѧن حیѧѧث میѧѧادین اسѧѧتخدامھ 

والمجتمع المراد تطبیقھ علیھ وھذین یعدان اھم خطوة لأنھمѧا یوجھѧان الباحѧث نحѧو الخطѧوات 

دف من الاختبار ھو الحصول على بیانات لغرض عملیة التقویم التي قѧد تكѧون الاخرى وان الھ

  ). ٦٣ص: ٢٠٠٥الجلبي،(مختلفة بحسب ھدف الاختبار الذي یعده الباحث 

ھѧѧو ) بطاریѧة مѧونترال ۔ تولѧوز(وفقѧا لѧذلك، فقѧد كѧان الھѧدف مѧن اعѧѧداد اختبѧار الحѧالي 

میة لدى طلبة المرحلة المتوسطة فѧي للكشف عن الاضطرابات اللغویة المصاحبة للحبسة الكلا

  .الصف الثاني

  :وصف الاختبار -ب

  والذي یعد ) (Montréal Toulouse MT86ھو النسخة الجزائریة للاختبار الأصلي 

مѧن أھѧѧم الروائѧѧز اللѧѧسانیة والѧѧنفس معرفیѧѧة فѧѧي میѧѧدان الحبѧѧسة، أنѧѧشأ ھѧѧذا الرائѧѧز سѧѧنة 

علمѧѧѧاء الѧѧنفس، أطبѧѧѧاء (باحѧѧث ) ١٢(مѧѧن طѧѧرف فرقѧѧѧة فرنѧѧسیة كندیѧѧة مكونѧѧѧة مѧѧن ) ١٩٨٦(

وھو یعد أھم رائز لساني، نفس معرفي یستخدم في ). أعصاب، لسانیین، ومختصین أرطفونیین

الحبѧѧѧسة، الѧѧѧشق الحنكѧѧѧي، الاضѧѧѧطرابات الѧѧѧصوتیة، الاضѧѧѧطرابات الѧѧѧنفس العѧѧѧصبیة، : (میѧѧѧدان

  ).اضطرابات اللغة عند الطفل، الصعوبات اللغویة

زلال "بѧین جامعѧة الجزائѧر تحѧت إشѧراف البروفѧسور وفي إطار الاتفاقیة التѧي انعقѧدت 

تѧѧم تكییѧѧف وتقنѧѧین ھѧѧذا الرائѧѧز علѧѧى )  (Nespoulousوجامعѧѧة تولѧѧوز تحѧѧت إشѧѧراف " نѧѧصیر

  .الوسط الثقافي اللساني الجزائري

كتاب الاختبارات  ،)K7(كراس الحالة، كتاب التوجیھ، شریط (ویتكون ھذا الاختبار من 

بنѧد موزعѧة علѧى ثѧلاث مجموعѧات ) ٢٢(وأیضا یتكون الرائز من ). ویحتوي على بنود الرائز

  :من الاختبارات والمتمثلة في

  .اختبارات اللغة الشفھیة -

  اختبارات اللغة الكتابیة -
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٢٦  

  ).١٥٥- ١٥٤ص : ٢٠٠٨فني، (اختبارات الأبراكسیا والأقنوزیا -ج

  :كیفیة تطبیق الاختبار -

  .أن یتأكد الفاحص من فھمھ لتعلیمات تطبیق الاختبار-اولا

إذ یتم تقدیمھا الواحدة تلو الأخرى ) الصور(أن یراعي الفاحص ترتیب بطاقات الاختبار -ثانیا

  .مرفوق بالتعلیمة الخاصة بكل منھا

في حالة أعطى المفحوص إجابة خاطئة ثѧم تبعھѧا بالإجابѧة الѧصحیحة، تحتѧسب الإجابѧة -ثالثا

  .صحیحةال

یتم تسجیل الإجابات صوتیا، إذ أن ذلك یجنب الفاحص الوقوع فѧي مѧشكل النѧسیان أو  -رابعا

أن یجعل المفحوص یعید الإجابة مرارا وتكرارا، بعد ذلك یتم نسخھا إلى الكتابة الصوتیة 

  )الاستنساخ الصوتي لحروف اللغة العربیة(على كراس الإجابات الخاص بكل حالة 

  :لدرجاتطریقة حساب ا-د

ومѧن ثѧم یѧѧتم . للإجابѧة الخاطئѧة) ٠(نقطѧة للإجابѧة الѧصحیحة، ودرجѧѧة ) ١(تمѧنح درجѧة 

  ).٩٩-٩٨ص : ٢٠١٠قاسمي، (تحویل عدد الإجابات إلى نسب مئویة 

  :استخراج الصدق الظاھري للاختبار-ه

ویعني أن الاختبار في ذاتھ ینتمي إلى الموضوع الذي یراد قیاسھ، ویصلح لقیاس ذلك 

ع ویتم التأكد منھ عن طریق ملاحظѧة فقѧرات أداة القیѧاس وكѧون كѧل فقѧرة مѧن فقراتѧھ الموضو

ولѧذلك یطلѧق علیѧھ ). ٢٩٨ص : ٢٠٠٨عطیѧة، (معنیة بقیاس أھداف المادة التي یراد قیاسھا 

ملحѧم، (ًبالصدق الصوري أو الشكلي، ویعد الاختبار صادقا إذا كان عنوانھ یدل على ما یقیѧسھ 

 التوصل الیѧھ عѧن طریѧق توافѧق تقѧدیرات الخبѧراء والمحكمѧین علѧى ویتم). ٣٦٠ص : ٢٠٠٠

درجѧة قیѧѧاس الاختبѧѧار للѧѧسمة والمظھѧر العѧѧام للاختبѧѧار مѧѧن حیѧث المفѧѧردات وكیفیѧѧة صѧѧیاغتھا، 

العزاوي، (ومدى وضوحھا، وكذلك تعلیمات الاختبار، ودقتھا، ودرجة، وضوحھا وموضوعتھا 

  ).٩٤ص : ٢٠٠٧
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٢٧ 

 بصورتھ الأولیة على مجموعة من المحكمین في العلوم واستنادا لذلك، عرض الاختبار

محكمѧین بعѧد ان بینѧت الباحثѧة الھѧدف مѧن الدراسѧة، وطلѧب ) ١٠(التربویة والنفسیة وعددھم 

إلیھم ابداء ملاحظاتھم وآرائھѧم لإصѧدار حكمھѧم علѧى صѧلاحیة فقѧرات الاختبѧار لتطبیقھѧا علѧى 

صلت جمیع فقرات الاختبار على نسبة اتفاق عینة البحث الحالي، وبعد جمع الآراء وتحلیلھا ح

)١٠٠.(%  

  :تحدید الفقرات الملائمة لتطبیقھا على عینة البحث-و

ولان الباحثѧѧة فѧѧي البحѧѧث الحѧѧالي قѧѧد حѧѧددت نѧѧوعین مѧѧن الاضѧѧطرابات اللغویѧѧة المتعلقѧѧة 

  :بالحبسة الكلامیة، لذا فقد اختصر تطبیق الاختبار على الفقرات الاتیة

  .درجات) ٥(أسئلة، یحصل المفحوص على ) ٥(وتتكون من : ھالحوار الموج -اولا

) ١٠(كلمات، أي یحصل المفحѧوص علѧى ) ١٠(وتتكون من : اختبار السلسلة اللفظیة -ثانیا

  .درجات

) ١٠(كلمѧѧات وجملتѧѧین، ویѧѧتم إعطѧѧاء ) ١٠(وتبلѧѧغ : إعѧѧادة المقѧѧاطع الكلمѧѧات والجمѧѧل -ثالثѧѧا

  .رجتین إذا اتقن المفحوص إعادة الجملتیندرجات، إذا اتقن المفحوص إعادة الكلمة، ود

  :فھم النص المقروء -رابعا

  . وتحتوي على صورتین، أي یحصل المفحوص على درجتین: التسمیة-خامسا

ارقѧام، أي یحѧصل ) ١٠(كلمѧات و ) ١٠(وتتكون مѧن : إعادة قراءة الكلمات والاعداد-سادسا

  .درجة) ٢٠(المفحوص على 

  :فقرات الاختباراستخراج القوة التمییزیة ل-ح

یقصد بѧالقوة التمییزیѧة للفقѧرات مѧدى قѧدرة الفقѧرة علѧى التمییѧز بѧین ذوي المѧستویات 

الѧى ) ١٩٨١جیزلѧي واخѧرون، (الدنیا من الافراد بالنسبة للسمة التي تقیسھا الفقرة، اذ یѧشیر 

فقѧرات ضرورة ابقاء الفقرات ذات القوة التمییزیة في الѧصورة النھائیѧة للمقیѧاس، واسѧتبعاد ال

  ). Ghiselli et al, 1981: p.434(غیر الممیزة او تعدیلھا وتجریبھا من جدید 
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٢٨  

ولأجل تحقیق عملیة التمییز بین الفقرات، تم تطبیق فقرات الاختبار علѧى عینѧة البحѧث 

ولحساب قوة تمییز الفقرات فقد رتبت الدرجات الكلیة التѧي . طفلا وطفلة) ١٠٠(البالغ عددھم 

من المجموعة العلیا %) ٢٧(میذ من اعلى درجة الى أدنى درجة وتم اختیار حصل علیھا التلا

من المجموعة %) ٢٧(وھم مجموعة الطلبة الذین حصلوا على اعلى الدرجات في الاختبار، و

الدنیا وھم مجموعة الطلبة الذین حصلوا على أوطأ الدرجات في الاختبار، لان ھذه النسبة تعѧد 

لمجموعتین العلیا والدنیا، وذلك لأنھا تقدم لنا مجموعتین بأقصى ما أفضل نسبة للمقارنة بین ا

یمكن من حجم وتمѧایز عنѧدما یكѧون توزیѧع الѧدرجات علѧى الاختبѧار علѧى وفѧق صѧورة منحنѧى 

  ).Anastasi, 1976: p.193(التوزیع الطبیعي

 طفѧلا وطفلѧة المѧوزعین) ٥٤(ولقد اشتملت المجموعة العلیا والدنیا في الاختبѧار علѧى 

طفѧѧلا وطفلѧѧة، ومѧѧن ثѧѧم ) ٢٧(بالتѧѧساوي علѧѧى المجمѧѧوعتین بحیѧѧث كѧѧان یѧѧصیب كѧѧل مجموعѧѧة 

الكبیѧѧسي، (احتѧسب معامѧѧل التمییѧѧز لكѧل فقѧѧرة مѧѧن فقѧرات الاختبѧѧار باسѧѧتخدام معادلѧة جونѧѧسون 

  ). ٧٨ص : ٢٠١٠

ولقد حددت الباحثة المدى الذي تعد بھ الفقرة جیدة وذات قدرة على التمییز عندما تكون 

فѧأكثر، لان خطѧѧا العینѧة یѧѧصبح كبیѧرا فѧѧي حالѧة العینѧѧات ) ٠،٢٠(تمییزیѧѧة تتѧراوح مѧѧن قوتھѧا ال

الѧѧصغیرة، ولھѧѧذا یѧѧصبح مѧѧن الأفѧѧضل الا تحѧѧدد ھѧѧذه النѧѧسبة بѧѧشكل حاسѧѧم، أي ان النѧѧسبة التѧѧي 

). ٥٥ص : ٢٠٠٥الدلیمي والمھѧداوي، (وافیة بالغرض بصورة مقبولة ) ٠،٢٠(تتراوح من 

) ٠,٠٥(یز بان جمیع الفقѧرات كانѧت ممیѧزة عنѧد مѧستوى دلالѧة وقد أظھرت نتائج عملیة التمی

  ).٢(، وكما ھو موضح في الجدول )٢٧(، ما عدا الفقرة )٥٢(ودرجة حریة 

  :معامل الصعوبة والسھولة لفقرات الاختبار-ك

  یѧѧѧدل مѧѧѧستوى سѧѧѧھولة الفقѧѧѧرة الѧѧѧى النѧѧѧسبة المئویѧѧѧة للإجابѧѧѧات الѧѧѧصحیحة علѧѧѧى عѧѧѧدد

  صѧѧحیحة عѧѧن الفقѧѧرة، وھѧѧذا یѧѧشیر الѧѧى أنѧѧھ كلمѧѧا ارتفعѧѧت النѧѧسبة  الافѧѧراد الѧѧذین اجѧѧابوا إجابѧѧة 

المئویة للإجابات الصحیحة على الفقرة، الامر الذي یدل علѧى سѧھولة الفقѧرة، فѧاذا مѧا ارتفعѧت 

: ٢٠٠٠عѧلام، (النسبة المئویة للإجابات الخاطئة على الفقѧرة أشѧار ذلѧك علѧى صѧعوبة الفقѧرة 

  ). ٢٥١ص 
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٢٩ 

ات اختبѧѧار لمعادلѧѧة الѧѧسھولة تبѧѧین للباحثѧѧة أن معامѧѧل وبعѧѧد اخѧѧضاع كѧѧل فقѧѧرة مѧѧن فقѧѧر

، فѧضلا عѧن ان )٢(، وكمѧا موضѧح فѧي الجѧدول )٠,٨٠- ٠,٦٠(السھولة قѧد تراوحѧت مѧا بѧین 

: ١٩٩٨عودة، (صعوبة الفقرة یقصد بھا نسبة الافراد الذین اجابوا إجابة صحیحة عن الفقرة 

و اختبار المواقف ذات الصعوبة والھدف من استخراج صعوبة الفقرة او الموقف ھ). ٢٨٩ص 

المناسبة وحذف المواقف السھلة جدا والمواقف الصعبة جدا، وان الاختبار یعد اختبارا جیدا إذا 

  (Bloom, 1971: p.66).) ٠،٨٠ – ٠،٢٠(تراوحت صعوبة فقراتھ ما بین 

 وبعد أن قامت الباحثة بحساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبѧار تبѧین أنھѧا

لѧѧذا تعѧѧد معѧѧاملات صѧѧعوبة فقѧѧرات اختبѧѧار الاسѧѧتماع النѧѧشط كلھѧѧا ) ٠,٤٠- ٠,٢١(تتѧѧراوح بѧѧین 

، وعѧن طریѧق ھѧذه الإجѧراءات تѧم التحقѧق مѧن ان فقѧرات )٢(مقبولة، كما موضح فѧي الجѧدول 

الاختبار قد اتسمت بمستوى وبدرجة مقبولة من السھولة والصعوبة، وبناء على ذلك، تم حذف 

فقѧرة فѧي الاختبѧار، ) ٤٦( لانھما كانتا سھلة جدا، وبѧذلك تѧم الإبقѧاء علѧى )٤٨، ٣٢(الفقرتین 

  ).٢(وكما موضح ذلك في الجدول 

 

۔ 
 معامل الصعوبة معامل السھولة معامل التمییز اسم فقرة الاختبار     ت

 ٠,٣٦ ٠,٦٤ ٠,٤٣ موجھالحوار ال -١
 ٠,٢٩ ٠,٧١ ٠,٤١ الحوار الموجھ -٢
 ٠,٢٦ ٠,٧٤ ٠,٢٧ الحوار الموجھ -٣
 ٠,٢١ ٠,٧٩ ٠,٣١ الحوار الموجھ -٤
 ٠,٢٧ ٠,٧٣ ٠,٢٤ الحوار الموجھ -٥
 ٠,٣٤ ٠,٦٦ ٠,٥١ السلسلة اللفظیة -٦
 ٠,٢٦ ٠,٧٤ ٠,٤٣ السلسلة اللفظیة -٧
 ٠,٢٨ ٠,٧٢ ٠,٥٥ السلسلة اللفظیة -٨
 ٠,٣٧ ٠,٦٣ ٠,٥٣ السلسلة اللفظیة -٩

 ٠,٣٨ ٠,٦٤ ٠,٣٩ السلسلة اللفظیة -١٠
 ٠,٣٣ ٠,٦٧ ٠,٥٧ السلسلة اللفظیة -١١
 ٠,٣٣ ٠,٦٧ ٠,٤١ السلسلة اللفظیة -١٢
 ٠,٤٠ ٠,٦٠ ٠,٤٣ السلسلة اللفظیة -١٣
 ٠,٣٥ ٠,٦٥ ٠,٥٠ السلسلة اللفظیة -١٤
 ٠,٢١ ٠,٧٩ ٠,٣١ السلسلة اللفظیة -١٥
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٣٠  

 ٠,٣١ ٠,٦٩ ٠,٣٧ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -١٦
 ٠,٢٢ ٠,٧٥ ٠,٣٧ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -١٧
 ٠,٣٤ ٠,٦٦ ٠,٣٥ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -١٨
 ٠,٢٤ ٠,٧٦ ٠,٤٥ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -١٩
 ٠,٣٠ ٠,٧٠ ٠,٣٩ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -٢٠
 ٠,٣٠ ٠,٧٠ ٠,٣١ اطع الكلمات والجملإعادة المق -٢١
 ٠,٣٣ ٠,٦٨ ٠,٤١ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -٢٢
 ٠,٢١ ٠,٧٩ ٠,٣٥ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -٢٣
 ٠,٢٢ ٠,٧٨ ٠,٤٥ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -٢٤
 ٠,٣٧ ٠,٦٣ ٠,٥٠ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -٢٥
 ٠,٢٣ ٠,٧٧ ٠,٣٥  والجملإعادة المقاطع الكلمات -٢٦
 ٠,٢٦ ٠,٧٤ *٠,١٨ التسمیة -٢٧
 ٠,٣٧ ٠,٦٦ ٠,٤٧ التسمیة -٢٨
 ٠,٢١ ٠,٧٩ ٠,٣٥ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٢٩
 ٠,٢٧ ٠,٧٣ ٠,٤١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٠
 ٠,٢٦ ٠,٧٤ ٠,٣١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣١
 ٠,٢٠ *٠,٨٠ ٠,٣٣ عدادإعادة قراءة الكلمات والا -٣٢
 ٠,٣٨ ٠,٦٤ ٠,٣٩ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٣
 ٠,٢٢ ٠,٧٥ ٠,٣٧ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٤
 ٠,٣٠ ٠,٧٠ ٠,٣٩ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٥
 ٠,٣٥ ٠,٦٥ ٠,٥٠ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٦
 ٠,٢٧ ٠,٧٣ ٠,٤١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٧
 ٠,٣٦ ٠,٦٤ ٠,٤٣ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٨
 ٠,٣٣ ٠,٦٧ ٠,٥٧ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٩
 ٠,٢٢ ٠,٧٥ ٠,٣٧ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٠
 ٠,٢٧ ٠,٧٣ ٠,٤١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤١
 ٠,٢٤ ٠,٧٦ ٠,٤٥ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٢
 ٠,٢١ ٠,٧٩ ٠,٣١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٣
 ٠,٣٠ ٠,٧٠ ٠,٣٩ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٤
 ٠,٣٦ ٠,٦٤ ٠,٤٣ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٥
 ٠,٣٣ ٠,٦٧ ٠,٥٧ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٦
 ٠,٢٧ ٠,٧٣ ٠,٤١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٧
 ٠,٢٠ *٠,٨٠ ٠,٣٣ راءة الكلمات والاعدادإعادة ق -٤٨
 ٠,٢٣ ٠,٧٧ ٠,٣٥ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٩

  ): طریقة الاتساق الداخلي(ارتباط الفقرة بالدرجة الكلیة - ل
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٣١ 

ُتعѧѧѧѧѧѧد ھѧѧѧѧѧѧذه الطریقѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧن أدق الوسѧѧѧѧѧѧائل المعروفѧѧѧѧѧѧة لحѧѧѧѧѧѧساب الاتѧѧѧѧѧѧساق الѧѧѧѧѧѧداخلي                      

عني ان كل فقرة من الفقرات تسیر في نفس المسار الѧذي یѧسیر للفقرات في قیاس المفھوم، وت

بوینѧѧѧت (، ثѧѧѧم اسѧѧѧتخدمت الباحثѧѧѧة معادلѧѧѧة  ) ٥١ص  : ١٩٨٥عیѧѧѧسوي، (فیѧѧھ المقیѧѧѧاس ككѧѧѧل 

 Point-Biserial Correlation Coefficientالارتبѧѧاط الثنѧѧائي الاصѧѧیل  ) بایѧѧسیریال 

Formula ارѧة للاختبѧة الكلیѧصلةا( لحساب الارتباط بین الدرجѧلمت (ـѧدرجات الѧل)لا ) ١٠٠ѧطف

ًلكل فقرة، اتضح أن معاملات الارتباط كلھا دالة إحصائیا ) المتقطعة ( وطفلة، والدرجة الثنائیة 

وبدرجѧة حریѧة ) ٠,٠٥(عنѧد مѧستوى دلالѧة ) ٠,١٨٠(عند موازنتھا بالقیمة الحرجة والبالغة 

  .یوضح ذلك) ٣(والجدول ). ٩٨(

 
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معامل  ت
معامل  ت الارتباط

معامل  ت الارتباط
معامل  ت الارتباط

 الارتباط
٠,٣١٩ ٣٧ ٠,٢٩٥ ٢٥ ٠,٣٨٢ ١٣ ٠,٣٢٥ ١ 
٠,٤٠١ ٣٨ ٠,٢٢٧ ٢٦ ٠,٣٧٦ ١٤ ٠,٣٣٨ ٢ 
٠,٢٥٩ ٣٩ ٠,٣٢٣ ٢٧ ٠,٤٤٠ ١٥ ٠,٣٨٦ ٣ 
٠,٣٥٨ ٤٠ ٠,٣٩٥ ٢٨ ٠,٣٤٥ ١٦ ٠,٢٧٠ ٤ 
٠,٣١٦ ٤١ ٠,٢٨٩ ٢٩ ٠,٣١٢ ١٧ ٠,٢٨٩ ٥ 
٠,٢٨٠ ٤٢ ٠,٢٧٢ ٣٠ ٠,٣٧٨ ١٨ ٠,٣٠١ ٦ 
٠,٣٣٤ ٤٣ ٠,٣٤٤ ٣١ ٠,٢٧٧ ١٩ ٠,٢٩٩ ٧ 
٠,٣٠٧ ٤٤ ٠,٣٦٦ ٣٢ ٠,٢٩٢ ٢٠ ٠,٣٤٣ ٨ 
٠,٤٤١ ٤٥ ٠,٤٤٢ ٣٣ ٠,٤٠٢ ٢١ ٠,٣٥٢ -٩ 

٠,٤٢٥ ٤٦ ٠,٤٧٤ ٣٤ ٠,٤٧٦ ٢٢ ٠,٣٦٨ ١٠ 
٠,٣٨٧ ٤٧ ٠,٣٩٦ ٣٥ ٠,٤٩٥ ٢٣ ٠,٣٦٥ -١١ 
٠,٢٩٠ ٣٦ ٠,٤٥١ ٢٤ ٠,٤١٤ -١٢ - - 

  :ثبات الاختبار-        م

یعد الثبات أحد مؤشرات التحقق مѧن دقѧة المقیѧاس واتѧساق فقراتѧھ فѧي قیѧاس مѧا یجѧب 

، والھѧدف مѧن حѧساب الثبѧات ھѧو تقѧѧدیر )Crocker & Algine, 1986: p.125(قیاسѧھ 

وقد تم ). Murphy , 1988: p.63(ء اخطاء المقیاس واقتراح طرائق للتقلیل من ھذه الاخطا

  :وكالاتي) ٢٠(حساب الثبات بطریقة كودر ریتشاردسون 
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٣٢  

اعتـمدت الباحثة طریقة الاتѧساق الѧداخلي فѧي ایجѧاد ثبѧات الاختبѧار وھѧي طریقѧة تعتمѧد 

علѧѧى الارتبѧѧاط بѧѧین فقѧѧرات الاختبѧѧار مѧѧع بعѧѧضھا الآخѧѧر داخѧѧل الاختبѧѧار، ومѧѧن أكثѧѧر المعѧѧادلات 

  ).٢٠( وریتشاردسون -الاتساق الداخلي للاختبار ھي معادلة كودرًاستعمالا لإیجاد 

على درجات ) ٢٠كودر ریتشاردسون (ولاستخراج الثبات بھذه الطریقة، طبقت معادلة 

، )٠,٨٤(طفѧلا وطفلѧة، فكانѧت قیمѧة معامѧل ثبѧات المقیѧاس ) ١٠٠(افراد العینة البѧالغ عѧددھم 

ُوبذلك تــعد قیمة جیدة ومناسبة یعد الاخت ُبار ثابتــا، أو إن الاختبارات غیر المقننة تــعد جیدة اذ ُ ً

  ).١٤٦ص : ١٩٨٨،عودة والخلیلي(فما فوق ) ٠.٦٧(ما بلغ معامل ثباتھا 

  :اختبار رسم العائلة-٢

ومما دعا الباحثѧة الѧى اختیѧار اختبѧار رسѧم العائلѧة، لان الدراسѧة الحالیѧة تفѧرض منھѧا 

أكثѧѧѧر تناسѧѧѧبا لاسѧѧѧتخدامھ مѧѧѧع مرحلѧѧѧة الطفولѧѧѧة المبكѧѧѧرة الاعتمѧѧѧاد علیѧѧѧھ، اذ ان ھѧѧѧذا الاختبѧѧѧار 

والمتوسطة، وذلك لأنھ یساعدھم على اسقاط ما في داخلھم من صراعات مكبوتة والناتجة عن 

 ١٢ / ٣١(علاقاتھم الاسریة دون قصد الى ورقة الرسم، ولقد تم استخدام ھذا الاختبار بتاریخ 

البروفیѧѧل الѧѧسیكولوجي ( بحثھѧѧا المعنѧѧون عѧѧن ) نھѧѧى حامѧѧد طѧѧاھر(مѧѧن قبѧѧل الباحثѧѧة ) ٢٠١٨/ 

دراسة سریریة تحلیلیѧة علѧى أربѧع حѧالات لأطفѧال شѧھداء : للطفل المحروم من العطف الأبوي 

، وبھѧذا یكѧون البحѧث مѧستوفي لѧشروط ) الحشد الشعبي من خلال استخدام اختبار رسم العائلة

  .استخراج الخصائص السیكومتریة للاختبار

  :دام اختبار رسم العائلة مع الحالات الأربعة من أطفال الروضةوفیما یلي خطوات استخ

  : تعلیمات الاختبار- أ

         تѧѧشمل تعلیمѧѧات اختبѧѧار رسѧѧم العائلѧѧة اعѧѧداد مجموعѧѧة مѧѧن الفقѧѧرات التѧѧي تѧѧساعد الباحѧѧث فѧѧي 

  :التوصل الى حقیقة المشاعر المكبوتة للطفل، وھي كما یلي

  -: أدوات الاختبار: أولا   

  .یضاء ورقة ب-١

  . قلم رصاص-٢
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٣٣ 

  .أقلام ملونة-٣

  .كرسي مریح-٤

  .منضدة كبیرة وواسعة-٥

  .یمنع استخدام الممحاة للطفل اثناء الرسم-٦

  -: أسئلة الاختبار: ثانیا

  :   تنقسم أسئلة الاختبار الى نوعین، وھما

 لѧھ یطلب من الطفل في المرة الأولى ان یرسم عائلة كما یتخیلھا او كما یحѧب ان تكѧون -١  

  :، من خلال تقدیم السؤال الاتي)العائلة المتخیلة(

  . ھل یمكنك ان ترسم لي عائلة تحبھا؟�

اما الأسئلة خلال المرة الثانیة فتاتي بعد انتھاء الطفل من مرحلة رسمھ للعائلة، حینھѧا  -٢  

  :سوف یقدم الباحث مجموعة من الأسئلة للطفل، ومنھا

  ائلة؟ من ھو الشخص الأكثر لطفا في الع�

  . من ھو الأكثر قساوة في العائلة؟�

  . مع من ترغب باللعب في اسرتك؟�

  Steenhuisen , 1987: p.56)(  من ھو اجمل شخص في اسرتك؟ �

  -: تحلیل الاختبار: ثالثا  

  :        ویتم تحلیل الاختبار الى ثلاث مستویات، وھي كالاتي

ھ على أساس قوة وسمك لیتم تحلی، و)بالمستوى الخطي(ویسمى : أولا المستوى الأول

  .الخط، وكذلك اتجاه الرسم من حیث رسم الطفل من الیمین او الیسار

ھ بإتقѧان الطفѧل للرسѧم لѧ، ویѧتم تحلی)المستوى الشكلي(ویسمى : ثانیا المستوى الثاني

  ).حسي او عقلي(وطریقة رسمھ لأجزاء جسم الانسان، ونوع النمط 
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٣٤  

، ویѧتم تحلیلѧھ مѧن )مستوى المحتѧوى او المѧضمونب(ویسمى :   ثالثا المستوى الثالث

خلال استخدام الطفل للألوان، وعنѧد رسѧمھ لعائلتѧھ الحقیقیѧة، وكѧذلك مѧن خѧلال القیѧام بإضѧافة 

  ).Corman ,1996:p.20( شخص جدید لعائلتھ او حذف احد افراد اسرتھ في رسمھ 

  -: المقابلة: رابعا

  :ا وقد تمحورت أسئلة المقابلة الى محورین، ھم

، ونѧѧوع )تبعѧѧا لتقریѧѧر الاسѧѧرة(الوضѧѧع النفѧѧسي للطفѧѧل قبѧѧل الإصѧѧابة باضѧѧطرابات اللغویѧѧة  -١

  .علاقتھ بأسرتھ

، )تبعا لما كشف عنھ اختبار اللغة(الوضع النفسي للطفل بعد الإصابة باضطرابات لغویة  -٢

  .ونوع علاقتھ بأسرتھ

  :الوسائل الإحصائیة

 الإحѧѧѧصائیة علѧѧѧى البرنѧѧѧامج الاحѧѧѧصائي واعتمѧѧدت الباحثѧѧѧة عنѧѧѧد اسѧѧѧتخراجھا للوسѧѧائل

)SSPS (ومنھا:  

  .الاختبار التائي لعینتین مستقلتین-١ 

  .معامل الارتباط الثنائي لاستخراج معامل الارتباط بین فقرات الاختبار-٢ 

  .معامل السھولة-٣

  .معامل الصعوبة-٤ 

  .معامل التمییز-٥

  .معامل التائي لعینة واحدة-٦
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٣٥ 

 

  

" البروكѧѧا" التعѧرف علѧѧى مѧستوى الاضѧطرابات اللغویѧѧة الحبѧسة الكلامیѧة (الھѧدف الأول -١

  )لدى أطفال الروضة) التعبیر الشفھي والقراءة(

قامѧѧت الباحثѧѧة باسѧѧتخراج متوسѧѧط العینѧѧة لѧѧلأداة، وعنѧѧد . ولأجѧѧل تحقیѧѧق الھѧѧدف الاول

ضي باستخدام الاختبѧار التѧائي لعینѧة واحѧدة تبѧین ان القیمѧة التائیѧة مقارنتھا مع المتوسط الفر

وھذا یوضح ان الفرق دال ) ٤٣.٢٤٩(المحسوبة كانت أكبر من القیمة الجدولیة والتي تساوي 

، مما یؤكد بان العینѧة لا تعѧاني )٩٩(ودرجة حریة ) ٠,٠٥(ولصالح العینة عند مستوى دلالة 

  .یوضح ذلك) ٣(بة بالحبسة الكلامیة، والجدول من الاضطرابات اللغویة المصاح

 



 

 القیمة التائیة
 متوسط العینة عدد العینة

  الانحراف

 المعیاري

  المتوسط

 الجدولیة المحسوبة الفرضي

  مستوى

 الدلالة

 دالة ٢ ٤٣.٢٤٩ ٢٣ ٢.٧١٦٨٦ ٣٤.٧٥٠٠ ١٠٠

ونلاحظ بان ھذه النتیجة تتفق مع ما جاءت بھا النظریة الخلیلیة من ان البحث عن بنى 

 بѧѧالانطلاق مѧѧن الأصѧѧول أي مѧѧن -غیѧѧر منفѧصلین–اللفѧظ یعتمѧѧد علѧѧى النظѧѧر فѧي المحѧѧورین معѧѧا 

العناصѧѧر التѧѧي یمكѧѧن أن تظھѧѧر بإسѧѧقاط المحѧѧور التركیبѧѧي فѧѧي الأعمѧѧدة التѧѧي تѧѧشكل المحѧѧور 

ویحѧѧدث حینئѧذ انѧѧدماج بѧѧین المحѧورین مѧѧن خѧѧلال الزیѧادة التѧѧي تѧѧدخل ). التѧѧصریفي(الاسѧتبدالي 

المحور التركیبي والاستبدالي في نفس الوقت، مع قدرة العودة إلѧى الأصѧل بѧإجراء التحѧویلات 

ѧѧن الفѧسیة مѧع العكѧѧى تقطیѧد علѧѧذي یعتمѧي الѧوذج التقطیعѧѧالف للنمѧذا مخѧѧول، وھѧى الأصѧروع إل

  .الوحدات على المحور التركیبي فقط
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٣٦  

بالحبسة الكلامیة " التعرف على الفروق في الإصابة بالاضطرابات اللغویة (الھدف الثاني -٢

جتمѧѧاعي لѧѧدى أطفѧѧال الروضѧѧة، تبعѧѧا لمتغیѧѧر النѧѧوع الا) التعبیѧѧر الѧѧشفھي والقѧѧراءة" (البروكѧѧا

  ).)اناث-ذكور(

طفѧلا وطفلѧة مѧѧن ) ١٠٠(ولتحقیѧق ھѧذا الھѧدف طبقѧت الأداة علѧى عینѧة البحѧث البالغѧة 

، فبلغ متوسѧط درجѧات الطلبѧة مѧن ) الذكور والاناث(طلبة المرحلة المتوسطة من كلا النوعین 

درجѧة ، بینمѧا بلѧغ متوسѧط درجѧات ) ٢.٦٢٦٧١(درجة ، وبتباین قدره ) ٣٤.٧٢٠٠(الذكور  

درجѧѧة ، وباسѧѧتعمال ) ٢.٨٣٠٥٢(وبتبѧѧاین قѧѧدره ، درجѧѧة ) ٣٤.٧٨٠٠(طلبѧѧة مѧѧن الانѧѧاث  ال

الاختبѧѧار التѧѧائي لعینتѧѧین مѧѧستقلتین للتعѧѧرف علѧѧى الفѧѧروق ، بلغѧѧت القیمѧѧة التائیѧѧة المحѧѧسوبة 

درجѧة ، ممѧا یѧدل علѧى ) ٢(درجة ، وھي اصغر من القیمة التائیة الجدولیѧة البالغѧة ) ٠.١١٠(

لالة إحصائیة في مستوى انتشار اضطرابات الدلالة اللغویة المѧصاحبة عدم وجود فروق ذات د

  یبین ذلك) ٤(والجدول )   اناث –ذكور ( للحبسة الكلامیة وفقا للنوع الاجتماعي 

 

۔– 

النوع  القیمة التائیة

 عيالاجتما

عدد 

 الأفراد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 الجدولیة المحسوبة المعیاري

  مستوى

 الدلالة

 ٢.٦٢٦٧١ ٣٤.٧٢٠٠ ٥٠ ذكور

 ٢.٨٣٠٥٢ ٣٤.٧٨٠٠ ٥٠ اناث
 غیر دال ٢ ٠.١١٠

الوحدة اللغویة ونلاحظ بان ھذه النتیجة تتفق مع ما جاءت بھا النظریة الخلیلیة من ان 

خزانѧة، (تكونة من كلمات مترابطة فیما بینھا في شѧكل مجموعѧة واحѧدة أو اسѧم واحѧد مثѧل الم

ومثال اللفظة ھو مجمѧوع الحركѧات الأصѧلیة والزائѧدة مѧع مراعѧاة «). بالخزانة، الخزانة كبیرة

، وھѧذه دخول الزوائد وعѧدم دخولھѧا كѧل فѧي موضѧعھ وھѧو مثѧال اللفظѧة اسѧمیة كانѧت أم فعلیѧة

  . بكلا الجنسین الى التساوي في مستوى الاضطرابات اللغویةالعملیة ھي دفعت
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٣٧ 

الحبѧѧسة "الكѧѧشف عѧѧن الأسѧѧباب النفѧѧسیة المؤدیѧѧة للاضѧѧطرابات اللغویѧѧة (الھѧѧدف الثѧѧاني -٣

  ).لدى أطفال الروضة" الكلامیة

ومن اجل تحقیق الھدف الثالث، قامت الباحثة بتقدیم ورقة وقلم رصاص واقلام ملونѧة 

ل الأربعة ممن حصلوا على درجة على اختبار اضطرابات اللغة اعلى من  من الأطفاطفلالى كل 

، وكما اختارت أیضا قاعة یتوافر فیھا كѧل المتطلبѧات الفیزیقیѧة )٢٣(المتوسط الفرضي البالغ 

الطفل (والوسائل المریحة لدفع الطفل الى الرسم اذ كشف الاختبار عن وجود طفلین في روضة 

ومن اجل تحلیل رسم الطفل فان الباحثة راعѧت ). الامتیاز(روضة ، وأیضا طفلین في )العبقري

  :ما یأتي

  .ملاحظة الطفل اثناء رسمھ للعائلتین الحقیقیة والخیالیة-أ

  .قیاس المدة المستغرقة لرسم الطفل-ب

  .تحلیل مستویات رسم الطفل الثلاث-ج

  :    وفیما یلي تحلیل رسوم الحالات الأربعة

  ):A(العائلة للحالة نتائج تحلیل رسم : أولا

وقد ظھر علیھ الخوف والتѧردد ) ذكرا(دقیقة، وكان ) ٣٠(استغرق رسم الحالة الأولى 

اذ اتضح على سلوكھ الھروب عندما طلبت الباحثة منھ ان یرسم . لأول مرة الى ممارسة الرسم

  :لھا لوحة عن العائلة، وفیما یأتي خطوات تحلیل رسم العائلة للطفل الأول

تم رسم العائلة على جمیع انحاء ورقة الرسم، وھذا دلیѧل علѧى : توى الخطيعلى المس

امتداد حیوي وواسع أي ان الحالة قادرة على اظھار میولھا ونزعاتھا المكبوتة على الرغم من 

ترددھѧѧا الكبیѧѧر فѧѧي اول مѧѧرة، كمѧѧا اسѧѧتخدمت الحالѧѧة العریѧѧضة والتѧѧي تعنѧѧي امتلاكھѧѧا نزعѧѧات 

وكان رسم الطفل من الیمین الى الیѧسار وھѧي تعنѧي وجѧود . اسرتھاعدوانیة شدیدة تجاه افراد 

مشاكل عاطفیة سببھا الرغبѧة فѧي تفھѧم حالتѧھ النفѧسیة وارجاعھѧا الѧى مكانھѧا الѧسلیم كمѧا فѧي 

  .الماضي
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٣٨  

الحالة ھنا رسمت افراد اسرتھا بشكل صغیر، وھذا دلیѧل علѧى : على المستوى الشكلي

افراد اسرتھ عما حرم بسببھم من الحنان والأمان، وكما وجود غریزة عدوانیة لدى الطفل تجاه 

 . ان رسم العائلة بحجم صغیر یدل على انعدام الامن والاستقرار لدیھ

لѧѧوحظ علѧѧى رسѧѧم افѧѧراد العائلѧѧة وھѧѧم منفѧѧصلین عѧѧن بعѧѧضھم : علѧѧى مѧѧستوى المحتѧѧوى

 الѧѧبعض، وھѧѧذا دلیѧѧل علѧѧى شѧѧعور الطفѧѧل بѧѧان افѧѧراد اسѧѧرتھ لѧѧدیھم مѧѧشكلات اجتماعیѧѧة بѧѧسبب

  .انشغالھم عنھ

  ):B(نتائج تحلیل رسم العائلة للحالة : ثانیا

وقد ظھر علیھا عدم القѧدرة علѧى ) انثى(دقیقة، وكانت ) ٣٢(     استغرق رسم الحالة الثانیة 

وبالرغم من ذلѧك باشѧرت فѧي الرسѧم، وفیمѧا یѧأتي خطѧوات تحلیѧل رسѧم العائلѧة للطفѧل . الرسم

  :الثاني

 تتسم بالضخامة، خطوط باستخدام اسرتھا افراد طفلةال رسمت: على المستوى الخطي

 خѧلال ومѧن كѧره كبیѧر تجѧاه الاسѧرة، وجѧود علѧى دلیѧل وھѧذا الرسم، ورقة جھات احدى وعلى

 لѧدیھا ان دلیѧل وھѧذا الیѧسار، الѧى مѧن الیمѧین ترسم بدأت انھا كشفت لرسمھا الباحثة ملاحظة

  .المبكرة طفولتھا لمرحلة النكوص من حالة

احتل الرسم مكانة واسعة في الورقة، وھو دلیل على ان الحالة : ى الشكليعلى المستو

تبحث عن عائلة أفضل من عائلتھا الحقیقیة، اذ انھا ترسم في مخیلتھا عائلة أخرى أكثر تفھما 

  .وحبا لھا

الحالѧة ھنѧا رسѧمت الاب والام بعیѧدین عنھѧا، وھѧذا دلیѧل علѧى : على مѧستوى المحتѧوى

  .لدین تحصل منھما على الحب والحنان والاطمئنانتمني الطفلة لوجود وا

  ): C(نتائج تحلیل رسم العائلة للحالة : ثالثا

وقѧѧد ظھѧر علیѧѧھ التѧردد وعѧѧدم ) ذكѧر(دقیقѧة، وكѧѧان ) ٢٨(اسѧتغرق رسѧѧم الحالѧة الثالثѧѧة 

الرغبة في الشروع في الرسم، لھذا وجد في رسمھ فراغات كثیرة في أماكن متعددة في رسمھ، 

  :خطوات تحلیل رسم العائلة للحالة الثالثةوفیما یأتي 
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٣٩ 

فѧي كѧلا العѧائلتین المتخیلѧة والحقیقیѧة  اسѧرتھ افراد الطفل رسم: على المستوى الخطي

مكانة واسعة في الورقة، كما قام برسمھم بخطوط واضحة، مما یدل على الرغبة الكبیѧرة لѧدى 

مین الى الیسار، مما یعني بان الطفل للحصول على حیاة سعیدة؛ وكان اتجاه الرسم لدیھ من الی

  .مع والدیھمیول تراجعیة ورغبة في عوده علاقاتھ الطفولیة السابقة  للطفل

قام الطفل برسم عائلتھ الحقیقیة علѧى شѧكل عѧصا طویلѧة، ممѧا : على المستوى الشكلي

یدل بان الحالة تمتلك عدوانیة موجھ نحو افراد اسرتھ؛ وكمѧا رسѧم الاطѧراف العلیѧا طویلѧة فѧي 

العائلѧѧة المتخیلѧѧة، وھѧѧذا دلیѧѧل علѧѧى رغبتѧѧھ المكبوتѧѧة فѧѧي الحѧѧصول علѧѧى المѧѧساندة مѧѧن قѧѧبلھم؛ 

ورسمت مسافات بعیدة بین العائلة الحقیقیة، وھذا مؤشѧر علѧى ضѧعف العلاقѧات الحمیمѧة التѧي 

  .تجمع الطفل مع عائلتھ

 رسم الطفل جذع ایدي افراد اسرتھ بلون اسود داكن، ممѧا یѧدل: على مستوى المحتوى

على رغبتھ في معاقبتھم، بینمѧا اسѧتخدم الطفѧل اللѧون الأزرق فѧي العائلѧة الخیالیѧة، وھѧو دلیѧل 

  .على الحاجة لنیل الحنان والھدوء والتكیف النفسي

  ): D(نتائج تحلیل رسم العائلة للحالة : رابعا

أیضا، وقد ظھر على ھذه الحالة ) ذكر(دقیقة، وكان ) ٣٥(استغرق رسم الحالة الرابعة 

لرغبѧѧة الѧѧشدیدة والتѧѧوق الѧѧى الѧѧشروع فѧѧي الرسѧѧم، بѧѧل كѧѧان یحѧѧدد بذاتѧѧھ الألѧѧوان التѧѧي سѧѧوف ا

وفیمѧا یѧأتي خطѧوات . یختارھا، وھذا دلیѧل علѧى حكمѧھ المѧسبق لنѧوع علاقتѧھ مѧع افѧراد اسѧرتھ

  :تحلیل رسم العائلة للحالة الرابعة

 دلیѧل علѧى تم رسم العائلة على جمیع انحاء ورقة الرسم، وھѧذا: على المستوى الخطي

ومѧن خѧلال . امتداد حیوي وواسع أي ان الحالة قادرة علѧى اظھѧار میولھѧا ونزعاتھѧا المكبوتѧة

ملاحظة الباحثة لرسمھ رت انھ قد بدا بالرسم من الیمین الى الیسار، وھذا دلیѧل ان لدیѧھ حالѧة 

ائلѧة كما رسم الطفل نفسھ وسط افراد اسѧرتھ فѧي ظѧل الع. من النكوص لمرحلة طفولتھ المبكرة

  .المتخیلة، وھذا یوضح بان الطفل لدیھ رغبة في الحصول على حسن معاملة الاسرة لھ

قام الطفل برسم والدیھ وبینھما مѧسافة كبیѧرة، وھѧذا یѧدل علѧى : على المستوى الشكلي

إحساسھ بعدم وجود روابط في علاقة الام والأب؛ كما غلب في رسѧمھ اسѧتخدام اللѧون الأخѧضر 
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٤٠  

وفѧي العائلѧة المتخیلѧة رسѧم . عر مѧن الامѧل لعѧودة علاقتѧھ بѧین الام والأبویعني ان للطفل مشا

الطفل جمیع افراد العائلة وھم متمركزین في وسط الورقة، مما یدل علѧى وجѧود صѧورة ذھنیѧة 

  .سلبیة عن اسرتھ

لѧѧوحظ علѧѧى رسѧѧم افѧѧراد العائلѧѧة وھѧѧم منفѧѧصلین عѧѧن بعѧѧضھم : علѧѧى مѧѧستوى المحتѧѧوى

كمѧا رسѧم . الطفѧل بѧان لѧدیھم مѧشكلات اجتماعیѧة تѧشغلھم عنѧھالبعض، وھذا دلیѧل علѧى شѧعور 

 .نفسھ بدون وضع اذنین مما یدل على شعوره بالخوف والتوتر نتیجة لتلك المشاكل

 

  .ان العینة لا تعاني من الاضطرابات اللغویة المصاحبة بالحبسة الكلامیة-١

ى انتشار الاضطرابات اللغویة المصاحبة  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستو-٢

  ).  اناث–ذكور (للحبسة الكلامیة وفقا للنوع الاجتماعي 

بان للجانب النفѧسي اثѧرا علѧى إصѧابة ) للحالات الأربعة(اكدت نتائج تحلیل رسوم الأطفال -٣

  .الأطفال بالاضطرابات اللغویة

  

 المنѧاھج الدراسѧیة الخاصѧة بѧالتعبیر الѧѧشفھي بѧضرورة إعѧادة النظѧر فѧي توصѧي الباحثѧة -١

  .والقراءة ومراعاة المتغیرات المعرفیة فیھا

توصى الباحثة بعقد دورات توجیھیة وتدریبیة للمدرسѧین حѧول أسѧباب الحبѧسة الكلامیѧة  -٢

  .وانواعھا واشكالھا وسیرورتھا لدى أطفال الروضة

بنѧائھم وذلѧك بغѧرض الكѧشف المبكѧر توصى الباحثة بضرورة متابعة الأولیѧاء لنѧشاطات أ -٣

  .عن ھذه الاضطرابات

  

اجѧѧراء دراسѧѧة تھѧѧدف الѧѧى إیجѧѧاد علاقѧѧة اضѧѧطرابات الحبѧѧسة الكلامیѧѧة بأسѧѧالیب المعاملѧѧة  -١

  .الوالدیة لدى أطفال الروضة
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٤١ 

اجراء دراسة تھدف الى إیجاد علاقة اضѧطرابات الѧذاكرة العاملѧة بالحبѧسة الكلامیѧة لѧدى  -٢

  .ل الروضةطف

 .بناء برنامج لتعدیل اضطرابات النطق لدى طفل الروضة -٣

 

 

  فѧدى ): ٢٠١٠(إبراھیم، سلیمان عبد الواحد یوسѧة لѧلام واللغѧق والكѧطرابات النطѧاض

دار إیتѧѧراك للطباعѧѧة والنѧѧشر والتوزیѧѧع، الطبعѧѧة : المعѧѧاقین عقلیѧѧا والتوحѧѧدیین، الناشѧѧر

  .لى، القاھرة، مصرالأو

  شیرѧر، بѧوم ): ٢٠٠٥(إبریѧѧة العلѧة، مجلѧѧة الحدیثѧسانیات الخلیلیѧي اللѧѧاب فѧالة الخطѧѧأص

مركѧز البحѧث العلمѧي والتقنѧي لتطѧویر اللغѧة  الإنسانیة، المجلѧد الخѧامس، العѧدد الѧسابع،

  ).٢٥-٩(العربیة، الجزائر، ص 

  شر وك: أصول البحث العلمي ومناھجھ، الناشر): ١٩٧٨(بدر، احمدѧالة المطبوعات للن

  .والتوزیع، الطبعة الأولى، الكویت

  ةѧѧدوي، فوزیѧѧدى ) ٢٠٠٥(بѧѧب لѧѧستوى التراكیѧѧي مѧѧلام فѧѧطراب الكѧѧساني لاضѧѧل لѧѧتحلی

، رسالة ماجستیر، "تطبیق النظریة الخلیلیة " المصابین بالحبسة وتأثیرھا في الخطاب 

  .جامعة عبد الحمید بن بادیس، مستغانم، الجزائر

 الحѧѧѧد، صѧѧѧر): ٢٠٠٨ (بلعیѧѧѧسي، الناشѧѧѧة النفѧѧѧم اللغѧѧѧشر : علѧѧѧة والنѧѧѧة للطباعѧѧѧدار ھوم

  .والتوزیع، الطبعة الأولى، بسكرة، الجزائر

  شةѧѧѧارة، عائѧѧѧن عمѧѧѧالة ): ٢٠١١(بѧѧѧي، رسѧѧѧائلي المرضѧѧѧیط العѧѧѧصرع والمحѧѧѧاط الѧѧѧأنم

ماجستیر، كلیة العلوم الإنسانیة والعلѧوم الاجتماعیѧة، جامعѧة ابѧي بكѧر بلقایѧد، تلمѧسان، 

 .الجزائر
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٤٢  

  بط ): ٢٠١٥(بوخریص، أمالѧة وضѧشخیص للحالѧلام، تѧطرابات الكѧة واضѧأمراض اللغ

للمصطلح، مجلة الحقیقة، العدد الرابع والثلاثѧون، جامعѧة أدرار، بѧسكرة، الجزائѧر، ص 

)١٩٦-١٧٨.(  

  ثلاث ): ٢٠١٥(تونس، ین زطةѧسمات شخصیة الرجل متعدد الزوجات دراسة عیادیة ل

، رسѧالة ماجѧستیر، كلیѧة العلѧوم الإنѧسانیة والاجتماعیѧة، حالات بولایة في ولایة بѧسكرة

 .جامعة محمد خیضر، بسكرة، الجزائر

  اكرѧѧѧن شѧѧѧي، سوسѧѧѧسیة ): ٢٠٠٥(الجلبѧѧѧاییس النفѧѧѧارات والمقѧѧѧاء الاختبѧѧѧیات بنѧѧѧاساس

مؤسѧѧسة عѧѧلاء الѧѧدین للنѧѧشر والتوزیѧѧع، دمѧѧشق، : والتربویѧѧة، الطبعѧѧة الأولѧѧى، الناشѧѧر

  .سوریا

  رحمنѧد الѧالح، عبѧة والأدب، ): ١٩٩٦(الحاج صѧة اللغѧة، مجلѧة الحدیثѧة الخلیلیѧالنظری

مركѧѧز البحѧѧث العلمѧѧي والتقنѧѧي لتطѧѧویر اللغѧѧة العربیѧѧة،  المجلѧѧد الخѧѧامس، العѧѧدد الثالѧѧث،

  ).٨٥-١٠٠(الجزائر، ص 

  رحمنѧة): ٢٠٠٧(الحاج صالح، عبد الѧة الحدیثѧة الخلیلیѧیة، : النظریѧا الأساسѧمفاھیمھ

رابع، العدد الرابع، مركز البحث العلمي والتقني لتطویر مجلد كراسات المركز، المجلد ال

  .اللغة العربیة، الجزائر

  ات، ): ٢٠١٢(الحاج صالح، عبد الرحمنѧوبي للغѧلاج الحاسѧي والعѧو العربѧق النحѧمنط

موفم للنشر والتوزیѧع، : دراسات في علوم اللسان، الجزء الأول، الطبعة الأولى، الناشر

  .وھران، الجزائر

 ѧѧب، جمѧѧر): ٢٠٠٥(ال الخطیѧѧسمعیة، الناشѧѧة الѧѧي الإعاقѧѧة فѧѧة : مقدمѧѧر للطباعѧѧدار الفك

  .والنشر، الطبعة الأولى، عمان، الأردن

  رونѧѧال؛ وآخѧѧب، جمѧѧة، ): ٢٠٠٧(الخطیѧѧات الخاصѧѧة ذوي الحاجѧѧیم طلبѧѧي تعلѧѧة فѧѧمقدم

  .دار الفكر للنشر والتوزیع، الطبعة الأولى، عمان، الأردن: الناشر
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٤٣ 

  ة ): ٢٠٢٠(دقیش، رحمة؛ وخرباش، ھدىѧالحبسة الكلامیة حبسة بروكا نموذجا، مجل

تنمیѧة "، العدد الأول، وحدة بحث )١١(وحدة البحث في تنمیة الموارد البشریة، المجلد 

  ).٤٣-٢٨(، الجزائر، ص ٢، جامعة سطیف "الموارد البشریة

  ودѧدنان محمѧداوي، عѧوي؛ والمھѧسان علیѧي  ا):٢٠٠٥(الدلیمي، أحѧویم فѧاس والتقѧلقی

مكتبة احمѧد الѧدباغ للطباعѧة والنѧشر، الطبعѧة الثانیѧة، بغѧداد، : یة التعلیمیة، الناشرالعمل

  .العراق

  سنѧة حѧراھیم، ھبѧائم ): ٢٠١٧(رضوان، اسلام محمد؛ وإبѧي قѧامج الكترونѧة برنѧفاعلی

على الحكѧي فѧي اكѧساب طفѧل الروضѧة الطلاقѧة اللغویѧة، مجلѧة الطفولѧة، المجلѧد والعѧدد 

 ).٧٨-٣٧(ال، جامعة دمنھور، دمنھور، مصر، ص ، كلیة ریاض الأطف)٢٧(

  رونѧѧد واخѧѧالح محمѧѧیة صѧѧرون ): ٢٠١١(الرواضѧѧدریس، ناشѧѧصمیم التѧѧا وتѧѧالتكنلوجی

  .وموزعون، الطبعة الأولى، عمان، الأردن

  رجѧѧѧد الله فѧѧѧراھیم عبѧѧѧات، إبѧѧѧر): ٢٠٠٥(الزریقѧѧѧة، الناشѧѧѧلام واللغѧѧѧطرابات الكѧѧѧدار : اض

  .ولى، عمان، الأردنالمناھج للنشر والتوزیع، الطبعة الأ

  صھا، : اضطرابات النطق والكلام): ١٩٩٧(الشخص، عبد العزیز السیدѧخلفیتھا، تشخی

شركة الѧصفحات الذھبیѧة للطباعѧة والنѧشر، الطبعѧة الأولѧى، : أنواعھا وعلاجھا، الناشر

  .الریاض، المملكة العربیة السعودیة

  ا): ٢٠١٠(شنافي، عبد المالكѧیاقات النفѧل سѧاء دراسة وتحلیѧذھني أثنѧم الѧى المعجѧذ إل

الإنتاج اللغوي الشفوي عند الطفل الدسفازي، رسالة ماجستیر، كلیة العلوم الاجتماعیѧة 

  .والإنسانیة، جامعة بوزریعة، بسكرة، الجزائر

  صیرةѧѧѧوال، نѧѧѧصابین ): ٢٠١٧(شѧѧѧا المѧѧѧسیي بروكѧѧѧوني لحبѧѧѧلاج الأرطوفѧѧѧات العѧѧѧمعوق

، مجلѧة جѧسور المعرفѧة، المجلѧد الثالѧث، "دراسة میدانیة لحѧالات نموذجیѧة" بالاكتئاب 

، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، مخبر تعلیمیة اللغات وتحلیل الخطѧاب، )١٢(العدد 

  ).١٧٨-١٦٦(جامعة حسیبة بن بوعلي الشلف، الجزائر، ص 
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٤٤  

  ر): ٢٠٠٧(العزاوي، رحیم یونس كروѧالقیاس والتقویم في العملیة التدریسیة، الناش :

  .لنشر والتوزیع والطباعة، الطبعة الأولى، عمان الاردندار دجلة ل

  ة : البحث العلمي في التربیة، الناشر): ٢٠١٠(عطیة، محسن عليѧدار المناھج للطباع

  .والنشر، الطبعة الأولى، عمان، الأردن

  ةѧѧلاق، كریمѧѧ٢٠١٧(ع :( نѧѧل مѧѧد الطفѧѧة عنѧѧورة العائلѧѧص)تخدام ) ١٠ – ٦ѧѧنوات باسѧѧس

محاولة لتقنѧین اختبѧار رسѧم العائلѧة علѧى الطفѧل (تخیلة والحقیقیة تقنیة رسم العائلة الم

، أطروحة دكتوراه في علم النفس العیادي، غیر منشورة، جامعѧة وھѧران، )المستغانمي

 .الجزائر

  دینѧѧلاح الѧѧلام، صѧھ ): ٢٠٠٠(عѧѧسھ وتطبیقاتѧѧسي، أسѧوي والنفѧѧویم التربѧѧاس والتقѧالقی

لعربѧѧي للنѧѧشر والتوزیѧѧع، الطبعѧѧة الثانیѧѧة، دار الفكѧѧر ا: وتوجیھاتѧѧھ المعاصѧѧرة، الناشѧѧر

  .القاھرة، مصر

  الأسس -أسالیب البحث العلمي ): ٢٠١٣(علیان، ربحي مصطفى؛ وغنیم عثمان محمد 

دار صفاء للطباعة والنشر والتوزیع، الطبعة الأولى، : النظریة والتطبیق العملي، الناشر

  .عمان، الأردن

 ѧل یوسѧي، خلیѧلمان؛ والخلیلѧة ): ١٩٨٨(ف عودة، أحمد سѧي التربیѧث فѧصاء للباحѧالإح

  .دار الفكر للطباعة والنشر، الطبعة الأولى، القاھرة، مصر: والعلوم الانسانیة، الناشر

  المكتبة : القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة، الناشر): ١٩٩٨(عودة، احمد سلیمان

  .الوطنیة للطباعة والنشر، الطبعة الأولى، جامعة الیرموك

 مركز الانماء الحضاري : ، الناشر)الكلمة(اللسانیات والدلالة ): ١٩٩٦(اشي، منذر العی

  .للطباعة والنشر، المجلد الأول، الطبعة الأولى، حلب، سوریا

  دѧѧرحمن محمѧѧد الѧѧسوي، عبѧѧة، ) ١٩٨٥(عیѧѧنفس والتربیѧѧم الѧѧي علѧѧي فѧѧاس التجریبѧѧالقی

  .القاھرة، دار المعارف الجامعیة
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٤٥ 

  ر): ١٩٩٠(الفضلي، عبد الھاديѧث، الناشѧلامي : أصول البحѧاب الإسѧسة دار الكتѧمؤس

  .للطباعة والنشر، الطبعة الأولى، قم، إیران

  میرѧѧي، سѧѧم ): ٢٠٠٨(فنѧѧل الاصѧѧد الطفѧѧابي عنѧѧم الكتѧѧصري والفھѧѧرف البѧѧة التعѧѧدراس–

 مѧѧѧѧѧѧن خѧѧѧѧѧѧلال تطبیѧѧѧѧѧѧق اختبѧѧѧѧѧѧاري التعѧѧѧѧѧѧرف البѧѧѧѧѧѧصري والفھѧѧѧѧѧѧم –دراسѧѧѧѧѧѧة مقارنѧѧѧѧѧѧة 

  .، الجزائر٢عة الجزائر ، رسالة ماجستیر، جام)MTA2002(الكتابي

  دѧѧѧد أحمѧѧѧس محمѧѧѧم، أنѧѧѧر): ٢٠٠٥(قاسѧѧѧل، الناشѧѧѧدى الطفѧѧѧل لѧѧѧة والتواصѧѧѧز : اللغѧѧѧمرك

  .الإسكندریة للكتاب، الطبعة الأولى، الإسكندریة، مصر

  الحѧѧѧمي، صѧѧѧز ): ٢٠١٠(قاسѧѧѧارات رائѧѧѧائج اختبѧѧѧیم نتѧѧѧاتي لتقیѧѧѧامج معلومѧѧѧصمیم برنѧѧѧت

)MTA2002 (الجزائر٢ الجزائر عند حبسي بروكا، رسالة ماجستیر، جامعة ،.  

  استحضار الكلام عند الحبسي الحركي الناطق بالعربیة ): ٢٠١٧(قمراوي، محمد فوزي

، رسѧالة ماجѧستیر، جامعѧة -دراسة عیادیة لاربع حالات وفق مبادئ النظریة الخلیلیѧة –

  .عبد الحمید بن بادیس، مستغانم، الجزائر

  البحث العلمي الكمي والنوعي، ): ٢٠٠٩(قندلیجي، عامر إبراھیم؛ والسامرائي، ایمان

  .دار الیازوري العلمي للنشر والتوزیع، الطبعة الأولى، عمان، الأردن: الناشر

  دѧѧب مجیѧѧسي، وھیѧѧر): ٢٠١٠(الكبیѧѧة، الناشѧѧوم الاجتماعیѧѧي العلѧѧي فѧѧصاء التطبیقѧѧالاح :

  .مؤسسة مصر مرتضى للكتاب العراقي، الطبعة الأولى، بغداد، العراق

  زراد، : علم النفس العصبي البشري، ترجمة): ٢٠١٧(مارتن، نیلѧر الѧفیصل محمد خی
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