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ة    المدفوع الاستقصاء" نموذجاستخدام    التفكير مهارات  لتنمية ”ADI“ "بالمُحَاجَّ

 . الثانوية  المرحلة طالبات لدى الفيزياء وشغف  الرتبة عالي

   غنيمة أبو  العزيز عبد محمد عيد /د

 سويف  بني جامعة التربية بكلية المساعد  العلوم تدريس  وطرق المناهج أستاذ 

 مستخلص البحث 

نموذج "الاسددددت ادددددا  المدد و   اسددددت ددام    أثر  على  إلى التعر   الحدالي  البحد    هدد  

ةِ"   وشددداف الفيءيا  لدا طالبات   (HOTS) لتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة  ”ADI“بالمُحَاجَّ

 البح  تم اتبا  إجرا ات  والتح ق من صددحة  رادديات     أسددةلة البح  لإجابة  و  .المرحلة الثانوية

وتمثلد    .الواحدد   التجريبي" نظدام المجموعدة  قبد التاددددميم "  ذيالمنهج التجريبي  مع  التي تتفق  

شاف الفيءيا  بش ي  )الانسجامي   وم ياس  مهارات التفكير عالي الرتبة    اختبارأدوات ال ياس  ي: 

صدياا و  اا   دلي  للمعلم وكراسدة نشداط لللالبةأما مواد البح  التعليمية  تضدمن      الاسدتحواذي 

ةِ  المد و   الاسددت اددا "  نموذجلمراح  اسددت دام  كما تم . الفيءيا  ي تدريس    ”ADI“"  بالمُحَاجَّ

 عابدين الثانوية بنات بمدرسدة   الثاني الثانويالادف   طالبات من   البح  التجريبية  مجموعةاختيار  

نتداجج   . وكشددددفد  طدالبدة  34   وبلغ قوامهدا )م2022/2023للعدام الددراسددددي ) ال داهر بمحدا ظدة 

من   "التحليد " والت ويم" مهدارتي  تنميدة ي   ”ADI“نموذج لاسددددت ددام    وجود أثر دالعن   البحد  

تجلى  و  "مهار  "الإبدا   تحسدديناهمت  من فضددة  ي   بينما كان  مسددمهارات التفكير عالي الرتبة

ا من الدرجة العظمى .   %75بمتوسد   رادي قيمت  ) م ارنة ال ياس البعديذلك عند   وتكشدف أيضدا

مسدداهمت  من فضددة  ي     ي حين كان   ي تحسددين شدداف الفيءيا  الانسددجامي    دالاا  كان  أثره أن

لدا طالبات مجموعة    وذلك  عند الم ارنة بالمتوسدد  الفراددي  تنمية شدداف الفيءيا  الاسددتحواذي

 .البح  

ة  الكلمات المفتاحية:   شداف الفيءيا    التفكير عالي الرتبة   ”ADI“  الاسدت ادا  المد و  بالمُحَاجَّ

 .الثانويةالمرحلة  طالبات   )الانسجامي  الاستحواذي 
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Abstract 

"Using the Argument-Driven Inquiry (ADI) Model for Developing Higher 

Order Thinking Skills and Passion for Physics among Secondary 

School Female Students".  

Dr. Eid Mohamed Abd-ElAziz Abou-Ghaneima 

 Associate Professor of Curricula and Methods of Teaching Science, Faculty of 

Education, Beni-Suef University. 

This research aimed to identify the effect of using the “Argument-

Driven Inquiry” (ADI) model to develop higher-order thinking skills 

(HOTS) and the passion for physics among high school students. To 

answer the research questions and examine its hypotheses, the research 

procedures that were consistent with the experimental method were 

followed, and the research design was a “Pre-experimental”, one group 

system. The measurement tools included: a “HOTS” test and the passion 

for physics scale, which includes two types (Harmonious and Obsessive). 

The research materials included a teacher's guide and the student’s activity 

book formulated according to the “ADI” model. The participants were 

selected from “Abdeen Secondary School for Girls” in Cairo Governorate 

during the academic year (2022/2023), and they consisted of (34) students. 

The results of the research revealed that there was a significant effect of 

using the “ADI” model on improving analysis and evaluation skills from 

(HOTS), while its contribution was low in developing the “creativity” skill, 

this appeared when compared to a hypothetical mean with a value of (75% 

of the total score). It also had a significant effect in improving the 

“Harmonious Passion for Physics”, and its contribution was low in 

developing The “Obsessive Passion for Physics”. 

دددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد   

Keywords:  Argument-Driven Inquiry (ADI), Higher Order Thinking Skills (HOTS), Passion 

for Physics (Harmonious, Obsessive), Secondary School Female Students. 
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 مقدمة: 

 ي تنظيرات الكثير من المربين    مت ددمدةا   مكداندةا   شددددالد  مهدارات التفكير عدالي الرتبدة 

عند تلرقهم لإعداد المتعلمين للمهن المسدت بلية   والباحثين  ي مجال التربية العلمية وغيره  خاصدةا 

التي -وتءويدهم بمهارات ال رن الحادي والعشدرين. مما د ع بع  الدول   ”STEM“المتعل ة بددددد

ية  وتشدددكي  اليات لضدددمان جودتها  مراعاتها بمناهجها الدراسدددل  -عن ركب الت دم التأخرت شدددى  

مجتمعاتها بالتواجد على صدددعيد المنا سدددة الدولية    لِلموحات   تلبيةا . وذلك مُتعلميهابممارسدددات  

 والوصول للرياد   ي بع  الميادين الحياتية.

بتأهي    تكترث هتمام  ي البلدان التي  لمهارات من المواددوعات المثير  لاحي  تعُد هذه ا 

 Misykah)بفاعلية  ي أنشلت  الأكثر تنا سية    ن راطمواجهة متللبات ال رن الحالي والال  أبناجها

1&  Adiansha, 2018: 658)  .لاد   قدرات    الحاجةالكثير من ت اريرها التربوية إلى نَبَّهَْ   و

 ,Zohar)المتعلمين بها  باعتبارها أحد الأهدا  الرجيسدددية للتعليم  ي ال رن الحادي والعشدددرين  

 ,.Nadarajan et al)المنا سدة   يمُْكِنُ ُ   ولدورها  ي تلوير رأس المال البشدري الذي (2 :2023

لُ      . ومن ثم(4156 :2023 ِ تلدك الددول على أنظمتهدا التعليميدة العمد  على تلويرهدا لددا تعَُو 

مع أقرانهم على المسدتوا    قدم المسداو ى  عل  ياُدبحونو   الإبدا ليكونوا ممارسدين للن د و  مُنتسدبيها

 .  (Balakrishnan, Nadarajah, Vellasamy, Gnanam & George, 2016: 3954)العالمي 

اتي تادنيف "بلوم" الأصدلي من العمليات الع لية العليا سدوا  بادي الهلِتشدك  وقد يرجع ذلك 

   (Irvine, 2017: 1-8)أو بتاددددنيف "مداروانو وكينددل" الجدديدد لتهددا  التعليميدة    والمعددل

: 2018نبي  محمد   وي )رعد رووقي الإبداعوها كمءيج من مكونات التفكير الناقد تِ مْ سددَ إاددا ة لِ 

 ,Tilchin & Raiyan)  مُلتبسةال  لح  المشكات المع د  ومعالجة المواقف  وكونها متللب  .  57

أ    سددديع  تووعتبار سدددياق التعلم الذي يتضدددمنها ادددروري لنمو الفرد علمياا  وا  .(225 :2015

(Martawijaya, Rahmadhanningsih, Swandi, Hasyim & Sujiono, 2023: 3). 

التفكير  وتددد ع المتعلم   تنظيم ذاتينيددة بددالمفدداهيم وتنلوي على  وهددذا جعلهددا غ  لعمليددة 

)أحمد  لاسدتكشدا  والتسداخل خال دراسدة الموادوعات العلمية أو التعام  مع المواقف الحياتية  

المتعلم لاسددت دام مهاراتها  ي تعليم الفيءيا  قد يسدداعد  ي تعميق    اعتياد و.  86: 2019الحوامد    

اسدتيعاب  لمعار ها وتعدي  تادورات  البديلة عنها  وتوفيف مفاهيمها  ي الحيا  الواقعية  والتعبير  

 Ramadhan, Sunarto, Mardapi)مشدكاتها    ي ح   الإبدا عن موادوعاتها رياادياتياا  و

 

مع تعدي  بسي  تضمن: إاا ة رقم الافحة  وت ديم الل ب  الإصدار السابع  (APA)  تم اتبا  نظام توثيق 1)

 الأول  ي حالة المراجع غير العربية    .على الاسم 
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& Prasetyo, 2020: 5105-5106)  وبدذلدك قدد تكون مهدارات التفكير عدالي الرتبدة بمثدابدة .

كال الفيءياجية  وتفسدددديرها   طاقات  الع لية لمحاولة  هم الظواهر والمواددددوعات  يس  لتكرل    مُحَر ِ

 لة.المُعضا إشِكالياتهوح   مُبهمةالوالسعي للإجابة عن أسةلتها  وتحليلها 

 ؛ للتفكير عدالي الرتبدة  العمليدات تلدك   وممدارسددددةوقدد تتدأثر قددر  المتعلم على تعلم الفيءيدا   

  النفسددددية عتبار توا ر تلك الحالةبا؛  انحو دراسددددته  وشددددافٍ   تجاهٍ حالت  الانفعالية من ميٍ  واب در 

على دراسدددددة  يضُددددفي على المتعلم حدالدة وجددانيدة تدد عد  للإقبدال    الإيجدابيدة بمثدابدة متللدب قبلي

  وتوفيف  ا  وإنجاو تكليفاتها  وإجرا  تجاربهاأدا  أنشددلته ي  ندماج  مواددوعات الفيءيا   والا

 .اخبراته

  الوجداني باعال تشُدددك عاطفةا إيجابيةا قويةا قد    يمث وشددداف المتعلم لدراسدددة الفيءيا ؛   

ة مواصدددلتل اجياا  ي متابعة دراسدددة الظواهر والموادددوعات الفيءياجية  و  سدددتمرارالذي يد ع  لا

 . ختباراست دام مهارات التفكير عالي الرتبة لح  مشكاتها والإجابة عن أسةلتها ال ابلة لا

  يها بلاقةٍ   ن راطالاورغبة ملحة نحو الدراسدة والتعلم     عنلشداف الدراسدي  يعُبر احي   

   .104:  2021عتبار تلك الدراسددة جء  من الهوية الذاتية ) تحي الضددبع   اسددتمتا   واو  وحيويةٍ 

او   ذاتياا علمته الميحُدد  دراسدددي مجالٍ ما ك  ي شدددمي  قوي نحو    يوصدددف بأن و    يحب  ويجده مهما

سيُ و ا من الوقد  واللداقدة    لد   كَر ِ ا كبيرا .  (Vallerand  & Verner-Filion, 2013: 46)قددرا

نسددجامي ياددف قدر  المتعلم على التحكم  ي المجال الدراسددي  اوهذا المي  ل  مظهران؛ أحدهما 

مارسدت   بحي  لا يلاى على أنشدلة حيات  الأخرا. مالشداو  ب  والسديلر  علي   واختيار وق  

لدرجة     المتعلم والاسدددتحواذ علي على   الموادددو  الشدددافي  بسددديلر م  يتسدددوالثاني اسدددتحواذي 

 .(Vallerand , 2015: 62-66)  ي  وإهمال غيره  استاراق

كالفيءيا   "  معينٍ   لدا المتعلم لدراسدددة مجالٍ   مناسدددبةٍ  بدرجةٍ  وبالتالي  إن وجود شدددافٍ  

 ,Zhao)    ويعُءو كفا ت  الذاتية الأكاديمية ي أنشددددلدة تعلم   الإيجدابيدة للمشدددداركة  يد عد   "مثاا 

Liu & Qi, 2021: 1).   ا   ويعُظم من مسدتوا مثابرت   ي دراسدة موادوعات   وي اد  ل قدرا

ا من الوق   ب و   ي تح يق    سددتمرار  والاعالٍ   أدا ٍ  يسدداعده  ي الوصددول إلى  قد  مام  والجهد كبيرا

 & Chichekian) بد   ي المسددددت بد  مرتبلدةٍ   لتحداق بمهندةٍ ال  اعدا مُتللويجعلد    أهددا د  المللوبدة

Vallerand, 2022: 1). 

للتحري عن نمداذج تددريسدددديدة غير ت ليدديدة يمُكن أن تنمي مهدارات   اكد  هدذا دا عدا   ومثد  

"الاسدددت ادددا  المد و   النماذجومن هذه   .الفيءيا  لدراسدددة المتعلم شدددافوالتفكير عالي الرتبة  

بد  ا المتعلمين علىشددددجع  ي  الدذي   Argument-Driven Inquiry (ADI)  "ةِ حدَاجدَّ بدالمُ  تبدا  السددددُ
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اسددت ادداجية  والت لي  لتنفيذ أنشددلة     التي تتللب الت ادديالأسددةلة الفيءياجية    عنالعلمية للإجابة  

وتحليلها      لحلول علمية م بولةمعلومات قد تسددداهم  ي الوصدددول  يمُكن من خالها جمع  تعاونية  

ةٍ  من خال ت ارير   وتوصددددي  ك  هذا  .تهااثبإتنلوي على أدلة   علميةٍ  وصددددوغها  ي شددددك  حُجَّ

 إاا ة لمراحلها التي نسُج  بشك  قد يسمح بتعءيء الكثير من متايرات تعليم الفيءيا . مكتوبة.

مَ حي    ةِ نموذج الاسدت ادا  المد و  بال  صدُم ِ  ي تلوير    ينلمسداعد  المتعلم  ”ADI“  مُحَاجَّ

العلوم    جوانددب   & Hutner, Sampson, LaMee, FitzPatrick, Batson)البراعددة  ي 

Aguilar, 2020: x-xi)  .   والاسدتدلالومهارات الاسدت ادا  (Grooms, 2011: 5)  والتفكير  

لدلدعد دد   الدندداقددد  الدعدلدمديددة   & Walker, Sampson, Grooms, Anderson)  والدعددادات 

Zimmerman, 2012: 83)  ة الشددددفهيدة والكتدابيدة اجدَّ  ,Sampson). وكدذلدك مهدارات المُحدَ

Enderle, Grooms & Witte, 2013: 644-646)  .لهم اللرق التي قد تسدداعدهم  ي   ئهييُ و

العلميددة   الكفددا    لتح يق أطر  يحتدداجون إليهددا  التي   ,Grooms)تلوير المعددار  والمهددارات 

Enderle & Sampson, 2015: 47) . 

على اسددت دام الأ كار الأسدداسددية الت ادداددية والمفاهيم المشددتركة   نييشددجع المتعلم كما 

 ,Sampson)والممارسدددات العلمية والهندسدددية لمعر ة كيفية عم  الأشددديا  أو سدددبب حدوثها  

Murphy Lipscomb & Hutner, 2018: xxiii)  .  والتعام  مع خبرات واقعية ومُرب ية تتيح

ج التي جَ ُُ يرها  وتلوير الحممارسددة خبرات الت اددي العلمي بأنفسددهم  وجمع البيانات وتفسددلهم 

هدا ومنداقشددددتهدا  وكتدابدة الت دارير العلميدة لتوادددديح كيف تجيدب تلدك كِ ارُ شددددَ دعدا ات  وتَ تددعم الا

 & Grooms, Enderle)سددددةلة العلمية بشددددك  مناسددددب عن الأالاسددددت اددددا ات والحجج  

Sampson, 2015: 47). 

من مجرد التعلم   لأشدددديا  بدلاا لاكتشددددا  ا  ينيد ع المتعلم قد   ”ADI“ومن ثم  إن نموذج   

ال برات والتمثيات  واسدت ا   .  (Callahan, Sampson & Rivale ,2019: 184-185)  عنها

التي   بدددلاا   مع طبيعددة  تتفقوالممددارسددددددات  المجرد   العلم  المعر ددة   ,Fakhriyah)  من حفظ 

Rusilowati, Wiyanto & Susilaningsih, 2021: 771)  وإادفا  المعنى على أي نشداط .

الجدلي  ي التفكير المجرد و  ن راطالا واسدتكشدا  التفكير  ويشداركون  ي   من خال صدنع ال رار   

لاسددددتددلالاتهم    المتعلمينممدا يددعم  ح     المسددددت ددم  ي جلسددددات المنداقشددددة والكتدابدة العلميدة 

 ي سدياقات المكتسدبة   رات . وتمكينهم من توفيف المعار  والمها (Barrie, 2021: 8-9)بعناية

 .  (Sampson, Grooms & Walker, 2010: 224)ومواقف جديد  
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التفكير   قد ينُمي  الفيءيا  ي تدريس    ”ADI“نموذج  اسدددت دام   ويسُدددتدل من ك  ذلك  أن 

  همايمسددتوامن    متواصددلةخاصددة وأن هناك شددكوا    .لدا المتعلمين  عالي الرتبة وشدداف الفيءيا 

  .الثانويةلدا المتعلمين  ي المراح  التعليمية الم تلفة ومنها المرحلة 

أدلة على ادددعف قدر  الكثير من المتعلمين على   التربويةحي  قدم  العديد من الت ارير   

تدُِ اِ و . 21: 2013  جون كيندال و )روبرت ماروانوإجابة أسددةلة مسددتويات التفكير عالي الرتبة  لَّ سددْ

على اعف تمكن طاب بع    ”PISA“و    ”TIMMS“  استلا  المساب تين الدوليتينمن نتاجج  

. كما لوحظ (Kusuma, Rosidin, Abdurrahman & Suyatna, 2017: 26)الدول من مهارات   

ن فاض مسدددتوا مهارات التفكير عالي الرتبة لدا العديد من دارسدددي الفيءيا  بالمرحلة الثانوية  ا

ى مسددددتويدات التفكير من ف  الرتبدة وإهمدالهم لعمليدات التحليد  والت ويم  نتيجدة تركيء معلميهم عل

إادا ة  .  (Suprapto, Saryanto, Sumiharsono & Ramadhan, 2020: 520-521)  الإبدا و

ههم لحفظ صددددياهدا    وتوََج  لنظر  الكثير من اللاب لمداد  الفيءيدا  على أنهدا صددددعبدة وم يفدة

ا عن     LOTS)  مهارات من فضة الرتبةال  تحسنالمفاهيمية والرياادياتية  مما قد يددي إلى  عواا

كما لاحظ البع    .(Istiyono,  Brams, Setiawan & Megawati, 2020: 91)  عالية الرتبة

ِض أن الفادددول الدراسدددية العادية تبدو وكأنها    & Fredricks, Alfeld)الشددداف الأكاديمي تُ َو 

Eccles, 2010: 18). 

تم إجرا     ؛مهارات التفكير عالي الرتبة وشدداف الفيءيا سددت را  الواقع عن مسددتوا  ولا 

هما  مسدتويي م لت ادي  2021/2022للعام الدراسدي   الأولالفاد  الدراسدي   نهاية ي  دراسدة كشدفية  

"الحوياتى"  بمدرسدتي     طالبة20قوامها )    وكانلدا مجموعة من طالبات الادف الثاني الثانوي

وذلدك   .ال داهر بدمدديريدة التربيدة والتعليم الثدانويدة بندات بدإدار  عدابددين التعليميدة التدابعدة ل  "عدابددين "و

 ,Kusuma, Rosidin)الاسددترشدداد بأد  ال ياس التي صددممها "كوسددوما ووماج "  من خال 

Abdurrahman & Suyatna, 2017: 4-5)    ل يداس مهدارات التفكير عدالي الرتبدة من خال

الفيءيدا   وذلدك بعدد تعدديلهدا لتنداسددددب واقع تددريس الفيءيدا  بدالمرحلدة الثدانويدة  ي سدددديداق مجتمع  

    مفرادات إنشدددداجيدة و ق توجد  "بلوم المعددل" للتفكير عدالي الرتبدة9  بحيد  تضددددمند  )البحد  

اسدت دم الادور  الادينية لم ياس الشداف   ىإادا ة إل .  درجة27الكلية )  درجة الاختبار    وكان

  اتجداه يدبعدد تحو  وذلدك  (Zhao, St‑Louis & Vallerand, 2015: 10)نحو الددراسدددددة  

   12  وانلوا على )طري دة "ليكرت" الثاثيدةو ق    عليد   ويسُددددتجداب  الفيءيدا   لاتجداه  مفرداتد 

 شدق   وكان  الدرجة الكلية لك   لك  من شد ي  الانسدجامي والاسدتحواذي  مفردات    6بواقع ) مفرد 

 .  درجة18)  على حد 
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التفكير عالي ختبار  ا ي   اللالبات   درجات أن متوسددد     الدراسدددة الكشدددفية  نتاججوأفهرت  

    . وبالنسددبة لم ياس الشدداف2.96نحرا  معياري )وا   %26.11بنسددبة مةوية )   7.05)الرتبة  

 ي    اللدالبدات بداا"  وبلغ متوسدددد  درجات  أحيداناا" و"أ"ما بين   اللدالبدات جا ت معظم اسددددتجدابات  

   بينما  1.18نحرا  معياري )وا   %40.83  بنسددبة مةوية )7.35شدداف الفيءيا  الانسددجامي )

نحرا  وا   %35.56  بنسددبة مةوية )6.40كان متوسدد  درجات شدداف الفيءيا  الاسددتحواذي )

التفكير عالي الرتبة وشدداف الفيءيا  بمظهري    مهارات بما يشددير إلى اددعف    .0.82معياري )

  ي هذا التدني. ن  وت ارب مستواهاللالبات الانسجامي والاستحواذي لدا 

كدراسددددة   التربية العلميةجج بع  الدراسددددات التي أجري   ي مجال ومما يدكد ذلك نتا 

    2019"إيهاب م تار" )   ودراسددة 2020   ودراسددة "هبة رااددي" )2021"ر ي ة ثاب " )

التي أشددددارت كد  منهدا لان فداض مسددددتوا مهدارات التفكير عدالي الرتبدة لددا طاب المرحلدة  و

تدني مسددتوا الشدداف الأكاديمي لدا      على2023)  "أسددما  صددالح"دراسددة   دلل  الثانوية. كما 

 كتسابها. ا كاديمية وإت انهم لل برات المرجوأثر سلباا على مشاركتهم الأالمتعلمين  مما 

ف    المرحلة الثانوية  ي مهارات التفكير عالي   طالبات وجود قاددور لدا    ذلك منويَتكََشددَّ

. بالرغم من الدعوات المتءايد  لاهتمام بهمافيءيا   لدراسدة ال مسدتوا شدافهنالرتبة  وكذلك  ي 

 ي تنميتهمدا لددا مجموعدة من هدلا     ”ADI“الحداجدة للوقو  على مددا كفدا   نموذج   فهرت لدذا  

 .اللالبات 

 : البحثمشكلة 
مهارات التفكير   يات  ي ان فاض مسدتو  حاليال البح  مشدكلة   ت د تحد   ؛تأسديسداا على ما ت دم 

والمسداهمة  ي    وللتاددي لهذه المشدكلة  الثانويةالمرحلة    طالبات لدا   وشداف الفيءيا   عالي الرتبة

 التالي: الرجيس السدالالإجابة عن  البح  الحاليبْتاََى اِ حلها 

ةِ  اسدت دام ما أثر  لتنمية    الفيءيا  ي تدريس    ”ADI“  نموذج الاسدت ادا  المد و  بالمُحَاجَّ

   ؟الثانويةمهارات التفكير عالي الرتبة وشاف الفيءيا  لدا طالبات المرحلة 

    وهم:تجريبيين ثنينا  وإجراجيةأسةلة منهم  ثاثةأسةلة  رعية؛  خمسة الإجابة عن هذاتللب و

 ما مهارات التفكير عالي الرتبة المناسبة للالبات المرحلة الثانوية؟ .1

 ما أبعاد شاف الفيءيا  المناسبة للالبات المرحلة الثانوية؟ .2

ة  مُعَادُ  الما الوحد   .3 لتنمية مهارات   ”ADI“صدياغتها و  اا لنموذج الاسدت ادا  المد و  بالمُحَاجَّ

 التفكير عالي الرتبة وشاف الفيءيا  لدا طالبات المرحلة الثانوية؟
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ةِ  .4 لتنمية   ي تدريس الفيءيا     ”ADI“  ما أثر اسددددت دام نموذج الاسددددت اددددا  المد و  بالمُحَاجَّ

 ؟طالبات المرحلة الثانويةمهارات التفكير عالي الرتبة لدا 

ةِ  .5 تنمية شداف الفيءيا  بشد ي    ي   ”ADI“  ما أثر اسدت دام نموذج الاسدت ادا  المد و  بالمُحَاجَّ

 ؟)الانسجامي  الاستحواذي  لدا طالبات المرحلة الثانوية

  :البحثأهداف 

ةِ  اسدت دام  أثر ر  تعَْ  البح  الحالي هد    ي   ”ADI“نموذج الاسدت ادا  المد و  بالمُحَاجَّ

  .تدريس الفيءيا  لتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة وشاف الفيءيا  لدا طالبات المرحلة الثانوية

 على:  البح  الحالي اقتار :البحث محددات

بالفاد  الدراسدي   الثاني الثانويالادف  طالبات الم رر على    الفيءيا " بكتاب  الموجات " وحد  .1

اختيدار المحتوا "  أولا:  مبررات اختيدارهدا  ي بنددة  إبِداند )تم  .  م2022/2023للعدام الددراسددددي    الأول

 . "جراجي للبح الإ الإطارد"ب "العلمي

بدإدار  عدابددين    عدابددين الثدانويدة بندات   بمددرسددددة  الثدانوي الثدانيالاددددف    طدالبدات مجموعدة من   .2

البندد بد  "1"  عناددددرمبررات اختيدارها  ي انة إبِد )تم . التربيدة والتعليم بال داهر التعليميدة التدابعدة لمدديرية 

 بد"الإطار الإجراجي للبح " . "التاميم التجريبي وإجرا ات تجربة البح "رابعاا: 

العمليات المعر ية للمسددتويات الثاثة العليا بتاددنيف بلوم  :  وهي   عالي الرتبةمهارات التفكير   .3

البندد  تجََلَّى من  كمدا  )  البحد    مجتمعللبيعدة  لما متهدا  وذلدك    . الإبددا )التحليد   الت ويم   المُعدَدَّل  

 ." لإطار النظري للبح بد"المحور الثاني  ب  "2"

 :البحثتحديد مصطلحات 

ةنموذج "الاستقصاء المدفوع بال  : Argument-Driven Inquiry (ADI)" مُحَاجَّ

نموذج تدريسدددي يسدددتند على النظريات الاجتماعية  "  :عر  إجراجياا  ي هذا البح  بأن يُ  

مهمة  يءياجية مادددداغة  ي صددددور  "سدددددال   الاددددف الثاني الثانوي  طالبةللتعلم  يبدأ بتعر  

ما يتعلق ب  من أ كار محورية ت ادددداددددية  ي مجموعات تعاونية  وإنجاو    وتدارستوجيهي"   

تها كح  م ترح للسدددال االمُسددت ا  من بيان حُجَجالأنشددلة الاسددت ادداجية الم للة  وتشددارك ال

ومدا   بد قمَْنَ إجرا  منداقشددددة تدأمليدة  ثم كتدابدة ت دارير  رديدة لمشدددداركدة مدا  ا  ذلدك بدبدَ تْ إِ التوجيهي  و

 الأهدا  الفيءياجية المرجو ". إلي  لتح يق توصلن

 :Higher Order Thinking Skills” (HOTS)“مهارات التفكير عالي الرتبة 

طالبة الاف ست دمها  تعمليات ع لية عليا يمُكن أن "تعُر  إجراجياا  ي هذا البح  بأنها:   

.  ا والمشدكات العلمية التي تواجهه لإنجاو المهام الفيءياجية والتوصد  لحلول الأسدةلة الثاني الثانوي  
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تحلي  المواقف والظواهر الفيءياجية  وت ييم البيانات والحلول الم ترحة وإصددار الأحكام    وتتضدمن

 اس بالدرجة التي تو  سددددتفاد  منها لتاددددميم نماذج وإنتاج أشدددديا  علمية جديد .المتعل ة بها  والا

 ."المُعد لذلك الاختبار ي  اللالبةها حروت

 : ”Passion for Physics“شغف الفيزياء  

ا  ي هدذا البحد     يعُر   طدالبدة الاددددف الثداني  عداطفدة إيجدابيدة قويدة تتملدك  "  :بدأند إجراجيدا

ل الجهدد وتكريس الوقد  للتمتع  باددددفدة منتظمدة لبدذ   اتجداه دراسددددة الفيءيدا   بحيد  تدد عهدالثدانوي  

  ا  والإجابة عن أسدةلتها ي إنجاو مهامه  ن راطوالا   ا  و هم فواهرها طا  على موادوعاتهبالا

  ي  اللالبةتنَالَها  ويُ اس بالدرجة التي  الشددد ادددية.    امن هويته اجء ا   اعتباره  وااتهوح  إشدددكالا

 ."الم ياس المُعد لذلك بش ي  الانسجامي والاستحواذي

  يما يلي:   البح  وإجرا ات تمثل  خلوات  :البحث وإجراءاته خطوات 

تادميم المواد التعليمية  ومراح  اسدت دام   و  ”ADI“تحديد الأسدس التي يسدتند عليها نموذج   -1

 لبح   وذلك من خال:الميدانية لتجربة الالمست دمة  ي 

 ي    ”ADI“الاطا  على الأدبيات والدراسدددات السددداب ة التي تناول  اسدددت دام نموذج   ▪

 تدريس مجالات العلوم اللبيعية بافة عامة وتدريس الفيءيا  بافة خاصة.

 ي تددريس الفيءيدا  للدالبدات   ”ADI“الأسددددس التي يسددددتندد عليهدا نموذج  اسددددت ا   ▪

  المرحلة الثانوية.

 ي تدريس الفيءيا  للالبات المرحلة    ”ADI“نموذج  اسدددت دام   ومتللبات  مراح تحديد  ▪

 الثانوية.

بكتاب الفيءيا  الم رر على الادف    "الموجات المحتوي العلمي المتمث   ي وحد  "  اختيار ▪

)هذه ال لو    م.2022/2023الثاني الثانوي بالفاددد  الدراسدددي الأول للعام الدراسدددي  

  .للبح   ليها تم عراها بالإطار الإجراجيوالتي ت

وكراسدة نشداط "  ي صدور  دلي  للمعلم الموجات إعاد  صدياغة المحتوا العلمي لوحد  " ▪

  وعراددددهما علي مجموعة من ال برا   ”ADI“نموذج   اسددددت داممراح  لللالبة و ق  

لضبلهما  وإجرا  التعديات المللوبة  ي او  التربية العلمية  والمت ااين  ي مجال 

 اراجهم.

ي اتتادددميم أد تحديد أبعاد التفكير عالي الرتبة وشددداف الفيءيا  المناسدددبة لمجتمع البح   و -2

   وذلك من خال:قياسهما

مهارات التفكير عالي الرتبة من قياس    والدراسددات السدداب ة التي تناول  دراسددة الأدبيات   ▪
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 .بش ي  الانسجامي والاستحواذي الفيءيا  شافكذلك خال الفيءيا   و

  ت ادددي  وتم ذلك من خال  مجتمع البح  لالتفكير عالي الرتبة المناسدددبة   مهارات تحديد  ▪

وعرض تلدك    وعددد من البداحثين  االرجيسدددديدة  ي أعمدال روادهدتاددددنيفداتهدا  توجهدات  

التاددنيفات علي مجموعة من السدداد  ال برا  والمت ادداددين  ي مجالي التربية العلمية 

 وعلم النفس لتحديد أنسبها.

 شداف الفيءيا  المناسدبة لمجتمع البح   وتم ذلك من خال التحري عن أبعاد  أبعاد تحديد  ▪

خاصددة وذلك  ي أعمال رواد  باددفة    الفيءيا شدداف  الشدداف نحو الدراسددة باددفة عامة و

 الماللح والباحثين الذين تناولوه بالدراسة.

 .ا  وابلهملمهارات التفكير عالي الرتبة وشاف الفيءيا  ال ياس أداتي  إعداد  ▪

مهدارات التفكير عدالي الرتبدة  لتنميدة   الفيءيدا  ي تددريس   ”ADI“ نموذجاسددددت ددام  أثرقيداس  -3

   وتم ذلك من خال:المرحلة الثانويةوشاف الفيءيا  لدا طالبات 

طالبات الادددف الثاني الثانوي بمدرسدددة عابدين  من    الأسددداسدددية اختيار مجموعة البح   ▪

 .الثانوية بنات بإدار  عابدين التعليمية التابعة لمديرية التربية والتعليم بال اهر 

 .التجريبية البح   علي مجموعة "الموجات تدريس وحد  " قب  ال ياس ياتأد تلبيق  ▪

 . البح  التجريبيةلمجموعة  ”ADI“نموذج " باست دام الموجات تدريس محتوي وحد  " ▪

أ راد    مبداشددددر  علىبعدد الانتهدا  من تجربدة البحد  الميددانيدة    ال يداس  تيأداإعداد  تلبيق   ▪

 .المجموعة التجريبية

جمع البيانات الناتجة من تلبيق أداتي ال ياس وتبويبها  وتحديد قيمة المتوسدد  الفراددي   ▪

التوصديات  وتَْ دِيم  النتاجج  ومناقشدتها وتفسديرها    للتوصد  إلى  إحاداجياا  البيانات  معالجةثم  

 والم ترحات.

 : البحثمنهج 

-Pre"  "التجريبي  قب "  نو من    التاددددميم البحثي  وكان   تم اسددددت دام المنهج التجريبي 

Experimental Research Design"   لواحدد  ذات ال يداس ال بلي البعدديا  نظدام المجموعدة.  

شدداف الفيءيا  بشدد ي  الانسددجامي    مهارات التفكير عالي الرتبة وم ياس  اختبارمن خال تلبيق  

المجموعة التجريبية باسدت دام   للالبات   ثم التدريس  على المجموعة التجريبية  قبلياا  والاسدتحواذي

ا  م تلبيق أداتي  ث”ADI“نموذج     وكدذلدك ال بلي والبعددي التلبي ين  وم دارندة نتداجج  ال يداس بعدديدا

لمجموعة  )ليمُاث  ال ياس البعدي  ي حالة ا"  متوسددد   راددديدددددددد"البعدي ب  ال ياسم ارنة نتاجج  

 .المجموعتين المتكا ةتين نظام ب الضابلة
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ا  الواحد ؛  المجموعة  لنظام اللجو   وتم هذا تجربة    تنفيذ   تر   ي  "كورونا"  وبا   لانتشدار  نظرا

  كجعد    الاحتراويدة  الإجرا ات   بع    لات داذ   والتعليم  التربيدة  ووار   د ع  ممدا  ؛الميددانيدة  البحد  

  قدد  التي اللدالبدات   حضددددور كثدا دات  تدذبدذب    ي دوره  لدذلدك  وكدان. إلءامي غير  اختيداريداا  الحضددددور

 مدد   طول على  عاو  العددوا  من  تََ و  ٍ  أو"  كوروندا"  بوبدا    بعضددددهن  لإصددددابدة راجعدة  تكون

 ت ريباا. شهور لثاثة وصل   التي العلمي المحتوا دراسة

 سهم ب  لك  من: ي يما يمكن أن   البح  الحاليأهمية  ا تتبد  :البحثأهمية 

وذلدك بدإفهدار أحدد أشددددكدال صدددديداغدة برامج الفيءيدا     :ومنـاهههـا  الفيزيـاءمخططي برامج   .1

ة العلمية  وكيفية   معالجة  ومناهجها من خال ممارسددات الاسددت اددا  المسددتند  على المُحَاجَّ

بع  بما يتسدددق والت ييم المُتَّ  التفكير عالي الرتبة  مسدددتويات   باسدددت دام  ا وخبراتهامعار ه  وت ييم

 حالياا بالمرحلة الثانوية. 

إجراجية لكيفية: صددياغة الأسددةلة    اصددياا   يتُيح:  من معلمين وموجهين  لفيزياءامنفذي مناهج  .2

ا   ت دديم أ كدار محتوا  ”Guiding Question“  الفيءيداجيدة التوجيهيدة ال دابلدة لاختبدار علميدا

ها  الاسددت اددا  وإجرا ات تنفيذ أنشددلة    تاددميم خل  ”Core Ideas“الفيءيا  المحورية  

دعدا ات ابمدا تنلوي عليد  من    المكتوبدة  ج العلميدةالحُجَ   وتحليلهدا  إنشدددددا لجمع المعلومدات  

عاو  على    .بشددك  مواددوعيت ييمها  طرق  وعلمية وأدلة وتبريرات  كتابة الت ارير العلمية 

كما    ي تدريس موادددوعات الفيءيا .  ”ADI“ت ديم نموذج إجراجي لكيفية اسدددت دام نموذج  

   وحدد  "الموجدات" مواددددوعدات  أتداح أدا  ل يداس مهدارات التفكير عدالي الرتبدة من خال  

 إاا ة لأدا  أخرا لتش ي  شاف الفيءيا  بنملي  الانسجامي والاستحواذي.

النماذج لمسددداعدتهم على تادددميم خل   مجموعة من    لهم يو ر:  المســـتفيدين من المتعلمين .3

علمي. الت رير  المدعومة بالأدلة والتبريرات  وكتابة  العلمية الة  حُجَّ الالاسددت اددا   وصددياغة  

  وتكوين الشداف لديهم  التفكير عالي الرتبة من خال الفيءيا   ممارسداتتنمية  كما قد يسداعدهم  ي 

 .م الفيءيا ستمرار  ي تعلال

نموذج  : تفتح المجال لإجرا  دراسدات أخرا حول اسدت دام  تعليم الفيزياءالباحثين في مهال  .4

“ADI”  ة الشدددفهية والكتابية مثاَ تنمية متايرات تربوية أخرا  ي مجال ل  .الفيءيا  كالمُحَاجَّ

 .تانيفات غير مُعتاد  لمهارات التفكير عالي الرتبة يمُكن دراستها رلإفهاإاا ة 
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 الإطــــــار النظــــــــري 

ة  نموذج الاستقصاء المدفوع بال"  " وتعليم الفيزياء (ADI) مُحَاجَّ

سددتند يالتي  الفلسددفية والسدديكولوجية  الوقو  على الأسددس   للبح  الإطار النظري   هد  

ةِ عليها     ا يالفيء ي تدريس     ومراح  اسدت دام ”ADI“"  نموذج "الاسدت ادا  المد و  بالمُحَاجَّ

  وكذلك أبعاد الثانويةالمرحلة   للالبات المناسدبة    مهارات التفكير عالي الرتبة تحديد إلى بالإادا ة  

تناول الأول   ؛رجيسددة  محاورأربعة للبح    ولتح يق ذلك تضددمن الإطار النظري  الفيءيا  فشددا

 أفهر  الرابعأما    شدداف الفيءيا   والثال   مهارات التفكير عالي الرتبة  والثاني  ”ADI“نموذج  

  ذلكمَّ  وأتُِ   .مهارات التفكير عالي الرتبة وشدددداف الفيءيا بتنمية    ”ADI“اسددددت دام نموذج عاقة 

 . وذلك كما يلي:  راياتوصَوْغ  للبح  الإ اد  من الإطار النظري بتِبْيان 

ة: نموذج "الاستقصاء المدفوع بالأولاً   :Argument-Driven Inquiry" (ADI)"" مُحَاجَّ

الكثير من البداحثين  ي مجدال التربيدة العلميدة على اددددرور  تحويد  طبيعدة تددريس   دلد  

بعيدداا عن النمداذج التي تدكدد على ن د  الأ كدار من المعلم   ومنهدا الفيءيدا مجدالات العلوم الم تلفدة  

من   والتثب  إلى المتعلم  والاسددتعااددة عنها بالنماذج التي تدكد على بنا  المتعلم للمعر ة العلمية  

. وتح ي اا  (Sampson, Grooms & Walker, 2010: 219)الاسددت اددا   صددحتها باسددت دام  

م  نموذج 2009مء" و"جوي ولكر" عدام )لدذلدك قددم " كتور سددددمبسددددون" و"جونسددددون جرو

ةِ  شدجع المتعلمين على تادميم أنشدلتهم الاسدت اداجية    الذي يُ ”ADI“  الاسدت ادا  المد و  بالمُحَاجَّ

ة منظمة وتفاعلية  وتوثيق   ال اصدة  وجمع البيانات وتحليلها  وتبادل الأ كار خال جلسدات مُحَاجَّ

ت ددارير ترُاجع من الءما  و بكتددابتدد   ي   ,Sampson, Grooms & Walker)المعلم  ذلددك 

طار الفلسفي والسيكولوجي الذي يستند  و  على هذا النموذج؛ تم تناول الإوللوق  .(41-44 :2009

 ي   وأهمية اسدددت دام   ي تعلم موادددوعات   ةعلي   ومراح  اسدددت دام   ودور المعلم والمتعلم

 الفيءيا . وذلك كما يلي:

 :”ADI“لنموذج  الاطار الفلسفي والسيكولوجي -1

التي تهتم    ”progressivism“على الفلسددددفدة الت دد ميدة  ي التربيدة   ”ADI“يرتكء نموذج   

 ,Ross)كمجرد معر ة واقعية      النظر  إلي   رتَْ اددُ طوال حيا  الفرد  ولا  باسددتمرارية التعلم 

تعلم الفرد ياددبح أ ضدد  عندما يتم التركيء على اهتمامات  واحتياجات     وتفترض أن  .(12 :2019

كما يدكد التوج  الت دمي لدددددددد"جون    .(Christou, 2012: 3-6)  ويمارس خبر  التعلم بنشددداط

جوان  ")  ال براتيدةللمعر دة  ديوي" على  داعليدة الاكتشددددا  وتوليدد الأ كدار لددا الفرد عندد تكويند   
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 . ومن ثم  هي  لسفة تربوية تتمحور حول المتعلم  61-58:    2011   "لي ان جي. بتنيو"  "وينك

  تعليميةٍ   إشدددراك   ي أنشدددلة ح  مشدددكات العالم الح ي ي من خال بيةةٍ تركيءها على    ب ويناددد

 . (Perez, 2022: Ch6, P2) وتعاونيةٍ  ديم راطيةٍ 

السدديكولوجي على النظريات   ي الجانب اسددتند هذا النموذج  اشددياا مع التربية الت دمية  وتم 

؛ ومنها النظرية البناجية   (Sampson, Grooms & Walker, 2010: 223)الاجتماعية للتعلم

أن التربية تادبح لا طاج  من وراجها وتكون  الاجتماعية  التي يرا راجدها "لدددددديف  يجوتسدكي"  

بت دديم أنشددددلدة تعلم ترتب  بدالحيدا     عن العدالم المحي   وناددددح المعلمين  معءلعبثيدة إن تمد  ب

ومن ثم نظر البنداجيون .  (Vygotsky, 2020: 345)يدة  ي الواقع المعدا   الإبدداعالاجتمداعيدة و

ن المعر دة تبُنى  إ. و(Olivia & Gordon, 2013: 136)إلى المعلم على أند  "مُيسددددر للتعلم" 

أحمد داود   و شددك  سددلبي من البيةة )ويد العدوانباددور  نشددلة ولا يسددت بلها بعلى يد المتعلم 

 . وأكددوا على أهميدة السدددديداق الاجتمداعي  ي عمليدة بندا  خبراتد  )جون لوغران   36:  2016

لع ليدة  . وبرهنوا على دور كد  من: التفداعد  الاجتمداعي  ي عمليدة تلور الوفداجف ا74: 2022

 ,Barak)ت المسدددداندد  كداللادة الشددددفويدة والمكتوبدة  ي إحدداث التعلم  حداالعليدا  والأدوات والتلمي

2017: 285) . 

 .  277:  2017)أحمدد محمدد    ”ADI“وتتجسددددد هذه المبدادن البنداجيدة  ي مراح  نموذج   

ا سديكولوجياا مناسدباا تمَُث ِ   و من خال الاسدت ادا  الموج    الم تلفة العلوم  مجالات  لتدريس  أسداسدا

ويظهر    .(Ross, 2019: 14)ة العلميدة  وذلدك لكوند  يتللدب تفداعد  المتعلمين مع بيةتهم  بدالمُحدَاجدَّ 

عمليدات شدددد ادددديدة  من  التي يتيحهدا    اللبيعيدة   ي ممدارسدددددات تعلم العلومتلدك المبدادن  تجَدَذ ر  

ره  ي سدياق يضُداهي ممارسدات المتعلمين للتفكير  ي العالم اللبيعي وتفسدي  ان راطو  واجتماعية 

 ,Sampson)المجتمع العلمي بأغرااد  ال اصدة ورخيت  وطرق التح ق من ادعا ات  و راديات   

Grooms & Walker, 2010: 223-224)  . إاددددا ة لمشدددداركاتهم  ي الممارسددددات العلمية من

ت لي  وتنفيذ أنشددلة الاسددت اددا  لجمع البيانات وتحليلها  وصددياغة الحجج ومناقشددتها  وكتابة  

 .(Sampson & walker, 2012: 1445-1446)الت ارير  ومراجعة الأقران 

 ي التربية  اسدتند  ي تادميم  إلى الفلسدفة الت دمية    ”ADI“يتضدح من ك  ذلك أن نموذج  

ا وموجهاا   والنظريات الاجتماعية للتعلم وخاصدة نظرية " يجوتسدكي البناجية"؛ ليجع  المعلم مُيسدرا

ا ب ل   . ويو رللمتعلم ومشدداركاا  ي عملية ت ييم   يجابية  ي عملية تعلم  إالفر  ليكون أكثر اندماجا

محورية الت ادداددية  تعاونية الأ كار ال  ويوفف  ي بيةة  لمجالات العلوم الم تلفة ومنها الفيءيا 

االفيءيا   لمحتوا ة العلمية لدراسدددة الظواهر     مسدددت دما مهارات التفكير والاسدددت ادددا  والمُحَاجَّ
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الأسدس التي يعتمد عليها نموذج  اسدت ا  وح  المشدكات المرتبلة بها. ومن ثم يمُكن    الفيءياجية

“ADI” الآتي: ية  يتدريس الفيءيا  للالبات المرحلة الثانو  ي 

 المعلم مُيسر وموج  لعملية التعلم  ومشارك  ي عمليات الت ييم وتو ير التاذية الراجعة. ▪

 .اواحتياجاته ا ي أنشلة تعاونية تراعي اهتماماته اهان راطب ةال بر  تبُنى من خال المتعلم ▪

 الع لية العليا. اوتلور وفاجفه  اعلى بنا  خبراته  ةالسياق الاجتماعي للتعلم يدُعم قدر  المتعلم ▪

 البيةة التعليمية الاجتماعية الآمنة وال الية من الوعيد والتهديد ارورية لحدوث التعلم. ▪

 حات المساند  كاللاة الشفوية والمكتوبة ترتب  طردياا بإحِداث التعلم.الأدوات والتلمي ▪

 ماءا. لح ي ية والواقعية يجع  التعلم ذالمية االاكتشا  وتوليد الأ كار ومواجهة المهام الع ▪

ة  ▪  البنا  الش اي والسياق الاجتماعي للمعر ة.ممارسات علمية ت وم على الاست اا  والمُحَاجَّ

ة الاستقصاء المدفوع بالمراحل نموذج  -2  فيه: ةودور المعلم والمتعلم ”ADI“مُحَاجَّ

مراح ؛ بدأت بتحديد المهمة  ثم توليد   يثمان  ”ADI“تضددمن  الاددور  الأولى لنموذج   

ة أولية    ةجلسدة الثم  البيانات وتحليلها  وتبَعِهَا إنتاج حُجَّ   وصدولاا لكتابة ت رير الاسدت ادا   مُحَاجَّ

  وتن يح الت رير  و ي "double-blind peer review"  ومراجعددة الأقران مءدوجدة التعميددة

 . (Sampson, Grooms & Walker, 2009: 43)النهاية مرحلة المناقشة التأملية والاريحة  

بمسددددميدات   ت يددهمهدذا وبفح  مراحد  هدذا النموذج  ي بع  أعمدال رواده؛ تبين عددم   

مرحلة   عن  واسدددتاناجهمم   2009المراح  حر ياا كما وردت  ي صددديات  الأولى المنشدددور  عام  

"المناقشدة التأملية والادريحة"  ي بع  دراسداتهم ليظهر النموذج  ي شدكٍ  سدباعي المراح  كما 

 & Walker, Sampson, Southerland & Enderle, 2016: 1100-1101; Walker)   دي:

Sampson, 2013: 566).  بادورت  اسدت دموه بالتواوي  ي أدبيات ودراسدات أخرا  ؛ومع ذلك  

ذات الثماني مراح  مادددحوب بتعدي  بسدددي ؛ تمث   ي ت ديم مرحلة "المناقشدددة التأملية   الأولى

 ,Grooms, Enderle, Hutner) الأخير   كما  ي: من بدلاا المرحلة ال امسدة   ألتتبوَّ والادريحة"  

Murphy & Sampson, 2016: 3; Grooms, Enderle, & Sampson, 2015: 47)  .  

للتالب على صددددعوبات تلبي  ؛ كما   أهلت من المرونة    انوعا على النموذج    وأاددددفى ذلك 

على اسدددت دام سددد  مراح      Demircioglu & Ucar" (2015)"دراسدددةتبين  ي اقتادددار  

ة ال يود الءمنية لوق   مُجابهالتأملية" و"تن يح ت رير الاسدت ادا " لعن مرحلتي "المناقشدة   وت ليها

التعلم  والاسددتعااددة عنهما بإجرا  ت ييم لنتاجج النشدداط الاسددت ادداجي من قب  الفادد  كك  بعد 

 انتهاج . 

سياقات بيةاتهم التعليمية وطبيعة    تاُجموهذا ما أغَْرَا بع  الباحثين لتلوير مراحل  حتى   

ختءلت  لمراح  أربع؛ اسدتهلتها   التي ا2021)  " هد الشدايعال محي وسدعيد "دراسدة دراسداتهم؛ ك
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ةبالاسدت ادا   ثم ال ت   المناقشدة حول الاسدت ادا   ومُحَاجَّ   بمرحلة كتابة ت رير الاسدت ادا .  أتَمََّ

 ي    اجتءأت التي    Songsil, Pongsophon, Boonsoong & Clarke" (2019)"دراسددة و

يتم  يها اسددتلا  و ح  معار  المتعلمين السدداب ة  ثاث جلسددات؛ بدأت بدددددد"جلسددة تعريفية"  

ة الأولية  ثم "جلسدة   ة" الوتوجي  نشداط الاسدت ادا  للتوصد  لإجابات الأسدةلة وإنتاج الحُجَّ  مُحَاجَّ

دعاجتها العلمية ماددددحوبة بالأدلة التي تبرر صددددحتها  واسددددتكمل  االتي ت دم  يها ك  مجموعة  

 يها  رادا عن اسدتيعابهم للموادو  العلمي من خال كتابة    يعُبر المتعلمونبدددددد"جلسدة ختامية"  

    وتن يح  بنا  على التاذية المرتد .بمراجعة الأقران مءدوجة التعميةت ارير الاست اا   وت ييم  

الأصددددلي  وجعل  أسدددده  وأكثر قابلية   ”ADI“ميءات نموذج  و ي سددددبي  الحفاف على  

 ,Argument-Driven Inquiryقدم رواده من خال مدسددسددة "للتلبيق بحجرات الدراسددة؛  

LLC"   من . ويظهر  ي  تجءجة المرحلة الأولى   1كما بشدك ) بالولايات المتحد  صدياة ملور  ل

   ي النموذج الملور  ”Ideas“ ادادية"  مرحلتي "المهمة" و"الأ كار الت إلى النموذج الأصدلي

مجد  مرحلتي "   ي حين دُ Doوكدذلدك ت سدددديم المرحلدة الثدانيدة إلى مرحلتي "ال لدة" و"العمد   

.  " Shareة"  ي مرحلة واحد  تح  مسددمى "المشدداركة اجَّ حَ "إنتاج الحجة الأولية" و"جلسددة المُ 

المراح  الثاثة البداقيدة المتعل دة بددددددددد"كتدابة   تْ دَ ووحدِ  علد  مرحلدة المنداقشددددة التدأمليدة تاليدة لهدا  وجُ 

"  الت رير" و"مراجعدة الأقران" و"تن يح الت رير"  ي مرحلدة واحدد  نهداجيدة أطلق عليهدا "الت رير 

(Property of Argument-Driven Inquiry, LLC., 2021a: 1-4). 

 
يتكون من مراح  سددبع   من قب  رواده الملور  ”ADI“  أن نموذج  1يتضددح من شددك  ) 

لأ كدار المحوريدة للمحتوا كمرحلدة بدذاتهدا لمراعدا  مفردات  ا يهدا  متتدابعدة ومتكداملدة  أبُروت  

لدَ  مرحلدة "توليدد البيداندات" لمرحلتي إعدداد خلدة النشدددداط ادددد ِ المواددددو  العلمي وطبيعتد   و ُ 

لتنفيذها  وتجنب  المراح  المتشدابهة والمتداخلة بتجميعها معاا كما تجلى  ي  الاسدت اداجي ثم العم   

مرحلتي "المشداركة" و"الت رير". إادا ة للبيعة هذه المراح  وتسدلسدلها الذي قد يجعلها مناسدبة  



 م( 2023) 260العدد  ISSN 2535-213X)مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم الدولي )

 

 
28 

وسدهولة الاسدت دام من قب  المعلم والمتعلم. وللتأكد من ذلك     لكثير من السدياقات التعليمية المتنوعة

بادياتي  الأصدلية والملور  على مجموعة من الم تادين  ي    ”ADI“رض مراح  نموذج  تم ع

 ر لتدريس الفيءيا  لمجتمع البح .التربية العلمية؛ وأشار سيادتهم بأ ضلية النموذج الملو

لنموذج  ويمُكن    السددددبع  المراحدد   يلي    ”ADI“تِبْيددان  كمددا   Property of)  الملور 

Argument-Driven Inquiry, LLC., 2021a: 1-4, 2021b: 1-12; Sampson, Hutner, 

Patrick, LaMee & Grooms, 2017: 3-15): 

لظداهر  أو مشددددكلدة علميدة  المعلم    بت دديمتبددأ المرحلدة الأولى    :Task“المهمـة ”  المرحلـة اوول 

تحديد بعن   وتتمم المناقشددة    لنا وتسدد المتعلمات حَظْنَ ُ  لاَ لاسددت ادداجها  ثم إدار  ن ا   يما  

 Guiding“  وصدددياغتها  ي شدددك  سددددال توجيهي  هااسدددت اددداخالمهمة العلمية المُراد  

Question”معر دة   جن إلىلمرحلدة بتحدديدد مبددجي من المتعلمدات لمدا يحت. وتسددددتكمد  هدذه ا

 للمرحلة التالية. سيمهن إلى مجموعات صاير  استعدادااوت  .المءيد عن  لإجابة السدال

انيـة ة الثـ ار  ”  المرحلـ أ كدار المحتوا  خال هدذه المرحلدة  المعلم للمجموعدات    يُ ددم :Ideas“اوفكـ

مسددب اا  ي صددور  بلاقات معر ة أو  المجهء   ”Disciplinary Core Ideas“المحورية  

وتحديد ما  بتدارسددها  اللالبات   مجموعات لتبدأ   ت ديمية أو أوراق عم  أو غيرهم.  عروض 

 السدال التوجيهي.  عنجابة منها للإ يفيدهن

قب  البد   ي التنفيذ  تعُد المجموعات خلة اسددددت اددددا  لجمع   :Plan“الخطة ” المرحلة الثالثة

المللوبة لاسدددتكمال المهمة. وتتضدددمن ال لة: السددددال التوجيهي  والنشددداط المعلومات 

الاسددت ادداجي الم ترح لجمع البيانات  وكيفية تحليلها. وعند اكتمال ال ل   تعُرض للت ييم  

) ي حالة انتها  الحادة قب  اسدتكمال ال ل   يمُكن أن تكُلف   وتوُ ر التاذية الراجعة لتراجع وتن ح.

 تُ يم  ي بداية الحاة التالية .بها المجموعات و

التي أعدتها  ي المرحلة السدداب ة. ويعتمد   ال لةتنفذ ك  مجموعة    :Do“العمل ”  المرحلة الرابعة

تادميم تجربة     منها ما ينضدوي علىإكمال هذه المرحلة على طبيعة النشداط الاسدت اداجي؛  

 عد إجرا  النشدددداط  وبهذا تتللب تحلي  مجموعة بيانات موجود .  قد   وأخرامضددددبوطة   

ها والتوصدددد  لح   نلفهم البيانات أو الماحظات التي جمع  تهناتعم  المتعلمات  ي مجموع

 أولى للسدال التوجيهي.

ة مبدجية    :Share“المشـاركة  ”  المرحلة الخامسـة  ي بداية هذه المرحلة  تنشدئ ك  مجموعة حُجَّ

ة من ادعدا     الأدلدة لمشدددداركدة مدا توصددددلنجمدة على  قدا يمُثد     ”Claim“إليد . وتتكون الحُجدَّ

  وتبريرات اختيدار تلدك الأدلدة ”Evidence“  تدُدعم الادعدا   وأدلدة  الإجدابدة الم ترحدة
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“Justification” ُج لت ييمها وت ديم ماحظات مفيد . وتتمم  جَ . ثم تتشددارك المجموعات الح

هدا لجعلهدا أ ضددددد  بندا ا على مدا تل تد  من تادذيدة ُِ مجموعدة حُجدَّ  المرحلدة بمراجعدة كد   

 راجعة.

ــة ــادســ  ي هدذه المرحلدة الفرصددددة للتفكير  تتداح للمتعلمدات   :”Reflect“التـممـل ”  المرحلـة الســ

 است دمنها ار المحورية للمحتوا التي  الأ ك  ن. و يها يناقشتعَْلَّمْنَ ُ وكيف    تعَْلَّمْنَ ُ ومشاركة ما  

ة. كما أثنا  الاسدت ادا   وكيف يمكن اسدت دامها لفهم فواهر أو مشدكات أخرا ذات صدل

تجَْلِينَ     بالمراح  السدداب ة  ممارسددتهنأثنا   مَجْمُوعَاتهِِنَّ  ط ال و  والضددعف  ي أدا   ن ايسَددْ

 لجعلها أكثر إنتاجية  ي المست ب . طرقاا وي ترحن

ــابعـة ا    ةكتدب المتعلمدت ي المرحلدة الأخير      :Report“التقرير  ”  المرحلـة الســـ ا  رديدا ت ريرا

ة مجموعته أن يتضدددمن    يراعتُ إلي   و  وما توصدددلن  ب  قمَْنلمشددداركة ما   اباسدددت دام حُجم

ة التي  اوما تم للإجابة عن   ولماذ    السدددال التوجيهي لْنَ  ؟ والحُجَّ إليها. وتُ يم الت ارير  توََصددَّ

لضددمان الت رير     من خال مراجعة مءدوجة التعمية من الأقران؛ وذلك بحجب بيانات مُعد 

نَتهَْا  لمن   أن تسدتند عملية الت ييم إلى الأ كار المتضدمنة  ي  وليسد . يلي ذلك اسدترداد ك   ادَمَّ

 ددم  تُ هدا. و ي النهدايدة  ن يحد   ي اددددو  الماحظدات التي تل تلمراجعتد  وت  ات ريرهد  ةمتعلمد

كلف قب  اسددتكمال الت ارير  يمُكن أن تُ   ) ي حالة انتها  الحاددةالت رير للمعلم لت ييم  بشددك  نهاجي.  

 .وترُاجع وتن ح  ي الحاة التالية   المتعلماتبها  

الملور يتضدمن مراح  سدبع  قد يتللب توفيفها  ي    ”ADI“يتضدح من ذلك أن نموذج   

وصدياغتها  ي شدك    تدريس موادوعات الفيءيا  أكثر من حادة دراسدية. حي  تبدأ بتحديد المهمة

خلة نشداط ا بتادميم  هَ اعِ بَ   ثم تحديد الأ كار المحورية الضدرورية وتدارسدها  وإتْ سددال توجيهي

اسددددت ادددداجي يتيح جمع المعلومات المللوبة للإجابة على السدددددال التوجيهي  وإجرا  النشدددداط 

المُ ل  تعاونياا وتحلي  البيانات الناتجة من   ومن ثم الوصددول لمرحلة المشدداركة باددياغة حجة 

هدا  ومراجعتهدا وتن يح   الءميات أوليدة كدإجدابدة م ترحدة للسدددددال مدُدعمدة بدالددليد  ومشدددداركتهدا مع  

تعلمة  يسدددتكم  ذلك بالمناقشدددة التأملية حول الممارسدددات وال برات المُ ولادددياغة حجة نهاجية   

  ي او  ماحظات الت ييم.وتتوج بكتابة ت رير الاست اا  وت ييمة وتعديل  

ولتنفيذ هذه المراح  بشددك  ناجح؛ ينُاددح بتاددر  المعلم كمو ر لماددادر الاسددت اددا    

وشدددافهن  وي لق الدا ع     ضدددولهن   ي مجموعات تعاونية  ويثُير ات وينُظم المتعلم وليس كمدير.

ويسدمح لهن    بكيفية إجراج  بشدك  صدحيح  إخبارهن  ويتجنب   لتادميم وإجرا  الاسدت ادا   لديهن

بالمحاولة وال لأ  ويسداعدهن على التعلم من أخلاجهن. ويشدجعهن على التفكير  يما يفعلن  ولماذا 
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ة  والت ريرسدا. ويدكد على  ات ذن قراراتهن   تكمال عناصدر ت لي  النشداط الاسدت اداجي  والحُجَّ

(Grooms, Enderle, Hutner, Murphy & Sampson, 2016: 16-18) . 

سددال ال  صدياغة ي المشداركة  ي   ؛كما يتضدح من المراح  ة ي حين تتمث  أدوار المتعلم 

الت اددددادددديدة وتددارسددددهدا مع أ راد  ريدد معر تد  من الأ كدار المحوريدة  ت  وتحدديدد مدا  التوجيهي

نها  من خال  جمع البيانات التي يحتج   نشدددداط اسددددت ادددداجي يمكن ي   ا  والتفكير معهنمجموعته

. وذلك  تحلي  الماحظات وال ياسدددات الناتجةو  للإجابة عن السددددال  ومن ثم الت لي  ل  وتنفيذه 

ة ج   يات علمية أولية يمُكن مشددداركتها مع الءم لكتابة حُجَّ كإجابة للسددددال التوجيهي  وت ييم الحُجم

ومراجعتها وتن يحها. إادا ة لكتابة ت رير الاسدت ادا  بشدك   ردي  وت ييم الت ارير من خال نظام  

   ومراجعة الت ارير وتن يحها  ي اوجها.المشاركات المراجعة مءدوجة التعمية من 

 :الفيزياءفي تدريس  ”ADI“أهمية استخدام نموذج  -3

مِ      وذلك بإتاحة  مُرب يةلضدددمان أن تكون ال برات العلمية واقعية و  ”ADI“نموذج  م  صدددُ

ا وإنداث   الفر  للمتعلمين  ي ممدارسدددددات العلوم  وتو ير التوجيهدات والتادذيدة   ن راطلا  ذكورا

 ,Grooms, Enderle, Hutner)الراجعة التي يحتاجونها لتحسدددين جوانب البراعة  ي العلوم  

Murphy & Sampson, 2016: 3).  س  و للمشداركة  ي    بيةة تعلم نشدلة من خال دعوتهملأسَدَّ

رتكاوه على الاسدددت ادددا  التعاوني  ي تدريس موادددوعات العلوم اللبيعية  اعمليات تعلمهم  و

(Fakhriyah, Rusilowati, Wiyanto & Susilaningsih, 2021: 768) حي  يدكد على .

ة  والكتابة العلمية  ومراجعة الأقران من خال الاسددت اددا  )سددحر عء التفكير التأملي   والمُحَاجَّ

  .56: 2018الدين  

من مجرد   شديا  وح  المشدكات العلمية بدلاا توجي  المتعلمين لاكتشدا  الأ هذا  ي تجََلَّىو 

. وتحريك الممارسدددات (Callahan, Sampson & Rivale ,2019: 184-185)التعلم عنها  

ا داخ  الفاد  الدراسدي  بإشدراك    الدارسدين والدارسدات الأسداسدية للعلوم لتشدا  مكانة أكثر برووا

 ي أنشددلة صددفية مُنظَّمة لجمع البيانات وتحليلها  وتو ير الفر  لإنشددا  الحجج العلمية ال اجمة 

مدخاا    باعتبارها  .(Grooms, Enderle, & Sampson, 2015: 47)  ومناقشددتهاعلى الأدلة   

واستكمال  .   258:  2017لتنمية جوانب التفكير وغيره من متايرات التربية العلمية )أحمد محمد  

تهم وحججهم عن   تسَدْلِير ت ارير تبُين كيف تجيب اسدت اداللتعبير عن تعلمهم ب  همك  ذلك بتشدجيع

 .(Grooms, 2011: 14)سةلتهم التوجيهية بشك  مناسب أ

 لبيعة مجالات العلوم الم تلفة ومنها الفيءيا   لدددد  هميجعل  مناسباا لتحسين استيعابوهذا قد  

ة المسدتند  على الدلي    ,Ross)من خال تحسدين مهارات عمليات العلم لديهم وممارسدات المُحَاجَّ
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 ,Grooms)وأطر الكفدا   العلميدة التي تتوا ق وأهددا  معدايير العلوم للجيد  ال دادم    .(4 :2019

Enderle & Sampson, 2015: 47).   حيد  أفهرت الأدلدة البحثيدة المتواتر   كفدا   نموذج

(ADI)   ي تحسين قدر  المتعلمين على ممارسة المحاجة العلمية المتعل ة بالظواهر المحيلة التي 

تدلالي   يمكن ماحظتها  ومهارات عمليات العلم  ومهارات الكتابة العلمية  والتفكير الناقد والاسددد

 ,Fakhriyah)والكفدا   الاتاددددداليدة  والتنور العلمي  والعمليدات المعر يدة ومدا ورا  المعر يدة  

Rusilowati, Wiyanto & Susilaningsih, 2021: 768). 

وتأكيداا لذلك برهن  العديد من الدراسدددات على كفا ت   ي تدريس موادددوعات الفيءيا   

"Latifah Sunaryono, Parno,  ganda,Su & لتحسدددين المتايرات المللوبة؛ كدراسدددة 

2023)( "Yuliati  2022 ودراسدددة)( "Putri & Admoko"  تدريس   ي  اسدددت دمتاه اللَّتين 

موجات الاددوت والضددو  لتعءيء التفكير الناقد لدا طاب الاددف الحادي عشددر. و هوك  قانون

التي وففت   ي ت ديم مواددوعات موجات   Dina, Zainuddin & Pada" (2022)"ودراسددة 

الضددو  والأجهء  الباددرية لتحسددين مهارات عمليات العلم والكفا   الذاتية لدا طاب الاددف  

التي اسدت دمت   ي تدريس   Atqiya, Yuliati & Diantoro" (2021)"الثامن. وكذلك دراسدة

 قوانين نيوتن لتنميدة الاسددددتددلال العلمي لددا مجموعدة من طاب المرحلدة الثدانويدة. ودراسدددددة 

"Suliyanah, Fadillah & Deta" (2020)    التي طب ت   ي تدريس موادو  المرونة لتلوير

ة العلمية لدا طاب المرحلة الثانوية.   مهارات المُحَاجَّ

 :Higher Order Thinking Skills” (HOTS)“المحور الثاني: مهارات التفكير عالي الرتبة 

لمجتمع يهد  عرض المحور الثاني إلى اسدددت ا  أبعاد التفكير عالي الرتبة المناسدددبة   

  ولتح يق هدذا تم تنداول مفهوم التفكير عدالي الرتبدة  وخادددداجادددد   ومهداراتد  المنداسددددبدة  البحد  

   وأهمية توفيفها  ي تعليم الفيءيا   وبيان ذلك كما يلي:للالبات المرحلة الثانوية

 الي الرتبة، وخصائصه:مفهوم التفكير ع -1

يمُث  التفكير عالي الرتبة أحد أنماط التفكير التي يلجأ إليها الفرد لح  المشددددكات المع د    

(Tilchin & Raiyan, 2015: 225)  . ويتضددمن العمليات الع لية التي تمتد إلى ما هو أبعد من

بدأند     لدذلدك يعُر د  البع   .(Johansson, 2020: 226)مجرد اسددددتيعداب المعلومدات وت ءينهدا  

بَا ر عند ح  المشكات وات اذ  مهارات وال يم  ي الاستدلال والتَّ المعار  وال  توفيفال در  على 

.  (Parimaladevi & Ahmad, 2019: 217)ي  ما ال رارات والابتكار والسدددعي لإنتاج شددد

رَ إليد  من خال  ةدات ثاث؛ أولهدا كدانت دال من مسددددتوا الاسددددترجدا  إلى اسددددتيعداب  ومن ثم نظُِ 
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ل  لا ال برات المتعلمة وال در  على اسددت دامها  والثانية كتوفيف للتفكير الناقد  أما الثالثة بالاسددتد 

 ي اددو  قدر     واسددتجاه اخرون.  (Brookhart, 2010:3-8)علي  بممارسددات ح  المشددكات 

إجرا  عمليدات تحليد  المعلومدات  وت ييمهدا  وإصدددددار الأحكدام الع ليدة المتعل دة بهدا     ىالمتعلم عل

 .(Narayanan & Adithan, 2015: 7)والاستفاد  منها  ي إنتاج جديد 

وبذلك يتادف التفكير عالي الرتبة بالإتاحة الموسدعة لاسدت دام عمليات ذهنية متنوعة قد   

ن مجموعة من ال درات  المواقف الملتبسدة  ويتكون م  تسداعد  ي ح  المشدكات الاامضدة وتحلي 

ا على الشددك والاموض  والاسددت الية  ي ممارسددة الإبداعالناقد  و ية  ويتللب جهداا ع لياا وصددبرا

 . وياددددعب ت مين ممارسددددات   66-63:  2018نبي  محمد   و  )رعد رووقيالمحاكمات الذهنية  

 ,Zohar)بشدك  مباشدر؛ كون طري ة تأَدِْيَتها تتمايء عن النهَْج المُعتاد مُحَاكات  لح  خوارومية ما 

. كما يتسدددم بعدم الي ين؛ لأن المهام التي يتاددددا لها غير روتينية ولا يشدددترط توا ر (4 :2023

متلور    مءاولتد . ويمتداو بدأن  (Pratama & Retnawati, 2018: 2)معليداتهدا بشددددكد  كُل ي  

  .65: 2018نبي  محمد  و )رعد رووقيم المرحلة العمرية لت د ونماجية وتتدرج نسبياا و  اا 

ويسُددددت ل  من ذلك؛ أن التفكير عالي الرتبة يتعلق بالعمليات الع لية العليا التي يمُكن أن  

المع د  التي حلول الأسدددةلة المحير  والمشدددكات صددد  للإنجاو المهام والتو  ةسدددت دمها المتعلمت

تحليد  المواقف والظواهر العلميدة  وت ييم البيداندات والحلول الم ترحدة   . ويتضددددمنتادددددا لهدات

وهذا يجع    سددتفاد  منها لتاددميم نماذج وإنتاج أشدديا  جديد .إصدددار الأحكام المتعل ة بها  والاو

ا على الشدك والاموض التفكير عالي الرتبة غير خوارومي المسدار   ويْ تضَدَي مُكابَدَ  ع لية وصدبرا

إلى توسدددديع    ةعدم الي ين الذي ياُلف الأسددددةلدة والمهدام العلمية الملروحة  بما قد يَدُول بالمتعلمو

عها ومعالجتها  والتوصدد    ي التعام  م  الإبدا   والفيءياجيةلمواددوعات والظواهر  فهم ال  اإدراكه

 إلى حلول وبداج  متنوعة وغير معتاد .

 المرحلة الثانوية: لطالباتمهارات التفكير عالي الرتبة المناسبة  -2

ا ل لفيدات   تبدايند  الاتجداهدات التنظيريدة التي تنداولد  مهدارات التفكير عدالي الرتبدة و  دا

أصددحابها النظرية ومدارسددهم العلمية. وبالتحري عنها  ي كتابات روادها والأدبيات والدراسددات 

التي تناولتها  أمكن تادددنيفها  ي توجهات أربعة. يتاددددرها توج  "بلوم" المشدددتق من تادددنيف   

إليد  البع  ت دديم "مهدارات التفكير عدالي الرتبدة" )جون لوغران    عجِ يرُْ لتعليميدة  الدذي  لتهددا  ا

 . ويتضدمن هذا التوج  شد ين؛ أحدهما حددها  ي المسدتويات الثاث العليا بالتادنيف  61:  2022

م ؛ والمتمثلة  ي مسدتويات  1956السدداسدي الأصدلي أحادي البعُد الذي قدم  "بلوم" ووماج  عام )

 . (Narayanan & Adithan, 2015: 2)تحلي " و"التركيب" و"الت ويم" "ال
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" الإبدا  تويات "التحلي " و"الت ويم" و"أما الشددددق الثاني   اددددها بجميع عمليات مسدددد 

" و"كراووول  Andersonبتاددددنيف "بلوم المُعددل" ثنداجي البعُدد الدذي طرحد  "أنددرسددددون  

Krathwohl   ووماجهمدا  ي بددايدة الألفيدة الجدديدد "(Johansson, 2020: 227)   وبفح .

العمليدات المعر يدة النوعيدة المتضددددمندة بتلدك المسددددتويدات؛ تبين أن التحليد  تشددددكد  من عمليدات  

 الإبددا  تي "المراجعدة" والن دد"  وتضددددمن   وحَوَا الت ويم عملي""التمييء" و"التنظيم" و"العءو

- 140:  2006ديفيدد كراووول  و  نتداج" )لورين أنددرسددددونلت لي " و"الإمليدات "التوليدد" و"اع

مسدتوا "للتفكير الناقد وح  المشدكات" بجانب    تعيينعن    ت ليهمهذا التعدي    عدومُ   وعل  .  142

 :Anderson & Krathwohl, 2001)المسدددتويات الثاثة؛ لوجودهما ادددمنياا  ي مكوناتهم  

بع  الدراسدددات التي أادددا   عمليات "التلبيق" لمكونات    هذا وتاحظ أن هناك  .(269-270

  .(Irvine, 2017: 8)ستبعدتها أخرا االتفكير عالي الرتبة بهذا التوج  بش ي   ي حين 

ااو   Marzano"ب التوج  الثاني لدددددد"روبرت ماروانو  ونسُددِ    ؛ نلوا على وجهين أيضددا

لمتضددمنة ببعدي "تعميق المعر ة وث لها" و"الاسددت دام ذي أولهما أعتبرها الثاثة عشددر مهار  ا

المعنى للمعر ة" بنموذج "ماروانو لأبعاد التعلم؛ واشدددتم : الم ارنة  والتادددنيف  والاسدددتدلال  

الاسددددت راجي  والاسددددتنتداجي  وتحليد  الأخلدا   وبندا  الددعم  وتحليد  وجهدات النظر  والتجريدد  

 ,Heong)ت  والاسددددت اددددا  التجريبي  والاخترا   ت اذ ال رار  والتحري  وح  المشددددكااو

Othman, Yunos, Kiong, Hassan & Mohamad, 2011: 122).  

الدذي قددمد   التعليميدةوفهر الوجد  الثداني لتوجد  "مداروانو" بدالتاددددنيف الجدديدد لتهددا    

 & marzano)  وبرهنا  ي  على إمكانية اسدت دام  كأسداس لمهارات التفكير  "بمشداركة "كيندل

Kendall, 2007: 15-16)  "إير ين" حددددهددا  ثم  لهددذا    Irvine” (2017: 9)“. ومن  ا  و  ددا

التاددددنيف  ي عمليتي "التعميم" و"التحدديدد" بمسددددتوا "التحليد " من نسددددق التفكير المعر ي   

ة" و"التجريب" و"البح " بمسددتوا "توفيف المعر ة"  وعمليات "ات اذ ال رار" و"ح  المشددكل

وكذلك عمليات "تحديد الأهدا " و"مراقبة العملية" و"مراقبة الواددوح" و"مراقبة الدقة" بنسددق  

- 103:  2013)  تفكير ما ورا  المعر ة. هذا وبتفح  تانيف "روبرت ماروانو وجون كيندال"

" و"تحلي  الأخلا " التابعة للمسدددتوا     يمُكن إادددا ة عمليات "المءاوجة" و"التادددنيف105

الثال  "التحلي "  خاصدة أن هناك ما يماثلهم بالوج  الأول. و ي حالة قبول هذه الإادا ة؛ تادبح  

قاجمة مهارات التفكير عالي الرتبة لدد"ماروانو" بالوج  الثاني متواونة من حي  العدد مع مهارات 

ق "التفكير المعر ي"  ي مسددددتويي "التحلي "  وجهد  الأول  وتحوي جميع العمليدات الع ليدة بنسدددد

  ي".و"توفيف المعر ة" ونسق تفكير "ما ورا  المعر
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" راجد "الفلسدفة Matthew Lipmanوقاد التوج  الثال  المربي والفيلسدو  الأمريكي " 

ي  الإبدداع اج التفكير النداقدد مع التفكير  نددمدأن التفكير عدالي الرتبدة مكدا ئ لا  لتطفدال"؛ حيد  رأا

لمكوندات التفكير عدالي الرتبدة   ممداثلينعتبرهمدا  ا . و57:  2016)رعدد رووقي؛ نبيد  محمدد   

ي  الإبدداع بتاددددنيف "بلوم المعددل"  حيد  ادددداهى بين "التفكير النداقدد" و"التحليد "  و"التفكير  

و ي مواددددع اخر  .  78:  1998ن  مداثيو ليبمدا )و"التركيدب"  و"المحداكمدة الع ليدة" و"الت ويم"  

  وأطلق على ثاثتهم التفكير  ”Caring Thinking“الاهتمدام أاددددا  لهمدا التفكير ال داجم على  

  وبرهن  (Lipman, 2003: 197-200)متعددد الأبعداد كاددددور  ملور  للتفكير عدالي الرتبدة  

ادددح بتجنب  كاللول والعرض والارتفا   ون وتعءيء بعضدددهم البع  على توا ق الأبعاد الثاثة  

 .(Lipman, 2003: 65)مُتعََارِاُونَ أو مُنْفاَِلوُنَ تاورهم على أنهم 

 ي حين جا ت مهارات التفكير عالي الرتبة  ي التوج  الرابع متباعد  نسدبياا   على سدبي   

ة  وحد  المشددددكات والتفكير النداقدد  ومداورا   دَّ المثدال حدُ  دت  ي: التفكير الاسددددتددلالي  والمُحداجدَّ

مس تتضددمن  "التحلي   . وصددنف   ي  ةات خ(Robinson & Schraw, 2011: 23)المعر ة 

ر النداقدد"  و"حد  المشددددكات"  "  و"الاسددددتددلال المنل ي"  و"الحكم والتفكيالإبددا والت ويم و

. ومُثلد   ي مواددددع اخر بمهدارات: (Brookhart, 2010:14)  ي"بدداعالإوالتفكير    الإبددا و"

تحلي  البيانات ونمذجتها  وصدياغة التنبدات  وح  المشدكلة مفتوحة النهاية  والتركيب  والتلبيق  

الماحظة  والوصددف  والتنظيم     وأاددا  لهم اخرون.   64:  2018نبي  محمد   و  )رعد رووقي

.    227:  2009مو ق بشددار   و  عبد الناصددر الجراح  ن العتوم )عدناوالتسدداخل الناقد  والت ويم  

 ي أدبيدات ودراسددددات أخرا  لددرجدة أن دراسددددة    بهدا أو بايرهدا لح د  أُ وتءايددت المهدارات التي 

أكثرهم شددديوعاا: التحلي     مهار   ووجدت أن 74ادددرتهم  ي )  ح2020)  "دعا  إسدددماعي "

  والاسددددتدلال. هذا وبالتأم   ي الإبدا المشددددكات  والتركيب  وقد  وح   والت ويم  والتفكير النا

تادنيفات التوج  الرابع؛ ياحظ أن بعضدها جمع بين أكثر من توج  من التوجهات السداب ة أو أكثر 

من تاددددنيف  ومنهدا من دعُمد  بمهدارات أخرا. ممدا أدا إلى تعدافم عدددهدا ببع  تاددددنيفداتد   

 لتا  لعشرات المهارات.

ونسددت ل  مما سددبق  أن هناك أربعة توجهات رجيسددة لتاددنيفات مهارات التفكير عالي  

الرتبة؛ أولها يعود لتاددنيف "بلوم" لتهدا  التعليمية وتضددمن المسددتويات الثاثة العليا سددوا  

بالتادددنيف الأصدددلي أحادي البعُد أو التادددنيف المُعدل ثناجي البعُد. وثانيها يعُءا لددددددد"روبرت  

 ذاا شددددكلين أحدهما مشددددت اا من نموذج  لأبعاد التعلم  والآخر من تاددددنيف  الجديد  ماروانو" مت

ا من التفكير الناقد لتهدا  التعليمية. أما التوج  الثال   ينتسدب لددددد "ماثيو ليبمان" ويعتبره مءيجا 
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ي.  ي حين جمع التوجد  الرابع تاددددنيفدات تحوي مهدارات ع ليدة متعددد  ومتنوعدة يظهر الإبدداعو

 ا متباعد  من بعضها. وكأنه

المرحلة الثانوية     طالبات هذا ولتحديد أي من هذه التوجهات مناسددددب لمجتمع البح  من  

لمحتوا موادددوعات الفيءيا  وح  مشدددكات  المركبة   ميق اسدددتيعابهن ي تع  وذلك لمسددداعدتهن

ة على  الفرعيدِ هدَا  سددددُ بِنُ والتوصدددد  لإجدابدات أسددددةلتد  المحير ؛   دد تم عرض التوجهدات الأربعدة  

  من سدديادتهم  %42,86مجموعة من السدداد  الم تاددين  ي التربية العلمية وعلم النفس. ورأا )

مناسدددبة عمليات المسدددتويات الثاثة العليا بتادددنيف "بلوم المُعدل" ثناجي البعُد   ي حين  َضدددَّ  

   % 28,57  منهم المسددددتويدات الم دابلدة لهدا بتاددددنيف "بلوم" أحدادي البعُدد  وتََ يَّر )7,14%)

عتبداره مكدا ئ لتدَفلفُ التفكير    ومدَالَ لاالعمليدات الع ليدة التي تنداولهدا الوجد  الثداني بتوجد  "مداروانو"

 من سيادتهم لمناسبة تانيفات التوج  الرابع.  يشُِرْ أي   هذا ولم %21,43ي )الإبداعالناقد و

تويات  متضدمنة بمسدوياحظ أن النظر لمهارات التفكير عالي الرتبة باعتبارها العمليات ال 

   ومن  %42,86  بأعلى نسددبة )" لتاددنيف "بلوم المُعدل" حظيالإبدا "التحلي " و"الت ويم" و"

بَا  العديد من الدراسددددات  ي مجال تعليم الفيءيا   ات ِ ثم تبنى البح  الحالي تلك الرخية. ودعم هذا   

 ,Aprilia, Qadar & Efwinda, 2023; Arafah, Amin)  ك  من: نفس التادنيف؛ كدراسدة

Sari & Hakim, 2021; Ramadhan, Mardapi, Prasetyo & Utomo, 2019). 

مهارات التفكير تحديد  الإجراجي للبح   المُتعلق ب  الأولالسددددال   عنوبذلك تم  الإجابة   

إمكانية تنميتها  عالي الرتبة المناسدبة للالبات المرحلة الثانوية  والذي يت ادى البح  الحالي مدا 

ةِ   .”ADI“ باست دام نموذج الاست اا  المد و  بالمُحَاجَّ

 أهمية مهارات التفكير عالي الرتبة في تعليم الفيزياء: -3

ى طاقات  الع لية  ويُ   من  هم العالم  نَ ُ مَك ِ يسدددمح التفكير عالي الرتبة للمتعلم بتوفيف أقَْادددَ

كيفية حدوث الأشدددديا   وأسددددباب حدوثها. كما يعتبر سددددياق تتحسددددن بدلالت   إدراك من حول   و

. ويدكد ذلك ما سداق  "ماثيو ليبمان"   56:  2018نبي  محمد  و )رعد رووقيالمهارات المعر ية 

  من كون صددد   المهارات المعر ية لا يمُث  الوسددديلة لتعءيء التفكير عالي الرتبة  38:  1998)

 لذي بتوا ره تتحسن المهارات المعر ية. وأعتبره بمثابة الوس  ا

كما قد يسُددددهم  ي تنمية الأدا  المعر ي للمتعلم  لوجود تكام  بين مهارات  والمسددددتويات   

العليا للجانب المعر ي  ويشُدحذ ذهن  للوصدول لح  المشدكات العلمية بادور  وفيفية من خال 

ء المهم منها وتادنيف  ومعالجت  )عادام  اسدت دام المعلومات بشدك  يتسدم بالجدية والابتكار  وتميي

إادا ة إلى أن  يعُءو قدرات  على رب  تعلم  بعناصدر أخرا غير تلك التي    .224:  2020سديد  
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ب على ربل  بها   ويحُسدن كفا ت  علي ات اذ ال رارات  واسدت دام    .(Brookhart, 2010:5)تدَرََّ

 ,Risna)ي  ويجعلد  أكثر قددر  على مواجهدة مشددددكات الواقع اللبيعي  الإبدداعالتفكير النداقدد و

Hasan & Supriatno, 2020: 1-2). 

وذي معنى كبير للمتعلمين والمعلمين على حد سدوا  )ماثيو   لذلك هو  ي نظر رواده مُجْءٍ  

 . وي وي ال درات الذهنية  ويسدداعد  ي تا ي جوانب الضددعف  ويجُنب اثار 35: 1998ليبمان   

( التفكير   ,Heong, Othman, Yunos, Kiong, Hassan & Mohamadالأخلددا   ي 

ا بعمليدة تفكيره  ويهيةد  لتوفيف ال برات المتعلمدة  ي  .  121 :2011 ويجعد  المتعلم أكثر وعيدا

ومن ثم    .(Saido, Siraj, Nordin & Al-Amedy, 2015: 14)سددياقات حياتية غير مألو ة  

قد تددي ممارسدت   ي تعليم الفيءيا  لتَْ لِي  حد  الرتابة والضدجر بالموقف التعليمي  ور ع مسدتوا  

 وشاف  لإتمام المهام العلمية ودراسة الظواهر اللبيعية وتح يق الأهدا  المرجو .   تشويق المتعلم

ا   ا ِ ونظرا     دد حداولد  العدديدد من انفدااجواندب أهميدة التفكير عدالي الرتبدة كمدا فَهَرَ  لِات سِددددَ

 ,Martawijaya" الدراسدددات اسدددت اددداج   ي مجال تعليم الفيءيا  بالمرحلة الثانوية  كدراسدددة

Rahmadhanningsih, Swandi, Hasyim & Sujiono" (2023)     التي توصدددل  لكفا

مشددددرو    عدلدى  الد دداجدم  الدتدعدلدم  حدول    ”Ethno-STEM-PjBL“ندمدوذج  مدهدداراتدد   تدعدءيدء   دي 

موادوعات الفيءيا  المرتبلة بالأنشدلة الحياتية البحرية لدا مجموعة من طاب الادف الثاني  

 ,Silitonga"سدددية. ودراسدددة  يالإندون  ”Tempe“معر ة ببحير  تيمبي  الثانوي ذوي ال بر  وال

Panjaitan & Supriyati" (2020)   اسدتراتيجية ح  المشدكات    لاسدت دام دالاا  االتي وجدت أثرا

 ي تنمية مهارات  من خال تدريس الفيءيا  لدا مجموعة من طاب الاددف الثاني الثانوي بدولة  

 اعلية برنامج تعليمي  ي   التي كشدددف  عن  2019)  "إيهاب م تار"إندونسددديا. وكذلك دراسدددة  

الفيءيا  مسددددتندد على تكنولوجيا النانو كمتللب للثور  الاددددناعية الرابعة  ي تنمية مهارات  لدا 

مجموعة من طاب الادددف الثاني الثانوي بمدينة المنادددور .  ي حين أسدددفرت نتاجج دراسدددة 

"Putranta et al." (2021)عن فهور مسددداهمة من فضدددة لاسدددت دام "الموباي  الذكي"  ي   ؛

المرحلة الثانوية. هذا ولم يعُثر على دراسدات تناول   تدريس الفيءيا  لتحسدين مهارات  لدا طاب 

وذلك    لتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة  ي أي من الادفو  الدراسدية  ”ADI“اسدت دام نموذج  

 طا  الباح .ا ي حدود 

 :”Passion for Physics“الفيزياء لثالث: شغف  المحور ا

لبرت أينشدتاين" نفسد  بأن  لا يمتلك موهبة خاصدة ولكن       ضدولي بشداف. أوصدف " 

سدتكمال دراسدتها وتوفيف خبراتها والمسداهمة شداف  بالفيءيا  هذا ماددر إلهام لا عتبر البع  او
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إلى دراسدة مث    "أينشدتاين "ر بشدك  مع ول ما د ع   ي ح  إشدكالياتها  خاصدة أن حالة الشداف تفُسدِ 

ولأهمية تنمية مث  هذا الشداف بالفيءيا     .(Palmer, 2021: 1)هذه المناطق الفيءياجية المجهولة 

لدا دارسديها؛ حاول هذا المحور الوقو  على أسداسد  الفلسدفي والسديكولوجي  وتعريف   وأبعاده  

 لي:وأهميت   ي تعليم الفيءيا . وذلك كما ي

 التأصيل الفلسفي والسيكولوجي لمفهوم "الشغف"، وتعريف "شغف الفيزياء": -1

وه  لسددفياا لُ م   وأصَددَّ 2003عام )" Passionمفهوم "الشدداف    اليراند ووماج "قترح "ا 

فترض أن من خال منظورين متمايءين؛ أحدهما ينظر للفرد الشداو  بأن  سدلبي وعبد لشداف   وي

  "بهذه الرخية الفيلسو  الهولندي "باروخ سبينووا ا  واحتذ الشاف يستلءم   دان الع   والسيلر    

Spinoza"غير الم بولة تادددر عن الشدداف. أما  وعت اده أن الأ كار الم بولة تنشددأ من الع   ا" ب

بذلك    واقِتدار نشدداطاا بمواددو  شدداف   المنظور الآخر  هو إيجابي وياددور الفرد على أن  أكث

عتبر الشددداف عاطفة قوية ذات ميول ا" الذي  Descartesالفيلسدددو  الفرنسدددي "ريني  ديكارت 

سددلوكية متأصددلة يمكن أن تكون إيجابية طالما أن الع   يكمن ورا  السددلوك  وكذلك الفيلسددو  

" الذي دل  على ادرور  تواجد الشداف لدا الفرد حتى ياد  إلى أعلى Hegelالألماني "هيج   

 .(Vallerand et al., 2003: 756-757)ستويات الإنجاو م

 Self-Determination“وترجع جذوره السديكولوجية لنظرية "ت رير المادير الذاتي"  

Theory”    والتي ترا أن الفرد ين رط  ي أنشددددلدة م تلفدة طوال الحيدا  على أمد  تلبيدة الكفدا  

 ي نهاية الملا  يظُهر تفضدديل  لبع  الأنشددلة عن غيرها  وينظر  والاسددت الية والعاقات  و

ا جءلعدد محدود منها على أنها ممتعة ومهمة بشددك  خا   ومن ثم يعتبرها   من هويت  وياددبح   ا

 . (Vallerand , 2008: 1)بها  اشاو ا 

كما يسددتند على البنى الدا عية  ي الآدب السدديكولوجي  مث : "الاضددب للإت ان"  و"قيمة   

المهمة"  و"الدا ع الداخلي"  و"الاهتمام الشد ادي"  و"نظرية هد  الإنجاو". ويسُدت ل  منها؛ 

أن موادددوعات المجال العلمي تادددبح مح  شددداف المتعلم عندما يراها ذات قيمة  ويكرس لها  

 ي مهدامهدا الاددددعبدة التي تتحددا    ن راطالوقد  والجهدد  ويحدا ظ على أهددا  إت دانهدا  وي تدار الا

ياُقي نتداجج إيجدابيدة أثندا  المشددددداركدة  ي تكليفداتهدا  ويددمج أنشددددلتهدا  ي هويتد   قددراتد   و

(Fredricks, Alfeld & Eccles, 2010: 20).   

يجابي  كون حيا  الفرد تاددبح  ح "الشدداف" بمتايرات علم النفس الإهذا ويرتب  ماددلل 

أكثر جدار  للعيش عندما يتواجد بها شددداف تجاه موادددو  يو ر معنى وهد اا للحيا . ويمُث  بذلك  
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أحد اللرق التي تيُسددددر وصددددول الفرد إلى العمليات النفسددددية المعرو ة  ي علم النفس الإيجابي  

 . (Vallerand, 2015: 10)لتعءيء الهنا  النفسي 

لك أن رغم فهور مفهوم "الشددداف" بشدددك  علمي تجريبي منذ ع دين  ويسُدددت ل  من ذ  

ا  إلا أند  أمكن تلَمَ س جدذور لد   ي إنتداج الفاسددددفدة على هيةدة صددددورتين إحدداهمدا سددددلبيدة   ت ريبدا

والأخرا إيجابية. وبدت مرتكءات   ي بع  البنى السديكولوجية للدا عية والتحفيء؛ كنظرية ت رير  

 ت ان"  وغيرهما."الاضب للإالماير الذاتي  و

 & Zhao, Liu)تجاه شدي  ما  عاطفة إيجابية قوية ومتفجر   عتباره  اواسدتدُل منها على  

Qi, 2021: 1)   حالة الفرد الوجدانية التي تشددددا  النهاية الإيجابية ال اددددوا على تدريج  . تمُث

  عُر ِ وبذلك .  (Oliver & Venville, 2011: 2297) نحو نشدداط أو مواددو  ما  الاتجاهات 

ويجده  الفرد أوعلى الأق  يفضدل  بشدده يحب     محدد ذاتياا  مي  قوي ورغبة تجاه نشداط ماعلى أن  

ا    ,Vallerand)والجهد على أسداس منتظم  ويكُرس من أجل  الوق    من هويت   اويمُث  جء ا مهما

ناماس  والا  عتباره رغبة ملحة نحو الدراسددة والتعلم ا. كما نظُر للشدداف الأكاديمي ب(33 :2015

تلك الدراسددددة جء  من الهوية الذاتية ) تحي الضددددبع   وشددددكل  سددددتمتا    ا يها بلاقة وحيوية و

 . ومن ثم يمُكن وصددف شدداف الفيءيا  بأن  عاطفة إيجابية قوية تتملك المتعلم تجاه 104:  2021

طا  على دراسددددة الفيءيا   بحي  تد ع  باددددفة منتظمة لبذل الجهد وقضددددا  الوق  للتمتع بالا

ت     ي إنجداو مهدام  والإجابة عن أسددددةلتد  وح  إشددددكالا  ن راطمواددددوعات  و هم فواهره والا

 عتبارها جء  من الهوية الش اية. او

 أبعاد "الشغف"، وأهميته في تعليم الفيزياء":  -2

الثندداجي للشدددداف"  "   دداليرانددد ووماجدد "طرح ""   Dualistic Model of“النموذج 

Passion” (DMP)  على وجود شدد ين للشدداف تجاه نشدداط ما أو دراسددة مجال   وا  ي برهن الذي

والآخر    Harmonious passion” (HP)“نسددددجامي أو المتناغم  الشدددداف الاأحدهما معين؛  

 :Obsessive passion” (OP)  (Vallerand et al., 2003“الشاف الاستحواذي أو ال هري  

757-758) . 

بحرية  ي النشددداط   ن راطبرغبة المتعلم ال وية لا  (HP)نسدددجامي    الشددداف الاعرََّ ويُ  

: 2021وتحديد الوق  المناسدب لممارسدت  ) تحي الضدبع  وقدرت  على التحكم  ي  والسديلر  علي   

وينتج عن الاسدتيعاب الذاتي للشداف  ي هوية الشد    وتحدث عملية الاسدتيعاب   .  100-101

ا و  اددداوطشددداف  با أي  المتعلمهذه  ي سدددياقات ي ب   يها   ا مهما عن طيب خاطر باعتباره أمرا

(Carbonneau, Vallerand, Fernet & Guay, 2008: 978) ا  ي هوية    . ويشا ا مهما حيءا
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  يجورعليها  ويتفاع  بانسدجام وتواون مع أنشدلة حيات  الأخرا دون أن   هيمنةالشد   من غير  

وبالتالي  وجود مث  هذا الشدداف  .  (Vallerand, 2015: 33-34)عليها أو ينشددأ بينهما صددرا   

 , Vallerand ي حيدا  المتعلم تجداه مواددددو  ذات معنى يجعد  حيداتد  أكثر جددار  بدالعيش )

2008: 10.  

ر المتعلم عاد   ي الشداف الانسدجامي مءيداا من الانفتاح  ويكون أق  د اعاا عما يظُهِ هذا و 

. ويكُرس الكثير (Marsh et al., 2013: 2) ي أنشددلة دراسددت  الشددافية    ن راطيحدث أثنا  الا

من الوق  ويبذل المءيد من الجهد  ي دراست   ويظُهر مرونة عالية من حي  مشاركت   و ي نفس 

الوقد  يكترث بدأنشددددلدة حيداتد  الأخرا كددراسددددة المواد الأخرا ومراعدا   ترات راحتد  ونومد   

  الشددددعور بالي ظة والإحسدددداس  وأدواره العاجلية وما إلى ذلك. وهذا ياُمره بمشدددداعر إيجابية مث

ويجعد  نظرتد   ي التعدامد  مع .  (Zhao, St‑Louis & Vallerand, 2015: 3)بدالرادددددا  

 & Vallerand, Paquette)تحدياا لا تهديداا  وتادددبح اسدددتجابت  أكثر تكيفاا    المواقف الشدددافية

Richard, 2022: 4-5). 

ناماس السيلر  عليها لا غبة جار ة ياعب لر  (OP) ي حين يشُير الشاف الاستحواذي   

   الذي يجده مفيداا وممتعاا الشافي   ي مُءَاوَلَة النشاط الدراسي   على أسس منتظمة وباور  متكرر 

. وينشددأ نتيجة  (Vallerand et al., 2003: 758)ويتحكم ذلك الشدداف  ي الفرد وليس العكس 

تجُبره على   ”Interpersonal“شددد ادددية    و/أو بين  ”Intrapersonal“اددداوط داخ  الفرد 

 Vallerand et)ي لايرها  رجة قد تادد  إلى الإدمان  ولا يبُالنهماك  ي ممارسددة النشدداط  لد الا

al., 2007: 507) وبالتالي يحت  مسدداحة كبير  من هوية الشدد   ويلاى على جوانب أخرا .

ن النشدداط الشددافي من مهمة من حيات . ومن ثم قد يدول ب  إلى إهمالها  وبالتالي يحدث صددرا  بي

 .(Marsh et al., 2013: 2)ناحية وتلك الأنشلة الحياتية الأخرا التي تلَهََّى عنها 

الشداف الاسدتحواذي عن المءيد من الحسداسدية والد ا  لما يحدث  ي نشداط   ذوويعُْرِب  و 

ا  ي   وتاددبح دراسددت  لهذا  (Marsh et al., 2013: 2)الدراسددي   . وي ضددي أغلب وقت  منامسددا

عنها. مما   نب الأخرا التي غالباا ما يتشاغ مع الجوا  مجال جوهر حيات   مما ي لق صرا  كبيرال

ت  من ا   ي أنشدددلة مجال دراسدددت  المفضددد  ل   ومعانان راطة نتيجة  يولد لدي  مشددداعر إيجابي

 ,Zhao, St‑Louis; & Vallerand)مشاعر سلبية نتيجة تاا ل  عن الأنشلة الحياتية الأخرا  

أق  تكيفاا  تكون  . وقد يفُْضدددي ذلك بشدددك  أسددداسدددي إلى اسدددتجابات موجهة للتهديد و(3 :2015

(Vallerand, Paquette & Richard, 2022: 4). 
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ا  المهمةوبذلك  إن الشددداف بشددد ي  من الأمور    التي ت ود المتعلم إلى تكريس نفسددد  تماما

لنشداط  المفضد   والتحلي بالمثابر   ي مواجهة الع بات التي قد تعتراد   والوصدول  ي النهاية  

لأكاديمي الدوا ع لدا  ويوَُل ِد الشددداف ا.  (Vallerand et al., 2007: 506)إلى الإت ان والتميء  

سددددتمرار  ي تعلم المجدال محد  شددددافد   والوصددددول لل برات المتعل دة بد   وتوفيفها   المتعلم لا

 يهدا ) تحي الضددددبع    الإبددا تد  واوإدراك قيمدة دراسددددتد  وماءاهدا  والمثدابر  من أجد  إت دان أدا 

لدا المتعلم نءوعاا نحو السدلوك الاسدتكشدا ي     . كما قد يعُد بمثابة الحا ء الذي يشُدَك  102:  2021

لممارسدة البح  والت ادي للوصدول للنواتج المللوبة وإشدبا  الحاجات الأكاديمية وتح يق التواون  

 . إاددا ة ل ادداج  الشدداف الأكاديمي ك بر  شدد اددية 139:  2022النفسددي )رنا الءهراني   

  وتامرهاج  ي أنشدلة التعلم ذات ال يمة  تجع  المتعلم يشدعر بلاقة نفسدية تد ع  للمشداركة والاندم

   .302: 2020  انفعالات المتعة والحماس والإثار  )رياض ط ب

والجدير بالتنوي  إلي  هنا؛ أن أغلب الدراسددددات إن لم يكن معظمها التي تناول  الشدددداف   

ت ذت الشدددداف الانسددددجامي والشدددداف االأكاديمي باددددفة عامة أو تجاه ماد  دراسددددية معينة   

طا  الباح . ومن الأمثلة على ذلك دراسدددة  ال   وذلك  ي حدود    كبعدين متفردينحواذي  الاسدددت

    2022) "إبراهيم المادددري  " 2023)  "اي  حسدددين"    2033) "أسدددما  صدددالح"ك  من:  

"Chichekian & Vallerand" (2022). 

ويمُكن الاسددددتددلال من ذلدك؛ على أن شدددداف تعليم الفيءيدا  يتكون من شددددكلين أحددهمدا   

لَّم الاتجاه    يشدا مي  قوي  نسدجامي والآخر اسدتحواذي  وكاهما يمُث   ا النهاية الموجبة ال ادوا لسد 

باددددفة منتظمة لتكريس   ا  ويد عهةمن هوية المتعلم انحو تعلم الفيءيا   وأي منهما يشُددددك  جء ا 

عن بعضدهما   نبدراسدة موادوعات الفيءيا  وح  مشدكات . ويتمايءا  الإشدبا  شدافه  اووقته اجهده

  اللمواد الأخرا وأنشدددلة حياته  ة ي كون شددداف الفيءيا  الانسدددجامي يتناغم مع دراسدددة المتعلم

  اأعلى ومشداعره   امرنة وتكيفه  اعالج مواقف التعلم كتحدي  وتكون مثابرتها تُ الم تلفة  وقد يجعله

لدراسددة الفيءيا  دون غيرها    ة أسددير ية. بينما شدداف الفيءيا  الاسددتحواذي قد يجع  المتعلمإيجاب

تمتع بمشدداعر إيجابية لممارسددة أنشددلتها. وقد  تصددارمة لتعلم مواددوعاتها  و  الذا تكون مثابرته

 ي مهام المواد الدراسدية الأخرا وإهمال أنشدلة الحيا  المهمة     امشداعر سدلبية لت اديره  اتتملكه

  النفسية أق  تكيفاا م ارنة بالشك  الانسجامي من شاف الفيءيا . اوبالتالي قد تكون استجابته

  إلا أن هناك ندر   ي الدراسدددات التي انفااالمذكور    ك  هذه الأهمية للشدددافورغم  هذا  

لعلوم اللبيعيدة الم تلفدة. ومن الددراسددددات التي عُثر عليهدا  ي حددود  تنداولتد  تجداه أي من مجدالات ا

التي كشدف  عن وجود عاقة   Chichekian & Vallerand" (2022)"دراسدة طا  الباح ؛ ا
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ارتباطية دالة موجبة بين مسدتوا الشداف العلمي لدا مجموعة من طاب ما بعد المرحلة الثانوية  

بالمثابر  رتباط الشاف العلمي الانسجامي  ابكندا ومثابرتهم  ي تعلم جوانب العلوم الم تلفة  وبين   

بالمثابر     ”rigid persistence“اذي    والشددداف العلمي الاسدددتحو”Flexible persistence“المرنة  

وجود تأثير كبير لنماذج التعلم التي أوادح    Eager & Luca" (2022)"ودراسدة الادارمة.  

 الادددف التاسدددع  ي علم الأحيا .   مجموعة من طالبات الإلكتروني  ي تنمية الشددداف العلمي لدا 

 ي تحوي  الاتجاهات   دالاا  االتي وجدت أثرا   Oliver & Venville" (2011)"وكذلك دراسددددة 

الإيجدابيدة إلى شدددداف بمجدالات العلوم الم تلفدة ومنهدا الفيءيدا  لددا مجموعدة من طاب المرحلدة 

 ستراليا. أالايفي لأولمبياد العلوم بدولة  المُ يمالثانوية المشاركين  ي أنشلة 

الإجراجي للبحد   ي صدددددر هذا البعُدد     الثدانيوبذلك يكون قد تمد  الإجابة عن السدددددال   

المُتعلق بتحديد أبعاد شددداف الفيءيا  المناسدددبة للالبات المرحلة الثانوية  والذي يت ادددى البح  

ة   .”ADI“الحالي مدا إمكانية تنميتها باست دام نموذج الاست اا  المد و  بالمُحَاجَّ

 :مهارات التفكير عالي الرتبة وشغف الفيزياءوتنمية  ”ADI“استخدام نموذج : رابعاً

جتمعات الاسددت اددا   باسددت دام مُ   لفيلسددو  الأمريكي "ماثيو ليبمان"أوصددى المربي وا 

الذي     لكونها توفف الحوار والسدددياق الاجتماعي”HOTS“  لتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة

- 35:  1998)مداثيو ليبمدان       لتوليدد التفكير عدالي الرتبدة  من وجهدة نظره  موثوقيدةالأكثر    عتبري

ترِح اسددددت دام نماذج التعلم ال اجم على الاسددددت اددددا  لتنمية تلك المهارات من خال قْ اُ . كما  38

 .(Ramadhan, Sunarto; Mardapi & Prasetyo, 2020: 5108)تدريس الفيءيا  

ة  يأتي  و  سددتند  ت التي  بين هذه النماذجمن   ”ADI“نموذج الاسددت اددا  المد و  بالمُحَاجَّ

 ع  يد و  .(Ross, 2019: 12-15)على الفلسدددفة الت دمية  ي التربية والنظريات الاجتماعية للتعلم  

 ,Callahan, Sampson, Rivale)  من مجرد التعلم عنهدا  المتعلم لاكتشدددددا  الأشدددديدا  بددلاا 

للإجابة عن الأسددددةلة العلمية  وجمع    الجماعي ويتُيح ممارسددددة الت اددددي  .(184-185 :2019

البيانات المتعل ة بها وتفسددديرها  وتلوير حُجَج تشُدددك  حلول م ترحة مُدعمة بالأدلة  وتشددداركها  

ومناقشدتها  وكتابة الت ارير العلمية لتواديح كيف تجيب تلك الاسدت ادا ات والحجج عن الأسدةلة  

 .(Grooms, Enderle, and Sampson, 2015: 47)  مناسب بشك العلمية

العمليدات الع ليدة    ي تددريس الفيءيدا  لتعءيء  ”ADI“ومن ثم قدد يددي اسددددت ددام نموذج  

لإنجاو المهام الفيءياجية المللوبة منها والتوصددد  لحلول  المتعلمةالعليا التي يمُكن أن تسدددت دمها  

من سددياقات   هذا النموذج  الأسددةلة والمشددكات العلمية التي تواجهها. وذلك من خال ما قد يتيح 

توليد البيانات العلمية المللوبة للإجابة عن الأسدددةلة الملروحة واسدددتكمال    على شدددجعتعليمية تُ 
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  اذج وإنتداج أشدددديدا  علميدة جدديدد   وتمييء المهم من هدذه البيداندات وتاددددميم نمدالمهدام الفيءيداجيدة   

ة ح   والاسددتفاد  منها  ي ت ديم   وتنظيمها وتحليلها   هامنضددبلة  وإخضدداع  م ترح  ي صددياة حُجَّ

س. ومن ثم قد يدول ك  ذلك بالمتعلمة  للمحاكمة الع لية لدحضددددها أو قبولها وتلويرها على   للتمََر 

 لتفكير عالي الرتبة.مستويات ال المكونة عمليات تلك ال

قدد ت لق  ي تددريس الفيءيدا    وتوجد  مراحلد   عاو  على أن المبدادن التي ترسددددم خلواتد  

 ها معلِ مُ إلءام و   يجابيةالإ  مشدداركتهالدا المتعلمة رغبة لدراسددة مواددوعات   لكونها ترتكء على 

  من الوعيد والتهديد  خالٍ   تعاوني  اجتماعيسددددياق    يلتعلم مواقف ا  ةإتاحالتوجي  والتيسددددير  وب

عتمداد الاكتشدددددا  وتوليدد الأ كدار ومواجهدة المهدام العلميدة الح ي يدة المرتبلدة بدالواقع الحيداتي  او

ا عن مجرد التعلم عنها.   تبذل الجهد   قد  بالفيءيا   ومن ثم  ةشداو  ك  هذا المتعلمة يجع وقد عوادا

ت    والان راط  ي إنجاو مهام  وح  إشدددكالا  ه فواهرإدراك  و   لتعلم موادددوعات  الوق    سوتكر

 من هويتها الذاتية. اجء ا  تا  لدرجة أن تعتبره وقد 

ة     ويسُدددتدَل من ك  ذلك   ي    ”ADI“أن اسدددت دام نموذج الاسدددت ادددا  المد و  بالمُحَجَّ

مهدارات التفكير عدالي الرتبدة وشدددداف الفيءيدا  لددا طدالبدات    تنميدةتددريس الفيءيدا  قدد يددي إلى  

 .صحت  تجريبياا مدا البح  الحالي إلى التح ق من سعىوهذا ما  .المرحلة الثانوية

   :للبحثأوجه الإفادة من الإطار النظري  

وخلوات اسددددت دام   ي تدريس الفيءيا     ”ADI“تحديد الأسددددس التي اسددددتند عليها نموذج   ▪

 للالبات المرحلة الثانوية  وتم عرض ذلك تفاياا  ي المحور الأول بالإطار النظري للبح .

   ي:  مهدارات التفكير عدالي الرتبدة المنداسددددبدة للدالبدات المرحلدة الثدانويدة  والتي تمثلد  تحدديدد   ▪

 ." بتانيف "بلوم المُعدل" ثناجي البعُد الإبدا "التحلي " و"الت ويم" و"

شداف الفيءيا      والتي تمثل   يللالبات المرحلة الثانويةالمناسدبة    شداف الفيءيا أبعاد  تحديد  ▪

 .الفيءيا  الاستحواذيشاف و الانسجامي

فَ   كمدا ▪ المسددددت د  والتدابع من   بجدانبيهدا  البحد    أن متايرات  من عرض الإطدار النظريتكََشددددَّ

ن فداض  ا؛ أهميتهم  وودل على ذلدك. تعليم الفيءيدا مجدال  ي    التي تتللدب الددراسددددةالتوجهدات 

نموذج  ندر  الدراسدات التي تناول  اسدت دام  و  مسدتويات المتايرين التابعين لدا مجتمع البح  

“ADI” مراح  التعليم الم تلفة  وذلك على قدر اطا  الباح .   ي أي من لتنميتهما 

 .للاور  الموجهة التاليةعاو  على أنها وجه  صياغة  رايات البح   ▪

من صحة   التثب   البح  الحالياِبْتاََى  او  ما تم عرا  من إطار نظري    ي   :فرضيات البحث

 التالية:الموجهة  الفرايات 
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بين المتوس  الفراي ومتوس  درجات طالبات     0,05)عند مستوا    يوجد  رق دال إحااجياا .1

الي الرتبة لادددالح التلبيق  المجموعة التجريبية  ي التلبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير ع

 .البعدي

المجموعة  طالبات بين متوسددددلي درجات    0,05عند مسددددتوا )يوجد  رق دال إحادددداجياا   .2

مهدارات التفكير عدالي الرتبدة لاددددالح التلبيق    ختبدارالبعددي لاو ين ال بليالتجريبيدة  ي التلبي 

 .البعدي

بين المتوس  الفراي ومتوس  درجات طالبات     0,05عند مستوا )  يوجد  رق دال إحااجياا .3

المجموعدة التجريبيدة  ي التلبيق البعددي لم يداس شدددداف الفيءيدا  بشدددد يد  )الانسددددجدامي   

 الاستحواذي  لاالح التلبيق البعدي.

المجموعة  طالبات بين متوسددددلي درجات    0,05عند مسددددتوا )  يوجد  رق دال إحادددداجياا .4

دي لم ياس شاف الفيءيا  بش ي  )الانسجامي  الاستحواذي   التجريبية  ي التلبي ين ال بلي والبع

 لاالح التلبيق البعدي.

 للبحث الإطار الإجرائي 

نموذج الاسددت اددا  المد و  متللبات اسددت دام إكِْمَالِ  إلى  للبح  هد  الإطار الإجراجي  

ةِ   الإجرا ات التي   اممإِت إادددا ة إلى  لمجموعة البح   لتدريس المحتوا العلمي  ”ADI“بالمُحَاجَّ

   وذلك كما يلي: رايات صحة  اختبار  والتجريبية لبح  ا تتيح الإجابة عن أسةلة

: اختيار المحتوا العلمي.  .إعداد دلي  المعلم وكراسة نشاط اللالبةثانياا:  أولاا

 .   التاميم التجريبي وإجرا ات تجربة البح  رابعاا:   .ال ياس ياتأد إعداد ثالثاا: 

 .عرض النتاجج ومناقشتها وتفسيرهاسادساا:  .المعالجة الإحااجيةخامساا: 

 تم عرض ك  إجرا  بالتوايح كما يلي:و  

 أولًا: اختيار المحتوى العلمي:  

  طدالبدات الاددددف الثداني الثدانويالم رر على   الفيءيدا " بكتداب  الموجدات " اختيدار وحدد تم  

 وذلك لتسباب التالية:  الأولبالفا  الدراسي  م 2022/2023للعام الدراسي 

ا من البنية المعر ية لعلم  خبرات  يءياجية  تضدمنت ▪ كالحركة الموجية      الفيءيا  تمث  جانباا مهما

نكسددددار وتدداخد  وحيود  انعكداس واوالموجدات الميكدانيكيدة وأنواعهدا  وفواهر الضددددو  من  

نحرا  الءاوي  وقو   المنشدددور الثاثي  والانحرا  الضدددو  وتشدددتت   ي انعكاس كلي  واو



 م( 2023) 260العدد  ISSN 2535-213X)مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم الدولي )

 

 
44 

   للدالبدةلالحيداتي  واقع  الترتب  بد  حيداتيدةٍ   ومدا يتعلق بكد  ذلدك من تلبي داتٍ   التفريق اللوني 

 .ا ي حياته اوبالتالي تابح لها معنى وفيفيا 

واسددددتكمال دراسددددة   اللالبةتتعلق بواقع     يءياجيةمواددددوعات علمية ترتب  بظواهر    ويتح ▪

لتوفيفهدا والإ داد  منهدا كمتللبداتٍ   معر يدة عليداللدب اسددددتيعدابهدا بمسددددتويدات  تيممدا    الفيءيدا 

 .مُسْبَ َةٍ لفهم مواوعات  يءياجية تالية

الاسدت ادا     يمُث  محتواها والأنشدلة والتجارب التي تتضدمنها مجال خادب لاسدت دام نموذج ▪

ةِ    ي ت ديمها.  ”ADI“المد و  بالمُحَاجَّ

قد تجد اللالبة  ي دراسددددتها صددددعوبة لاسددددتيعاب وتوفيف معار ها و  اا للعمليات المعر ية  ▪

 العليا.

حاة    33  بواقع )ادراسيا   ا  أسبوعا 11تعُد مد  دراسة الوحد  مناسبة نسبياا  حي  تمتد لددددد ) ▪

 . الفيءيا وشاف  عالي الرتبةمهارات التفكير   مما قد يتيح تنمية دراسية

 :)إعداد الباح   الطالبة وكراسة نشاطدليل المعلم : ثانياً

ةِ       ”ADI“بعد تحديد الأسدددس التي اسدددتند عليها نموذج الاسدددت ادددا  المد و  بالمُحَاجَّ

وخلوات اسددددت ددامد   ي تددريس الفيءيدا  للدالبدات المرحلدة الثدانويدة خال المحور الأول للإطدار 

تم صياغتها  ي صور    . ي وحد  "الموجات"  تمث وتحديد المحتوا العلمي الذي  .النظري للبح  

حتى يتسددددنى تدريس  وذلك دلي  معلم وكراسددددة نشدددداط لللالبة و  اا لتلك الأسددددس وال لوات 

 المجموعة التجريبية  ويمكن توايحهما كما يلي: للالبات  امواوعاته

 دليل المعلم:  -1

ةِ    "الموجات"لتدريس وحد       تم إعداد  ”ADI“و ق نموذج الاسدت ادا  المد و  بالمُحَاجَّ

لتيسدددير  د من   سدددتفايُ   مرجعبمثابة  ليكون  وتدريس موادددوعاتها     يلمعلم لاسدددترشددداد ب  ادلي  

و ق أسددس   تح يق الأهدا  المرجو  ي     مواقف التعلم وتوجي  اللالبات وإرشددادهم بما يسدداعدهم

   التعاونية الاسدت اداجية الدلي  على العديد من الأنشدلة والمهام    يشدتم و.  ”ADI“ومراح  نموذج  

ة  والمناقشددددات التأملية  والكتابة العلمية ويجَُن بِ    ويتميء هذا الدلي  بالمرونة   وجلسددددات المُحَاجَّ

ِ  لتءام  الا  ل داجم بدالتددريسا   .المحتوا العلميأثندا  ت دديم مواددددوعدات    بدإجرا ات الددليد الحَرْ ِي 

ويتضددددمن هذا الدلي : م دمة  وتوجيهات وإرشددددادات عامة  والأسددددس المسددددتند عليها نموذج 

“ADI”    ومراحد  اسددددت ددامد   ي تددريس الفيءيدا   والأهددا  العدامدة والإجراجيدة للوحدد  

  .لنموذجو  اا لهذا ا تنفيذ دروسهاوخلة  وال ريلة الءمنية لتدريس مواوعاتها.
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خلة ك  درس: الأهدا  الإجراجية للدرس  وأدوات ومادادر التعليم/التعلم     وتشدتم هذا  

     وخلوات السددير  ي تدريسدد”Timeline“  الدرس  مواددو   لت ديمطار الءمني الم ترح  الإو

  :إجرا ات سددددير تلدك المراحد   ي. وتحو”ADI“و ق كد  مرحلدة على حدد  من مراحد  نموذج  

 وتجارب ا تراادية    تعليمية مرجية أ امصدور علمية وبلاقات معر ة وعروض ت ديمية ورواب   

ة العلمية  عاو  على نماذج رسدومية للمسداعد   ي    وأمثلة اسدترشدادية للتدريب على صدياغة الحُجَّ

تنفيذها  وتحليلها  وإنشددا  إعداد ك  من خل  أنشددلة الاسددت اددا   وتدوين البيانات الناتجة من 

ة المبدجية  وت رير   الاسدددت ادددا   ت ريراسدددتمار  ت ييم  ب  ك  موادددو وَإِتمَْام  .  الاسدددت ادددا   الحُجَّ

 .وت ييم المُعلم النهاجيالتَّعْمِيَةِ لاست دامها  ي إجرا  الت ييم مءدوج 

 كراسة نشاط الطالبة:  -2

بما   محتوياتها  عن طريق إعاد  صدياغة  "الموجات" اللالبة لوحد تم إعداد كراسدة نشداط  

حي  تضدددمن  كراسدددة النشددداط   .والأسدددس التي يرتكء عليها  ”ADI“يتناسدددب ومراح  نموذج  

  الوحد  العامة والإجراجية. أهدا لللالبة  وم دمة  وإرشادات وتوجيهات 

اددور أو ب مُدعمةت ديم للظاهر  الفيءياجية   ؛عرض مواددوعات الوحد  شددتمل   ياكما  

  نته اماحظلمسدداعد  اللالبات  ي تدوين    وتو ير عد  نماذج رسددومية متنوعة؛    يديوهات علمية

لن عنها  وصددياغة السدددال التوجيهي  تسددا تعرض الظاهر  المُراد دراسددتها والأشدديا  التي    عن

مدُدعمدة  و دارغدة أخرا ادددديغ لإاددددا دة   .ومدا يردن معر تد   هدا. وتحدديدد مدا يعر ند  عنبهداالمتعلق  

وإنشدددا  الحُجَج العلمية وكتابة ت ارير    بعبارات مفتاحية لتيسدددير اسدددتكمال خل  الاسدددت ادددا 

ا عرواددا   .الاسددت اددا  وم للات لت كار الت ادداددية المحورية المرتبلة   اكما تحتوي أيضددا

 وجلسددات   ة الاسددت اددا أنشددل  تنفيذ  من  وتحليلها  سددت ا  البيانات أنشددلة لاأوراق  وبالظاهر    

بها جء  م اد  ت رير الاسدت ادا   ل ة ردي  ك  موادو  باسدتبانة ت ييمويءُود  .  المناقشدات التأملية

 .اللالبة ةومكان لت دير درج لمعلملت ييم الأقران واخر ل

  الرأي  لإبدا   المحكمين نشدداط على مجموعة من السدداد الدلي  وكراسددة الوقد تم عرض  

طدار الءمني الم ترح  لت دديم بع  . ومن تعلي دات سدددديدادتهم إعداد  ت ددير الإبشدددددأن كد  منهمدا

”  ومراجعة تاددميم بع  النماذج الرسددومية لتظهر بشددك  جمالي Timelineالمواددوعات  

وتم  .  ختادار ت رير الاسدت ادا اوتءويد أمثلة بحُجَج  يءياجية  و  وليتوا ر بها مسداحة كا ية للكتابة 

 [  2دلي  المعلم ]ملحق رقم )  أصددبحإجرا  التعديات الاومة  ي اددو  ارا  سدديادتهم  وبذلك 

يكون قد  وبهذا  ن لاسدت دام  ي الدراسدة الحالية.  [  صدالحي3]ملحق رقم )  اللالبةوكراسدة نشداط  

 للبح  و  اا لما ن  علي  ساب اا. الثال  السدال  عنالإجابة    تم
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 ال ياس  ي:  يات أدتتمث    القياس: أداتيإعداد   :ثالثاً

  .الباح  )إعداد  "الموجات وحد  "بمحتوا  بعالمتشمهارات التفكير عالي الرتبة  اختبار ▪

  . الباح  )إعداد  شاف الفيءيا  للالبات المرحلة الثانويةم ياس  ▪

  :"الموجاتوحدة "بمحتوى  المتشبعمهارات التفكير عالي الرتبة  اختبار -1

بم رر   اختبار مهارات التفكير عالي الرتبة المُتشددددبع بمحتوا وحد  "الموجات"تم إعداد   

 و  اا لل لوات التالية: الثاني الثانويللاف  الفيءيا 

من خال محتوا    ”HOTS“مهارات التفكير عالي الرتبة   مسددتواقياس  :  ختبارالهدف من الا ▪

 .طالبات الاف الثاني الثانويلدا  وحد  "الموجات"

من خال الإطدار    ختبداري يسددددهدا الا التي مهدارات التفكير عدالي الرتبدةتم تحدديدد : ختبـارالا  أبعـاد ▪

المعر يددة    ي  وتمثلدد     التفكير عددالي الرتبددةبمحور    الثددانيبددالبعُددد    النظري جميع العمليددات 

  .الإبدا مُعَدَّلِ )التحلي   الت ويم  البالمستويات الثاث العليا بتانيف بلوم 

قياس تم الاطا  على عدد من الأدبيات والدراسدددات التي تناول   :  ختبارمفردات الا صــــياغة ▪

 ,Arafah)  :عامة ومن خال الفيءيا  باددددفة خاصددددة  باددددور مهارات التفكير عالي الرتبة  

Amin, Sari & Hakim, 2021; Suprapto, Saryanto, Sumiharsono & Ramadhan, 

2020; Ramadhan, Mardapi, Prasetyo & Utomo, 2019; Kusuma, Rosidin, 

Abdurrahman & Suyatna, 2017; Brookhart, 2010)غصددددو منها  ي    اد الإ    . وتم  

ا ل  ختبدارمفردات الا   "التحليد  "  بعُدد   مفردات   :كونت  حيد  روعي أن  ةالثاثدأبعداده  لبيعدة  و  دا

  نش ي   الت ويم تضمن  . ومفردات بعُد ذي البداج  الأربعة  من نم  الاختيار من متعدد   مواوعية

  إنشدداجي  والثانيمن نم  الاختيار من متعدد ذي البداج  الأربعة     الأول مواددوعي   لك  مفرد 

ختيداره للبدديد   ي عن سدددددال م دالي يتعلق بداالإجدابدة  اللدالبدةللدب من  يُ     حيد  إجدابدة محددد   ذو

 مفتوحة النهاية.ذات إجابات  ةإنشاجي "  كان  الإبدا بعُد "أما مفردات  .الشق الأول

وْغِ مفردات الاختبار  تم ترتيبها  ي أجَْءَا     التصــحي :وطريقة الاســتهابة   ▪ بعد الانتها  من صددَ

ثاََث؛ الأول لأسدددةلة "الاختيار من متعدد"  والثاني لأسدددةلة "الاختيار من متعدد" ذات الشدددق  

الإنشداجي محدد الإجابة  أما الجء  الثال    اد  للمفردات الإنشداجية ذات الإجابات مفتوحة  

كراسدة ب  م ادادة للإجابةالاسدتجابة على اللالبات؛ أتُيح لهن أماكن النهاية. ولتيسدير تسدجي  

  وذلك كما يلي:الأسةلة  

ــوعية) الهزء اوول - لك    البدي  الادددحيحرقم   حول داجر  اللالبةضدددع  ت:  (مفردات موضـ

 . وت در درجة المفرد  بدرجة واحد   ي حالة اختيار الاستجابة الاحيحة. مفرد 
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 الشق الأول للمفردات   حالة   ي  :(مفردات موضوعية ذات شق إنشائي مُحدد)  الهزء الثاني -

  وت در درجة هذا داجر  حول رقم البدي  الادددحيح لك  مفرد تضدددع اللالبة    الموادددوعية

  اللالبة تكتب أما  ي الشدددق الثاني؛  .  البدي  الادددحيحالشدددق بدرجة واحد   ي حالة اختيار  

جابة الشدددق إلى  إولا ينُظر     الشدددق الأول بدي   راختياب  إجابة  ي المكان الم اددد  تتعلق

  بشدددرط أن تكون  بدرجة واحد  ت   وت در درجغير صدددحيحإذا كان الشدددق الأول    الثاني

 .ال لأ بافرالمتروكة أو الاستجابة  وت در .م بولة الإنشاجية المحدد  الإجابة

ــائية مفتوحة النهاية)  الهزء الثالث - على المفردات   ااسددتجابته اللالبة  تدُون :(مفردات إنش

 ثاث ةٍ إلى درجمن سدتجابة   ي المكان الم اد  لذلك  وت در الامفتوحة النهاية    الإنشداجية

ا. هذا ال لأ أو المتروكة    الإجابةوتعُلى     المُعد  لذلكو  اا ل واعد الت دير المتدرجة  صددددفرا

  [.4]ملحق رقم )الثاثة  ختبارالا لأجَءا وقد تم إعداد مفتاح التاحيح 

ــورة ▪  ي صدددورت  الأولية     مهارات التفكير عالي الرتبة  اختبارتم إعداد  :ختباراوولية للا الصـ

   4  و) الأول  للبعُد  متعدد من  من نم  الاختيار     مفردات 6بواقع )  مفرد    14حي  تضدددمن )

ذات إجابة    بشددددق إنشدددداجيمفردات للبعُدد الثداني من نم  الاختيدار من متعددد ومتبوعة ك  منها 

 .ذات الإجابات المفتوحة الإنشاجية  مفردات للبعُد الثال  من نم  الأسةلة 4محدد   و)

  تم  مهارات التفكير عالي الرتبة  ختباربعد تجهيء الادددور  الأولية لا :الســـادة المحكمين  آراء ▪

كتعدي  أشدكال وأشدار سديادتهم لبع  الماحظات   .  على مجموعة من السداد  المحكمينعراد

اسددت دام الرموو الفيءياجية  و  لر ع مسددتوا صددعوبتها   2الموجات الاددوتية  ي المفرد  رقم )

التي    والتوصدددية بتجنب اسدددت دام بع  الكلماتالحرو  الإنجليءية المُشدددابهة     من بدلاا الاتينية  

وتم إجرا     . هدذاالثدالد تاددددحيح الجء   ال دا  ب ي م يداس الت ددير المتددرج    ثر من معنىتحتمد  أك

 أشار إليها سيادتهم.  التعديات التي

 مارس   22الموا ق الثاثا   يوم    ختبارلاتم تلبيق ا  :ختبارللا  الخصـائص السـيكومترية حسـا  ▪

بالاف    طالبة   27البالغ قوامها )  حساب ال ااج  السيكومتريةعلى أ راد مجموعة    م2022

بمددرسددددة عدابددين الثدانويدة بندات بدإدار  عدابددين التعليميدة التدابعدة لمدديريدة التربيدة   الثداني الثدانوي

 وذلك لحساب ما يلي:  والتعليم بال اهر 

ب   :ختبـارالا ثبـات ▪ لفدا"  أوتراوحد  قيم معدامات "   "كرونبداخلفدا أبلري دة "  ختبدارالاثبدات   حُسددددِ

لفدا لاختبدار  أمعدامد     وجدد أن   ي حين    1)كمدا بجددول     0.872:    837)  لأبعداد الاختبدار من

 .مناسبة درجة ثبات  ذات  ا  مما يدل أنهذات قيم م بولةوجميعها    0.935كك  )
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 اختبار مهارات التفكير عالي الرتبة بعاد ولفا" كرونباخ أ"( قيم معاملات 1دول )ج

 الإبداع التقويم  التحليل  البعُد 

 0.872 0.837 0.871 معامل "الفا كرونباخ" 

كد  مفرد  على حدد   وجدد أن  ي حدالدة غيداب  ختبدارالا  أبعداد   لفدا لثبدات أوبحسدددداب معدامد   

   الذي تنتمي إليد بعُدد  لل ألفداالأبعداد الثاثة ت د  عن معدام   مفردات  ي حالة غيداب لفدا أ  معدامات 

الإبدا ؛  بما عدا المفرد  السدادسة  ي بعُد التحلي  والمفرد  الرابعة ببعُد الت ويم والمفرد  الثالثة  

علي العبارات الثاث    يَ  ِ بْ تُ   وقد اسْ عام  ألفا للبعُد  ي حالة غياب ك  منهاقيمة م  دت ودااحي   

 الاختبار لن يرتفع بشك  مدثر  ي حالة حذ هم.أبعاد لكون ثبات 

بحسداب مادفو ة معامات الارتباط بين    ختبارالتم حسداب الاتسداق الداخلي    الداخلي: الاتسـاق ▪

درجدات أ راد مجموعدة ال ادددداج  السدددديكومتريدة لكد  مفرد  على حدد  ودرجداتهم للمفردات  

وكدان متوسدددد  معدامات الارتبداط بين المفردات     ”SPSS“بداسددددت ددام برندامج    الأخرا

“Average Interitem Correlation”    يعُبر عن الاتسددددداق الددداخلي  Internal“الددذي 

Consistency”  0.507تراوحد  من )  وقدد    كمدا بدالجددول التدالي  ولاختبدار ككد   لكد  بعُدد  :

م بوليدة الاتسدددداق الدداخلي     ممدا يددل على 0.05   وجميعهدا قيم دالدة عندد مسددددتوا )0.630

  .ختبارلمفردات الا

 للاختبار  )الاتساق الداخلي( )"ر͞  (  متوسط معاملات الارتباط بين المفردات"( قيم 2جدول )

 الاختبار ككل  الإبداع التقويم  التحليل  البعُد 

 0.507 0.630 0.563 0.530 )͞ر ( متوسط معاملات الارتباط بين المفردات

حسددددداب معدامات الارتبداط بين درجدات أ راد المجموعدة  ي كد  بعُدد من أبعداد كمدا تم   

تراوحد  معدامات الارتبداط من   وقدد .   3)  ودرجداتهم الكليدة عليد   كمدا هو مُبين بجددول  ختبدارالا

  ختبار   مما يدل على صددداحية الا0.01   وجميعها قيم دالة عند مسدددتوا )0.932:    0.891)

 للتلبيق.

 لدرجة الكليةوا ختبارالا( قيم معاملات الارتباط بين كل بُعد من أبعاد 3جدول )
 الإبداع التقويم  التحليل  البعُد 

 0.891 0.932 0.90 قيمة )ر( 
 

 

ــعوبـة والتمييز لمفردات الا  معـاملات ▪ مفردات  الصددددعوبدة    حُسددددبد  معدامات   :ختبـارالصــ

الاددعوبة بأن  "نسددبة الممتحنين الذين معام    و  اا لتعريف  المواددوعية والإنشدداجية لاختبار

  ووجد أنها تتراوح    (Crocker & Algina, 2008: 90  أجابوا على المفرد  بشدك  صدحيح"
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السدهلة ومتوسدلة الادعوبة والادعبة تبعاا لمدشدر صدعوبة    وتتنو  بين     0.62:    0.28من )

عامات التمييء  ولا تتضدمن مفردات شدديد  السدهولة أو شدديد  الادعوبة. وبحسداب م  المفردات 

 . وبدذلدك تكون المفردات  0.85:    0.42بلري دة "الم دارندة اللر يدة" وجدد أنهدا تتراوح من )

 لاعوبة والتمييء.ل الم بول مداالجميعها  ي 

على جميع  مجموعة  ال طالبات أن متوسدد  ومن اسددتجابة    تبين :ختبارالزمن المناســل للا تحديد ▪

 .  دقي ة75) ذلك اعتبر الءمن المناسب لاستجابة  دقي ة  وعلى 72) ختبارمفردات الا

حول   اللالبات : كان هناك بع  الاسددتفسددارات من ختباروضــوا المعاني وتعليمات الا مدى ▪

أسدددانيد   وتم تعدي  ما يلءم    -لتفاددد  -دعا ا) مث   ختبارالا  مفردات معاني بع  الكلمات  ي 

وادوحها  مما  كد من وادوحها  وأكدنللتأ اللالبات على مجموعة من   مجدداا  وعرادها  منها

 .البح  لمجموعة  ختباردل على مناسبة الا

ــورة ▪ "  الموجدات لوحدد  "  مهدارات التفكير عدالي الرتبدة  اختبدارتضددددمن    :ختبـارالنهـائيـة للا الصــ

   [.4]ملحق رقم )   مفرد 14 ي صورت  النهاجية )  طالبات الاف الثاني الثانويالم رر  على  

بددددد"طري ة الاسدتجابة  لت دير الدرجات و  اا لما تم تواديح  سدلفاا     درجة26ودرجت  العظمى )

 :ختبارالا توصيف الجدول التالي ويواح ومفتاح التاحيح" 

 الموجات"" المتشبع بمحتوى وحدة مهارات التفكير عالي الرتبة اختبارتوصيف ( 4جدول )

 " وحدة الموجات"
 الوزن النسبي للأسئلة  الاختبار أبعاد أرقام اوسئلة في  الصفحات 

 النسبة العدد  الإبداع التقويم  التحليل  النسبة العدد 

 الفصل اوول

 "الحركة الموجية" 
19 42.2 % 1 ،2 ،3 10 13 ،14 6 42.8 % 

 الفصل الثاني

 "الضوء" 
26 57.8 % 4 ،5 ،6 7 ،8 ،9 11 ،12 8 57.14 % 

 %100 14 4 4 6 %100 44 العدد الكلي 

 : شغف الفيزياء لطالبات المرحلة الثانويةمقياس  -2

 و  اا لل لوات التالية:  شاف الفيءيا تم إعداد م ياس   

طالبات لدا   شدداف الفيءيا  )الانسددجامي  الاسددتحواذي قياس مسددتوا  الهدف من المقياس:   ▪

 .المرحلة الثانوية

من خال الإطار  البح    مجتمعالمناسددبة لأ راد    الفيءيا شدداف  تم تحديد أبعاد :  أبعاد المقياس ▪

شددداف الفيءيا  الانسدددجامي  وشددداف    ي  وتمثل    شددداف الفيءيا بالبعُد الثاني لمحور    النظري

 الفيءيا  الاستحواذي.
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ــيـاغـة مفردات المقيـاس:   ▪ الأدبيدات والددراسددددات التي تنداولد  قيداس بع  تم الاطا  على صــ

 Vallerand, 2015; Zhao, St‑Louis & Vallerand, 2015; Marsh et) :الشدداف

al., 2013; Vallerand et al., 2003)  .شدداف مفردات م ياس    صددوغ وتم الإ اد  منها  ي

  المنلوية علىو  اا للري ة ليكرت ثاثية الاسدتجابة     الفيءيا  بشد ي  الانسدجامي والاسدتحواذي

ا  أحيدانداا  أبدداا . وروعي  ي أمدام كد  مفرد   اسددددتجدابدات ثاث  أن تكون محددد   ا  صددددوغِهد)داجمدا

النهاية   يشدددا   الفيءيا  الادددياغة لكون شددداف  يجابيةوإ ومناسدددبة لمجتمع البح    وواادددحة

طدار النظري    من الإسددددت لِ اُ و  داا لمدا   ا ه نحو الفيءيدعلى تددريج الاتجداال اددددوا  يجدابيدة  الإ

 .لمحور شاف الفيءيا 

 ي نفس    م ياس شدداف الفيءيا على مفردات    اللالبةسددتجيب  ت  التصــحي :وطريقة الاســتهابة   ▪

 العبار    أمام  عامة )  اللالبة  تسدددج   حي  اعليه  اتيسددديرا وذلك   الم ياس مفردات  كراسدددة

ا  أحياناا      1  2   3بدد). وت در درجة المفرد  اوأسف  الاستجابة المناسبة له و  اا لاستجابة )داجما

 ي شدددد ي الم يداس الانسددددجدامي    المفردات ذات صدددديداغدة إيجدابيدة  وجد على الترتيدب   أبدداا   

 .والاستحواذي

ذي   ك  شددق من شدد ي الم ياس )الانسددجامي والاسددتحواهذا وتُ در درجات اللالبة على   

  نموذجهمرواد الماددددللح بالتعام  مع  و ق تباعاا لنهج ابشددددك  مسددددت   كم ياس  رعي؛ وذلك 

شددق على ك   ذوي  ووصددف   Dualistic Model of Passion” (DMP)“الثناجي للشدداف"  

أندددظدددر  & Vallerand, Paquette & Richard, 2022; Zhao, St‑Louis)  :حدددد   

Vallerand, 2015; Vallerand, 2012; Carbonneau, Vallerand, Fernet & Guay, 

2008; Vallerand et al., 2003).  

   18بحي  تضدمن )  المبدجية ي صدورت     شداف الفيءيا م ياس   أعُِد  اوولية للمقياس: الصـورة ▪

إيجابية      مفردات 9بواقع )  شددد ي الم ياس )الانسدددجامي  الاسدددتحواذي مفرد   ووع  على  

 .شق لك  الاياغة

ــادةآراء   ▪ السددداد   على  تم عرض م ياس شددداف الفيءيا   ي صدددورت  المبدجية :المحكمين  السـ

  وارتبداط المفردات بشدددد ي الم يداس  واددددوح الادددديداغدة  :اراجهم حوللتعر   المحكمين  

. وأشار سيادتهم بتشكي   للبيعة طالبات المرحلة الثانوية  تهاومناسب  )الانسجامي  الاستحواذي  

ا   كما نوه  أخديها  ولعي  ولهبع  الكلمات لتيسددير عملية قرا تها  ي سددياقها الاددحيح مث  )

لتادبح أكثر البع  إلى أن المفرد  الثامنة بشداف الفيءيا  الاسدتحواذي تتللب تعدي  صدياغة  

 إليها الساد  المحكمين. أرشد ات التي للبعُد. هذا وتم إجرا  التعدي نتما ا
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ــا  ▪ ــيكومتريـة لمقيـاس   حســ ــائص الســ ــغف الفيزيـاءالخصــ تم تلبيق الم يداس بشدددد يد    :شــ

م  وذلدك على أ راد  2022مدارس    23الموا ق    الأربعدا   يوم)الانسددددجدامي  الاسددددتحواذي   

  طالبة بالاددف الثاني الثانوي  29مجموعة حسدداب ال ادداج  السدديكومترية البالغ قوامها )

بمدرسددة عابدين الثانوية بنات بإدار  عابدين التعليمية التابعة لمديرية التربية والتعليم بال اهر    

 وذلك لحساب ما يلي:

ب   :شـغف الفيزياء  مقياسثبات  ▪ بلري ة    بشد ي  )الانسدجامي  الاسدتحواذي  م ياسالثبات   حُسدِ

   ولشداف 0.948شداف الفيءيا  الانسدجامي ) لشدقلفا"  أ  وكان  قيمة معام  ""كرونباخلفا أ"

ا ذات درجدة ثبدات مد  ممدا يددل أنهالجيدد  يم  من ال  همداوكا   0.936)الفيءيدا  الاسددددتحواذي  

 مناسبة.

  اتهماد تءداد  ي حالة حذ  أي من مفرمن ش ي الم ياس لن    ك وللتأكد من أن قيمة ثبات   

وجد أن و  من مفردات   ي حالة غياب ك  مفرد  على حد  ك  شدقلفا لثبات  أمعام   تم حسداب 

مما يعُني أن حذ  أي مفرد  لن يددي إلى ر ع قيمة   .ثبات الشدق معام  قيمة  ت   عن  جميعها

 .ثبات المعام  

فيءيا  )الانسدددجامي   تم حسددداب الاتسددداق الداخلي لشددد ي م ياس شددداف ال الداخلي: لاتســـاقا ▪

مجموعة ال اداج   طالبات مادفو ة معامات الارتباط بين درجات الاسدتحواذي  من خال 

.  ق على حد بك  شددددوذلك     للمفردات الأخرا  ودرجاتهنمترية لك  مفرد  على حد  السدددديكو

"  )ر͞ (  "متوس  معامات الارتباط بين المفردات بدد  "الاتساق الداخلي" الذي يعُبر عن ووجد أن 

قيم   وكان مدا    0.670لشددداف الفيءيا  الانسدددجامي )  ت بلا  قيم حي   كما بالجدول التالي 

لشددداف   ت وصدددل  قيم  بينما.   0.933:   0.423)  منيتراوح   مفردات معامات الارتباط بين  

:   0.386من )  مفردات تراوح  قيم معامات الارتباط بين  و    0.618الفيءيا  الاسددتحواذي )

   ممدا يددل على م بوليدة الاتسدددداق الدداخلي  0.05وجميعهدا قيم دالدة عندد مسددددتوا )   .0.905

 . الم ياس بش ي لمفردات  

 لمقياس شغف الفيزياء بشقيه )الانسهامي، الاستحواذي(   ( قيم متوسط معاملات الارتباط بين المفردات5جدول ) 

 البعُد 
 شغف الفيزياء 

 الاستحواذي الانسهامي 

 0.618 0.670 )͞ر (متوسط معاملات الارتباط بين المفردات 

  

المجموعدة  ي كد  مفرد  من   طدالبدات كمدا تم حسددددداب معدامات الارتبداط بين درجدات  

تراوح  معامات الارتباط  ي شددق شدداف الفيءيا    وقد .  الكلية علي   ودرجاتهن  مفردات ك  شددق
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  0.74بينما تراوح   ي شدق شداف الفيءيا  الاسدتحواذي من )    0.94:    0.72الانسدجامي من )

    مما يدل على صاحية الاختبار للتلبيق.0.01وجميعها قيم دالة عند مستوا )هذا    0.90: 

على جميع مفردات   اللالبات تجابة  تبين أن متوسدد  ومن اسدد الزمن المناســل للمقياس: تحديد ▪

 دقي ة.  30  دقي ة  وعلى ذلك اعتبر الءمن المناسب للم ياس )27) شاف الفيءيا م ياس 

عن    ال اداج  السديكومتريةأ راد مجموعة   أعرب : وضـوا المعاني وتعليمات المقياس مدى ▪

  م ياس وتعليمات شدداف الفيءيا   وبذلك أصددبح  مفردات ال  م ياسواددوح تعليمات ومفردات 

 .البح   لمجتمعمناسبة  بش ي  )الانسجامي  الاستحواذي 

شداف الفيءيا  بشد ي  )الانسدجامي   م ياس  تم إعداد  :شـغف الفيزياء  لمقياسالنهائية   الصـورة ▪

  شددقمفردات لك     تسددع  مفرد   بواقع  18تضددمن ) ي صددورت  النهاجية بحي     الاسددتحواذي 

   27) لك  شددددق [. وبذلك تكون النهاية العظمى 5]ملحق رقم )  ةإيجابي  جميعها ذات صددددياغة

 الم ياس. توصيفدرجة  والجدول التالي يواح 

 شغف الفيزياء لطالبات المرحلة الثانوية مقياس   توصيف(  6جدول رقم )

 الوزن النسبي  عدد المفردات  العبارات أرقام  أبعاد المقياس 

 % 50 9 9،  8، 7،  6، 5، 4،  3، 2، 1 شغف الفيزياء الانسهامي 

 % 50 9 18، 17، 16، 15، 14، 13، 12، 11، 10 شغف الفيزياء الاستحواذي 

 %100 18 عدد المفردات 

   رابعاً: التصميم التهريبي وإجراءات التهربة:

من التادميمات البحثية للمنهج   التجريبي"  قب  ي النو  " للبح  تمث  التادميم التجريبي   

من خال تلبيق اختبدار مهدارات    نظدام المجموعدة الواحدد  ذات ال يداس ال بلي البعددي.  التجريبي 

التفكير عالي الرتبة وم ياس شداف الفيءيا  بشد ي  الانسدجامي والاسدتحواذي قبلياا على المجموعة  

تلبيق    ذلك  ىلت”   ADIتجريبية  ثم التدريس للالبات المجموعة التجريبية باسددددت دام نموذج  ال

أداتي ال يداس بعدديداا  وم دارندة نتداجج ال يداسددددين ال بلي والبعددي  وكدذلدك م دارندة نتداجج ال يداس البعددي 

 بد"متوس   راي"  ليمُاث  م ارنة ال ياس البعدي كما بنظام المجموعتين المتكا ةتين.

 وبذلك يشتم  التاميم التجريبي المتايرات التالية: 

 .”ADI“نموذج باست دام  المحتوا العلميدريس ت المتغير المستقل، وتمثل في: -أ

 في: تتمثلالمتغيرات التابعة، و - 

 المُعد لذلك. ختبارالا اكما ي يسه التفكير عالي الرتبة  مهارات  ▪
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 الم ياس المُعد لذلك. ا  كما ي يسهالفيءيا  شاف ▪

 و يما يلي إجرا ات الدراسة التجريبية و ق هذا التاميم:  

من طالبات الادف الثاني الثانوي بمدرسدة مجموعة البح    تم اختيار: البحث. اختيار مهموعة  1

ويرجع  .  بدإدار  عدابددين التعليميدة التدابعدة لمدديريدة التربيدة والتعليم بدال داهر عدابددين الثدانويدة بندات 

لشدددعبة  تلتحق  ي  اللالبة باذلك إلى أهمية هذا الادددف الدراسدددي  حي  يعُد العام الأول الذي 

لددراسددددة الفيءيدا     يد  اللدالبدة  وقدد تحتداجالعلميدة  والعدام الثداني الدذي تددرس  يد  مداد  الفيءيدا   

لتضمنها   إاا ة  و ق مستويات التفكير العليا التي تتسق ونظام الت ويم الجديد بالمرحلة الثانوية 

تمثد  جداندب مهم من المكون المعر ي وفواهر  يءيداجيدة ترتب  بواقعهدا الحيداتي ومواددددوعدات  

شدداف لدراسددة الفيءيا   ويمكن تاددحيح  رغبة واللعلم الفيءيا   وبذلك قد يتأثر خال  تشددك  ال

ختيار مهنة  االفيءيا  وه  ومن ثم قد يكون ذلك سددبباا  ي تفضدديلها دراسددة   تجاه  وت ويت  أثنا ا

 مست بلية ترتب  بها أو عءو ها عنها  يما بعد. 

لعام ل  لفادددد  الدراسددددي الأولبا  طالبة   34من )  التجريبية البح  تكون  مجموعة  هذا و 

 :                      التجريبية يتضح بالجدول التالي البح  مجموعة أعمار ووصف    م2022/2023الدراسي )

 ( 1/10/2022)تم حساب العمر في  البحث وصف أعمار مجموعة( 7جدول  )

العمر  متوسط 

 بالشهر 

الانحراف  

 المعياري

 المدى 

 أقل عمر  أعل  عمر 

194.91 2.96 199.92 189.08 

معدل  ب     شددهر194.91مجموعة البح  بلغ )  طالبات  متوسدد  أعمارالنتاجج أن   وتظهر 

   ممدا يدُدل على تجدانس طدالبدات  2.86نحرا  معيداري )ا  وبدت ريبداا  يوم  27شددددهر و2وعدام  16)

 المجموعة من حي  العمر الءمني.

ة    -2 دريس لتطبيق تهربـ التـ ائم بـ ة القـ   تم تهيةدة  البحد  قبد  البدد  بدإجرا  تجربدة    :البحـثتهيئـ

متلدك خبر   ي مجدال ي  والدذيالتجريبيدة     البحد  مجموعدة  لدالبدات  بدالتددريس ل  ال داجم   2)المعلم

ا  عشدددرينتءيد عن    الفيءيا تدريس   وأسدددس     البح   وأهميت ارض إجرا  ب   وتم تعريف  .عاما

ةِ  نموذج الاسدت ادا   اسدت دام   ومراح     ي تدريس موادوعات وحد   ”ADI“المد و  بالمُحَاجَّ

كمدا تم    .بداسددددت ددامد   أثندا  عمليدة التعلم  واللدالبدة  ال داجم بدالتددريس  ودور كد  من  "الموجدات "

ا الباح  لاسدددترشددداد بهما أثنا  تنفيذ  أعدهم  التي وكراسدددة نشددداط اللالبةبدلي  المعلم   تءويده

 

 . بمديرية التربية والتعليم بال اهر   عابدين الثانوية بناتبمدرسة   يءيا معلم أ. حسين سيد حسين   2)
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النماذج الرسددومية التي يتللبها  نسدد   إاددا ة لتءويده ب  .المحتوا العلميتدريس مواددوعات  

صدددياغة السددددال   علىوتدريب  على كيفية مسددداعد  اللالبات   .”ADI“تنفيذ مراح  نموذج  

الفيءياجي التوجيهي باددور  تجعل  ياددلح لاختبار علمياا  وكذلك إعداد خل  الاسددت اددا    

لتوصد  لإجابة السددال وكيفية تدبير متللباتها وتنفيذها  وتحلي  البيانات  والاسدتفاد  منها  ي ا

وكان  انلباعات    التوجيهي من خال إنشددا  حُجة علمية سددليمة  وكتابة ت رير الاسددت اددا .

 وأفهر الجدية لتلبيق تجربة البح .  المعلم جيد 

مهدارات التفكير عدالي الرتبدة   اختبدارتم تلبيق    :االقيـاس ونتـائههمـ  ياتالتطبيق القبلي ود.  3

على طالبات مجموعة البح  قب    الفيءيا  بشدد ي  )الانسددجامي  الاسددتحواذي شدداف  م ياس  و

تحديد مستوا  ل   م2022  أكتوبر   3   2)  ثنينالإو  ي الأحد يوم    وذلك"الموجات"  تدريس وحد 

 . ويواح الجدول التالي نتاجج التلبيق:البح  المبدجي قب  إجرا  تجربة  اللالبات 

 ( 34)ن= القياس عل  مهموعة البحث ياتالقبلي ودنتائج التطبيق  وصف( 8جدول )

 م البعُد  القياس  أداة
الدرجة  

 العظم  

نسبة 

 المتوسط 
 ع

مهارات التفكير   اختبار

 عالي الرتبة 

 0.69 % 20.17 6 1.21 التحليل 

 0.82 % 14.38 8 1.15 التقويم 

 00 % 0.0 12 00 الإبداع 

 1.35 % 9.50 26 2.47 الدرجة الكلية 

 شغف الفيزياء مقياس  
 1.38 % 42.59 27 11.50 شغف الفيزياء الانسهامي 

 1.03 % 38.11 27 10.29 شغف الفيزياء الاستحواذي 

بما يتسددددق    ال ياسعلى أداتي  البح  مسددددتوا طالبات مجموعة  ن فاض  االنتاجج    وتظهر

على ت ارب مسددددتويات اللالبات  ل يم الانحرا ات المعيارية التي تدل    إاددددا ةاقبليا   اوكون  تلبي ا 

عدالجدة للمجداهء   بلي  الوبدذلدك تكون نتداجج التلبيق   وتجدانسددددهدا وعددم وجود درجدات متلر دة  يهدا.

 .وتحديد قيمة المتوس  الفراي   بعد استكمال تجربة البح  وإجرا  التلبيق البعدي وذلك  حااجيةالإ

العلمي:.  4 المحتوى  ــدريس  ال يدد  ت إجرا   ال بلبعددد  البحدد  اس  لأداتي  الفعلي ي  التدددريس  تم    

 : التاليا للجدول " طب ا الموجات "  وحد  لمواوعات 

  



 م( 2023) 260العدد  ISSN 2535-213X)مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم الدولي )

 

 
55 

 "الموجات"ة لوحد  ومدة التهريل ( تاريخ بدء التطبيق ونهايته وعدد الحصص اوسبوعية9جدول)

تاريخ بدء  

 التطبيق 

  استراتيهية

 التدريس المتبعة 

عدد الحصص  

 اوسبوعية 

مدة التهريل  

 بالحصة 

تاريخ انتهاء  

 التطبيق

 ADI” 3 33 22/12/2022“نموذج  2022/  4/10

  أسبو    11لمد  )  البح  لمجموعتي  "  الموجات "  تم تدريس وحد ويتضح من الجدول أن    

حادة دراسدية. وتم     33طب اا لل لة الءمنية الم رر  من قب  ووار  التربية والتعليم بواقع )  ت ريباا

ةِ   نموذج الاسدت ادا  المد و التجريبية باسدت دام  البح  مجموعة  للالبات  التدريس  . وقد  بالمُحَاجَّ

  للتأكد من سامة التلبيق. لمجموعة البح   المحتوا العلميتابع الباح  تدريس مواوعات 

تجاه  بع  مجموعات اللالبات  ي البداية اسددددتكمال : البح  تجربة    تنفيذ لوحظ أثنا   و 

على المجموعات    وحرصدد  تنفيذ الأنشددلة دون ت لي     ي   والاسددتعجالخلة الاسددت اددا    

ة   عن صددعوبةاللالبات بع    عبرت أهميت . كما  لهن  واددحالت لي  بعدما   تاددميم إنشددا  الحُجَّ

وت ديم نماذج وأمثلة لإيضداحهما  المبدجية وكتابة ت رير الاسدت ادا   وتاشدى هذا بعد تو ير وق  

أفهرت    ”ADI“. وبالت دم  ي تدريس مواددددوعات وحد  "الموجات" باسددددت دام نموذج  همايلع

خارج   لةاسدتكمال بع  الأنشدالسدعاد  باللالبات روح التعاون والمثابر   ي عم  المجموعات و

ية الواقعية وإجرا  الأنشدلة المعمل  مشداهد  الأ ام التعليمية المرجيةوالابتهاج بالفاد  الدراسدي   

ة العلمية    والحماسددة   بأنفسددهن   تراادديةوالا  أبَدين كما  لان راط  ي مناقشددات جلسددات المُحَاجَّ

من تلََ َّيْنهََا  وتن يحها بالاستفاد  من التاذية الراجعة التاحيحية التي    ت ييم م رجات تعلمهنل  ت بلهن

للإن راط  ي إجرا ات    التاليوالاحتفا  بما توصدلن إلي   والرغبة لبد  تحديد السددال التوجيهي   .أقرانهن

 .بهذا النموذج لهنعن الرغبة  ي استمرار التدريس    أغلبهنوأ اح    .إجابت 

   البح    لمجموعة  "الموجات " من تدريس وحد   نتها بعد الا. التطبيق البعدي وداتي الدراســة: 5

مهارات التفكير عالي الرتبة وم ياس شدداف الفيءيا  بشدد ي  )الانسددجامي     اختبارأعيد تلبيق  

 ا  وتدوين  وقد تم اسدت   م2022 ديسدمبر   27   26)  والثاثا   ثنينالإ  ييوم  الاسدتحواذي 

 . الإحااجية تجهيءها للمعالجةل البح   بيانات طالبات مجموعة

ا: المعالهة الإحصـائية:   إحاداجياا  تم  لبيانات التي جُمع  من تلبيق أداتي البح  المعالجة خامسًـ

 ما يلي:

 المتوسد  الفرادي   ةقيم  تم ت دير   قب  البد   ي معالجة البيانات  قيمة المتوسـط الفرضـي: تحديد ▪

مهارات التفكير عالي الرتبة وللم ياس كك      اختبارلأبعاد   قيمة الدرجة العظمى من    %75)ددددب

وحددت هذه ال يمة بنا ا على ارا  ال برا    لفيءيا  )الانسدجامي  الاسدتحواذي ؛وكذلك لشداف ا
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ت ييم ووار   ونظداموالم تاددددين  ي تددريس الفيءيدا  والتربيدة العلميدة  وطبيعدة مداد  الفيءيدا    

لتعليم للمرحلة الثانوية  ونتاجج ماد  الفيءيا  للالبات الاددف الثاني  ي ثاث سددنوات التربية وا

 .بمدرسة مجموعة البح  الأساسية ساب ة

   برندامجبداسددددت ددام   معدالجدة البيداندات التي جمعد  من تلبيق أداتي البحد    تم  :البيـانـات  معـالهـة ▪

“SPSS”.   ومتوسدددلات  والانحرا ات المعياريةاللالبات  متوسدددلات درجات   وتم حسددداب  

  .لتحديد الدلالة الإحااجية قيم )ت و الفروق بين الدرجات  والانحرا ات المعيارية للفروق 

تم حسدددداب حجم الأثر المعرو  بالدلالة العملية لنظام المجموعة الواحد    :حهم اوثر  حســــا  ▪

مدشدددر   اسدددت دامب  أو ذات ال ياس ال بلي بعدي الواحد ليُ ارن بمتوسددد   راددديذات ال ياس  

= ت/ d)      / = مd)التداليتن:   المتكدا ةتين  من خال المعدادلتين  ؛”Cohen's d“ "كوهين"

الانحرا  المعيداري للفروق بين      ) متوسدددد  الفروق بين الددرجدات       )م]حيد :      ,ن

 :Warner, 2020)    241-240:  2022أنظر: )محمد حسدين    .[  )ن  عدد العينةالدرجات 

216; Lakens, 2013: 4) . 

ا: عرن النتائج ومناقشــتها التى تم التوصدد   البح  نتاجج   يما يلي عرض   وتفســيرها:  ســادســً

 : ات  راي  والتح ق من صحة البح  إليها  وذلك للإجابة عن أسةلة 

 ـ  نتائج البحث المتعلقة بمسئلة البحث الإجرائية: 1

  الثال  الإجراجية للبح  )من السددال الأول إلى السددال  الثاثةالأسدةلة    عنالإجابة     تم 

إتمدام الإجدابدة عن كد  سدددددال منهم على حدد   وتم التنويد  عن    .بدإطداري البحد  النظري والإجراجي

 ي الموادع الذي اسدتكمل   ي  الإجابة عن السددال  سدوا  كان ذلك بالإطار النظري أو بالإطار  

 الإجراجي للبح .

 :  بمهارات التفكير عالي الرتبةالمتعلقة  التهريبية نتائج البحثـ  2

أثر اسددددت ددام نموذج   "مدا  والدذي نادددد  التجريبي ال دامسللإجدابدة عن سدددددال البحد    

ةِ   لتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة  ي تدريس الفيءيا     ”ADI“الاسدددت ادددا  المد و  بالمُحَاجَّ

التي   ىالأول  الفراددديةوللإجابة عن هذا السددددال اختبرت صدددحة    ؟لدا طالبات المرحلة الثانوية

  بين المتوسدد  الفراددي ومتوسدد   0,05 رق دال إحادداجياا عند مسددتوا )على أن  "يوجد    تن  

درجدات طدالبدات المجموعدة التجريبيدة  ي التلبيق البعددي لاختبدار مهدارات التفكير عدالي الرتبدة  

 رق دال إحادداجياا  ن  على أن " يوجد ت التي  ةثانيال يةوصددحة الفرادد  "لاددالح التلبيق البعدي

بين متوسددددلي درجدات طدالبدات المجموعدة التجريبيدة  ي التلبي ين ال بلي    0,05عندد مسددددتوا )

  ."والبعدي لاختبار مهارات التفكير عالي الرتبة لاالح التلبيق البعدي
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قيم حُددت    ؛ةوالثاني  ىالأول  تي حة  راديصد  اختبار  وال امسالبح    سددالوللإجابة عن   

ا لما أشدير إلي  سداب اا  و  ا  للدرجة الكلية لاختبار ولك  بعُد من أبعاده  وذلك  المتوسدلات الفرادية

ا: المعالجة الإحاداجية     التجريبيةالمجموعة   طالبات درجات   حُسدب متوسد و   ي عنادر )خامسدا

   بعُدد من أبعدادهككد   ولكد     الرتبدةمهدارات التفكير عدالي    ختبدارالبعددي لاو  ين ال بلي ي التلبي 

وبين    المتوسدددلات الفرادددية ومتوسدددلات التلبيق البعدي من ناحية   بينوتحديد دلالة الفروق  

إادا ة لتعيين  "ت"     اختبارباسدت دام   التلبي ين ال بلي والبعدي من ناحية أخرا  وذلك  متوسدلات 

 ن.ييالتال ين  ويواح هذه النتاجج الجدول”Cohen’s d“حجم الأثر 

، وقيم من الدرجة العظم ( %75)والمتوسطات الفرضية ( متوسطات الدرجات )م( وانحرفاتها المعيارية )ع(، 10جدول ) 

متوسطات درجات المهموعة التهريبية ف  القياس  و  المتوسطات الفرضية " لدلالة الفروق بينd"ت" وحهم التمثير " 

 ( 34=  )ن مهارات التفكير عالي الرتبة   لاختبارالبعدى  

 الاختبار أبعاد 
الدرجة  

 العظم  
 م

  )م(

 الفرضي 
 ف =عع فم

 قيمة

 "ت" 

مستوى 

 الدلالة

 التمثير حهم 

“d” 

 كبير  1.12 (0.05) 6.61 0.73 0.82 4.5 5.32 6 التحليل 

 متوسط  0.42 (0.05) 2.46 1.19 0.50 6 6.50 8 التقويم 

 متوسط  0.34 (0.05) 1.98 1.13 0.38 9 8.62 12 الإبداع

 متوسط  0.39 (0.05) 2.29 2.40 0.94 19.5 20.44 26 الدرجة الكلية 

  ات ومتوسدل  ةالفرادي  ات أن قيم "ت" للفروق بين المتوسدل   10)جدول تضدح من نتاجج  ي 

عندد لبعُددي "التحليد " و"الت ويم" و"الدرجة الكليدة لاختبدار" دالة  درجات طالبدات مجموعة البحد  

قيمة "ت" للفرق بين المتوسدد  الفراددي   لاددالح التلبيق البعدي. بينما كان     0.05مسددتوا )

لاددالح المتوسدد     0.5دالة عند مسددتوا )"  الإبدا لبعُد " ومتوسدد  درجات مجموعة اللالبات 

اد  ل يمة يلم    "الإبدا  ي بعُد " مما يعُني أن متوسد  درجات طالبات مجموعة البح     الفرادي

أن قيم )ت  دالة عند   . ويشُددير هذا إلى%71.83  بنسددبة )8.62)المتوسدد  الفراددي  حي  بلغ  

ولبعُدديد  التحليد    عدالي الرتبدة ككد     لادددددالح التلبيق البعددي لاختبدار مهدارات التفكير0.05)

 .والت ويم    

ا منتبََيَّنَ  كمدا    الجددول أن حجم تدأثير المتاير المسددددت د  )تددريس وحدد     نتداجج  أيضدددددا

ة"نموذج "الاسددددت اددددا  المد و  " باسددددت دام  الموجات "   على المتاير التابع  ”ADI“  بالمُحَاجم

  لبعُدد "التحليد " ومتوسدددد  لبعُدد "الت ويم" ولاختبدار ككد .  كبير   مهدارات التفكير عدالي الرتبدة)

إلا أن  لا يمُكن إرجاع  لتأثير المتاير المسدددت       ورغم أن حجم الأثر لبعُد الإبدا  كان متوسددد 

  ويعني هذا قبول الفرادددية الأولى  ه الوسددد  الفرادددي. ي اتجا  كان أثره  الفرق الدال  لأنوذلك 
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  ول بولها بشدددك  كام  يمُكن إعاد  صدددياغتها كما يلي: "يوجد  رق دال  كما ذكرت سددداب اا  جءجياا

درجات طالبات المجموعة    ات ومتوسدل ةالفرادي  ات   بين المتوسدل0,05إحاداجياا عند مسدتوا )

ككد  ولبعُدديد  )التحليد  والت ويم   التجريبيدة  ي التلبيق البعددي لاختبدار مهدارات التفكير عدالي الرتبدة

 .لاالح التلبيق البعدي"     

المجموعدة    للدالبدات الم دارندة بين ال يداسددددين ال بلي والبعددي     وممدا يعُءو تلدك النتداجج 

 الجدول التالي: يبُينهاكما  كير عالي الرتبة مهارات التفالتجريبية على اختبار 

وانحرفاتها   (ف)م ( متوسطات الدرجات )م( وانحرفاتها المعيارية )ع(، ومتوسطات الفروق بين الدرجات11جدول ) 

القياسين   يسطات درجات المهموعة التهريبية ف" لدلالة الفروق بين متو d(، وقيم "ت" وحهم التمثير "فالمعيارية )ع

 ( 34=  )ن مهارات التفكير عالي الرتبة   لاختباروالبعدى  يالقبل

 القياس  البعُد 
الدرجة  

 العظم  
 (d) التمثيرحهم  الدلالة  قيمة )ت(  فع ع فم م

 التحليل 
 قبلي 

6 
1.21 

4.12 
0.69 

0.686 35.00 
عند  

(0.01) 
 كبير  6.00

 0.73 5.32 بعدي 

 التقويم 
 قبلي 

8 
1.15 

5.35 
0.82 

1.12 27.75 
عند   دالة

(0.01) 
 كبير  4.75

 1.19 6.50 بعدي 

 الإبداع
 قبلي 

12 
00 

8.62 
00 

1.13 44.53 
عند   دالة

(0.01) 
 كبير  7.63

 1.13 8.62 بعدي 

الدرجة  

 الكلية

 قبلي 
26 

2.47 
17.97 

1.35 
1.946 53.84 

عند   دالة

(0.01) 
 كبير  9.23

 2.40 20.44 بعدي 

 طالبات أن جميع قيم "ت" للفروق بين متوسددلات درجات    11) ويظهر من نتاجج جدول 

  لاددددالح التلبيق  0.01المجموعة التجريبية  ي ال ياسددددين ال بلي والبعدي دالة عند مسددددتوا )

وبدالتدأمد       ولكد  بعُدد من أبعداده.”HOTS“مهدارات التفكير عدالي الرتبدة   ختبدارالبعددي  وذلدك لا

رتفا   امما أدا إلى   ؛ياحظ أنها تدول للافر  "الإبدا لدرجات مستوا "  ال بلي   متوسال  ةقيم  ي

ا من الجدول أن حجم تأثير المتاير كما   قيمة "ت" للفروق بين متوسدلي  ال بلي والبعدي. تأكد أيضدا

)مهدارات    على المتاير التدابع”ADI“)تددريس وحدد  "الموجدات" بداسددددت ددام نموذج  المسددددت د  

  وذلدك  ي حدالدة الم دارندة بدال يداس  ولكد  بعُدد على حدد    ككد   ختبداركبير لا   التفكير عدالي الرتبدة

   .علي  ساب اا  و  اا لما نا ةالثاني يةويعني هذا قبول الفرا. ال بلي

بأن   ؛للبح   ال امسعن السددددال    بالجدولين السددداب ينتجُيب النتاجج المعروادددة  وبذلك 

ةِ  "التحلي "    تيمهار   ي تنميةأثر دال   ذا  كان  ”ADI“"  نموذج "الاسددددت اددددا  المد و  بالمُحَاجم
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من فضددددة لم تادددد  لحد   ي تنمية    سدددداهم   ي حين  من مهارات التفكير عالي الرتبة و"الت ويم" 

 لدا طالبات الاف الثاني الثانوي.وذلك  "الإبدا مهار  "الفراي لالمتوس  

 : بمهارات التفكير عالي الرتبةالمتعلقة نتائج المناقشة وتفسير 

   ة والثاني   ىالأول  الفراددديةونتاجج   التجريبي ال امسالسددددال من العرض السدددابق لنتاجج   

ة" نسددددتنتج أن اسددددت ددام   وحدد   ي تددريس   ”ADI“نموذج "الاسددددت اددددا  المدد و  بدالمُحدَاجدم

من مهدارات التفكير عدالي   "التحليد " و"الت ويم"   مهدارتيأثر دال  ي تنميدة    اذ "  كدان  الموجدات "

و  اا    "الإبدا مهار  "ل  من فضددة  تنميةإلى  أدا ي حين    المجموعة التجريبية  طالبات لدا   الرتبة

من قيمدة الددرجدة    %75م دارندة متوسدددد  ال يداس البعددي بمتوسدددد   راددددي بلغ )عندد    فهرلمدا  

كما   ةالثانيصددحة الفراددية    وقبولجءجياا    ىالأول البح    ةمما دل على صددحة  راددي العظمى  

 ساب اا.   صيا

ة"  هذه النتيجة إلى ا  ءَ تعُْ وقد   يسددتند    بما ”ADI“نموذج "الاسددت اددا  المد و  بالمُحَاجم

   على الاكتشددا  وتوليد الأ كار ومواجهة المهام العلمية الح ي ية والواقعية  عشددجتُ من أسددس  إلي 

ة كممارسدات علمية ت وم على البنا  الشد اي والسياق الاجتماعي  ب  والاهتمام الاسدت ادا  والمُحَاجَّ

تد ع اللالبات منذ بدايات مرحلت  الأولى للتفكر وإجرا    قد  إادا ة لمراح  النموذج التي  .للمعر ة

ومشداركتهن  ي صدوغ سددال  الن ا   يما يعُرض عليهن عن الظاهر  الفيءياجية المُراد دراسدتها   

 يءياجي توجيهي ياددلح لاختبار بشددك  علمي  ودراسددتهن لت كار المحورية الت ادداددية  ي  

  .السدال العلميواست اص  للمساعد   ي إجابة  منها اونية وتمييء ما يفُيدهنمجموعات تع

اسددت اددا  لجمع المعلومات المللوبة لاسددتكمال   خل عاو  على مشدداركتهن  ي إعداد   

وتحليل     بيانات  جمعن  منيما واسدددتيعاب     بشدددك  تعاوني    وتنفيذ تلك ال لالإجابات والحلول

   إجابة م ترحة للسددال  ي صدور  حجة علمية منضدبلة   لتوفيف   ي صدوغ  محاولتهنو  .وتبويب 

بمناقشدتها  تلك الحجج ومشدداركة  بأدلة إثبات  وتبريرات اختيار تلك الأدلة   ادعا  مُدعما تتضددمن الا

التاذية   طالبات المجموعات على تل ف  سر  وتمتأكيد صددحتها أو تفنيد أدلتها ودحضددها   وت ييمها ل

إلى جداندب   .من ت ييم وماجهن لتن يح الحجج وتلويرهداالوارد   الماحظدات المفيدد   و  الراجعدة

 ردية لمشددداركة ما قمن ب  وما توصدددلن إلي  مع   ت ارير  توجههن للمُحاجة الكتابية من خال كتابة

مجموعاتهن  وإجراجهن لت ييم مواددوعي لتلك الت ارير دون التأثر بمُعديها  ي إطار ت ييم مءدوج 

ما يتُاح لهن من  ر  للتفكير ومشداركة ما تعَْلمَْنَ ُ وكيف تعَْلمَْنَ ُ  وكيف يمكن    وياد  على  عمية.الت

ن  وقد  اسدددت دام  لفهم فواهر  يءياجية أو مشدددكات علمية أخرا ذات صدددلة. من هذا اللالبة  يمَُك ِ

عداد  بنداجهدا   تمييء الأ كدار الت اددددادددديدة المحوريدة والمعلومدات والبيداندات العلميدة وتنظيمهدا وإ
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 ي    أسددهمقد يكون ك  ذلك  من ثم  . وعليهاوالحكم    وم رجات التعلم المكتسددب ومراجعة ال برات 

 لدا طالبات المجموعة التجريبية.  "الت ويم"  "التحلي مهارتي "تحسين 

لم ياد  لحد المتوسد  الفرادي و  كان  تنميت  من فضدة  الذي  "الإبدا "أما بالنسدبة لبعُد  

هذا المسددددتوا الإنشدددداجية ذات  ت ييم    لنوعية مفردات من الدرجة العظمى     د يرجع ذلك    75%)

لما   ي احتياج للتدرب عليها أكثر  إاددددا ة    نَّ جابات المفتوحة  التي لم تعتاد اللالبات عليها وكُ الإ

لتي قد تحتاج أنشدددلة اسدددت اددداجية أكثر نتاج وامن عمليات التوليد والتادددميم والإ الإبدا يتللب   

 أطول للتمرس عليها.  اووقتا 

),Parno,  Suganda   مع نتاجج دراسدة ك  من:   ي جءجها الدال  هذا واتف   هذه النتاجج 

, 2022; Putri & Admoko 2023; ,Yuliati & Latifah Sunaryono,

Atqiya, Yuliati & Diantoro, 2021; Suliyanah, Fadillah & Deta, 2020)   التي  و

 ي تعليم     ي تحسددين المتايرات التابعة التي تبنتها  ”ADI“منها كفا   اسددت دام نموذج   أثبت  كا

 ,Martawijaya)كد  من:  نتداجج دراسددددة    المرحلدة الثدانويدة. كمدا اتف د  مع  طاب لددا    الفيءيدا 

Rahmadhanningsih, Swandi, Hasyim & Sujiono, 2023; Silitonga, Panjaitan 

& Supriyati, 2020)   تلك التي توصددل  ك  منها لتنمية      2019)  "إيهاب م تار" ودراسددة

 ي   تبنت .  الذي  باسدت دام المتاير المسدت    طاب المرحلة الثانويةلدا   من خال الفيءيا مهارات  ال

التي أفهرت مسدداهمة من فضددة    ؛Putranta et al." (2021)"حين اختلف  مع نتاجج دراسددة  

المرحلة الثانوية   لدا طاب  ي تدريس الفيءيا  لتحسين هذه المهارات   المتاير المست  لاست دام  

  من فضددددة لمسددددتواالتنمية  الالمتعلق ب  )هذا وتتفق نتيجة هذه الدراسددددة الأخير  مع جء  النتاجج

 " .الإبدا "

   :بشغف الفيزياءنتائج البحث المتعلقة ـ  3

اسددت دام نموذج الاسددت اددا    أثر"ما    والذي نادد   السددادسللإجابة عن سدددال البح   

ةِ   تنمية شددداف الفيءيا  بشددد ي  )الانسدددجامي  الاسدددتحواذي  لدا   ي   ”ADI“المد و  بالمُحَاجَّ

؟ وللإجابة عن هذا السددددال اختبرت صدددحة الفرادددية الثالثة التي تن  طالبات المرحلة الثانوية

  بين المتوسد  الفرادي ومتوسد  درجات  0,05 رق دال إحاداجياا عند مسدتوا )على أن  "يوجد  

طالبات المجموعة التجريبية  ي التلبيق البعدي لم ياس شدددداف الفيءيا  بشدددد ي  )الانسددددجامي   

 رق  يوجد  "  . وصدحة الفرادية الرابعة التي تن  على أن "الاسدتحواذي  لادالح التلبيق البعدي

  بين متوسددددلي درجدات طدالبدات المجموعدة التجريبيدة  ي  0,05دال إحادددداجيداا عندد مسددددتوا )

التلبي ين ال بلي والبعدي لم ياس شداف الفيءيا  بشد ي  )الانسدجامي  الاسدتحواذي  لادالح التلبيق  
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  تم والرابعة  الثالثة  تي صددحة  راددي  اختبار  والذكرالبح  سددالف سدددال وللإجابة عن   ."البعدي

م ياس  شد ي لالبعدي وال بلي    ينالمجموعة التجريبية  ي التلبي   طالبات حسداب متوسدلي درجات  

  اختبار  وتحديد دلالة الفروق بين المتوسلات باست دام  شداف الفيءيا  )الانسجامي  الاستحواذي 

 ن.ين التالييج الجدول  ويواح هذه النتاج"d"ت"  وحجم الأثر "

، وقيم من الدرجة العظم ( %75)والمتوسطات الفرضية ( متوسطات الدرجات )م( وانحرفاتها المعيارية )ع(، 12جدول ) 

القياس   يسطات درجات المهموعة التهريبية فمتوو  المتوسطات الفرضية " لدلالة الفروق بينd"ت" وحهم التمثير " 

 ( 34=   )ن  الفيزياء )الانسهامي، الاستحواذي( شغف مقياس شقي لالبعدى  

 المقياس أبعاد 
الدرجة  

 العظم  
 م

  )م(

 الفرضي 
 ف=عع فم

 قيمة

 "ت" 

مستوى  

 الدلالة 

 التمثير حهم 

“d” 

شغف الفيزياء  

 الانسهامي 
 متوسط  0.41 ( 0.05) 2.381 1.19 0.485 20.25 20.74 27

شغف الفيزياء  

 الاستحواذي 
 كبير  5.2 ( 0.01) 30.35 1.36 7.07 20.25 13.18 27

تضددددح من نتداجج الجددول السددددابق أن قيم "ت" للفروق بين المتوسددددلدات الفرادددديدة  ا 

ومتوسددددلات درجات طالبات مجموعة البح  لشدددداف الفيءيا  الانسددددجامي دالة عند مسددددتوا  

. بينمدا كداند  قيمدة "ت" للفرق بين   33عندد درجدات حريدة )    لادددددالح التلبيق البعددي0.05)

المتوسدد  الفراددي ومتوسدد  درجات مجموعة اللالبات لشدداف الفيءيا  الاسددتحواذي دالة عند 

  لاددالح المتوسدد  الفراددي  مما يعُني أن متوسدد  درجات طالبات مجموعة  0.01مسددتوا )

   13.18البح  لشدق شداف الفيءيا  الاسدتحواذي لم تاد  ل يمة المتوسد  الفرادي  حي  بلغ )

ا إلى أن متوسدددد  درجات اللالبات  ي شددددق شدددداف الفيءيا  هذ  . ويشُددددير  %48.81بنسددددبة )

 لمتوس  الفراي. ل المحدد   يمةال عن بعيدااوكان    %50لم يتعدا الد )لاستحواذي ا

ا من  اكمدا    الجددول أن حجم تدأثير المتاير المسددددت د  )تددريس وحدد  نتداجج  تضددددح أيضددددا

ة"     على المتاير التابع  ”ADI“"الموجات" باسددددت دام نموذج "الاسددددت اددددا  المد و  بالمُحَاجم

ورغم أن حجم الأثر لشدق شداف . لشدق شداف الفيءيا  الانسدجامي      متوسد    شداف الفيءيا )

ن إرجاع  لتأثير المتاير المسددت    وذلك لأن الفرق الفيءيا  الاسددتحواذي كان كبير  إلا أن  لا يمُك

جءجياا كما ذكرت    الثالثةويعني هذا قبول الفرادددية الدال كان أثره  ي اتجاه الوسددد  الفرادددي. 

: "يوجد  رق دال إحاداجياا عند مسدتوا  كالتاليسداب اا  ول بولها بشدك  كام  يمُكن إعاد  صدياغتها  

رجات طالبات المجموعة التجريبية  ي التلبيق البعدي  ومتوس  د   الفراي  بين المتوس   0,05)

 .     لاالح التلبيق البعدي" الانسجامي) لم ياس شاف الفيءيا 
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الم دارندة بين ال يداسددددين ال بلي والبعددي للدالبدات المجموعدة     وممدا يعُءو تلدك النتداجج 

   كما يبُينها الجدول التالي:م ياس شاف الفيءيا التجريبية على 

( وانحرفاتها  ف( متوسطات الدرجات )م( وانحرفاتها المعيارية )ع(، ومتوسطات الفروق بين الدرجات)م13جدول ) 

مقياس  لوالبعدى   يالقياسين القبل يدرجات المهموعة التهريبية فل  "d(، وقيم "ت" وحهم التمثير "فالمعيارية )ع

 ( 34=  )ن شغف الفيزياء )الانسهامي، الاستحواذي(

 القياس  البعُد 
الدرجة  

 العظم  
 فع ع فم م

قيمة 

 )ت( 

مستوى  

 الدلالة 

حهم التمثير  

(d) 

 ف ع/ف= م

شغف  

الفيزياء 

 الانسهامي 

 قبلي 

27 

11.50 

9.24 

1.38 

1.327 40.57 
عند  

(0.01) 
 كبير  6.95

 1.19 20.74 بعدي 

شغف  

الفيزياء 

 الاستحواذي

 قبلي 

27 

10.29 

2.88 

1.03 

1.09 15.356 
دالة عند  

(0.01) 
 كبير  2.63

 1.36 13.18 بعدي 

ويظهر من نتداجج الجددول أن جميع قيم "ت" للفروق بين متوسددددلدات درجدات طدالبدات   

  لاددددالح التلبيق  0.01المجموعة التجريبية  ي ال ياسددددين ال بلي والبعدي دالة عند مسددددتوا )

ا من الجدول  البعدي  وذلك لشد ي م ياس شداف الفيءيا  )الانسدجامي  الاسدتحواذي . كما  تأكد أيضدا

على المتاير    ”ADI“)تدريس وحد  "الموجات" باسدددت دام نموذج  المسدددت    اير أن حجم تأثير المت

ويعني هذا قبول كبير لك  شدددق على حد .     التابع )شددداف الفيءيا  الانسدددجامي والاسدددتحواذي

 . الفراية الرابعة و  اا لما نا  علي  ساب اا

للبح ؛ بأن نموذج "الاسددت ادا    السددادسعن السدددال   انفااكما تجُيب النتاجج المعرواددة  

ة"   لدا طالبات   ذا أثر دال  ي تنميدة شدددداف الفيءيا  الانسددددجامي كان  ”ADI“المدد و  بالمُحدَاجم

حي    لديهن   شداف الفيءيا  الاستحواذيل  من فضدة  تنمية سداهم  ي   ي حين  الادف الثاني الثانوي

 .بعيد  عن  قيمت  لحد المتوس  الفراي وكان   متوس  درجات اللالبات علي  ا يلم 

 : بشغف الفيزياءالمتعلقة البحث مناقشة وتفسير نتائج 

ونتاجج الفراددية الثالثة والرابعة  السدددال التجريبي السددادس من العرض السددابق لنتاجج   

ة"   وحدد   ي تددريس   ”ADI“نسددددتنتج أن اسددددت ددام نموذج "الاسددددت اددددا  المدد و  بدالمُحدَاجدم

لددا طدالبدات المجموعدة    ذا أثر دال  ي تنميدة شدددداف الفيءيدا  الانسددددجدامي"الموجدات"  كدان  

عند  فهرا لما و  ا   تنمية من فضددددة لشدددداف الفيءيا  الاسددددتحواذي إلى  ي حين أدا التجريبية   
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من قيمة الدرجة العظمى   مما دل على   %75م ارنة متوسد  ال ياس البعدي بمتوسد   رادي بلغ )

 صحة  راية البح  الثالثة جءجياا وقبول صحة الفراية الرابعة كما صيا  ساب اا.

ة"      بما يسددتند  ”ADI“وقد تعود هذه النتيجة إلى نموذج "الاسددت اددا  المد و  بالمُحَاجم

الت ددميدة  ي التربيدة ونظريدات التعلم الاجتمداعي  والتي تولي    الفلسددددفدةمن أسددددس ترجع إلى   إليد 

هتمام ببنا  خبر  التعلم من خال اللالبة نفسدددها بان راطها  ي أنشدددلة دراسدددية تعاونية تراعي  ا

تماماتها واحتياجاتها  وتشدجعها على الاكتشدا  وتوليد الأ كار ومواجهة المهام العلمية الح ي ية  اه

ة كممارسددات  والواقعية بما يجع  تعلمها ذات ماءا بالنسددبة لها. وقيامها بالاسددت اددا  والمُحَاجَّ

نية  علمية ت وم على البنا  الشدددد اددددي والسددددياق الاجتماعي للمعر ة  وإاددددفا  بيةة تعلم تعاو 

 طية امنة وخالية من الوعيد والتهديد.اوديم ر

 ي تدريس الفيءيا  من صدور علمية    ”ADI“نموذج   اسدت دام  مراح ما يتوا ر بإادا ة ل 

  .  وبلاقات معر ة  وعروض ت ديمية  ورواب  أ ام تعليمية مرجية  وتجارب ا تراادددية شددداج ة

   ي إعداد خل  الاسدددت ادددا   اللالبات تسددداعد  قد  التيالجذابة رسدددومية  البع  النماذج وكذلك 

ة المبدجية  تعداونيداا   واسددددت ا  البيدانات النداتجدة من تنفيدذها  وتنظيمهدا وتحليلها  وإنشددددا  الحُجَّ

التي . عاو  على جلسدددات المناقشدددات التأملية  ةوادددوعي بموكتابة ت رير الاسدددت ادددا   وت ييم   

ءهن  وتحف    سدتجا  ن اط ال و  والضدعفهن لااتعلى التبادر والتأم   ي أداجهن بمجموع  نتشدجعه

 اد  من إدراكهن ل يمة تكام  المعر ة والإو لاقتراح طُرُق لجعلها أ ضدد   ي المشدداركات الاح ة.

  المجالات الدراسية الأخرا.

بحي  تاددبح  تجاه تعلم الفيءيا    عاطفة إيجابية قوية ومتفجر   وقد ي لق هذا لدا اللالبة  

والجهد على دراسددددة مواددددوعاتها مفضددددلة لها  وتدرك قيمتها  وتكُرس من أج  تعلمها الوق  

 ي إنجاو مهامها والإجابة عن أسدددةلتها العلمية وح  مع ومياتها    وتندمج إيجابياا  أسددداس منتظم 

من هويتها الشد ادية  وذلك دون أن تلاى على أنشدلتها    اتعتبرها جء ا ل  ياد  بهاقد   واإشدكالاته

 ي تحسين شاف الفيءيا  الانسجامي    أسهمومن ثم قد يكون ك  ذلك .  الحياتية أو الدراسية الأخرا

 لدا طالبات المجموعة التجريبية.

ولم ياد  لحد المتوسد     تحسدن  من ف    اف الفيءيا  الاسدتحواذي الذي كانأما بالنسدبة لشد 

     دد يرجع ذلدك لكون إجدابدة بع  الأسددددةلدة التوجيهيدة    من الددرجدة العظمى  %75الفراددددي )

تللب بيانات ومعار  يقد   وكتابة الحُجج العلمية والت ارير    وتاددميم وتنفيذ أنشددلة الاسددت اددا 

من مجدالات دراسدددديدة أخرا غير الفيءيدا   ممدا يجعد  اللدالبدة تددرك أهميدة الم ررات الددراسدددديدة 

  ات التي ت ددم المواددددوعد  ”ADI“إادددددا دة للبيعدة مراحد  نموذج    .ر دةالأخرا وتكدامد  المع
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دراسدية  مما قد     ي غا  ومني ينضدوي على أكثر من حادة  من خال أنشدلة تعاونية  الفيءياجية

  والالتءام بالمهام المنوطة  مع أقرانها  توا  ياا  ج نتهااالنشداط ويسداعد اللالبة على تحديد وق  بداية 

بها  ي المجموعة دون أن تكون أسدير  لشدافها  ي دراسدة جءجية  يءياجية معينة دون غيرها. ومن  

 ي تعءيء شداف الفيءيا  المتناغم مع الأنشدلة الدراسدية والحياتية الأخرا  أسدهمثم قد يكون هذا 

    .على حساب شاف الفيءيا  الاستحواذي حول مواوعات الفيءيا  

طا  البداحد  على دراسدددددات تنداولد  اسددددت ددام نموذج اهدذا ولم يتم العثور  ي حددود   

“ADI”    وشداف الفيءيا  أو شداف أي من المواد الدراسدية الأخرا ليتم م ارنة نتاججها بنتاجج هذا

 البح .

 ي   ”ADI“  نموذج است دام  أن    مما سبق نست ل     :البحثعنها    التي أسفرالتهريبية  أهم النتائج  

 : أثر دال  ي تنمية  اكان ذ   تدريس الفيءيا 

  بينما كان  مسداهمت  من فضدة  من مهارات التفكير عالي الرتبة  "التحلي " و"الت ويم"   مهارتي ▪

   وذلك لدا طالبات الاف الثاني الثانوي.بدا الإ ي تنمية مهار  )

شددداف الفيءيا     تحسدددين ي حين كان  مسددداهمت  من فضدددة  ي    شددداف الفيءيا  الانسدددجامي ▪

 وذلك لدا طالبات الاف الثاني الثانوي. الاستحواذي

 يمكن ت ديم التوصيات التالية: البح   ي او  نتاجج   :البحثتوصيات  

  الفيءيا  ي تدريس م ررات   ”ADI“نموذج  معلمي الفيءيا  أثنا  ال دمة على است دام   تدريب  ▪

 وي.بمرحلة التعليم الثان

معلمي الفيءيا  أثنا  ال دمة على صددياغة الأسددةلة التوجيهية والحجج العلمية  وت لي    تدريب  ▪

  وكيفية توفيفها  ي تدريس موادوعات الفيءيا  لتح يق الأهدا  وتنفيذ الأنشدلة الاسدت اداجية 

 .المرجو التعليمية 

  الفيءيا  طالب دريب بكليات التربية  وت  الفيءيا طرق تدريس    بم رر  ”ADI“نموذج    تضددمين ▪

 . الفيءيا  ي تدريس  المعلم على است دام 

 ي   ”ADI“نموذج حول اسددددت ددام    عد "بحوث "المعلم على إجرا   الفيءيدا  طدالدب   تشددددجيع ▪

 .لتح يق بع  الأهدا  المرجو  ويبمرحلة التعليم الثان الفيءيا تدريس م رر 

 .”ADI“نموذج  مراح  و ق الثانويةبالمرحلة  الفيءيا الأنشلة التعليمية بم رارات بع  تاميم  ▪

مهدارات التفكير عدالي الرتبدة من خال الفيءيدا  وكدذلدك شدددداف الفيءيدا  بشدددد د   بتنميدة    الاهتمدام ▪

 .المرحلة الثانوية وطالبات  لدا طاب  الانسجامي
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 التالية: الأبحاث الحالية يمكن اقتراح إجرا   البح   ي او  نتاجج  :البحثمقترحات  

ةِ"   دراسدة ▪ ة ADIأثر اسدت دام نموذج "الاسدت ادا  المد و  بالمُحَاجَّ ” لتنمية مهارات المُحَاجَّ

 لدا طالبات المرحلة الثانوية. الشفهية والكتابية العلمية

ةِ"    دراسددة ▪ التفكير  ” لتنمية مهارات  ADIأثر اسددت دام نموذج "الاسددت اددا  المد و  بالمُحَاجَّ

 لدا طالبات المرحلة الثانوية. عالي الرتبة لد"روبرت ماروانو"

لبنا  م ياس لمهارات التفكير عالي الرتبة من خال الفيءيا  للاب وطالبات المرحلة   دراسددددة ▪

 ”TIMS“و ”PISA“ تين الدوليتين الثانوية يتسق مع متللبات المساب

  مستوا شاف الفيءيا  )الانسجامي  الاستحواذي  لدا طاب وطالبات المرحلة الثانوية دراسة ▪

 .”STEM“بالشعبة العلمية ومدارس 

 البحث ع ـــــمراج

 . الذكا  الروحي وعاقت  بالشداف الأكاديمي لدا طلبة جامعة  2022إبراهيم سدلمان المادري )

ــانيةال لي .       2)  30  مجمهلة جامعة الملك عبد العزيز للآدا  والعلوم الإنســ

  357-385. 

. عمان: دار ابن النفيس للنشدر اسـتراتيهيات التعامل مع صـعوبات التعلم .  2019أحمد الحوامد  )

 والتوويع.

 . اسددددت دام نموذج الاسددددت اددددا  ال اجم على الجدل  ي تدريس  2017أحمد محمد ) عمرأحمد 

الأحيا  لتنمية مهارات التفكير الناقد وحب الاسدتلا  العلمي لدا طاب الادف 

  بكليدة التربيدة جدامعدة المنيدا   مهلـة البحـث في التربيـة وعلم النفسالثدالد  الثدانوي.  

 .329-256     4) 32مج

 . أثر وحد  م ترحة  ي الدراسات الاجتماعية قاجمة على نماذج  2023أسما  وكي محمد صالح )

من التراث الث دا ي الماددددري  ي تنميدة مهدارات التعدايش مع الآخر والشدددداف  

ــويف الأكاديمي لدا تاميذ المرحلة الإعدادية.      مهلة كلية التربية جامعة بني سـ

 .194-123     116)  20مج

 . التعليم الإلكتروني وعاقت  بالشدددداف الدراسددددي لدا طلبة المرحلة 2023اي   اخر حسددددين )

ــيـة بهـامعـة بغـدادالمتوسددددلدة.       76)  20مج   مهلـة البحو  التربويـة والنفســ

  545-572. 

 .  داعليدة برندامج تعليمي قداجم على تكنولوجيدا الندانو كمتللدب 2019إيهداب أحمدد محمدد م تدار )

لثور  الاددناعية الرابعة  ي تنمية نءعات التفكير الابتكاري  للتوج  نحو عاددر ا
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ة  ومهدارات التفكير عدالي الرتبدة  ي الفيءيدا  لددا طاب المرحلدة الثدانويدة.   المهلـ

 .117 – 59     11)  22مج  المصرية للتربية العلمية

ويدنددك" بدتدنديو"  "جدوان  جدي.  ان  فـيـهـوتســــكـي    .  2011)  "لدي    A Vision of)مـنـظـور 

Vygotsky)اجتماعي لعمليات التعلم والنمو الإنســـاني -: تتبع تطبيقي تاريخي  .

 . الرياض: العبيكان للنشر.2ناصر بن محمد علي الحمادي. طترجمة: 

ــتهـا في   .  2022جون لوغران ) مـا يفعلـه المعلمون الخبراء "تعزيز المعرفـة المهنيـة لممـارســ

 الرياض: العبيكان للنشر والتوويع.. ترجمة: محمد معوض سيد. "الفصول

  Thinking System .  اعلية اسدت دام مدخ  تفكير النظم  2020دعا  سدعيد محمود إسدماعي  )

 ي تعليم الكيميدا  لتنميدة مهدارات التفكير عدالي الرتبدة لددي طاب شددددعبدة الكيميدا   

- 322      15)ج21    مهلــة البحــث العلمي في التربيــة ي كليدات التربيدة.  

355. 

. لبنان. بيروت:  (3التفكير وأنماطه ) ســـلســـلة .  2018نبي  ر يق محمد )و  رعد مهدي رووقي

 دار الكتب العلمية.

 . أثر برنامج متعدد الوسددداج   ي اكتسددداب المعر ة الكيمياجية  2021ر ي ة حسدددين عبده ثاب  )

مهلـة العلوم التربويـة والـدراســـــات الإنســـــانيـة  ومهدارات التفكير عدالي الرتبدة.  

 .27-1     14  ) بهامعة تعز فرع التربة

من اللاب     . الشددداف وعاقت  بالسدددلوك الاسدددتكشدددا ي لدا عينة2022رنا  هد الءهراني )

ة العربيـة لعلوم الإعـاقـة  الموهبين بدالمرحلتين المتوسددددلدة والثدانويدة بجدد .  المهلـ

 .169-135     23  ) والموهبة

ــنيف الهـديـد للأهـداف التعليميـة . 2013جون كينددال )و  روبرت مداروانو . ترجمدة:  دايء التصــ

 المارية. مراد مينا  وعبد المسيح سمعان عبد المسيح. ال اهر : مكتبة الأنجلو 

 . الاندماج الأكاديمي وعاقت  بالشددداف الأكاديمي والتفاخل  2020رياض سدددليمان السددديد ط  )

مهلة كلية التربية في  والرجا  لدا طاب الجامعة: دراسدددة  ي نمذجة العاقات.  

 .372-291     3) 44  مجالعلوم النفسية بهامعة عين شمس

النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها في   .  2016أحمد عيسدددى داود )و ويد سدددليمان العدوان

 . دبي: مركء ديبونو لتعليم التفكير.التدريس

 اسددددت ددام نموذج الاسددددت اددددا  المُوجدَّ  بدالجددل  . 2018سددددحر محمدد يوسددددف عء الددين )

Argument-Driven Inquiry (ADI)   لتنمية الاسدتدلال العلمي و عالية الذات
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ة  ة  ي الکيميدا  لددا طدالبدات المرحلدة الثدانويدة بدالسددددعوديدة.  الأکداديميد ة كليـ مهلـ

 .98-47     114) 29  مجالتربية جامعة بنها

 . نموذج م ترح لتدريس الكيميا  قاجم  2021 هد بن سدليمان الشدايع )و سدعيد بن حسدين ال محي

    7 )   المهلة الســــعودية للعلوم التربويةعلى الاسددددت اددددا  المعءو بالجدل. 

  41-65. 

تنمية مهارات   .  2009مو ق بشددددار  )و وعبد الناصددددر ذياب الجراح   عدنان يوسددددف العتوم 

ة" ات عمليـ ة وتطبيقـ اذج نظريـ . عمدان: دار المسددددير  للنشددددر  2.طالتفكير "نمـ

 والتوويع واللباعة.  

ار  . الإسدكندرية: د رؤية بحثية ف  تنمية التفكير الإبداع  .  2020عادام محمد عبد ال ادر سديد )

 التعليم الجامعي.

 . النموذج الثنداجي للشدددداف الأكداديمي لددا طلبدة برندامج  2021 تحي عبدد الرحمن الضددددبع )

الماجسدددتير  ي التربية ال اصدددة بجامعة الملك خالد  ي ادددو  بع  المتايرات  

 .122-97     16  ) المهلة العربية لعلوم الإعاقة والموهبةالديموجرا ية. 

. ترجمة:  مراجعة تصــنيف بلوم للأهداف التعليمية .  2006ديفيد كراووول )ولورين أندرسددون  

  ايء مراد مينا. ال اهر : مكتبة الأنجلو المارية.

. ترجمة: إبراهيم يحي الشددهابي. دمشددق: ملابع  المدرســة وتربية الفكر .  1998ماثيو ليبمان )

 ووار  الث ا ة السورية.

 . الدلالة العملية ارور  حتمية  ي البحوث النفسية والتربوية:  2022محمد حسين سعيد حسين )

مهلة دراسـات نفسـية، رابطة الاخصـائيين   مدشدر "كوهين" لحالات اختبار "ت".

 .246-235     2)  32مج  النفسيين المصرية )رأنم(

 . اسدت دام التعلم ال اجم على الاسدتبلان  ي تدريس ماد  الأحيا   2020هبة عادل السديد راادي )
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