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بعض  لذكاء الناجح لتنميةقائمة عمى نظرية امقترحة استراتيجية تدريسية 
 المرحمة الإعدادية تلاميذميارات القراءة التحميمية وكفاءة الذات القرائية لدى 

 (*) سامية محمد محمود عبد الله/ د         

 ملخص البحث :

استراتيجية تدريسية مقترحة قائمة عمى نظرية الذكاء بناء  : ىدف ىذا البحث إلى
س فاعميتها في تنمية مهارات القراءة التحميمية ورفع مستوى كفاءة الذات الناجح، وقيا
 ضعؼوجود :  وتحددت مشكمة البحث فيالصؼ الثاني الإعدادي ،  تمميذاتالقرائية لدى 

عينة البحث تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي لدى وقصور في مهارات القراءة التحميمية ، 
الوصفي المنيج كل من وقد اعتمد البحث عمى  ،كفاءة الذات القرائية  في مستوى
،  في مسح الدراسات السابقة وعرض الإطار النظري، وفي إعداد أدوات البحث التحميمي

جموعتيف : إلى م عينة البحثوقد تـ تقسيـ ،  التجربة إجراءفي  المنيج التجريبيو 
 .  تمميذة( =8عددها )و  وضابطة،  تمميذة( 94عددها )و تجريبية إحداهما 

تحديد أسس بناء  مف خلاؿ : بإعداد الاستراتيجية التدريسيةوقامت الباحثة 
الاستراتيجية التدريسية المقترحة القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح ، ثـ بناء الاستراتيجية ، 

فيما يمي : تحديد أهداؼ الاستراتيجية ، تحديد المحتوى المراد  خطوات بنائياوقد تمثمت 
والوسائؿ الأنشطة الأساليب و د مراحؿ الاستراتيجية التدريسية ، تحديد تدريسه ، تحدي

إعداد إضافة إلى ،  الاستراتيجية تقويـوأدوات تحديد أساليب التعميمية المستخدمة ، كما تـ 
ولقياس فاعمية الاستراتيجية التدريسية مادتي التعمـ اللازمتيف للاستراتيجية التدريسية ، 

تمميذات الصؼ الثاني راءة التحميمية ، وكفاءة الذات القرائية لدى في تنمية مهارات الق
 ؛ تـ بناء اختبار في القراءة التحميمية ، ومقياس لكفاءة الذات القرائية . الإعدادي 
عمى المجموعتيف التجريبية  وقد تـ تطبيؽ أداتي البحث تطبيقًا قبميًا،  هذا

المجموعة التجريبية باستخداـ  مميذاتلت المستهدفةموضوعات الوالضابطة، ثـ تدريس 
 تمميذاتبينما درست الاستراتيجية التدريسية المقترحة القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح ، 

                                                 
 مدرس المناىج وطرق تدريس المغة العربية ، كمية التربية : جامعة الفيوم   .                                                    (*)
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إعادة تطبيؽ الأداتيف  تمت ثـالمجموعة الضابطة نفس الموضوعات بالطريقة المعتادة، 
 .إحصائيًاورُصدت النتائج وتـ معالجتها عمى المجموعتيف تطبيقًا بعديًا 

نتائج وجود فاعمية الأكدت ودلالتها لبلاؾ نسبة الكسب المعدؿ بحساب و 
في تنمية مهارات القراءة المقترحة القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح للاستراتيجية التدريسية 

 قدـفقد  ، وعميهعينة البحث التمميذات التحميمية وتحسيف مستوى كفاءة الذات القرائية لدى 
 والمقترحات بناء عمى ما تـ التوصؿ إليه مف نتائج .  وصياتموعة مف التالبحث مج

كفاءة الذات ،  ، القراءة التحميمية نظرية الذكاء الناجح  الكلمات المفتاحية :
 القرائية .

 

 

 

A Suggested teaching strategy based on successful 
intelligence theory for developing some analytic 

reading skills and reading self efficacy  of prep stage 
students 

  

Dr. Samia Mohamed Mahmoud Abdellah 
Lecturer of Curriculum and Methods of Teaching 

 
Abstract 
 This research aimed at building a proposed teaching strategy 

based on the theory of successful intelligence, and measuring its 

effectiveness in developing analytical reading skills and raising the 

level of reading self-efficacy for second-year preparatory school 

students. The research problem was represented in a weakness in 

analytical reading skills, and shortcomings in the reading self-

efficacy level of second-year preparatory school students (the 

research sample). The research relied on both the descriptive and 

analytical approach in surveying the previous studies, presenting the 

theoretical framework, and preparing the research tools as well as the 

experimental approach in conducting the experiment. The research 

sample was divided into two groups, one of which is experimental 

and its number is (41) female students, and the other is control and 
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its number is (38) female students. The researcher prepared the 

teaching strategy by defining the foundations of building the 

proposed teaching strategy based on the theory of successful 

intelligence, and then building the strategy. The steps of its 

construction were as follows: defining the goals of the strategy, 

identifying the content to be taught, defining the stages of the 

teaching strategy, identifying the methods, activities and teaching 

aids used, determining the methods and tools for evaluating the 

strategy and preparing the two necessary learning materials for the 

teaching strategy. To measure the effectiveness of the teaching 

strategy in developing analytical reading skills and reading self-

efficacy for second-year preparatory school students; a test in 

analytical reading and a scale for reading self-efficacy were built. 

The research tools were pre administered to the experimental and 

control groups, and then the targeted topics were taught for the 

experimental group students using the proposed teaching strategy 

based on successful intelligence theory, while the students of the 

control group studied the same topics in the usual way. After that, 

the two tools were post administered to both groups. The research 

results were reached and statistically analyzed. By calculating the 

Modified Blake’s Gain Ratio and its significance, the results 

confirmed the effectiveness of the proposed teaching strategy based 

on the theory of successful intelligence in developing the research 

sample analytical reading skills and improving the level of reading 

self-efficacy. Therefore, the research presented a set of 

recommendations and suggestions based on the results reached. 

 
Key Words: Successful Intelligence Theory, Analytical Reading, 

Reading Self-Efficacy. 
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بعض  قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية مقترحة يةاستراتيجية تدريس
 المرحمة الإعدادية تلاميذميارات القراءة التحميمية وكفاءة الذات القرائية لدى 

 

 *سامية محمد محمود عبد اللهد/           

 مقدمة : 
ي هػػػذا لا شػػػؾ أف لمقػػػراءة أهميػػػة كبػػػرى فػػػي حيػػػاة الإنسػػػاف، وقػػػد ازدادت أهميتهػػػا فػػػ

فػػػي جميػػػع مجػػػالات  يالمعرفػػػ والانفجػػػارالعصػػػر بسػػػبب ذلػػػؾ التطػػػور العممػػػي والتكنولػػػوجي 
الحياة ، فالقراءة مفتاح كؿ معرفة في كؿ التخصصات ، ولأهمية القػراءة القصػوى فػي حيػاة 

 . الإنساف فقد حظيت مف التربوييف بنصيب وافر مف الدراسة والبحث
بزيػادة تعقػدها، فكممػا تعقػدت الثقافػات وازدادت وتزداد أهمية القراءة في المجتمعات 

المخترعػػات والمبتكػػرات زادت الحاجػػة إلػػى القػػراءة ، وباتسػػاع نطػػاؽ التقنيػػات الحديثػػة تػػزداد 
حاجػػة الأفػػراد إلػػي كفػػاءة أكبػػر فػػي القػػراءة، لػػذا فمنهػػا تمعػػب دوراً مهمػػا فػػي العمميػػة التعميميػػة 

البشر، فهي وسيمتهـ في تعمـ المغػة، وفػروع  حيث إنها تمثؿ المنطمؽ الذي يقوـ عميه إعداد
المعرفة الأخرى التي يتمقونها داخؿ المدرسة وخارجها، كما أنها وسيمة للابتكار والاختراع . 

 (**) (<>، >700)عبد الحميد زهري سعد ، 
ففي مستهؿ القرف العشريف بدأ مفهوـ القراءة  ،وقد تطور مفهوـ القراءة تطورًا كبيرًا 

يتعػػدى تعػػرؼ الحػػروؼ والكممػػات والنطػػؽ بهػػا، ثػػـ جػػاء العقػػد الثػػاني مػػف القػػرف  بمفهػػوـ لا
العشػػريف وبػػدأت الأبحػػاث العمميػػة بتنػػاوؿ القػػراءة ، وكػػاف مػػف أهمهػػا أبحػػاث ثورنػػديؾ التػػي 
خمصت إلي نتيجة مؤداها: أف القراءة ليست عممية ميكانيكية بحتة يقتصر الأمر فيها عمي 

هػػا عمميػػة معقػػدة تسػػتمزـ الفهػػـ والػػربط والاسػػتنتاج. )محمػػود مجػػرد التعػػرؼ والنطػػؽ ، بػػؿ إن
 ( .;:،  ::،  9=<4رشدي خاطر وآخراف ، 

                                                 
 لعربية ، كمية التربية : جامعة الفيوم   .                                                  مدرس المناىج وطرق تدريس المغة ا  (*)

 

يسير التوثيق في البحث الحالي وفقًا لما يمي : اسم المؤلف يميو سنة النشر ثم رقم الصفحة أو الصفحات  (**)
 . بالمرجع 
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ثػػـ نشػػص عنصػػر ثالػػث لمقػػراءة هػػو النقػػد، حيػػث اتجهػػت معظػػـ الأبحػػاث فػػي مجػػاؿ  
القراءة نحو العناية بالنقد لتمكيف المتعمميف مف الحكـ عمي ما يقػرأوف والأخػذ منػه بمػا تقبمػه 

( ، وفػػي العقػػد ><،  ;=<4تضػػيه مػػوازينهـ. )محمػػود رشػػدي خػػاطر وآخػػروف ، عقػولهـ وتق
الثالػػػث مػػػف ذلػػػؾ القػػػرف اتسػػػع مفهػػػوـ القػػػراءة ليشػػػمؿ الإفػػػادة مػػػف المػػػادة المقػػػروءة فػػػي حػػػؿ 

( ، أي 9;4،  :700، إبػػػراهيـ محمػػػد عطػػػاالمشػػػكلات التػػػي يمكػػػف أف تواجػػػه الإنسػػػاف، )
. )محمػػود رشػػػدي فكػػري فػػي حػػػؿ المشػػكلاتاعتبرهػػا الػػبعض أسػػػموبًا مػػف أسػػاليب النشػػػاط ال

 (;:،  9=<4خاطر وآخراف، 
مػػر مفهػػوـ القػػراءة بػػصطوار عػػدة أهمهػػا الطػػور الػػذي يتناسػػب مػػع مفهػػوـ  وبهػػذا فقػػد

التحميؿ وهو أثر مف آثار القراءة المتعمقػة الباحثػة وراء ظػاهر المضػموف ، التػي لا تفتػص أف 
ا يحمؿ مف مضػاميف ، وهػو الطػور الػذي تعقد الصمة بيف الشكؿ وما له مف ملامح وبيف م

وتفاعمػػه الشخصػية القػارئ بخبرتػه  انتهػت إليػه القػراءة مػف كونهػػا نشػاطًا عقميًػا يسػتمزـ تػػدخؿ
 اء . البن  

والقػػراءة التحميميػػة تصخػػذ مػػف مهػػارات القػػراءة دقػػة الفهػػـ والتعمػػؽ فيػػه وتنميػػة العػػادات 
فػػػي مضػػػمونه ، كمػػػا يقتضػػػي  عمػػػؽالتالتػػػي يتضػػػمنها تفسػػػير الػػػنص والتفاعػػػؿ معػػػه ونقػػػد  و 

التحميػػػؿ النظػػػر فػػػي جػػػانبي الػػػنص شػػػكمه ومحتػػػوا  وتحميػػػؿ كػػػؿ مػػػف الشػػػكؿ والمحتػػػوى إلػػػى 
مكوناتػػػػه ، فالشػػػػكؿ كممػػػػات وتراكيػػػػب وجمػػػػؿ وفقػػػػرات ، كمػػػػا يضػػػػـ بعػػػػض الإشػػػػارات مثػػػػؿ 

( ، كمػػا يشػػمؿ الشػػكؿ 90، =<<4علامػػات التػػرقيـ . ) عبػػد المػػنعـ إبػػراهيـ عبػػد الصػػمد ، 
بػػػة نثريػػػة كانػػػت أو شػػػعرية ، ومػػػف حيػػػث المضػػػموف مهمػػػا اختمػػػؼ فػػػي مجالػػػه صػػػورة الكتا

وموضوعه بمػا يضػمف كشػؼ مػا بػيف السػطور والػذي يتركػه فػي الغالػب الكاتػب لإبػداع كػؿ 
( ، فالتحميػػػػؿ يعنػػػػي رد الكػػػػؿ إلػػػػى  <48،  <700قػػػػارئ ) هػػػػدى مصػػػػطفى عبػػػػد الػػػػرحمف ،

كػػػػؿ جػػػػزء فيهػػػػا وتصثيرهػػػػا عمػػػػى  أجزائػػػػه فتحميػػػػؿ الجممػػػػة مػػػػثلًا يعنػػػػي بيػػػػاف أجزائهػػػػا ووظيفػػػػة
المضموف فهناؾ أغراض شتى لمكلاـ والتي تختمؼ باختلاؼ السػياقات والتراكيػب المغويػة . 

(Alhawamdeh,2016,118) 
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لذا يمكف القوؿ إف القراءة التحميمية هي إحدى الجوانب الرئيسة لقػراءة أكثػر ذكػاء ، 
تساعد الطػلاب عمػى : تنظػيـ المعمومػات ومف ثـ السيطرة الفعالة لمعممية القرائية حيث إنها 

، إجػراء التحميػؿ والنقػد لمكونػات الػنص مػف حيػث شػكمه  قػراءتهـعقميًا واتخاذ القرارات حوؿ 
ومضػػمونه ، البحػػث فػػي خصػػائص المفػػردات والتراكيػػب والجمػػؿ والأسػػاليب ، واسػػتخلاص 

البلاغيػػة عمػػى  المضػػاميف المباشػػرة والضػػمنية ، إضػػافة إلػػى تحديػػد أثػػر التراكيػػب والجوانػػب
المضػػاميف ، وربػػط الػػنص بالبيئػػة ، واسػػتخلاص الخبػػرة وتوظيفهػػا . )سػػامح محمػػد شػػحاتة 

،704< ،9> ) 
ونظرًا لأهمية القراءة وكونها تمثؿ مظهرًا مهمًا مف سمات شخصػية الفػرد ، وعػاملًا 

يػػة مهمًػػا فػػي نموهػػا والارتقػػاء بهػػا ، فػػمف عمميػػة تعػػرؼ وتنميػػة المتغيػػرات الشخصػػية والمعرف
المرتبطة بها تعد مف الموضوعات المهمة التػي تكتسػب أهميتهػا مػف أهميػة القػراءة نفسػها ، 

  (  =49،  7047) ريـ أحمد عبد العظيـ ، لمتغيرات كفاءة الذات القرائيةوعمى قائمة تمؾ ا
محػػورًا رئيسًػػا مػػف محػػاور النظريػػة  Self-efficacyويشػػكؿ مفهػػوـ الكفػػاءة الذاتيػػة 

التػي تػرى أف الفػرد لديػه القػدرة عمػى ضػبط  Albert Bandura ػػ :جتماعية لية الاالمعرف
سموكه نتيجة مػا لديػه مػف معتقػدات شخصػية ؛ فػالأفراد لػديهـ نظػاـ يمكػنهـ مػف الػتحكـ فػي 
المعتقػػدات الذاتيػػة ، ووفقػًػا لػػذلؾ فػػمف الكيفيػػة التػػي يفكػػر بهػػا الطالػػب تػػؤثر فػػي الكيفيػػة التػػي 

ؿ هػذ  المعتقػدات المفتػاح الػرئيس لمقػوى المحركػة لسػموكه ، فالطالػب يتصرؼ بهػا ؛ إذ تشػك
نه يمتمكها ؛ مما يجعمه يبذؿ أيعمؿ عمى تفسير إنجازاته بالاعتماد عمى القدرات التي يعتقد 

 ( <<8،  7044، رندة المحاسنة ،أحمد فلاح العمواف قصارى جهد  لتحقيؽ النجاح .) 

( أف الكفاءة الذاتية تؤثر في  4:9، <700، كما يرى ) عماد عبد الرحيـ الزغوؿ
طبيعة ونوعية الأهداؼ التي يضعها الأفراد لأنفسهـ وفي مستوى المثابرة والأداء ، 
فالاعتقاد بوجود مستوى عاؿ مف الكفاءة الذاتية يزيد مف الدافعية إلى وضع أهداؼ أكثر 

ابرة لتحقيؽ مثؿ هذ  صعوبة واجتياز مهاـ أكثر تحديًا وبذؿ المزيد مف الجهد والمث
الأهداؼ والمهاـ . أما الأفراد ذوي الكفاءة الذاتية المنخفضة كما يرى 
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(Solheim,2011,4)  فمنهـ يحاولوف تجنب كؿ أنشطة التحدي التي يواجهونها ، إضافة
-Lee& Jonsonإلى وضع أهداؼ وأداء مهاـ سهمة تجنبًا لمفشؿ ، لذا يؤكد )

Reid,2016,80ذاتية لها كبير الأثر في الأداء المدرسي بمجالاته ( أف الكفاءة ال
المختمفة إلا أنه يرتبط بعوامؿ أخرى مثؿ ظروؼ الأداء ، وصعوبة المهمة وبعض 

 التحديات الاجتماعية والاقتصادية والسموكية .
وتعػػرؼ الكفػػاءة الذاتيػػػة بصنهػػا : ميكػػػانيزـ ينشػػص مػػف خػػػلاؿ تفاعػػؿ الفػػػرد مػػع البيئػػػة  

مكانات المعرفية والمهارات الاجتماعية والسموكية الخاصة بالمهمة ، وهػي وتستخدـ وفقًا للإ
تعكػػػس ثقػػػة الفػػػرد بنفسػػػه وقدرتػػػه عمػػػى النجػػػاح فػػػي أداء المهمػػػة . )إيمػػػاف عبػػػاس الخفػػػاؼ 

ثقة الأفراد في قدرتهـ عمى تنظيـ وتنفيذ مهاـ معينة ، : ( كما تعرؼ بصنها  0;4، 7048،
 (Solheim,2011,4إنجاز مهمة . )وهي إجراءات العمؿ لحؿ مشكمة أو 

وعميػػه يمكػػف القػػوؿ إف كفػػاءة الػػذات القرائيػػة لػػدى الطػػلاب مػػف شػػصنها أف ترفػػع مػػف 
، صورة إيجابية مع المحتوى المقروءمستوى الطلاب في مهارات القراءة وتجعمهـ يتفاعموف ب

تمػنحهـ المثػابرة  وتزيد مف دافعيتهـ وجهدهـ المبذوؿ في أداء المهاـ القرائية المختمفػة ، كمػا
 لمتغمب عمى الصعوبات التي تواجههـ في أثناء القراءة .

لأداء مهمػػػات  صنهػػػا : إدراؾ المتعممػػػيف لقػػػدراتهـلػػػذا تعػػػرؼ كفػػػاءة الػػػذات القرائيػػػة ب 
قرائية معينة كاستنتاج الفكرة الرئيسة ، وتخميف معنػى كممػة غيػر معروفػة باسػتخداـ السػياؽ 

ص ، كمػػػا تعػػػرؼ بصنهػػا : تقيػػػيـ الأفػػراد لقػػػدراتهـ المتعمقػػػة ، واسػػتنتاج هػػػدؼ الكاتػػب مػػػف الػػن
أحمد فلاح أدائهـ في مهمات مشابهة . ) دقة ومستوى بالمهاـ والأنشطة القرائية وأثر  عمى 

( ، كمػػا تعػػرؼ بصنهػػا : إيمػػاف الفػػرد بقدراتػػه عمػػى 904، 7044، رانػػدة المحاسػػنة ،العمػػواف 
دة عف النصوص المقروءة بػاختلاؼ أنماطهػا . النجاح في القراءة ، واكتساب معمومات جدي

(Byrd,2017,7) 
وتصكيػػػدًا لهػػػذ  الأهميػػػة فقػػػد أوضػػػحت نتػػػائج العديػػػد مػػػف الدراسػػػات أف كفػػػاءة الػػػذات 
القرائيػػػة لهػػػا تػػػصثير كبيػػػر عمػػػى عمميػػػة الفهػػػـ القرائػػػي واكتسػػػاب مهػػػارات القػػػراءة بصػػػفة عامػػػة 
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لػى أف هنػاؾ علاقػة بػيف ( إLee& Jonson-Reid,2016ومتغيرات أخرى، فقػد أشػار )
 كفاءة الذات القرائية والتحصيؿ الدراسي والإنجاز الأكاديمي بصفة عامة .

( إلػى الػدور الػذي تمعبػه كفػاءة الػذات Peura,et al ,2019كما أشػارت دراسػة ) 
،كمػػا أوضػػح كػػؿ مػػف) أحمػػد  Reading Fluencyالقرائيػػة فػػي تنميػػة الطلاقػػة القرائيػػة 

 ( >704(،)سػػػػػػػػػػػػػػػػارة السػػػػػػػػػػػػػػػػيد صػػػػػػػػػػػػػػػػقر،7044حاسػػػػػػػػػػػػػػػػنة،العمػػػػػػػػػػػػػػػػواف، رانػػػػػػػػػػػػػػػػدة المفػػػػػػػػػػػػػػػػلاح 
((Zare&Mobarakeh,2012 ( ،Naseri,2012 أف هنػػػػػػػاؾ علاقػػػػػػػة بػػػػػػػيف كفػػػػػػػاءة )

الذات القرائية واستخداـ استراتيجيات القراءة ومستوى فهػـ النصػوص المقػروءة لػدى الطػلاب 
العلاقػػػػػػة  عػػػػػػف( Habibian&Roslan,2014، هػػػػػػذا فضػػػػػػلًا عمػػػػػػا أوضػػػػػػحته دراسػػػػػػة )

 . والفهـ القرائي لممتعمميف المغويمستوى كفاءة الذات القرائية ومستوى التمكف الإيجابية بيف 
وبػػػالرغـ مػػػف أهميػػػة القػػػراءة التحميميػػػة وكفػػػاءة الػػػذات القرائيػػػة وحاجػػػة الطػػػلاب فػػػي 
مختمػػػػؼ المراحػػػػؿ التعميميػػػػة إلػػػػي إتقانهمػػػػا إلا أف الواقػػػػع الحػػػػالي يشػػػػير إلػػػػى إهمػػػػاؿ تػػػػدريب 

جود قصػور واضػح فػي العمميػة التدريسػية المرتبطػة بهمػا ، الطلاب عمى تمؾ المهارات ، وو 
ممػػا أدى إلػػى عجػػز الطػػلاب عػػف تحميػػؿ مػػا يقػػرأوف ، والقصػػور الشػػديد فػػي السػػيطرة عمػػى 
العممية القرائية بكافة مهاراتها ، أمػا مػا يتعمػؽ بػالقراءة التحميميػة ، فقػد أوصػت دراسػة )هػدى 

ميػػػة مهػػػارات القػػػراءة التحميميػػػة لػػػدى الاهتمػػػاـ بتن بضػػػرورة(  <700مصػػػطفى عبػػػد الػػػرحمف،
المتعممػػػيف فػػػي مختمػػػؼ المراحػػػؿ التعميميػػػة وضػػػرورة تطػػػوير الممارسػػػات والبػػػرامج التدريسػػػية 

( بدراسػػة >704المتبعػػة لتنميػػة هػػذ  المهػػارات ، كمػػا اهتمػػت دراسػػة )سػػامح محمػػد شػػحاتة ،
يجػػاد بعػػض الطػػر  ؽ لعلاجهػػا أسػػباب تػػدني مسػػتوى الطػػلاب فػػي مهػػارات القػػراءة التحميميػػة وا 

 لدى المتعمميف .
( أف هنػػاؾ قصػػورًا واضػػحًا فػػي =704كمػػا أوضػػحت دراسػػة ) إبػػراهيـ محمػػد عمػػي،

تنميػػػػة مهػػػػارات القػػػػراءة التحميميػػػػة لمػػػػنص المقػػػػروء، لػػػػذا أوصػػػػت بضػػػػرورة إعػػػػادة النظػػػػر فػػػػي 
اسػػػػػػتراتيجيات تػػػػػػػدريس القػػػػػػراءة والمػػػػػػػداخؿ المتبعػػػػػػػة فػػػػػػي ذلػػػػػػػؾ . وهػػػػػػػذا مػػػػػػا أكدتػػػػػػػه دراسػػػػػػػة 

Alhawamdeh,2016) حيػػػث أوضػػػحت أف طػػػرؽ التػػػدريس الشػػػائعة فػػػي تعمػػػيـ المغػػػة )
تركػػػػز عمػػػػى اسػػػػترجاع المعمومػػػػات وتػػػػذكرها ، ولا تهػػػػتـ بتطػػػػوير قػػػػدرات الطػػػػلاب ومهػػػػاراتهـ 
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القرائيػػػة المسػػػئولة عػػػف تقػػػدمهـ ونجػػػاحهـ الأكػػػاديمي والدراسػػػي ؛ ممػػػا دفػػػع المجػػػاؿ التربػػػوي 
الطػػلاب مهػػارات غيػػر تقميديػػة  المهػػتـ إلػػى ابتكػػار طػػرؽ جديػػدة يمكػػف أف تسػػهـ فػػي اكتسػػاب

 بطريقة عممية مفيدة .
( مػػػف وجػػػػود >704هػػػذا إضػػػافة إلػػػى مػػػا أوضػػػحته دراسػػػػة ) يسػػػري محمػػػد الزيػػػود،

ضػػػعؼ عػػػاـ لػػػدى الطػػػلاب عينػػػة البحػػػث فػػػي مهػػػارات القػػػراءة التحميميػػػة يعػػػزي إلػػػى أسػػػاليب 
ة كػػؿ مػػف:  واسػػتراتيجيات التػػدريس المتبعػػة فػػي تػػدريس الػػنص القرائػػي ، وهػػذا مػػا أكدتػػه دراسػػ

(Hazaea&Alzubi,2017) مػػػػػػػف ( =704،  ، وآخػػػػػػػراف ، )إيمػػػػػػػاف إسػػػػػػػماعيؿ حمػػػػػػػدي
ضػػػعؼ مسػػػتوى الطػػػلاب عينػػػة البحػػػث فػػػي مهػػػارات القػػػراءة التحميميػػػة وأف أسػػػاليب التػػػدريس 

 المعتادة لا تسهـ بصورة كبيرة في تنمية تمؾ المهارات .
ؼ فػي الاهتمػاـ كما أشارت العديد مف الدراسات والأبحاث إلى وجػود قصػور وضػع

الأثػر فػي تعمػيـ وتعمػـ الطػلاب ، ومػف هػذ  الدراسػات  بكفاءة الذات القرائية كمتغير له كبيػر
( حيػػث  =704( و ) نػػورا أمػػيف زهػػراف ، 7047دراسػػة كػػؿ مػػف : )ريػػـ أحمػػد عبػػد العظػػيـ ،

أوصػػت كمتاهمػػا بضػػرورة اهتمػػاـ معممػػي المغػػة العربيػػة بػػالمتغيرات الشخصػػية ومنهػػا كفػػاءة 
القرائية لدى طلابهػـ ؛ لأنهػا تمثػؿ عنصػرًا أساسػيًا فػي دافعيػتهـ لػتعمـ المغػة واكتسػاب  الذات

ودراسػة ( ،  7044، رانػدة المحاسػنة ، أحمػد فػلاح العمػواف مهاراتها ، كما أوصت دراسة ) 
( بضػرورة عقػد دورات تدريبيػة لممعممػيف والقػائميف عمػى تػدريس 7048)فيصؿ بكر أحمد ، 

عمى كيفية تدريب المتعمميف عمى الفنيات والاسػتراتيجيات القرائيػة الفاعميػة المغات بمهاراتها 
التػػي تسػػهـ فػػي رفػػع كفػػاءتهـ الذاتيػػة ممػػا يػػؤثر فػػي مسػػتوى اسػػتيعابهـ لمضػػاميف النصػػوص 

يػػؤثر عمػػى مسػػتوى  (Lee& Jonson-Reid,2016)المختمفػػة ؛ لأف ذلػػؾ كمػػا أوضػػح 
مميف فػي مختمػؼ المراحػؿ التعميميػة ، ومػف ثػـ النجاح الأكاديمي والتفوؽ الدراسي لدى المتع

فالتدريب عمى كيفية تفعيؿ مسػتوى الػذات القرائيػة بػلا شػؾ يحمػي المػتعمـ مػف خطػر الوقػوع 
 في الفشؿ الدراسي والأكاديمي بصفة عامة .

لكػؿ مػف  -التػي أكػدتها الدراسػات والبحػوث السػابقة  –وفي ظػؿ الأهميػة الواضػحة 
الػػػذات القرائيػػػة وضػػػرورة مواجهػػػة الػػػدعوة المسػػػتمرة لمعنايػػػة بهػػػذيف  القػػػراءة التحميميػػػة وكفػػػاءة
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تمػؾ المهػارات لػدى  بحث عف أفضؿ الممارسات التي تنميتبرز الحاجة إلى ال -المتغيريف 
المتعممػػػػيف ؛ وذلػػػػؾ باسػػػػتخداـ أسػػػػاليب وطػػػػرؽ واسػػػػتراتيجيات تدريسػػػػية حديثػػػػة تعتمػػػػد عمػػػػى 

مػػػف أجػػػؿ تنميػػػة قدرتػػػه عمػػػى مواكبػػػة  نظريػػػات تُؤسػػػس مبادئهػػػا عمػػػى إعمػػػاؿ عقػػػؿ المػػػتعمـ
متغيػػرات العصػػر وتحػػديات المسػػتقبؿ ، ومػػف هػػذ  النظريػػات نظريػػة الػػذكاء النػػاجح  ، التػػي 

 يمكف الاستفادة مف تطبيقاتها بطريقة فاعمة في عمميتي التعميـ والتعمـ .
مػػف  Theory of Successful Intelligenceوتعػػد نظريػػة الػػذكاء النػػاجح 

نسػبيًا فػي ميػداف الػذكاء وخاصػة فػي مجػاؿ رعايػة الموهػوبيف والمتفػوقيف،  النظريات الحديثة
 Robertوقػػػد عُرفػػػت عمػػػى نطػػػاؽ واسػػػع فػػػي العقػػػود الثلاثػػػة الأخيػػػرة مػػػف خػػػلاؿ جهػػػود )

Sternberg صػػػاحب هػػػػذ  النظريػػػة ، والػػػػذي لاحػػػظ أف بعػػػػض التلاميػػػذ يسػػػػتفيدوف مػػػػف )
 يفيقػػة نفسػػها ، ممػػا جعػػؿ المعممػػالتعمػػيـ المدرسػػي فػػي حػػيف لا يسػػتفيد بعضػػهـ ا خػػر بالطر 

أمػػػػػػػػاـ تحػػػػػػػػدٍ كبيػػػػػػػػر لموصػػػػػػػػوؿ بػػػػػػػػالطلاب إلػػػػػػػػى المسػػػػػػػػتوى المطمػػػػػػػػوب ، ويعتقػػػػػػػػد  بيفوالمػػػػػػػػر 
(Sternberg)  أف هناؾ أسبابًا عديػدة لهػذ  المشػكمة منهػا مػا يتعمػؽ بوجػود صػعوبات فػي

التعمػػيـ ، أو وجػػود مشػػكلات صػػحية لػػدى الطػػلاب ، لكػػف أهػػـ أسػػباب الفشػػؿ المدرسػػي فػػي 
الانسػػػػجاـ بػػػػيف نقػػػػاط القػػػػوة والضػػػػعؼ لػػػػدى التلاميػػػػذ والطرائػػػػؽ والأسػػػػاليب التػػػػي  رأيػػػػه عػػػػدـ

، ومػػف هنػػا تبػرز قيمػػة نظريػػة الػذكاء النػػاجح فػػي تقػػديـ  هػػـيسػتخدمها المعمػػـ فػػي التعامػؿ مع
) السػعدي الغػوؿ  .المتعممػيف واحتياجػاتهـ التعميميػةنماذج ، وأساليب متعددة تلائـ متغيرات 

 (  ;،  <704السعدي ، 
( في مفهومه لمذكاء بالحديث عف المؤثرات الخاصة التي Sternbergوقد وس ع )

تؤدي إلى النجاح في كافة مياديف الحياة ، فصاغ النظريػة الثلاثيػة لمػذكاء مػف أجػؿ النجػاح 
: وهػػػي حيػػػث عبػػػرت كػػػؿ نظريػػػة فرعيػػػة مػػػف النظريػػػات الػػػثلاث عػػػف نػػػوع مػػػف أنػػػواع الػػػذكاء 

(  7<،  =704) سػػػػعاد محمػػػػد حسػػػػف ،                 التحميمػػػػي ، الإبػػػػداعي ، العممػػػػي .
ويشػػير الػػذكاء التحميمػػي إلػػى قػػدرة الفػػرد عمػػى إجػػراء عمميػػات التحميػػؿ والتقػػويـ والحكػػـ عمػػى 

قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى الاسػػػتفادة مػػػف مهاراتػػػه فػػػي عمميػػػات بالػػػذكاء الإبػػػداعي يػػػرتبط الأمػػػور ، و 
هػة موقػؼ جديػد يتطمػب تقػديـ حمػوؿ الاختراع والكشؼ والتخيؿ وبناء الافتراضات عند مواج



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

01 

 

 

 

، أمػػا الػػذكاء العممػػي فيقصػػد بػػه قػػدرة الفػػرد عمػػى توظيػػؼ مهاراتػػه بصػػورة عمميػػة فػػي سػػياؽ 
 (  704،  =704العالـ الواقعي . ) محمد كماؿ أبو الفتوح ، 

( الثلاثية في الذكاء النػاجح عمػى نظريػة معالجػة Sternbergكما تستند نظرية ) 
عمػػى ثػػلاث نظريػػات فرعيػػة هػػي النظريػػة التركيبيػػة ، والتجريبيػػة ،  المعمومػػات التػػي تشػػتمؿ

( . أمػػػا النظريػػػة  =4،  ;704) محمػػػود محمػػػد أبػػػو جػػػادو، ميػػػادة النػػػاطور ،  والسػػػياقية .
التركيبية  فهػي تشػتمؿ عمػى مكونػات الػذكاء الخاصػة بالعػالـ الػداخمي لمفػرد أو الميكانزمػات 

السموؾ الذكي ، مفهوـ وضوابط ة وهي التي تقع تحت العقمية ذات العلاقة بالعممية الإدراكي
وتهػتـ النظريػة التجريبيػة بػالربط بػيف المعرفػة المكتسػبة والػتعمـ وهػو المكػوف الػذي يػربط بػيف 
العػػػالميف الػػػداخمي والخػػػارجي لمفػػػرد ،أمػػػا النظريػػػة السػػػياقية ففيهػػػا يسػػػتخدـ الأفػػػراد مكونػػػات 

لتعػػديؿ أو تشػػكيؿ البيئػػة أو اختيارهػػا بمػػا  معالجػػة المعمومػػات لمتكيػػؼ مػػع متطمبػػات بيئػػاتهـ
 (=49،  7040) فاطمة أحمد الجاسـ ،                ينسجـ مع قدراتهـ .

الحموؿ المحتممة لمشكمة كيفية  أحدوبهذا يمكف القوؿ إف نظرية الذكاء الناجح تقدـ 
ظػػػػاـ مػػػػف تزويػػػػد المػػػػربيف والأكػػػػاديمييف بنبتضػػػػييؽ الفجػػػػوة بػػػػيف النظريػػػػة والتطبيػػػػؽ ، وذلػػػػؾ 

يساعد في ترجمة وتحويؿ الأفكار إلى ممارسات عمػى أرض  -التدريس عممية المبادئ في 
عمػػػى القػػػدرات التحميميػػػة  اعتمػػػادًاالكشػػػؼ والتػػػدريس والتقيػػػيـ  خػػػلاؿ إجػػػراءاتالواقػػػع ، مػػػف 

  Sternberg,1998,65)). الموجودة لدى المتعمميف والإبداعية والعممية 
 ,Sternberg& Grigorenko , 2004 كػؿ مػف: ومػف هػذا المنطمػؽ عػرؼ

( الػػػػذكاء النػػػػاجح بصنػػػػه : قػػػػدرة الفػػػػرد عمػػػػى تحقيػػػػؽ أهدافػػػػه فػػػػي محيطػػػػه الاجتمػػػػاعي  (274
والثقػػػافي ، والاسػػػتفادة مػػػف مػػػواطف القػػػوة لديػػػه وفػػػي نفػػػس الوقػػػت إدراؾ نقػػػاط الضػػػعؼ مػػػع 

قػادرًا  محاولة السعي إلى إيجاد الطرؽ والبدائؿ المناسبة لتصحيحها وتعويضها؛ حتػى يكػوف
عمػػى التكيػػؼ مػػع بيئتػػه ، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ صػػنع التػػوازف بػػيف القػػدرات التحميميػػة، والإبداعيػػة 

 والعممية التي يمتمكها .
وقد بػرزت أهميػة نظريػة الػذكاء النػاجح فػي السػاحة التربويػة عنػدما صػمـ البػاحثوف 

ئهػػػا وافتراضػػػاتها التربويػػػوف البػػػرامج التدريبيػػػة والاسػػػتراتيجيات والنمػػػاذج التدريسػػػية وفػػػؽ مباد
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والتػػي هػػدفت فػػي مجممهػػا تحسػػيف العديػػد مػػف الجوانػػب لػػدى العػػادييف والموهػػوبيف ، وأثبتػػت 
  وأثمرت عن نتائج إيجابية منيا :كفاءتها في ذلؾ، 

تحسيف مهارات التحدث والقراءة الناقدة لدى تلاميذ الصؼ السادس الأساسي ، 
( ، تنمية مهارات القراءة والكتابة الإبداعية 7044اف،) إيماف حسيف عميم كما في دراسة 

( ، زيادة ;704لدى طلاب المرحمة الثانوية ، كما في دراسة )أحمد صلاح فتح الباب ،
الدافعية للإنجاز الأكاديمي ، وتنمية التعاوف الأكاديمي لدى طالبات المرحمة الثانوية 

ية القدرات التحميمية والإبداعية ( تنمZadeh,et al , 2014 ) بصصفهاف كما في دراسة
والعممية لدى الطلاب المتفوقيف عقميًا، كما في دراسة ) محمود محمد أبو جادو ، ميادة 

( ، تنمية مهارات التفكير الناقد والقدرة عمى تحمؿ الغموض ، كما في ;704الناطور ،
 . (Babaei, et al,2016)دراسة 

ة العربية الناطقيف بغيرها مف المسمميف، تنمية مهارات الاستماع لدى دارسي المغ
( ، تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفي >704،مرواف أحمد السماف كما في دراسة )

وتحسيف التوافؽ النفسي لدى عينة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات 
اسي ورفع كفاءة ( ، زيادة الأداء الدر =704التعمـ ، كما في دراسة ) سعاد محمد حسف ، 

التحصيؿ لدى متعمميف مف مراحؿ دراسية مختمفة ، كما في دراسة 
Mysore&Vijayalaxmi,2018) تنمية مهارات التفكير الناقد وتحسيف الدافعية ، )

للإنجاز وتعزيز الاتجا  نحو الإبداع الجاد لدى التلاميذ الموهوبيف منخفضي التحصيؿ 
 ( .=704 ،كماؿ أبو الفتوح ) محمد   الدراسي ، كما في دراسة 

تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة والحس العممػي لػدى تلاميػذ المرحمػة الإعداديػة ، 
( ،تنميػػػػة مهػػػػارات مػػػػا وراء المعرفػػػػة ، <704كمػػػػا فػػػػي دراسػػػػة )السػػػػعدي الغػػػػوؿ السػػػػعدي ، 

 (. <704والتفكير الناقد وبقاء أثر التعمـ ، كما في دراسة )غادة شوماف إبراهيـ ،
د تبيف مف الاطلاع عمى هػذ  الدراسػات كفػاءة نظريػة الػذكاء النػاجح فػي تحسػيف وق

وتنميػة العديػد مػػف المتغيػرات لػدى فئػػات مختمفػة مػف الطػػلاب وهػذا مػا دفػػع الباحثػة لمحاولػػة 
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لتنميػػػة مهػػػارات القػػػراءة  مبػػػادئ وأسػػػس تمػػػؾ النظريػػػةبنػػػاء اسػػػتراتيجية تدريسػػػية قائمػػػة عمػػػى 
 رائية لدى عينة مف طلاب المرحمة الإعدادية .التحميمية وكفاءة الذات الق

 الإحساس بمشكمة البحث :
 نبع الإحساس بمشكمة البحث من عدة مصادر ىي كالتالي :

نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي أكدت ضعف المتعممين في مختمف المراحل  -
جود إهماؿ حيث أجمعت تمؾ الدراسات عمى و الدراسية في ميارات القراءة التحميمية 

في تدريب الطلاب عمى تمؾ المهارات ، ووجود قصور واضح في الاستراتيجيات 
تمؾ الاستراتيجيات التي تعتمد عمى المعمـ بصورة مباشرة مف ،  التدريسية المرتبطة بها

جرائه لبعض المناقشات السطحية التي لا ترتبط  خلاؿ تمقينه لبعض المعمومات وا 
: ومنها دراسة كؿ مف ، ا الصحيحبالقراءة التحميمية بمعناه

،Alhawamdeh,2016)) ، إبراهيـ محمد عمي، ( >704)سامح محمد شحاتة( ، 
704=) ، (Hazaea&Alzubi,2017) ، وآخراف )إيماف إسماعيؿ حمدي ، ،
. وكذلؾ تصكيد الدراسات والبحوث السابقة عمى ضعؼ الاهتماـ برفع مستوى  (=704

متعمميف عمى الرغـ مف الارتباط بينها وبيف النجاح الأكاديمي كفاءة الذات القرائية لدى ال
   ومن تمك الدراسات :بصفة عامة ، ودورها في تحسيف متغيرات تعميمية أخرى ، 

( ، 7047ريـ أحمد عبد العظيـ ،) ( ، 7044، راندة المحاسنة ، أحمد فلاح العمواف ) 
 ،(Lee& Jonson-Reid,2016)، (7048)فيصؿ بكر أحمد ، 

(Hager,2017،)(=704 زهراف، أميف )نورا ،(Qadan,2018) . 
ما تـ رصد  سابقًا أكدته الدراسة الاستطلاعية التي قامت بها الباحثة والتي تمثمت في  -

حصص لتدريس القراءة بالمرحمة الإعدادية في ثلاثة فصوؿ ، ومقابمتها  ثلاثحضور 
مجموعة  واختبارتحميمية ومهاراتها ، لتعرؼ خمفياتهـ المعرفية عف القراءة ال مع معمميها

، ومف عمى تحميؿ النص القرائي ف قيس قدرتهعدة أسئمة تعف  الإجابةفي  التمميذاتمف 
لبعض فقرات الدرس التمميذات : أف حصة القراءة تقتصر عمى قراءة  هذ  الدراسة تبيف

لأفكار قراءة جهرية ، ويصحب ذلؾ مناقشة بعض المفردات المغوية واستخلاص أهـ ا
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التي غالبًا ما يتبرع المعمـ بذكرها ، ويتبع ذلؾ إجابة عف بعض أسئمة الكتاب المدرسي 
الأمر الذي يؤكد أف حصص القراءة بالمرحمة الإعدادية تفتقد الإجراءات التدريسية التي 
تعيف المتعمـ وتنمي لديه القدرة عمى قراءة النص قراءة تحميمية شكلًا ومضمونًا ، كما 

 . فالمقدـ لهسئمة الأفي الإجابة عف  التمميذاتنخفاض درجات اتبيف 
تمبية بعض متطمبات تحقيؽ الأهداؼ التربوية في محور التعميـ الذي تضمنته  -

، والذي نصت بعض أهدافه عمى : " 7080رؤية مصر استراتيجية التنمية المستدامة 
ت القرف الواحد تمكيف الطلاب مف المهارات المغوية ، وتمكيف الطلاب مف مهارا

( استراتيجية التنمية المستدامة 4102وزارة التخطيط والمتابعة والإصلاح الإداري : ))والعشريف" 
  .    21،  09، ص 4101رؤية مصر 

 تحديد مشكمة البحث :
فػػػي مهػػػارات القػػػراءة  ضػػػعؼمشػػػكمة البحػػػث الحػػػالي فػػػي وجػػػود  تتمثمػػػممػػػا سػػػبؽ 

المرحمػػة  تلاميػػذتحسػػيف كفػػاءة الػػذات القرائيػػة لػػدى لالتحميميػػة ، وقصػػور فػػي عنايػػة المعممػػيف 
الإعداديػػػة وتػػػػوجيههـ إليهػػػػا ؛ والػػػذي يتضػػػػح فػػػػي غيػػػاب اسػػػػتخداـ الاسػػػػتراتيجيات والنمػػػػاذج 

الأمػػر بنػػاء اسػػتراتيجية  تطمػػبالتدريسػػية المناسػػبة لتنميتهػػا والارتقػػاء بهػػا لػػدى الطػػلاب ، لػػذا 
فػػػي  التلاميػػػذبهػػػدؼ تحسػػػيف مسػػػتوى تدريسػػػية مقترحػػػة قائمػػػة عمػػػى نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح ؛ 

 كفاءة الذات القرائية لديهـ ، وهو ما يسعى إليه البحث الحالي .  و  مهارات القراءة التحميمية 

 وعميو حاول البحث الإجابة عن التساؤل الرئيس التالي :
كيف يمكن بناء استراتيجية تدريسية قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية 

 المرحمة الإعدادية ؟ تلاميذالتحميمية وكفاءة الذات القرائية لدى ميارات القراءة 
 ويتفرع من ىذا التساؤل التساؤلات التالية :

 ؟ تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي لما مهارات القراءة التحميمية المناسبة  -
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ما أسس بناء استراتيجية تدريسية قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية مهارات  -
 ؟ تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي ة التحميمية وكفاءة الذات القرائية لدى القراء

ما الاستراتيجية التدريسية القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية مهارات القراءة  -
 ؟تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي التحميمية وكفاءة الذات القرائية لدى 

عمى نظرية الذكاء الناجح في تنمية مهارات  ما تصثير الاستراتيجية التدريسية القائمة -
 ؟تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي القراءة التحميمية لدى 

ما تصثير الاستراتيجية التدريسية القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح في رفع كفاءة  -
 ؟تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي الذات القرائية لدى 

المرحمة الإعدادية في اختبار مهارات  يذاتتممما العلاقة الارتباطية بيف مستوى  -
 القراءة التحميمية ومقياس كفاءة الذات القرائية ؟

 حدود البحث :
 اقتصر البحث الحالي عمى : 

%( فصكثر مف خلاؿ آراء :>مهارات القراءة التحميمية التي حظيت بنسبة اتفاؽ ) -
 السادة المحكميف 

في مرحمة  اوسطً  اصفً  الثانيصؼ حيث يمثؿ التمميذات الصؼ الثاني الإعدادي  -
ذات أهمية بالغة حيث إف تدريبهـ عمى إتقاف مهارات تحميؿ النصوص القرائية 
ورفع كفاءتهـ الذاتية في قراءة تمؾ النصوص لا شؾ يؤهمهـ لاكتساب عمميات 

 لتقدـ في الصفوؼ التالية . تمكنهـ مف اعقمية 
و)مصر في  ( عاية الطفولة) ر : موضوعات القراءة والنصوص المقررة بوحدتي -

 المقررة عمى الصؼ الثاني الإعدادي بالفصؿ الدراسي الأوؿ .(  فصمنا
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 تحديد مصطمحات البحث :
بعد الاطلاع عمى الأدبيات التربوية تم تحديد التعريفات الإجرائية التالية 

 لمصطمحات البحث : 

 :مقترحة استراتيجية تدريسية 
ات والفعاليات التدريسية المنظمة التي تقوـ عمى مجموعة مف الخطوات والإجراء  

الأسس التربوية لنظرية الذكاء الناجح والتي يقوـ بها المعمـ تخطيطًا وتنفيذًا وتقويمًا 
التحميمية والإبداعية  فعمى استخداـ قدراتهتمميذات الصؼ الثاني الإعدادي لتشجيع 

لتمقي التهيئة مرحمة ( 0)ست ىي:  وفقًا لمراحل،  والعممية عند دراسة النصوص القرائية
 مرحمة تحميؿ النص)الذكاء التحميمي (،  (0، )مرحمة عرض النص  (4)،النص المقروء 

)  مرحمة التطبيقات العممية (5) )الذكاء الإبداعي(، مرحمة الإبداع الفكري في النص(2)
مهارات  باكتساعمى  تهفبهدؼ مساعد -مرحمة الخاتمة والتقويـ (6)العممي (، الذكاء

 كفاءة الذات القرائية .  مستوى القراءة التحميمية ورفع
 القراءة التحميمية 

قراءة  عندالصؼ الثاني الإعدادي  تمميذةقوـ به تنشاط عقمي وتعرف بأنيا : 
دراؾ علاقات مع التركيز عمى النص  جراء عمميات تفسير وربط وا  تصمؿ ألفاظه ومعانيه ، وا 

وغيرها مف عمميات القراءة خارج النص ، والقراءة ، ت النقد وممارسة عممياواستنتاجات 
 .الداخمية لمنص ، والتفاعؿ الذي يتـ بينها وبيف معطيات النص 

 كفاءة الذات القرائية : 
عما تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي معتقدات وانطباعات وتعرف بأنيا : 

مكانات عند التعامؿ مع النصوص المق بجوانب  فروءة ، ووعيهيمتمكنه مف قدرات وا 
عند  فنفسهأالذاتي عمى  فنحو تمؾ النصوص وحكمه ف، واتجاهه ف، وقوته فضعفه

في مقياس  التمميذاتحصؿ عميها ت، ويقاس إحصائيًا بالدرجة التي  قراءة تمؾ النصوص
 الذي تـ إعداد  . -في قراءة النصوص-تقدير كفاءة الذات القرائية 
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 الحالي : استخدم البحث :  منيج البحث
عداد و المنهج الوصفي التحميمي في مسح الدراسات السابقة وعرض الإطار النظري، -4 ا 

 أدوات البحث. 
التجريبي  شبه المنهج التجريبي في التطبيؽ الميداني لمبحث حيث تضمف التصميـ -7

بالاستراتيجية  الوحدتيفلمبحث مجموعتيف إحداهما تجريبية تدرس موضوعات 
 الأخرى ضابطة تدرس نفس الموضوعات بالطريقة المعتادة.التدريسية المقترحة و 

جراءاتو :   خطوات البحث وا 
 سار البحث وفقًا لمخطوات التالية :

، وذلك من رحمة الإعدادية الم لتمميذاتميارات القراءة التحميمية المناسبة  تحديد -4
 : خلال

بصفة عامة           مراجعة بعض الأدبيات والبحوث السابقة التي تناولت مهارة القراءة  -
 ومهارات القراءة التحميمية بصفة خاصة .

المرحمة الإعدادية  لتمميذاتإعداد قائمة بمهارات القراءة التحميمية المناسبة  -
 وعرضها عمى مجموعة مف المحكميف ووضعها في صورتها النهائية .

نمية أسس بناء استراتيجية تدريسية قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح لتتحديد  -7
 ،المرحمة الإعدادية  تمميذاتميارات القراءة التحميمية وكفاءة الذات القرائية لدى 

 : وذلك من خلال
دراسة الأدبيات التي تناولت مهارات القراءة التحميمية وتنميتها ، وكفاءة الذات  -

 . التلاميذالقرائية وتحسيف مستواها لدى 
ناجح وعرضت لطبيعتها ، ومكوناتها دراسة الأدبيات التي تناولت نظرية الذكاء ال -

 الفرعية، وأهـ أسسها ومبادئها والافتراضات التي تقوـ عميها .
 المرحمة الإعدادية.  تلاميذدراسة طبيعة وخصائص نمو  -
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لتنمية ميارات القراءة ؛ قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح استراتيجية تدريسية  بناء -8
، وتم ذلك من المرحمة الإعدادية  مميذاتتالتحميمية وكفاءة الذات القرائية لدى 

 : خلال
 .للاستراتيجية التدريسية المقترحة تحديد الأهداؼ التعميمية  -
 .المراد تدريسه المحتوى  تحديد -
 تحديد خطوات الاستراتيجية والإطار العاـ لها. -
 ة المناسبة .يتحديد الأساليب والأنشطة التعميم -
 لمعينة عمى تحقيؽ أهداؼ الاستراتيجية .اختيار المواد والوسائط التعميمية ا -
 اختيار أساليب وأدوات التقويـ المناسبة . -
الطالب ، ودليؿ  دليؿإعداد مادتي التعمـ اللازمتيف للاستراتيجية ، وشممتها :  -

وفؽ مراحؿ الاستراتيجية التدريسية والنصوص المعمـ لتدريس موضوعات القراءة 
 المقترحة .

لمحكميف؛لمتصكد مف صلاحيتها لمتطبيؽ،وتعديمها في عرض الاستراتيجية عمى ا -
 ضوء آرائهـ.

القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح المقترحة الاستراتيجية التدريسية  قياس فاعمية -9
المرحمة  تمميذاتكفاءة الذات القرائية لدى و تنمية ميارات القراءة التحميمية  في

 :، وتطمب ذلكالإعدادية 
 قراءة التحميمية ، والتصكد مف صدقه وثباته.إعداد اختبار مهارات ال -
 إعداد مقياس كفاءة الذات القرائية ، والتصكد مف صدقه وثباته. -
تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي اختيار عينة البحث والتي تمثمت في عينة مف  -

ببعض مدارس محافظة الفيوـ وتقسيمهـ إلى مجموعتيف إحداهما تجريبية والأخرى 
 ضابطة .

 أداتي البحث عمى العينة تطبيقًا قبميًا .تطبيؽ  -
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مصر في )و)رعاية الطفولة( بوحدتي القراءة والنصوص الواردة تدريس موضوعات -
وفؽ الاستراتيجية التدريسية المقترحة  بالفصؿ الدراسي الأوؿ تيفالمقرر  (فصمنا

 القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح .
العينة تطبيقًا مقياس كفاءة الذات القرائية عمى تطبيؽ اختبار مهارات القراءة التحميمية،و  -

 .بعديًا 
 رصد النتائج ومعالجتها إحصائيًا . -
 استخلاص النتائج ، ومناقشتها وتفسيرها . -
 تقديـ التوصيات والمقترحات . -

 فروض البحث :
 من صحة الفروض التالية : البحث التحقق استيدف

المجموعتيف  تمميذاتت درجا يتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط  -4
التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار القراءة التحميمية لصالح المجموعة 

 التجريبية .
المجموعة  تمميذاتدرجات  يتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط -7

التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار القراءة التحميمية ككؿ لصالح 
 لبعدي .التطبيؽ ا

المجموعة  تمميذاتدرجات  يتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط -8
التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار القراءة التحميمية في كؿ مهارة عمى 

 حدة لصالح التطبيؽ البعدي .
المجموعتيف  تمميذاتدرجات  يتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط -9

بطة في التطبيؽ البعدي لمقياس كفاءة الذات القرائية لصالح التجريبية والضا
 المجموعة التجريبية .
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المجموعة  تمميذاتدرجات  يتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط -:
التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس كفاءة الذات القرائية ككؿ لصالح 

 التطبيؽ البعدي .
المجموعة  تمميذاتدرجات  يئية بيف متوسطتوجد فروؽ ذات دلالة إحصا -;

التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس كفاءة الذات القرائية في كؿ بُعد 
 عمى حدة لصالح التطبيؽ البعدي .

ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة  موجبةتوجد علاقة ارتباطية  ->
 ومقياس كفاءة الذات القرائية .التجريبية في اختبار القراءة التحميمية ، 

 أىمية البحث :
 ترجع أىمية البحث إلى أنو قد يفيد كلًا من :

في تنمية مهارات القراءة التحميمية ، والارتقاء بكفاءتهـ الذاتية في المتعممين:  -0
  . قراءةال

في توجيه أنظارهـ إلى ضرورة العناية بتنمية مهارات  معممي المغة العربية :  -7
لتحميمية ، والارتقاء بمستوى كفاءة الذات القرائية لدى المتعمميف ، كما يقدـ القراءة ا

وفقًا للاستراتيجية  لممعمـ بكيفية تدريس موضوعات القراءة والنصوصالبحث دليلًا 
التدريسية القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح ، واختبارًا لمقراءة التحميمية ، ومقياسًا 

 للاسترشاد في التدريس والتقويـ . لكفاءة الذات القرائية ؛
حيث يوجه نظرهـ إلى إمكانية الاستفادة مف مخططي المناىج ومطورييا :  -8

ني دليؿ المعمـ الذي بُ و نظرية الذكاء الناجح ، والاستراتيجية التدريسية المقترحة ، 
المقررة عمى طلاب والنصوص في ضوئها ، عند التخطيط وبناء دروس القراءة 

 .عدادية المرحمة الإ
حيث يفتح هذا البحث مجالات لبحوث أخرى لبناء استراتيجيات  الباحثين : -9

تدريسية أخرى لتنمية مهارات القراءة التحميمية وكفاءة الذات القرائية، إضافة إلى 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

21 

 

 

 

البحث في تصثير الاستراتيجية التدريسية المقترحة القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح 
 . عربية في الفروع الأخرى لمغة ال
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 للبحث الإطار النظري

 وتحسيننظرية الذكاء الناجح ودورىا في تنمية ميارات القراءة التحميمية 
 كفاءة الذات القرائية مستوى

يهدؼ الإطار النظري إلى استعراض متغيرات البحث ؛ مف أجؿ تحديد أسس بناء 
لتنمية مهارات القراءة التحميمية ، ورفع استراتيجية تدريسية قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح 

المرحمة الإعدادية ، والتوصؿ إلى التصور المقترح  تمميذاتكفاءة الذات القرائية لدى 
 للاستراتيجية التدريسية ، ولتحقيؽ هذا الهدؼ يعرض الإطار النظري لكؿ مف  : 

 القراءة التحميمية ، وتنمية مهاراتها . أولًا :
 ات القرائية .: كفاءة الذثانيًا 
نظرية الذكاء الناجح ودورها في العممية التعميمية . وفيما يمي عرض مفصؿ  ثالثاً :

 لمعناصر التي تضمنها الإطار النظري .
 أولًا : القراءة التحميمية ، وتنمية مياراتيا .

تمميذات تنميتها لدى  المتوقعيهدؼ هذا العنصر إلى تحديد مهارات القراءة التحميمية 
، وذلؾ مف خلاؿ تناوؿ مفهوـ القراءة التحميمية وطبيعتها ، وأهمية ؼ الثاني الإعدادي الص

مهاراتها ، وبياف ذلؾ تفصيلًا كما والعوامؿ المؤثرة عمى أنشطتها، فضلًا عف  تعميمها ،
 يمي :

 مفيوم القراءة التحميمية وطبيعتيا :  -أ 
ئػػػػي والأدبػػػػي ؛ إذ يعتمػػػػد تعػػػػد القػػػػراءة التحميميػػػػة المػػػػدخؿ الأنسػػػػب لفهػػػػـ الػػػػنص القرا

التحميؿ المغوي عمى وسيمة أساسية لإضػفاء الدلالػة عمػى الػنص المقػروء وهػي المغػة ، ومػف 
ثػػـ تصخػػذ القػػراءة التحميميػػة أهميتهػػا مػػف كونهػػا تعنػػى بالمغػػة كصسػػاس لمفهػػـ والاسػػتنتاج ، ومػػف 

 كونها مدخلًا لمتكامؿ في تعميـ المغة العربية .
بصنهػػا : نشػػاط عقمػػي يقػػوـ بػػه القػػارئ بهػػدؼ فهػػـ مضػػموف وتعػػرؼ القػػراءة التحميميػػة 

الػػنص وتحميمػػه فػػي ضػػوء معػػايير عمميػػة منهػػا : بيػػاف الفكػػرة العامػػة لمػػنص المقػػروء ، وتنػػوع 
الموضػػػػوع مػػػػف حيػػػػث جوانبػػػػه البلاغيػػػػة والنحويػػػػة ، وخصػػػػائص التركيػػػػب مػػػػف حيػػػػث جممػػػػه 
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المفردات وظهور الوحدة  وأفعاله، وكذلؾ تضمف النص المقروء لبراعة الاستهلاؿ ، واختيار
 (  >;،  =<<4،  عبد الحميد العضوية فيه . ) عبد الحميد عبد الله

بصنها : عممية عقمية نقديػة يوظػؼ خلالهػا المػتعمـ  (Willis,2008,84)ويعرفها 
حصػػيمته المغويػػة مػػف أجػػؿ الوصػػوؿ لمفهػػـ العميػػؽ والتفكيػػر فيمػػا يقػػرأ أو يػػدرس معتمػػدًا فػػي 

 ما يُعرؼ بالوظائؼ التنفيذية لتسهيؿ معالجة المعمومات  .كثير مف الأحياف عمى 
( بصنهػػػػا : فحػػػػص الأحػػػػداث والوقػػػػائع  =<،  7047كمػػػػا يعرفهػػػػا )الػػػػوارث حسػػػػف ، 

المكونػة لنسػيج الػنص القرائػي ، وتحديػد الأثػر الػذي يحدثػه فػي القػارئ ، كػذلؾ الكشػؼ عػػف 
فػػػػي طبيعػػػػة الػػػػنص وبنيتػػػػه  الخمفيػػػػة النفسػػػػية والاجتماعيػػػػة وأبعادهػػػػا التاريخيػػػػة التػػػػي تػػػػؤثر

 المعموماتية . 
( بصنهػػا : ذلػػؾ النػػوع مػػف القػػراءة =>،  >704ويعرفهػػا ) أبػػو الػػدهب البػػدري عمػػي ،

الػػذي يتطمػػب دقػػة الفهػػـ والتعمػػؽ فيػػه ، والتفاعػػؿ مػػع الػػنص المػػراد تحميميػػه ، والتعػػرؼ عمػػى 
بمػا خصائصه مف حيث الشكؿ ، ومف حيث المضموف مهما اختمؼ في مجاله وموضػوعه 

يضمف كشؼ ما بيف السطور ، ويتميز هػذا النػوع مػف القػراءة بالتػصني والتمحػيص ؛ ليػتمكف 
القػػػارئ مػػػف فهػػػـ المعػػػاني بكػػػػؿ دقػػػة ،  وعقػػػد مقارنػػػة بينهػػػػا وبػػػيف معػػػاف أخػػػرى تماثمهػػػػا أو 

 تناهضها .
الصف  تمميذةقوم بو تنشاط عقمي " وعميه يمكف تعريؼ القراءة التحميمية بصنها : 

جراء مع التركيز عمى قراءة النص  عنددادي الثاني الإع تأمل ألفاظو ومعانيو ، وا 
دراك علاقات واستنتاجات  وغيرىا من ، وممارسة عمميات النقد عمميات تفسير وربط وا 

عمميات القراءة خارج النص ، والقراءة الداخمية لمنص ، والتفاعل الذي يتم بينيا وبين 
 . "معطيات النص

ف فعمهػا القرائػي وهػي وِ كَػبيعة خاصة تعتمد عمى عدة عناصػر تُ ولمقراءة التحميمية ط
مػػف حيػػث ثقافتػػه ووعيػػػه  والقبببارئوقدرتػػه ومهاراتػػه وهػػػو مصػػدر الفعػػؿ القرائػػي ،  الكاتببب: 

، فكممػا تشػابهت تمػؾ  وظبروف البنص القرائبيتوقؼ عميها عممية التحميػؿ ، توخبراته والتي 
كمكػوف فػي الفعػؿ  أمبا المغبةعمقػًا وتػصثرًا ،  الظروؼ بيف القارئ والكاتػب كػاف التحميػؿ أكثػر
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القرائي فهي ثلاثػة أقسػاـ : لغػة المجػاؿ : فمػف يتوافػؽ قػارئ يقػرأ نصًػا فػي غيػر تخصصػه ، 
، )إيمػػػػػػاف (=44، 7048،)خمؼ حسػػػػػػف محمػػػػػػدولغػػػػػػة الكاتػػػػػػب ، ولغػػػػػػة المعجػػػػػػـ ، وغيرهػػػػػػا.

 ( . 84;،  =704،، وآخرافإسماعيؿ حمدي
جمة الكممات المكتوبة إلى أفكار ذكية ، تمكف الطالب كما تهتـ القراءة التحميمية بتر 

مػػف اسػػتيعاب الػػنص وتحميميػػه ليكػػوف جػػزءًا مػػف المعرفػػة الخاصػػة بػػه ، فالقػػارئ فػػي القػػراءة 
التحميمية يتعمؽ في النص وكصنه يخاطب مؤلؼ النص موظفًا مهاراته بوصفه محملًا وناقػدًا 

المػادة المقػروءة ، ليعمػؿ عمػى تحميميهػا  ، ويجري ذلؾ بتطوير مهارات الطالب التفاعمية مع
وتقويمهػػػا ، لأف القػػػراءة التحميميػػػة فقػػػط لا تعمػػػـ قػػػراءة مػػػا بػػػيف السػػػطور لموصػػػوؿ إلػػػى عمػػػؽ 
ضفاء شئ جديد عمى المقروء . )يسػري  نما معرفة مدى هذا العمؽ وا  المعنى في النص ، وا 

 ( :4، :704محمد الزيود ، 
( أف القػراءة التحميميػة الجيػدة تعنػي نوعًػا  =;،  =700ويرى ) عبػد الكػريـ بكػار ، 

مف التفمية لمنص المقروء ، ومحاولة إضفاء نوع مف التنظيـ عمى محتوا  الداخمي مػف أجػؿ 
تسػػهيؿ اسػػتيعابه ، ولا شػػؾ أف بعػػض الكتػػاب الجيػػديف يػػذلؿ لمقػػارئ عمميػػة الفهػػـ مػػف خػػلاؿ 

ف لـ  توجد فعمى القارئ أف يفعػؿ ترقيـ الفقرات أو  وضع خطوط تحت العبارات المهمة ، وا 
ذلؾ مف أجؿ إيجاد نوع مف التصور المنطقي والجمؿ والكممات المحممة بتركيز خػاص مػف 
المعاني ، أو تمؾ التي تشير إلى أهمية خاصة في نظر المؤلػؼ أو نظػر القػارئ ، أو التػي 

 تحوي تمخيصًا لما سبقها . 
( أف مػػا يميػػز القػػراءة  :;،  ;704وتضػػيؼ ) زيانػػة بنػػت أحمػػد الكنػػدي وآخػػروف، 

عممية التفاعؿ التي  –التحميمية عف غيرها مف أنواع القراءة الأخرى مهما تنوعت الأغراض 
تتـ بيف القارئ والنص ، حيث يفحص فيها القارئ بخبراته ، ومعارفه ما يتضمنه النص مف 
شػػػارات ، ورمػػػوز ، ودلالات ضػػػمف عمميػػػة تشػػػخيص المقػػػروء ، ومعالجتػػػه ؛  إيحػػػاءات ، وا 
دراؾ أهدافػػه ومراميػػه ، ثػػـ نقػػد  فػػي ضػػوء  لموقػػوؼ عمػػى مزايػػا  وعيوبػػه مػػف خػػلاؿ تحميميػػه وا 

 معايير عممية وموضوعية ، وفي ضوء خبراته المغوية السابقة وآراء ا خريف .
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 أىمية القراءة التحميمية وضرورة تنميتيا :  -ب 
اءة ، ووفقػًا لتصػنيؼ متقدمًا ومهمًا مف بيف أنػواع القػر  ىتمثؿ القراءة التحميمية مستو 

القراءة حسب الهدؼ الذي يرمي إليه القارئ ، فهناؾ القػراءة الواسػعة ، وهنػاؾ القػراءة لجمػع 
المعمومات ، والقراءة لمدراسػة، والقػراءة للاسػتمتاع ، والقػراءة التحميميػة ، والقػراءة الإبداعيػة ، 

ا فػي ذروة أنػواع هػذا التصػنيؼ ، والقراءة الناقدة ، وبالنظر في ماهية القراءة التحميمية نجده
فهي تمثؿ المدخؿ لفهـ النص القرائي ، وفيها يوجه التلاميذ نحو التحميؿ المغوي لمنصوص 

ضفاء الدلالة عميها .  وا 
ويمثػػؿ التحميػػؿ عمػػاد القػػراءة التحميميػػة ، كمػػػا يمثػػؿ القػػدرة عمػػى تقسػػيـ الػػنص إلػػػى 

مػة ، وتحميػؿ الأسػاليب تحمػيلًا جماليًػا وحدات فكرية ، والتوصؿ إلى المعاني والصور والأخي
دراؾ مػا بػيف الأفكػار  بلاغيًا يكشؼ عف موحيات النص وأسػرار الأسػاليب التعبيريػة فيػه ، وا 
والمعػػػػاني والصػػػػور والأخيمػػػػة والعاطفػػػػة والموسػػػػيقى والألفػػػػاظ مػػػػف تناسػػػػؽ وشػػػػموؿ وتكامػػػػؿ 

،  7004د  عػوض ، وتناقض ، مع إدراؾ المعنى الكمي والفكرة العامة لمنص . ) أحمد عب
;7 ) 

( أف مػػػػا  408،  ;700طعيمػػػػة ، عػػػػلاء الشػػػػعيبي ، أحمػػػػد كمػػػػا يػػػػرى ) رشػػػػدي  
تتضمنه القراءة التحميمية مف عمميات لا شؾ تؤكد عمػى نشػاط القػارئ أثنػاء عمميػات القػراءة 
منذ المحظة الأولى التي يمتقي فيها بالنص المكتوب ، وما يتضمنه ذلؾ مػف قػدرات تحميميػة 

ة وتركيبيػة وتقويميػػة تتفاعػؿ معًػػا ، وتتواصػؿ مػع القػػارئ ؛ لتمكنػه مػػف التعمػؽ لػػيس وتفسػيري
فقػػط فيمػػا بػػيف الكممػػات والسػػطور مػػف معػػاني ، بػػؿ أيضًػػا فيمػػا وراءهػػا مػػف مغػػازي وأغػػراض 
عبر عنها الكاتب تمميحًا أو تصػريحًا وبسػبب مػا تتمتػع بػه هػذ  العمميػات مػف شػموؿ ، ومػا 

لمقػػارئ فػػمف هػػذ  العمميػػات تتسػػـ بالتعقيػػد ، وتتضػػمف عػػددًا مػػف  تتطمبػػه مػػف مشػػاركة إيجابيػػة
المهارات المترابطة التي يصػعب الاكتفػاء ببعضػها أو الفصػؿ بينهػا ، وبهػذا يجػب أف تنمػى 

 أنمػاطذات عمميات عقميػة عميػا ، ونشػاط يحتػوى عمػى كػؿ  أنماطكتنظيـ مركب يتكوف مف 
 التفكير والحكـ والتحميؿ وحؿ المشكلات .
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( أف القػػارئ المحمػػؿ ) المتمقػػي ( 8=4، ;704ح ) باسػػـ يوسػػؼ البػػديرات ، ويوضػػ
ينطمػػؽ مػػف المغػػة لمكشػػؼ عػػف ماهيػػة الػػنص وطبيعتػػه ووظيفتػػه ، ولا يمكػػف تحقيػػؽ ذلػػؾ إلا 
بفعػػؿ القػػراءة ، ولمػػا كانػػت القػػراءة فعػػلًا عقميًػػا فهػػذا أمػػر يقتضػػي بالضػػرورة أف يكػػوف تحميػػؿ 

سًػػا صػػادقًا لتفكيػر القػػارئ وميولػػه ، فػالقراءة التحميميػػة لمػػنص المقػروء وتفسػػير  أو تصويمػه انعكا
نمػاليست أمرًا اعتباطيًػا  وهػو الوصػوؿ إلػى المعػاني المتضػمنة فػي أمػر ذو مبػرر ومغػزى  وا 

نمػػػا اهػػػػتـ أيضًػػػػا  النصػػػوص المختمفػػػػة ، ومػػػف ثػػػػـ لػػػػـ يهػػػتـ عممػػػػاء المغػػػة بالشػػػػكؿ فحسػػػػب وا 
المُضػمنة فػي  –لوصوؿ إلى هػذ  المعػاني بالتركيب والمعنى الذي ينجـ عنه ، ولا شؾ أف ا

لقػػارئ تجػػػاوز الحػػػدود الضػػيقة لممفػػػردات أو حتػػػى تتطمػػػب مػػػف ا -النصػػوص عمػػػى اختلافهػػا
 والجمؿ .

بالبحبث والدراسبة  –رغبم قمتيبا  –ونظراً ليذه الأىمية فقبد تناولتيبا عبدة دراسبات 
 ومن أىم تمك الدراسات : 

ي توصػػػمت إلػػػػى وجػػػود أثػػػػر ( ، والتػػػػ<700دراسػػػة هػػػػدى مصػػػطفى عبػػػػد الػػػرحمف )
إيجػػػابي كبيػػػر لاسػػػتراتيجية الػػػتعمـ التعػػػاوني عمػػػى تنميػػػة مهػػػارات القػػػراءة التحميميػػػة وبخاصػػػة 
مهػػارات مػػا وراء الفهػػـ لػػدى الطػػلاب المعممػػيف، وأوصػػت بضػػرورة تػػدريب الطػػلاب المعممػػيف 

تدريسػية  وغيرهـ في المراحؿ الدراسية الأخرى عمى تنميػة مهػارات القػراءة التحميميػة بصسػاليب
( ، التػػي أوضػػحت وجػػود تحسػػف ممحػػوظ فػػي 7048مختمفػػة . ودراسػػة خمػػؼ حسػػف محمػػد )

مسػػتوى الطػػلاب المعممػػيف شػػعبة المغػػة العربيػػة بكميػػة التربيػػة ببورسػػعيد فػػي مهػػارات القػػراءة 
التحميميػػة والنقػػد الأدبػػي بعػػد التػػدريب المباشػػر عمػػى تمػػؾ المهػػارات مػػف خػػلاؿ البرنػػامج القػػائـ 

يات التفاعػػػؿ ، وكػػػاف مػػػف أهػػػـ مػػػا أوصػػػت بػػػه تشػػػجيع الطػػػلاب عمػػػى تحميػػػؿ عمػػػى اسػػػتراتيج
بعػػض المقػػالات فػػي الصػػحؼ والمجػػلات وغيرهػػا فػػي ضػػوء مهػػارات القػػراءة التحميميػػة والنقػػد 

 الأدبي .
( إلػػى فاعميػػة النمػػوذج التدريسػػي ;704)مػػرواف أحمػػد السػػماف كمػػا توصػػمت دراسػػة 

ي تنمية مهارات القػراءة التحميميػة والقػراءة التصويميػة المقترح القائـ عمى نظرية التمقي النقدية ف
لمنصوص الأدبية لدى الطلاب معممي المغة العربية بكمية التربية جامعة عػيف شػمس ، وقػد 
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أوصػت بضػرورة إعػادة النظػر فػي اسػػتراتيجيات وأسػاليب ونمػاذج تػدريس النصػوص الأدبيػػة 
وذج المقتػػػرح الػػػذي قدمػػػه البحػػػث . الحاليػػػة لمطػػػلاب المعممػػػيف بكميػػػة التربيػػػة فػػػي ضػػػوء النمػػػ

، التي توصمت إلػى فاعميػة اسػتراتيجيتي الاستكشػاؼ   Alhawamdeh(2016)ودراسة 
والتفكيػػر بصػػوت عػػاؿ عمػػى تنميػػة مهػػارات القػػراءة التحميميػػة وتطػػوير مهػػارات الػػذكاء المغػػوي 

يػة لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط في نجراف ، وقد أوصت بصهميػة إجػراء دراسػات طول
 لمتابعة مدى تقدـ الطلاب في مهارات القراءة التحميمية والذكاء المغوي .

( ، إلػػى فاعميػػة البرنػػامج القػػائـ عمػػى >704وتوصػػمت دراسػػة سػػامح محمػػد شػػحاتة )
( فػػي تنميػػة مهػػارات القػػراءة التحميميػػة لػػدى طػػلاب  SQ3Rاسػػتراتيجية الخطػػوات الخمػػس )

ورة جعؿ القراءة التحميمية مدخلًا لتدريس القػراءة المرحمة الثانوية ، وقد أوصت الدراسة بضر 
فػػػي كػػػؿ الصػػػفوؼ الدراسػػػية بدايػػػة مػػػف مرحمػػػة التعمػػػيـ الأساسػػػي وحتػػػى التعمػػػيـ الجػػػامعي . 

( ، والتػػػي توصػػػمت إلػػػى فاعميػػػة اسػػػتراتيجيتي التسػػػاؤؿ >704ودراسػػػة يسػػػري محمػػػد الزيػػػود )
ميػػػة لػػػدى طالبػػػات الصػػػؼ الػػػذاتي والتفكيػػػر بصػػػوت عػػػاؿٍ فػػػي تحسػػػيف مهػػػارات القػػػراءة التحمي

الخػػػامس الابتػػػدائي ، وأوصػػػػت بضػػػرورة تضػػػميف أدلػػػػة معممػػػي المغػػػة العربيػػػػة فػػػي المرحمػػػػة 
  يثتيف في تدريس النصوص القرائية .الأساسية الأولى هاتيف الاستراتيجيتيف باعتبارهما حد

التػي توصػمت إلػى الأثػر  Hazaea & Alzubi(2017)هػذا إضػافة إلػى دراسػة 
س القائـ عمى تحميؿ الخطاب النقػدي لػدى الطػلاب الجػامعييف دارسػي المغػة الإيجابي لمتدري

) طػػػلاب السػػػنة التمهيديػػػة بجامعػػػة نجػػػراف ( عمػػػى تعزيػػػز ممارسػػػػات الأجنبيػػػة كمغػػػة ثانيػػػة 
الطػػػلاب لمهػػػارات القػػػراءة التحميميػػػة فػػػي نصػػػوص متنوعػػػة ، وقػػػد أوصػػػت الدراسػػػة بضػػػرورة 

القػائـ عمػى تحميػؿ الخطػاب النقػدي خاصػة أف بممكانػه تفعيػؿ التوسػع فػي اسػتخداـ التػدريس 
 وتعزيز التواصؿ بيف الثقافػات المختمفػة بػيف الطػلاب وتنميػة مهػارات القػراءة التحميميػة لػديهـ

، وشػػبكات التواصػػؿ الاجتمػػاعي لتقنيػػات التكنولوجيػػة مثػػؿ الفيػػديووذلػػؾ فػػي حالػػة توظيػػؼ ا
 وغيرها .  

( ، والتػػػي توصػػػمت إلػػػى فاعميػػػة =704د عمػػػي )فضػػػلًا عػػػف دراسػػػة : إبػػػراهيـ محمػػػ
أسموب التدريس التصممي لمنص في تنمية مهارات القراءة التحميمية لدى تلاميػذ الصػؼ الأوؿ 
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الإعدادي ، وقد أوصت بضرورة إعادة النظر في استراتيجيات تػدريس النصػوص القرائيػة ، 
ءة التحميميػة وبخاصػة تصمػؿ وأدوات ووسائؿ تقويـ تدريس القراءة عمى أف يػتـ فػي ضػوء القػرا

( =704) ، وآخػرافالقيـ والمواقؼ وقراءة ما وراء السطور . ودراسػة إيمػاف إسػماعيؿ حمػدي
، والتػػػػػي توصػػػػػمت إلػػػػػى فاعميػػػػػة التصػػػػػور المقتػػػػػرح لاسػػػػػتراتيجيتي التنبػػػػػوء بمحتػػػػػوى الػػػػػنص 

ي ، والتصورية في تنمية بعض مهارات القراءة التحميمية لػدى تلاميػذ الصػؼ الثػاني الإعػداد
وقػػػد أوصػػػت بضػػػرورة إعػػػداد أدلػػػة تعميميػػػة تسػػػاعد المعممػػػيف عمػػػى تػػػدريب تلاميػػػذهـ عمػػػى 

 مهارات القراءة التحميمية  بشكؿ صريح ومباشر .
 :القراءة التحميمية يلاحظ ما يمي وبالنظر إلى البحوث السابقة التي عنيت بتنمية ميارات

ميميػػة لػػدى المتعممػػيف فػػي مختمػػؼ قمػػة الدراسػػات التػػي اهتمػػت بتنميػػة مهػػارات القػػراءة التح -
 ية. المراحؿ التعميم

هنػػاؾ تنػػوع فػػي اسػػتراتيجيات التػػدريس المسػػتخدمة فػػي تمػػؾ الدراسػػات والمتبعػػة فػػي تنميػػة  -
 مهارات القراءة التحميمية . 

 الدراسػػيةفػػي المراحػػؿ  وقمػػة أجريػػتتركيػػز معظػػـ هػػذ  الدراسػػات عمػػى المرحمػػة الجامعيػػة  -
 . الأخرى

 القراءة التحميمية أنشطةمى العوامل المؤثرة ع -ج 
مػػف خػػلاؿ اسػػتقراء العديػػد مػػف الأدبيػػات التػػي تناولػػت القػػراءة والفهػػـ القرائػػي وأنػػواع 

 , Darabie, 2000, 29( ، )Paris & Paris, 2001)القػراءة بصػفة عامػة ومنهػا 

القػػراءة التحميميػػػة  أنشػػطة( يمكػػف القػػوؿ إف 99، >700هػػلاؿ، محمػػد رانيػػا  ) ،(94 ,93
 ىي:وىذه العامل  عدة عوامؿ تساعد في تحقيؽ الهدؼ منهاترتبط ب

إف خصائص القارئ وقدراتػه ومهاراتػه، تػؤثر عمػى عمميػة  : The Readerالقارئ  -
الفهـ بشكؿ كبير، وتتضمف هذ  القدرات والمهػارات ، القػدرات المعرفيػة )مثػؿ الانتبػا  ، 

قػػػراءة  )الغػػػرض مػػػف القػػػراءة ، التػػػذكر ، قػػػدرة التحميػػػؿ ، قػػػدرة التخيػػػؿ ... ( والدافعيػػػة لم
الاهتماـ بالمحتوى الذي يجػب قراءتػه ، الكفػاءة الذاتيػة لمقػارئ ( والأنمػاط المتنوعػة مػف 
المعرفة ) معرفة المفػردات ، المعرفػة بالموضػوع ، المعرفػة المغويػة والكتابيػة ، والمعرفػة 
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 يجابيًػػا أو سػػمبيًاإقػػد تػػؤثر باسػػتراتيجيات الفهػػـ المحػػددة ( ، إف هػػذ  القػػدرات هػػي قػػدرات 
 . عمى عممية القراءة بشكؿ أساسي

إف ملامح وشكؿ النص تؤثر عمى القيػاـ بعمميػة التحميػؿ بشػكؿ  :The Textالنص  -
يعتمد عمى هذا ، ومستوى الصعوبة أو السهولة  فقد يكوف النص سهلًا أو صعبًاكبير، 

د فهػـ الػنص عمػى التفاعؿ بيف معمومات النص وبيف معرفة وقػدرات القػارئ ، كمػا يعتمػ
مبنيػػة المعرفيػػة لمقػػارئ،  حيػػث إف المحتػػوى القرائػػي المناسػػب لهػػذ  البنيػػة ل تهمػػدى مناسػػب

، ويسػاعد  فػي التغمػب عمػى الصػعوبات القرائيػة التػي قػد يزيد مف فرصة فهـ القارئ لػه 
 تعترضه .

: يتوقػػؼ نجػػاح الطالػػب فػػي أداء أنشػػطة القػػراءة   The Activitiesالأنشببطة  -
عمػػى أهػػداؼ نشػػاط القػػراءة ، والعمميػػات المسػػتخدمة لمعالجػػة الػػنص الػػذي تػػتـ  التحميميػػة

حيػػث إف أيػػة عمميػػة قرائيػػة تجػػري مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ ، قراءتػػه ، ونتيجػػة أداء هػػذا النشػػاط 
هػػدؼ أو أكثػػر ، ويتػػصثر الهػػدؼ مػػف القػػراءة بمجموعػػة مػػف المتغيػػرات ، مثػػؿ الاهتمػػاـ 

يكػػػوف هػػػدؼ نشػػػاط القػػػراءة نابعػػػاً مػػػف ذات وقػػػد    ه،بالموضػػػوع والمعرفػػػة السػػػابقة حولػػػ
  .القارئ ، أو قد يكوف الهدؼ عبارة عف أمر خارجي

تؤكػد النظريػات الاجتماعيػة والثقافيػة والبيئيػة عمػى دور  : The Context السبياق -
التفاعػػؿ بػػيف الطالػػب والبيئػػة ضػػمف السػػياقات الاجتماعيػػة ، إف هػػذ  النظػػرة الاجتماعيػػة 

دمجوف ويتفاعموف في اءة والكتابة ، تفترض بصف الطلاب سوؼ ينالثقافية حوؿ تعمـ القر 
فقػػػط عنػػػدما يمبػػػي السػػػياؽ احتياجػػػاتهـ ، ويػػػزود القػػػارئ بالفرصػػػة لإشػػػباع  مهمػػػة القػػػراءة

إحساسه بالكفاءة ، ويسمح بالتعاوف ويقػدـ دعمًػا ثابتػًا مػف أجػؿ تحقيػؽ الأهػداؼ ، كمػا 
شػػػػط يػػػػؤدي إلػػػػى ارتقػػػػاء ظهػػػػور أف الػػػػتعمـ الػػػػذي يحػػػػدث ضػػػػمف السػػػػياؽ الاجتمػػػػاعي الن

 .العمميات التنفيذية والمعتقدات الإيجابية حوؿ كفاءة الطلاب الذاتية
 :  وتصنيفياالقراءة التحميمية  ميارات -د 

راتهػا فحػددوا مها فنظرًا لأهمية ومكانة القراءة التحميمية فقد حظيػت باهتمػاـ التربػويي
تمػػؾ التصػػنيفات ، وسػػوؼ يػػتـ إلقػػاء والتصػػنيؼ ، وقػػد اختمفػػت  وتناولوهػػا بالػػدرس والتحميػػؿ
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 جالضوء عمى بعض تمؾ التصنيفات لموقوؼ عمى مهػارات القػراءة التحميميػة ؛ تمهيػدًا لمخػرو 
 .تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي لمنها بقائمة مهارات القراءة التحميمية المناسبة 

 أحمػػػد ) مػػػرواف ، و (:;،  7004) أحمػػػد عبػػػد  عػػػوض ، كػػػؿ مػػػف فقػػػد عػػػرض 
المسببتوى قػػراءة التحميميػػة والتػػي تمثمػػت فػػي: لمسػػتويات ال ( 98 – 97،  ;704،  السػػماف
 .المستوى الدلالي ، و  المستوى النحويو ،  المستوى الصرفيو ،الصوتي

( لمهارات القػراءة التحميميػة وفػؽ ا تػي ;4،:704كما عرض ) يسري محمد الزيود،
تصػنيؼ الػنص وفقػًا لنػوع  ة :( تحميل مبا جباء فبي البنص : ويشبمل المؤشبرات التاليب0) :

الموضػػػػوع ، ذكػػػػر الأفكػػػػار الرئيسػػػػة فػػػػي الػػػػنص ، ترتيػػػػب الأفكػػػػار بحسػػػػب العلاقػػػػة الرابطػػػػة 
( تفسبير محتبوى البنص : 4) بينها،تحديد المشكمة أو المشكلات التي يحػاوؿ الػنص حمهػا.

تفسػػػير الكممػػػات الرئيسػػػة الػػػواردة فػػػي الػػػنص ، اقتػػػراح بعػػػض ويشبببمل المؤشبببرات التاليبببة : 
حموؿ لممشكلات الواردة في النص ، فهـ المقترحات الػواردة فػي الػنص ، تقػديـ آراء لمحكػـ ال

تػدويف الملاحظػات ( نقبد البنص : ويشبمل المؤشبرات التاليبة :0)عمى ما ورد في النص . 
عرض الأحكػػاـ فضػػؿ،لاسػػتخدامها فػػي تػػدعيـ التفسير،مناقشػػة الأفكػػار لفهػػـ المػػادة بشػػكؿ أ

 ب،تقديـ رأي شخصي حوؿ النص .مدعمة بالأمثمة والأسبا

( مسػػػػػتويات القػػػػػراءة  >:;-;:;، >704ووضػػػػػعت ) إيمػػػػػاف صػػػػػالح النجيػػػػػري ، 
المسببتوى الفكببري ، مسببتوى المعجببم والدلالببة ، مسببتوى التحميميػػة لمنصػػوص الأدبيػػة فػػي : 
كمػػا صػػنفها ) خمػػؼ ،  يحببائي ، مسببتوى التبباريك والمكببانالبنيببة والتراكيببب ، المسببتوى الإ

( إلى ثلاثػة مسػتويات يتضػمف كػؿ مسػتوى مجموعػة مهػارات 470،  7048حسف محمد ، 
فرعية تندرج تحته ، وتمثمت تمؾ المستويات في : مهارات لغوية ونحويػة، ومهػارات بلاغيػة 

 ، ومهارات الاستنتاج .
( أف مهارات القراءة التحميمية تتمثؿ  4=- <>،  =<<4بينما يرى )محمد حمود ، 

والتػػي تهػػتـ بػػالتعرؼ عمػػى الأديػػب كاتػػب الػػنص وأدبػػه ،  مببنص :القببراءة الخارجببة ل فػػي :
والعصػػر الػػػذي عػػػاش فيػػػه والظػػػروؼ التػػػي أسػػػهمت فػػػي عبقريتػػػه ، فيػػػتـ تعػػػرؼ مػػػدى تػػػصثير 
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بعػػػػض العناصػػػػر الاجتماعيػػػػة مثػػػػؿ السػػػػلالة والوسػػػػط الاجتمػػػػاعي عمػػػػى الإنتػػػػاج الأدبػػػػي ، 
ف الوحػدات والعناصػر مف منطمؽ أف النص يتكوف مف مجموعػة مػ القراءة الداخمية لمنصو 

تربطها علاقة محكمة ، ويتـ التحميؿ مف خلاؿ تفكيؾ النص إلى وحدات ) تحديػد المقػاطع 
، فهػػػـ المكونػػػات المعجميػػػة والتركيبيػػػة والأسػػػموبية والدلاليػػػة( بغػػػرض اسػػػتخلاص قواعػػػد  ، 

عادة تركيبه وفؽ منهج التحميؿ الداخمي ،  ص ( ) تمقيات الن التفاعل بين القارئ والنصووا 
وتعتبػػر قػػراءة المتمقػػي إنتاجًػػا إبػػداعيًا لمػػنص ، لأف الػػنص بػػه فجػػوات يجػػب ممؤهػػا ، فيظهػػر 

 المعنى نتيجة التفاعؿ بيف القارئ والنص ، فيشارؾ القارئ النص ذهنيًا ووجدانيًا .
وبػػالنظر إلػػى مهػػارات القػػراءة التحميميػػة التػػي عرضػػتها الأدبيػػات وحػػددتها الدراسػػات 

سػػة الػػنص القرائػػي تسػػتدعي مسػػتويات ومهػػارات عديػػدة تتنػػاوؿ تفاصػػيؿ درا السػػابقة نجػػد أف
الػػنص ومعالجػػة جزئياتػػه وصػػولًا إلػػى الفهػػـ الكمػػي لػػه ، وتػػذوؽ عناصػػر الجمػػاؿ فػػي أسػػموبه 
وعاطفتػػه ، وقػػد اسػػتفادت الباحثػػة مػػف هػػذا العنصػػر فػػي التوصػػؿ إلػػى قائمػػة مهػػارات القػػراءة 

، وتحديػػد الأسػػس المرتبطػػة بػػالقراءة الإعػػدادي تمميػػذات الصػػؼ الثػػاني لالتحميميػػة المناسػػبة 
 التحميمية التي يجب مراعاتها عند بناء الاستراتيجية التدريسية المقترحة .

 

  ثانيًا : كفاءة الذات القرائية .
لما كاف مف بيف أهداؼ البحث الحالي رفع مستوى كفاءة الذات القرائية لدى 

الذاتية  لمصطمح الكفاءةضروري التعرض ؛ كاف مف التمميذات الصؼ الثاني الإعدادي 
الذات والانطلاؽ منها لتحديد مفهوـ كفاءة ، وأهميتهاطبيعتها ، مف حيث بصفة عامة 

؛ وذلؾ  الأبعادالقرائية بصفة خاصة ، مف حيث المفهوـ ، الخصائص ، الأهمية ، 
 في تحديد أبعاد وبنود مقياس كفاءة يساعدلموقوؼ عمى أساس نظري وعممي صحيح 

 ما يمي :  من خلال تناول وذلكالذات القرائية . 
 Self- Efficacyماىية الكفاءة الذاتية  -أ 

مف المفاهيـ الأساسية في تفسير  Self Efficacyيعد مفهوـ الكفاءة الذاتية 
نظرية التعمـ الاجتماعي المعرفي ، وعمى رأس منظريها إلبرت والمرتبطة بالسموؾ الإنساني 

الذي أيدت أبحاثه في تمؾ النظرية فكرته القائمة باستطاعة تعمـ  ( ،Banduraباندورا )
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اجتماعي ، ومف ثـ محاكاة السموؾ الجديد عف طريؽ آخريف يمارسونه في موقؼ 
 .سموكيهـ

ولمنظرية الاجتماعية خمسة أبعاد تساعد عمى تحميؿ تبايف سموؾ الأفراد في 
، والتروي   Symbolizingمواقؼ متشابهة ، هذ  الأبعاد هي : الترميز 

Forethought  والتعمـ البديؿ ،Vicarious Learning   والسيطرة الذاتية ،Self 
Control ،الذات  وكفاءةSelf Efficacy  ، ( >49، 7048. ) إيماف عباس الخفاؼ 

عمى تنظيـ وتنفيذ مهاـ  هقدرات : معتقدات الفرد حوؿة الذاتية بأنياوتعرف الكفاء
، كما Genç.,Kuluşaklı,& Aydın,2016,53) .) محدددؼ عمؿ معينة لتحقيؽ ه

والرغبة في  مهمة معينةتعرؼ بصنها ثقة الفرد في قدراته عمى وجود الدافع والحافز لأداء 
 (Yang& Wang,2015,37) مواصمة العمؿ لمواجهة التحديات والصعوبات المرتقبة .

وانب السموؾ منهج أو طريقة لفهـ ج: بصنها  (Shi,2018,728واعتبرها )
المعرفي لدى الإنساف، ودافعيته وانفعالاته ، كما أنها تعبر عف : التصورات الذاتية أو 

 أداء المهاـ المطموبة منه وفؽ محددات معينة .  أو تقدات الفرد عف قدرته عمى التعمـمع
دراؾ المعرفي ويرى عمماء النفس أف معتقدات الفرد عف فاعميته الذاتية تظهر خلاؿ الإ 

لمقدرات الشخصية والخبرات المتعددة ، سواء المباشرة أو غير المباشرة ، لذا فمف الفاعمية 
الذاتية يمكف أف تحدد المسار الذي يتبعه الفرد كمجراءات سموكية إما في صورة ابتكارية أو 

صية وثقته نمطية ، كما أف هذا المسار يمكف أف يشير إلى مدى اقتناع الفرد بكفاءته الشخ
 (. :88،  7048بممكاناته التي يقتضيها الموقؼ . ) رامي محمود اليوسؼ ، 

أف معتقدات الأفراد  Genç.,Kuluşaklı,& Aydın,2016,54)يرى )كما 
حوؿ فاعمية الذات تحدد مستوى الدافعية وينعكس ذلؾ عمى المجهود الذي يبذلونه في 

ف خلالها الصمود في مواجهة العقبات أعمالهـ ، وكذلؾ عمى المدة التي يستطيعوف م
نه كمما زادت ثقة الفرد في (أLavadores,et al , 2017,85ويضيؼ )والمشكلات ، 

 عمى تخطي العقبات .والمثابرة كفاءة ذاته زاد المجهود والإصرار 
أف ( Roshandel,Ghonsooly.,Ghanizadeh,2018,330لذ يؤكد كؿ مف: )
في خمؽ بيئات تعمـ  حيويلها دور  ف كفاءتهـ الذاتيةهـ عتصوراتو  معتقدات الدارسيف
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ومف ثـ فعميهـ ،  نشطيف لديهـ دافعية نحو عممية التعمـأف يصبحوا متعمميف هـ عمى تشجع
ويبذلوا أقصى طاقاتهـ لتحقيؽ ذواتهـ الشخصية ، لذا يمكف القوؿ إف تصورات أف يثابروا 

 لتعمـ ككؿ .المتعمميف عف كفاءتهـ الذاتية تؤثر عمى عممية ا
 Efficacyالتربوييف أف هناؾ خمطًا بيف مصطمح فاعمية الذات )كثيػر مػف  ويرى

-Self مفهػػػوـ الػػػذات( وغيرها مف المصطمحات المرتبطة بها، ك ((Self-Concept  
( ، فهناؾ Self-actualizationوتحقيؽ الذات )  (Self-Esteem)وتقػػػدير الػػػذات

حات كمترادفات لمفهوـ الفاعمية الذاتية ، لكف الفرؽ يتضح فيما مف يستعمؿ هذ  المصطم
والحكـ عمى  ،عبارة عف تقييـ محدد لمكفاءة في أداء مهمة محددة  فاعمية الذاتيمي : 

فيرتبط  مفيوم الذاتمقدور الفرد عمى أداء سموكيات محددة في مواقؼ معينة ، أما 
تقدير قدير فيما يتعمؽ بصداء معيف ، أما بالأحكاـ والمشاعر حوؿ ما تستحقه الذات مف ت

وتحقيق فيرتبط باتجاهات الفرد الشاممة نحو نفسه سواء كانت موجبة أو سالبة ،  الذات
يتعمؽ بحاجة تدفع الفرد إلى توظيؼ إمكاناته وترجمتها إلى حقيقة واقعة ويرتبط  الذات

ؽ الفرد لذاته يشعر  بالأمف بذلؾ التحصيؿ ، والإنجاز ، والتعبير عف الذات ، لذا فمف تحقي
 والفاعمية .

الذات يمكف أف تحسف أو تعوؽ دافعية الفرد نحو التعمـ  كفاءةكما يمكف القوؿ إف 
الذاتية يختاروف المهاـ الأكثر تحديًا ويبذلوف  كفاءتهـفالأفراد مع ارتفاع معتقداتهـ عف 

يمتزموف بها . )إيماف عباس جهدًا كبيرًا في أعمالهـ ، ويضعوف لأنفسهـ أهدافًا لمتحدي و 
 ( 4:4-4:0،  7048الخفاؼ ، 

الفػػرد فػػي قدرتػه عمػى أداء مهمػة  ػػر ثقػػةَ وعمػػى أيػػة حػػاؿ، فػػمف الكفػػاءة الذاتيػػة تفس  
 محػددة؛ ممػا دفػع عممػاء الػنفس إلػى دراسػة الكفػاءة الذاتيػة فػي مجػاؿ الػذاكرة، والكتابػة،

 ( . 900، 7044، وراندة المحاسنة ، حمد فلاح العمواف أ.) والقػراءة

 Reading Self- Efficacy  مفيوم كفاءة الذات القرائية -ب 
تعد القراءة أساسًا لمنجاح الأكاديمي المستمر بالنسبة لممتعمميف في مختمؼ 

دراكهـ لأنفسهـ كقراء    ((Lee& Jonson-Reid, 2016,86المراحؿ الدراسية ، وا 
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القرائية تعد بعدًا مف أبعاد الذات المغوية والذي بدور  يعد مف أبعاد مفهوـ  وكفاءة الذات
 ( =:،  >700) عبد المنعـ أحمد بدراف ،  الذات الأكاديمية .

إدراؾ المتعممػػيف لقػػدراتهـ فػػي القػػػراءة :  وتعببرّف كفبباءة الذات القببرائية بأنيببا
نتػػػاج الفكػػرة الرئيسة، وتخمػيف معنػى كممػة غيػر معروفػة، لأداء مهمػػات قرائيػػة معينػػػة كاست

 &Zare)، ( Li &Wang,2010,146) .واستنتػػاج هػدؼ الكاتػب مػف النص المقروء 

Mobarakeh,2011,100) تقيػيـ الأفػراد المتعمػؽ بقػدرتهـ عمػى  :كمػا تعػرّؼ بصنهػا
  مهمػػػات مشػػػابهة فيػػػى أدائهػػػـ إنجػاز مهمػػػة قرائيػػػة محػػػددة وأثػػػر  عم

(Moral,2019,1446) مدى إدراؾ التلاميذ لميولهـ وقدراتهـ إضافة إلى تعريفها بػػػ:
 (  ::،  >700) عبد المنعـ أحمد بدراف ،  .القرائية

معتقدات الطالب وتصوراته حوؿ قدرته  كما تعرف كفاءة الذات القرائية بأنيا:
، (  =<7،  7048قرائية عمى نحو ناجح . ) فيصؿ بكر أحمد ، عمى أداء السموكيات ال

( بصنها : معتقدات القارئ أو انطباعاته  8>4، 7040وعرفها ) ماهر شعباف عبد الباري ،
مكانات في تعاممه مع النصوص القرائية ، ووعيه بجوانب ضعفه  عما يمتمكه مف قدرات وا 

 مه الذاتي عمى نفسه عند قراءة موضوع ما .وقوته في القراءة ومشاعر  تجا  القراءة ، وحك
 ومن خلال التعريفات السابقة يمكن استنتاج ما يمي : 

 عد مف أبعاد الذات المغوية .كفاءة الذات القرائية بُ  -
القراءة بصفة عامة ومهارات  بمهاراتا ا وثيقً القراءة ترتبط ارتباطً  فيالذات  كفاءة -

 المتعمـ. يمتمكها التيالفهـ القرائي 
سهولة  بمدىالقرائية تتضمف حكـ الفرد عمى سموكه القرائي، ووعيه  الذات كفاءة -

ووقوفه عمى جوانب ضعفه وقوته في القراءة  ، ا، صعوبتهأو  المقروءة المادة
دراكو   .المقروءة المادة نحو اتهواتجاهمشاعر  ودافعيته ل ها 

تمميذات ات : معتقد ياوفي ضوء ذلك يمكن تعريف كفاءة الذات القرائية بأن
عف  فعميها بناء عمى معرفته فالقرائية ، وحكمه فعف قدراتهالصؼ الثاني الإعدادي 

 ، فبصنفسه فوثقته فبذاته فنحوها ، ومدى إحساسه فالقرائية ، واتجاهاته فكفاءته
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 فلمدى الصعوبة التي يواجهنها في أثناء أداء وتنفيذ المهاـ القرائية المطموبة منه فوتقديره
في مقياس كفاءة الذات القرائية )أبعاد لتمميذات اعميها  فحصمتذلؾ بالدرجة التي  ، ويقدر

 الذات القرائية( المعد لهذا الغرض .

 خصائص كفاءة الذات القرائية  -ج 
بمراجعة بعض الأدبيات التي تناولت كفاءة الذات الأكاديمية بصفة عامة ، 

( ، 4;4،  7047عبد العظيـ ،  ومنها ) ريـ أحمدوكفاءة الذات القرائية بصفة خاصة 
ناصر الكعبي ، وجماؿ محسف ( )كاظـ  =:4،  7048)إيماف عباس الخفاؼ ، 

يمكف القوؿ إف مف أهـ ما تتسـ وتتميز به كفاءة الذات القرائية  ( ،:، ;704البعيجي، 
قوي لممهارات اللازمة  منبئ ثقة الفرد في قدرته عمى أداء مهمة محددة ، فسرت  : أنها هو 

منجاح الدراسي والأكاديمي،  ليست سمة ثابتة أو مستقرة في السموؾ الشخصي لدى ل
كفاءة  ترتبط لأي فرد أف يصؿ لأعمى مستويات كفاءة الذات القرائية ، يمكن المتعمميف ،

الذات القرائية لدى المتعمـ بالمواقؼ البيئية والخبرات التعميمية التي يتعرض لها ، كفاءة 
عمى  لا تركزمعرفي يؤثر في أنماط التفكير لدى المتعمميف ، أنها  متغيرالذات القرائية 

  مع ءالمهارات القرائية التي يمتمكها الفرد ولكف أيضًا عمى حكـ الفرد عمى ما يستطيع أدا
 قوي للاختيارات التي يقوـ بها الأفراد. محددما يتوفر لديه مف مهارات لغوية ، 

 فاءة الذات القرائية لدى المتعممينأىمية العناية بتحسين مستوى ك  -د 
متغيرات أخرى ، فمذا كاف لدى  فيتعد كفاءة الذات القرائية منبئًا فعالًا لمنجاح 

الفرد اعتقاد بصنه يممؾ قدرة عمى أداء مهمة ما ، فمف ذلؾ سيزيد مف تركيز  وانهماكه في 
ريعة لما يقرأ مف نصوص ، المهمة ، ومنها ما يتعمؽ بقدرته عمى القراءة الجيدة والقراءة الس

كما يمكف النظر إلى كفاءة الذات القرائية مف خلاؿ الكيفية التي يفكر بها الفرد وما يعتقد  
إذ تشكؿ هذ  الكفاءة كما يدركها الفرد  ،وما يشعر به في معالجته لمنص وتنظيمه للأنشطة

جازاته اعتمادًا عمى الرئيس لمقوى المحركة لسموكه ، فالفرد يعمؿ عمى تفسير إن المفتاحَ 
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 مما يجعمه يبذؿ قصارى جهد  لتحقيؽ النجاح . )كاظـ؛ القدرات التي يعتقد أنه يمتمكها 
 ( : - 9، ;704البعيجي، ناصر  الكعبي ، وجماؿ محسف

كفاءة الذات القرائية يمكػف أف تحػدد فيمػا إذا كػاف الفرد سيستمر فػي بػذؿ لذا فمف 
ػه لمهمػة قرائيػة معينػة؛ فػمذا كػاف الفػرد لا يثػؽ بقدرتػه القرائيػة الجهػد أـ يتوقػؼ عنػد تعرض

سػيكوف أقػؿ محاولػة للانهمػاؾ فػي المهمػة والاسػتمرار فػي إنجازهػا، أمػا إذا كػاف الفرد يعتقد 
تحػػػػديات نػاجحٌ سػيدفع نفسػه لػتعمـ الكثيػر وسيسػتمر ويقػػػػاوـ بمصػػػػرار لمواجهػػػػة ال قارئٌ بصنّه 

 ( . 900، 7044، وراندة المحاسنة ، أحمد فلاح العمواف القرائيػػػػة . )
كفاءتهـ الذاتية في أثناء أف إدراؾ المتعمميف ل (Zarei,2018,162وقد أوضح )

، واختيار المختمفةالنشاط القرائي يساعدهـ في تحديد الإجراءات المناسبة لأداء المهاـ 
ئؿ التي تساعدهـ في تحقيؽ الأهداؼ ،هذا إضافة إلى أنها ة والوسايالأنشطة التعميم

تساعدهـ في تقميص الوقت والجهد الذي يستغرقونه عند مواجهة مشاكؿ وصعوبات في 
المهاـ القرائية ، كما أضاؼ أف كفاءة الذات القرائية تؤثر انفعاليًا عمى المتعمميف حيث تحد 

مزيد مف المجهود المعرفي لتحقيؽ الأهداؼ مف مستوى قمقهـ القرائي ، وتحثهـ عمى بذؿ ال
 القرائية . 

 أف كفاءة الذات القرائية : مؤشر قوي (Wu, et al, 2013, 285وأضاؼ )
في  اكبيرً  الها دورً كما أف مجهد العقمي الحالي والمستقبمي لدى المتعمـ المتوقع حدوثه ، ل

 تهمشاركتي لمطالب و نظيـ الذاعمى الت اإيجابيً  امؤشرً وتعد مواجهة صعوبات تعمـ المغة ، 
دراكهـ لاستخداـ إضافة إلى أنها عممية التعمـ ، المعرفية في  تحفز معتقدات الطلاب وا 

دائمًا الأفضؿ  هـعم؛ بما يجاستراتيجيات التعمـ المناسبة لممواقؼ التعميمية والمهاـ القرائية 
 أكاديميًا في التحصيؿ المعرفي .

ية وتصثيرها في السموؾ الإنساني فقد تمت دراستها مف نظرًا لأهمية الكفاءة الذاتو 
 علاقةقد أشارت العديد مف الدراسات عمى وجود ، فحيث العلاقة مع متغيرات مختمفة 

كفاءة وأف  الأكاديميةوالرغبة الأكاديمي،  الإنجازوبيف  يةالذات الكفاءةإيجابية قوية بيف 
 . الدراسي الأداءو  للإنجازتعطي تنبؤات واضحة  الأكاديمية الذات
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وامتدادًا لذلؾ فقد أجريت العديد مف الدراسات التي بحثت في العلاقة بيف الكفاءة 
الذاتية واكتساب مهارات المغة المختمفة ، كما بحثت في العلاقة بيف كفاءة الذات القرائية 
اـ وغيرها مف المتغيرات المغوية والشخصية المرتبطة بها مثؿ : الفهـ القرائي ، استخد

 استراتيجيات القراءة ، الدافعية للإنجاز ، القمؽ القرائي ، التحصيؿ القرائي ...إلخ 
وراندة  ،أحمد فلاح العمواف )،(Li & Wang,2010) فقد كشفت دراسة كؿ مف:

 ،(Naseri&Zaferanieh,2012) ،(Solheim,2011) ،(7044 المحاسنة
(AngelaTobing,2013،) (Kargar& Zamanian,2014) ،(  سارة السيد صقر
 ،704< ) ،(Zarei,2018 ) عف وجود علاقة ارتباطية إيجابية قوية بيف كفاءة الذات

القرائية لدى الطلاب عينة البحث وقدرتهـ عمى الفهـ القرائي، واستخداـ استراتيجيات القراءة 
ة ، وقد أوضحت أف القراء ذوي كفاءة الذات القرائية المرتفعة يحصموف عمى درجات مرتفع

في اختبار الفهـ القرائي ومقياس استراتيجيات القراءة ، وذلؾ بخلاؼ ذوي الكفاءة 
 المنخفضة .

( في دراستها عف العلاقة بيف كفاءة =700كما أوضحت )نرميف محمود أحمد ، 
الذات القرائية ومستوى الدافعية لدى الطلاب عف العلاقة الارتباطية الموجبة بيف معتقدات 

 وبات التعمـ عف كفاءتهـ القرائية ودافعيتهـ نحو قراءة نصوص مختمفة .التلاميذ ذوي صع
(، Ghonsooly&Elahi,2010 )وقد كشفت نتائج دراسة كؿ مف 

(Wang,2018 Liao&)   عف الدور الذي تؤديه كفاءة الذات القرائية في الحد مف
وأوصتا بضرورة  مستوى القمؽ القرائي لمتعممي المغة الأجنبية ومستوى التحصيؿ القرائي ،

اهتماـ المعمميف بالبحث عف طرؽ تحسيف وزيادة وعي الطلاب بمستوى كفاءتهـ القرائية ، 
وتوصمت دراسة ،  وتعديؿ معتقداتهـ نحو قدرتهـ عمى قراءة المغة الأجنبية التي يدرسونها

( إلى أف الذات القرائية تسهـ ;704البعيجي ، ناصر الكعبي ، وجماؿ محسف )كاظـ 
 ة فعالة في النجاح والارتقاء وارتفاع التحصيؿ الدراسي لدى الطلاب .مساهم
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كما عنيت دراسات أخرى ليس فقط بالكشؼ عف علاقة كفاءة الذات القرائية بغيرها 
وتحسيف مف المتغيرات بؿ باقتراح استراتيجيات تدريسية وتصميـ برامج تعميمية لتنمية 

 ومن ىذه الدراسات :عميمية ، لدى الطلاب في مختمؼ المراحؿ الت مستواها
( التي توصمت إلى فاعمية استراتيجية الوعي 7044،مروة دياب أبو زيد دراسة )

ى تلاميذ الصؼ الرابع الصوتي في تنمية مهارات القراءة الجهرية وفاعمية الذات القرائية لد
ستراتيجية فاعمية الا إلىالتي توصمت ( 7047دراسة )ريـ أحمد عبد العظيـ ،و الابتدائي ، 

التدريسية المقترحة القائمة عمى التعمـ المنظـ ذاتيًا عمى تنمية مهارات الفهـ القرائي ورفع 
وقػد أسػفرت  كفاءة الذات القرائية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مختمفي أسموب التعمـ .

 عف تحسف مفهوـ( في دراستها  7047التي توصمت إليها )نرميف محمود أحمد ،النتائج 
مقارنػة  البعديالقياس  فيلدى أفراد المجموعة التجريبية  القرائيوالتحصيؿ  القرائيالذات 

القياس  فيلأفراد المجموعة الضابطة  البعديلهـ، وكذلؾ مقارنة بالقياس  القبميبالقيػاس 
 وهذا يرجع إلى فاعمية البرنامج القائـ عمى نظرية تجهيز المعمومات .، البعدي

( عف فاعمية استراتيجية تآلؼ الأشتات ;704 ،حسف بصؿ موىس)وكشفت دراسة 
ة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية ، في تنمية مهارات القراءة الإبداعية وفاعمية الذات القرائي

( إلى فاعمية استراتيجية التفكير جهريًا في ;704سيد محمد سنجي ، كما توصمت دراسة )
ذات القرائية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي ، تنمية مهارات الفهـ القرائي وكفاءة ال

وأوصى بضرورة تصميـ دليؿ لممعمـ في ضوء إجراءات هذ  الاستراتيجية وتدريب المعمميف 
أف  (Qadan,2018)كما أثبتت دراسة عند تدريس القراءة .  استخدامهاعمى كيفية 

لدى طلاب الصؼ الخامس في استخداـ استراتيجية التعمـ النشط كاف فعالًا ومفيدًا لمغاية 
في القراءة بالمغة اكتساب مهارات الفهـ القرائي ورفع مستوى كفاءة الطلاب الذاتية 

 . الإنجميزية
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 أبعاد كفاءة الذات القرائية : -ه 
)سيد محمد ( ،  7048،  =700يؤكد العديد مف الباحثيف ) ماجد محمد عثماف ، 

ناتج لمعلاقة الداخمية بيف ثلاثة أبعاد أف كفاءة الذات القرائية  (44،  ;704سنجي ، 
دراؾ الصعوبة في النشاط القرائي ،  رئيسة ، هي : إدراؾ الكفاءة في أداء مهاـ القراءة ، وا 
والاتجا  الإيجابي نحو القراءة ، ويتضمف كؿ بعد مف هذ  الأبعاد عدة مواقؼ تقيس 

 ـ القرائي . اعتقادات الطلاب الذاتية عف قدراتهـ وتوقعاتهـ بنتائج سموكه
 مذات القرائيةتصوراً ل(  =:،  =700) عبد المنعـ أحمد بدراف ،  وضعوعميه فقد 

: الإحساس بالصعوبة في القراءة ، الاتجا  نحو القراءة ، الإحساس  ثلاثة أبعاد هي في
 ( 0<4-9=4،  7040) ماهر شعباف عبد الباري ، كؿ مف  بالكفاءة القرائية ، ووضعها

: الإحساس بالذات  في خمسة أبعاد رئيسة ىي(  80،  ;704جي ، و)سيد محمد سن
في القراءة ، الميوؿ نحو القراءة ، الإحساس بالصعوبة القرائية ، المتعة القرائية ، التفاعؿ 

 .الاستراتيجي مع النص القرائي 
و ) نورا أميف  ( 9>4، 7047ريـ أحمد عبد العظيـ،  )كؿ مف حددت كما  
ندرج تحتها ي، أربعة أبعاد رئيسةالذات القرائية في  كفاءةأبعاد ( 794،  =704زهراف ، 

، وتمثمت الأبعاد الرئيسة في : الإحساسِ بالذات في أثناء القراءة، ة فرعيعدة أبعاد 
، أما ) سموى  والمثابرة للإنجاز القرائي، والتفاعؿ مع النص المقروء، والاتجا  نحو القراءة

: الكفاءة في القراءة ،  الأبعاد التاليةفي  حددتهاد ( فق479،  ;704حسف بصؿ ، 
 ، الإحساس بالصعوبة في القراءة .نحو القراءة  والإحساس بالذات في القراءة ، الاتجا

وباستقراء تمؾ الدراسات والأدبيات التي تناولت أبعاد الذات القرائية فقد أفادت 
تمميذات لة الذات القرائية المعد الباحثة في تحديد الأبعاد التي سيتضمنها مقياس كفاء

التفاعل مع ، و بالكفاءة القرائية الشعور  :وهي الأبعاد التالية الصؼ الثاني الإعدادي 
 .  ، والاتجاه نحو القراءة في القراءةوالإحساس بالصعوبة  ،النص المقروء
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 علاقة القراءة التحميمية بكفاءة الذات القرائية  -و 
يادة خبرات الطلاب وتنمية قدرتهـ عمى التعبير عف لا شؾ أف القراءة تسهـ في ز 

تعالج العديد مف المشكلات النفسية التي قد يقع فيها الطلاب أنها آرائهـ بثقة وجرأة ، كما 
لتعبير عف افرصة يتيح لهـ  بماروة المغوية لديهـ كالخجؿ والانطواء والقمؽ، وتثري الث

وبالتالي  بصنفسهـالثقة يهـ ة ، مما ينمي لدتهـ في آفاؽ رحبأفكارهـ بحرية ، ويطمؽ خيالا
 الذات القرائية . ـترتفع لديه

، ر عمى مستوى واحد أو مهارة واحدةوالغاية مف القراءة هي الفهـ ، والفهـ لا يقتص
نما تتعدد مستوياته وتتنوع مهاراته ، ومف ثـ فمف إتقاف القارئ لهذ  المهارات وتمؾ  وا 

الذاتية في القراءة ، وذلؾ مف خلاؿ تنمية وعيه بمدى كفاءته  المستويات يؤثر عمى فاعميته
في القراءة، وتوقعه لمصعوبات التي تواجهه، والبحث عف استراتيجيات تمكنه مف التغمب 

بالإضافة إلى حصوله عمى المتعة القرائية ، وتكويف ميوؿ  ، عمى هذ  الصعوبات
عديد مف الدراسات السابقة التي عنيت واتجاهات نحو المادة المقروءة . وهذ  ما أكدته ال

 .وكفاءة الذات القرائية بالكشؼ عف العلاقة بيف القراءة بمهاراتها ومستوياتها الفرعية 
( إلى أف ثقة المتعمـ في نفسه 490، 7044،  مروة دياب أبو زيد فقد أشارت )

مرتبطة ارتباطًا وثيقًا تساعد في رفع فاعميته الذاتية أثناء القراءة ، حيث إف الكفاءة الذاتية 
بشخصية المتعمـ وبدافعيته أيضًا نحو القراءة ؛ لأنها تتضمف حكمه عمى سموكه القرائي 

 فلاح وأوضح كؿ مف ) أحمد، والمادة المقروءة مف خلاؿ وعيه بسهولتها وصعوبتها 
د ( أف الكفاءة الذاتية في القراءة يمكف أف تحد900، 7044العمواف ، وراندة المحاسنة ،

فيما إذا كاف القارئ لديه الكفاءة في الاستمرار في أداء المهمة القرائية ، فمذا كاف الفرد لا 
يثؽ بقدراته سيكوف أقؿ محاولة للانهماؾ في المهمة القرائية والاستمرار في إنجازها، أما 
إذا كاف الفرد لديه تصور واعتقاد بصنه قارئ ناجح سيدفع نفسه ويستمر ويقاوـ بمصرار 

 .مواجهة التحديات والصعوبات القرائية ل
 ارتباطًا كبيرًا فقد كشفت نتائج دراسة القرائيكما ترتبط الكفاءة الذاتية بالتحصيؿ 

، أحمد فلاح العمواف )  (Hager,2017،)(Kargar&Zamanian,2014) كؿ مف:
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تهـ عمى أف هناؾ علاقة إيجابية بيف كفاءة الطلاب الذاتية وقدر ( 7047وراندة المحاسنة ،
، فالطلاب ذوي الكفاءة الذاتية والتحصيؿ القرائيالفهـ القرائي واستخداـ استراتيجيات القراءة 

المرتفعة يحصموف عمى درجات مرتفعة في اختبار القراءة ، كما أنهـ أكثر قدرة في التغمب 
اؼ عمى الصعوبات التي يواجهونها في أثناء تنفيذ المهاـ القرائية ومف ثـ تحقيؽ الأهد

(، Naseri&Zaferanieh,2012كؿ مف: ) كما كشفت نتائج دراسة، المحددة سابقًا 
(Angela Tobing,2013) أف الكفاءة الذاتية كاف لها علاقة كبيرة بالفهـ القرائي في

 المغة الإنجميزية .
أف الطريقة المثالية (Kargar&Zamanian,2014,314) وعميه فقد أوضح 

ئية هي إتقاف المتعمـ لممهمة القرائية ، فالطلاب الذيف يكوف أدائهـ لتعزيز كفاءة الذات القرا
عمى اختبار القراءة جيد ويحققوف درجات عالية فمنهـ يميموف إلى تطوير كفاءتهـ الذاتية 
حوؿ قدرتهـ في القراءة ، كما أف الطلاب الذيف تمقوا تدريبًا لتطوير كفاءتهـ الذاتية في 

تيجيات القراءة أصبحوا قراء أفضؿ، وعندما يواجه الطالب القراءة باستخدامهـ لاسترا
نما  صعوبة في تعمـ كيفية القراءة فمف ذلؾ لا يؤثر عمى التحصيؿ الكمي له فحسب ، وا 

 يؤثر عمى قدرته التي تقود إلى النبوءة المحققة لذاتها .
 & Habibian)،(Raissi&Roustaei, 2013)كؿ مف لذا أكدت دراسة 

Roslan,2014) نه يمكف لممعمـ أف يدعـ كفاءة الذات القرائية لدى المتعمميف عف أ
ئية وتوزيع المهاـ التي طريؽ اختيار طريقة التدريس المناسبة ، وتصميـ الأنشطة القرا

عمى اكتساب مهارات القراءة ، إضافة إلى تقديـ الدعـ وتعزيز مسئوليات  تنمي قدرتهـ
لفصوؿ الدراسية وكؿ ذلؾ لا شؾ يرفع مف ومهاـ التعمـ المكمؼ بها الطلاب داخؿ ا

تناوله في وهذا ما سيتـ .ويكسبهـ مهارات القراءة المختمفةمستوى كفاءة الذات القرائية 
 العنصر التالي.
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 ثالثاً : نظرية الذكاء الناجح ودورىا في العممية التعميمية .
ائمة قمقترحة يهدؼ هذا العرض إلى استخلاص أسس بناء استراتيجية تدريسية 

عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية بعض مهارات القراءة التحميمية وكفاءة الذات القرائية لدى 
تبطة بطبيعة نظرية الذكاء ، وهي تمؾ الأسس المر تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي 

، ، ولتحقيؽ هذا الهدؼ يعرض البحث في هذا العنصر: نشصة نظرية الذكاء الناجحالناجح
 وبيان ذلك كما يمي:ومكوناتها. بادئها الأساسيةوم، ومفهومها

 نشأة نظرية الذكاء الناجح : -أ 
( في ظؿ تطور نظريات Sternbergنشصت نظرية الذكاء الناجح عمى يد )

الذكاء وتطبيقاتها ، والاهتماـ بدراسة الفروؽ الفردية ، فقد كانت البدايات كتابات جالتوف 
(Galton( وكاتيؿ )Cattle عف الذكاء و ) ، الإبداع ، وبناء أوؿ اختبارات عقمية فردية

عاـ مسئوؿ عف  لكف هذ  الكتابات الأولى ركزت عمى النظر إلى الذكاء بوجود عامؿ
( لمعامؿ العاـ مجموعة مف Spearmanمعظـ القدرات العقمية، ثـ أضاؼ سبيرماف )

 العوامؿ الخاصة التي ترتبط بمهمة محددة .
( الذي Thorndikeالمتعددة عمى يد ثورنديؾ ) وبعد ذلؾ ظهر اتجا  العوامؿ 

رأى أف الذكاء يساوي مجموعة مف القدرات الخاصة ، ثـ ظهر اتجا  يربط بيف الذكاء 
ونواتج العممية العقمية التي يستخدمها الفرد تمؾ التي تستند إلى التفكير التجميعي والتفكير 

ات المتعددة عمى يد جاردنر ثـ ظهرت الذكاء، ( Guilfordالتشعيبي عمى يد جيمفورد)
(Gardner الذي رأى وجود سبعة أو عشرة أنواع مف الذكاء ، وبعد ذلؾ ظهرت نظرية )

عبارة عف مجموعة مف  ( الذي يرى أف الذكاءSternbergالذكاء الناجح عمى يد )
 <704، الغوؿ السعدي. )السعدي ة والعممية المتوازنة والمتكاممةالقدرات التحميمية والإبداعي

 ،47-48) 
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 مفيوم الذكاء الناجح : -ب 
 خلاؿ مف الحياة في النجاح عمى : القدرة يشير مفيوم الذكاء الناجح إلى

 مف أجؿ التكيؼ؛  الضعؼ نقاط الموجودة لدى الفرد وتعويض القوة نقاط مف الاستفادة
 عمميةوال والإبداعية التحميمية باستخداـ القدرات البيئات وتحديد داخؿ السياؽ المجتمعي،

 .والثقافي الاجتماعي السياؽ وضمف الشخصية وفقًا لممعايير
(Vimple&Sawhney,2017,800) 

كما عُرؼ الذكاء الناجح بصنه : نظاـ متكامؿ لمجموعة مف القدرات التي يحتاج 
إليها الفرد لمنجاح في الحياة كما يدركها أو يعرفها ضمف سياؽ أو منظومة اجتماعية ثقافية 

فراد ينجحوف مف خلاؿ تمييزهـ لنقاط قوتهـ ليستفيدوا منها بصقصى درجة معينة ، فالأ
لطرؽ والبدائؿ المناسبة ممكنة ، وفي نفس الوقت يدركوف نقاط ضعفهـ ويسعوف لإيجاد ا

 (4:0،  7040، فاطمة أحمد الجاسـ  )وتعويضها.لتصحيحها
(Sternberg,2005,190) . 

( بصنه : طريقة لمساعدة المتعمـ في 79،  7044وعرفته )إيماف حسيف عميمات ، 
تحقيؽ النجاح عمى الصعيد الأكاديمي والمهني بافتراض ثلاث قدرات موجودة لدى كؿ 
متعمـ ، وهي القدرات التحميمية والإبداعية والعممية ، وأف الفرد يكوف متميزًا في بعضها 

طف ضعفه ومعالجتها وضعيفًا في ا خر، وعميه معرفة مواطف قوته والاستفادة منها ، وموا
 وتقويتها ، وهذا لا شؾ يحقؽ له النجاح في الحياة .

الذكاء الناجح  (Ghalenovy&Kareshki,2017,326) كما عرؼ كؿ مف:
بصنه : مزيج مف المهارات التحميمية والإبداعية والعممية التي يمارسها الفرد مف أجؿ تحقيؽ 

وء مجموعة مف القيـ المقبولة بيف أهداؼ حياتهـ ، ضمف سياؽ اجتماعي وثقافي وفي ض
 أفراد المجتمع الواحد .

مجموعة مف  المفهوـ في أنه : Malekpour,et al , 2016,76)وأوجز)
 . القدرات المتكاممة الضرورية لمنجاح في الحياة
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التفكير  : وعميه فمف الذكاء الناجح يتضمف ثلاثة جوانب متداخمة لكنها متمايزة هي
والعممي، ولتوضيح فكرة التداخؿ بيف هذ  القدرات المذكورة في التعريؼ  التحميمي والإبداعي

ستخداـ هذ  المهارات ليكونوا ناجحيف بطريقة أف الناس يحتاجوف االسابؽ، يري سيترنبرغ 
فعالة في الحياة، فالعديد مف البرامج التربوية تطور ذكاء الأفراد في مجاؿ واحد فقط ، وهو 

بارات تقيس جانبيف فقط الذاكرة والذكاء التحميمي ، و تعطي أهمية الذكاء التحميمي والاخت
 عمى الرغـ مف ضرورتهماالذكاء الإبداعي والعممي لكؿ مف وانتبا  أقؿ أو حتى معدوـ 

 لمنجاح في الحياة .
قدرات التفكير التحميمي والإبداعي والعممي تؤدي إلي أف سيترنبرغ اعتبر وقد  

الأشخاص الناجحيف يستخدموف القدرات جميعها ليحصدوا الذكاء الناجح، ولاحظ أف 
 لتحقيقهالتميز في واحدة مف هذ  القدرات قد لا يكوف كافيًا أف النجاح، و 

(Sternberg,2010,328  ) ولـ يغفؿ(Sternberg)  دور الذاكرة بؿ اعتبرها جانبًا
 Macsinga,etمية )عموالبداعية والإ تحميميةالمكملًا ومهمًا لكؿ مكونات الذكاء الناجح 

al , 2010,103.) 
 المبادئ الأساسية لنظرية الذكاء الناجح :  -ج 

مجموعة مف المبادئ العامة والتي تتعمؽ بالتدريس والتقييـ  (Sternberg)حدد 
حسب نظرية الذكاء الناجح ، وهي المبادئ الأساسية التي تستند إليها النظرية وتسمح 

يؽ العممي ، وفيما يمي عرض لأهـ المبادئ والتي بنقمها مف الإطار النظري إلى التطب
 يفترض أخذها بعيف الاعتبار عند تصميـ وبناء الاستراتيجية التدريسية المقترحة : 

 هدؼ التدريس هو بناء قاعدة معرفية منظمة ومرنة يمكف استرجاعها بسهولة . -4
إلى التعمـ يجب أف يتضمف التدريس التفكير التحميمي والإبداعي والعممي بالإضافة  -7

الذي يعتمد عمى الذاكرة ، حيث إف التعميـ مف أجؿ التفكير التحميمي والإبداعي 
 والعممي يمكف أف يدرس في أي مادة وفي أي مستوى دراسي .

كما يتضمف مكونات  ،يتضمف التقييـ الجانب التحميمي والإبداعي والعممي يفضؿ أف -8
ة الذكاء الناجح فيجب أف يكوف تعتمد عمى الذاكرة ، وعندما يتبنى المعمـ نظري
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التدريس والتقييـ في مسار واحد أي أف النشاطات التي تستخدـ في التقييـ تكوف 
مشابهة إلى حد كبير تمؾ النشاطات المستخدمة في إجراءات التدريس . 

(Sternberg,1998,66-70) 
فهـ مف تعرؼ قدراتهـ ونقاط قوتهـ وضع يجب أف يمكف التدريس والتقييـ الطلابَ  -9

 ومستوى كفاءتهـ الذاتية الأكاديمية والمغوية و...إلخ 
يجب أف يتضمف التدريس الإفادة مف المكونات الأدائية التالية : ترميز المعمومات ،   -:

 والاستدلاؿ ، وعمؿ خرائط معرفية ، والتطبيؽ ، ومقارنة البدائؿ ، والاستجابة .
مف خلاؿ السياؽ فهناؾ مف  يجب أف يتضمف التدريس التركيز عمى تعميـ المعرفة -;

المعمومات لا يقوـ الفرد بترميزها أو تخزينها بشكؿ محدد بؿ يمتقطها ضمنيًا مف 
 السياؽ .

يجب الأخذ بعيف الاعتبار التمثيلات العقمية المفضمة والتي تتضمف التمثيلات  ->
 المفظية ، والكمية والشكمية ، وكذلؾ أشكاؿ الاستقباؿ المفضمة ) سمعي أـ بصري (

 ) كتابي أـ شفهي ( .  أشكاؿ التعبير المفضمة أو
التدريس الأفضؿ هو الذي يكوف متصفًا بالجدة ويسهـ في تطوير مهارات تفكير  -=

ولكف لا يقودهـ إلى الإحباط.)محمود  هـالطلاب ، فالتدريس يجب أف يتحدى قدرات
 (0: - <9،;700محمد أبو جادو ،

 مكونات نظرية الذكاء الناجح : -د 
لسػػػػيترنبرغ يوجػػػػد أنػػػػواع مختمفػػػػة لمػػػػذكاءات هػػػػي : الػػػػذكاء وفقػًػػػا لنظريػػػػة الػػػػذكاء النػػػػاجح 

كػػػػػػؿ مػػػػػػف :  هػػػػػػاكمػػػػػػا ذكر  عرضػػػػػػهاالتحميمػػػػػػي ، والػػػػػػذكاء الإبػػػػػػداعي، والػػػػػػذكاء العممػػػػػػي يػػػػػػتـ 
(Palo&Maricuoiu,2013,160، )                 ( 704، مػػرواف أحمػػد السػػماف< 
 ،88 -89 ، )(Mysore&Vijayalaxmi,2018,14-15)،  الغػػػوؿ السػػػعدي الغػػػوؿ(
 ،704> ،49 - 4: )  ،((Sternberg& Grigorinko , 2004,275)) : 
وهػػػو المكػػػوف الأوؿ لنظريػػػة  :Analysis Intelligenceالبببذكاء التحميمبببي  -

 المتمثمػة فػي القػدرة عمػى التحميػؿ الذكاء النػاجح ، ويخػتص بعػدد مػف العمميػات الذهنيػة
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صػػدار الأحكػػاـ والنقػػد والمقار  يجػػاد الفػػروؽ والتقيػػيـ ، كمػػا يشػػير إلػػى القػػدرة عمػػى وا  نػػة وا 
تجزئػػة المشػػكمة أو المعمومػػة وفهػػـ مكوناتهػػا ، ففػػي مجػػاؿ القػػراءة يسػػتمزـ الأمػػر تحميػػؿ 
الػػػنص ، وتسػػػتمزـ مصػػػفوفات المشػػػكلات تحميػػػؿ العلاقػػػات الداخميػػػة بػػػيف الأشػػػكاؿ أو 

ف خػلاؿ مجموعػة مػف كػف تنميػة ذلػؾ مػالموجػودة فػي الصػفوؼ والأعمػدة ، ويم الأرقػاـ
الأنشػػػػطة التػػػػي ترتكػػػػز عمػػػػى تحميػػػػؿ المعمومػػػػات وشػػػػرح طػػػػرؽ حػػػػدوث الأشػػػػياء ورسػػػػـ 
المقارنػػػػات بػػػػػيف حػػػػػالات محػػػػػددة ، تحميػػػػػؿ البػػػػػدائؿ ، تجزئػػػػػة الكميػػػػػات إلػػػػػى جزئيػػػػػات ، 

المهػػػارات التاليػػة : التحميػػػؿ ، المقارنػػػة ، يتضػػمف الػػػذكاء التحميمػػػي خلاصػػة ذلػػػؾ فػػمف و 
 ر ، والحكـ ، والنقد .التصنيؼ ، التقييـ ،التفسي

وهػػو المكػػوف الثػػاني لنظريػػة  : Creative Intelligenceالببذكاء الإبببداعي  -
الذكاء الناجح وتتمثؿ أهـ قدرات الذكاء الإبداعي في : الطلاقة التي تعني إنتػاج أكبػر 
عػػػدد مػػػف الفكػػػر المقترحػػػة حػػػوؿ موضػػػوع معػػػيف فػػػي وقػػػت محػػػدد ، أو أكبػػػر عػػػدد مػػػف 

والمرونػػػة التػػػي تعنػػػي القػػػدرة عمػػػى إنتػػػاج وتوليػػػد عػػػدد متنػػػوع الحمػػػوؿ لمشػػػكمة معينػػػة ، 
ومختمؼ مف الفكر ، وتنويع الإجابػات غيػر المصلوفػة وتنويػع البػدائؿ ، والأصػالة تعنػي 
القدرة عمى إنتاج حموؿ أو فكر جديدة غير مصلوفة وغير شائعة تتميز بالجػدة والتفػرد ، 

ثراء التفاصػيؿ التػي تعنػي القػدرة عمػى تطػوير وت حسػيف الفكػر بمضػافة إيضػاحات لهػا وا 
تساعد عمى إبرازها ، والحساسية لممشكلات والتي تعني القدرة عمى الإحساس بمظاهر 
القصػػػور والضػػػعؼ فػػػي الأشػػػياء والإحسػػػاس بالمشػػػكلات واقتػػػراح حمػػػوؿ إبداعيػػػة لهػػػا . 

وتنفيػذ أنشػطة تعميميػة  تصػميـويمكف تنمية القدرات الإبداعية لدى الطػلاب مػف خػلاؿ 
يجػاد ، وتخيػؿ سػيناريوهات ، واكتشاؼ طرؽ جديدة لحػؿ المشػكلات  ،مد الابتكارتعت وا 

 استخدامات جديدة لممعرفة .

وهػػو المكػػوف الثالػػث لنظريػػة  :  Practical Intelligenceالببذكاء العممببي  -
التػػػي تػػػـ تحميمهػػػا  –الػػػذكاء النػػػاجح ، ويقصػػػد بػػػه تشػػػجيع الطػػػلاب عمػػػى تطبيػػػؽ الفكػػػر 

تحميمي ، والإتياف بالجديد غير التقميدي منها في الذكاء الإبداعي وتقييمها في الذكاء ال
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فػػػػي الحيػػػػاة العمميػػػػة وأنشػػػػطة حيػػػػاتهـ اليوميػػػػة،ويمكف لممعمػػػػـ أف يسػػػػتخدـ الأوضػػػػاع  –
 العممية بمثابة نقطة بداية أو نهاية لمحصة التدريسية .

 استخدام الذكاء الناجح في التدريس : -ه 
التي تحتوي عمى و يات الحديثة في الذكاء تعد نظرية الذكاء الناجح مف النظر 

في  ومضاميف مهمة في عممية التعميـ والتعمـ ، سواء في طرؽ التعميـ واستراتيجياته ، أ
 المكوف طرؽ التقييـ . وتصتي أهمية النظرية مف اشتمالها عمى ثلاثة مكونات متفاعمة هي :

يفهمه الطلاب بالفعؿ أثناء التحميمي والإبداعي والعممي ، ويفترض أف يعرؼ المعمـ ما 
تعميمهـ ، بالإضافة إلى توجيههـ إلى تحميؿ المعمومات بشكؿ مناسب، ووضع الأسس 

عادة إنتاجها . ) الإجرائية لتطبيقها أحمد عمميًا ، وتعميمهـ طرؽ إنتاج وابتكار المعرفة وا 
 ( <94،  >704الزعبي ، 

وأساليب التقويـ عند  ويؤكد ستيرنبيرغ عمى ضرورة التنويع في طرؽ التدريس
تطبيؽ مبادئ النظرية داخؿ البيئة الصفية ، ولموصوؿ بالطلاب إلى أقصى ما تسمح به 

 &Sternberg)).إمكاناتهـ وقدراتهـ يجب التنويع في أساليب التدريس والتقييـ

Grigorinko , 2004,275) ،)(Macsinga,et al,2010,104)  لأف الطلاب ؛
إجراءات التدريس تعتمد القدرات ، لذا مف غير المفضؿ أف  يمتمكوف نماذج مختمفة مف

أساليب التقويـ نحو قياس  في حيف تتجهعمى تنمية الجوانب التحميمية والإبداعية والعممية 
 (:7،  ;700لمعمومات . )محمود محمد أبو جادو ،االجانب المعرفي والحفظ واستدعاء 

أف فاعمية الذكاء الناجح تتحدد وقد أوضح العديد مف التربوييف وعمماء النفس 
بتحقيؽ الانسجاـ بيف القدرات الثلاث ) التحميمية والإبداعية والعممية ( مف أجؿ تحقيؽ 

 ، (Babaei, et al,2016,380) الغاية المقصودة،
(Mysore&Vijayalaxmi,2018,14 ) فالحاجة ماسة لمقدرات الإبداعية لتوليد

تحديد ما إذا كانت تمؾ الأفكار جيدة ، والقدرة العممية الأفكار، وكذلؾ القدرة التحميمية ل
قناع ا خريف بقيمتها وأهميتها ، ولا يتطمب الذكاء الناجح  لتنفيذ الأفكار وتطبيقها وا 
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عالية في القدرات الثلاث ، بؿ يتطمب كفاءة عالية في توظيؼ تمؾ القدرات  مستويات
 (::4،  7040، فاطمة أحمد الجاسـ )  بشكؿ جيد.

 

( أف التدريس القائـ عمى Palo&Maricuoiu,2013,160-161) أضاؼوقد 
الذكاء الناجح يتطمب إيجاد توازف بيف أربعة أساليب لمتدريس هي : أسموب التدريس 
التقميدي ، والذي يركز عمى الاحتفاظ بالمعمومات ومهارات الحفظ لدى الطلاب ،وأسموب 

رات التحميمية ، وثالث يشجع عمى تنمية التدريس الذي يشجع عمى اكتساب وتنمية القد
 القدرات الإبداعية وأخير ينمي القدرات العممية .

وقد لاحظ سيترنبرغ أف التدريس مف أجؿ الذكاء الناجح يؤدي إلي تحسيف الأداء 
بشكؿ مباشر عمي استدعاء المعمومات  ـحتى عندما يعتمد التدريس والتقيي

(Macsinga,et al,2010,104 ، )Malekpour ,et al,2016,77))  وذلؾ لما
 يمي :
يشػػجع التػػدريس المعتمػػد عمػػى الػػذكاء النػػاجح اسػػتخداـ الترميػػز بشػػكؿ أكثػػر توسػػعًا  -

وعمقػًػػا مػػػف التػػػدريس التقميػػػدي لػػػذلؾ يػػػتعمـ الطػػػلاب المػػػواد بطريقػػػة تشػػػجع إمكانيػػػة 
 استرجاع المعمومات بشكؿ أفضؿ وأسرع وقت الاختبار.

لنػػػاجح الطػػػلاب مػػػف الاسػػػتفادة مػػػف مػػػواطف القػػػوة يمكػػػف التػػػدريس مػػػف أجػػػؿ الػػػذكاء ا -
 لديهـ والتعويض عف جوانب الضعؼ. 

يحفز التدريس مف أجؿ الػذكاء النػاجح كػلا مػف المعمػـ والمػتعمـ، وبالتػالي يتوقػع أف  -
 يدرس المعمـ بشكؿ أكثر فعالية كما يتوقع أف يتعمـ الطلاب بدافعية أكبر.

( Sternberg, 2002,385 ،)Malekpour ,et al,2016,77)) 

تعمـ ويعػزز الػأنمػاط  مختمفػيالذكاء الناجح يفيد جميع الطلاب القائـ عمى دريس الت -
 الشػػػػعور يهـا خػػػػريف، كمػػػا ينمػػػػي لػػػد بػػػػيف الطػػػلابدافعيػػػػتهـ وأدائهػػػـ مػػػف مسػػػتوى 

.  فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي الحيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاة ـعنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد نجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاحهبالكفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاءة الذاتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
(Mysore&Vijayalaxmi,2018,13) 
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والبحوث المعنية باستخداـ وتوظيؼ مبادئ الدراسات  نتائج يتضح فيوكؿ ذلؾ 
 ةاستخداـ وطرح برامج واستراتيجيات تدريسية لتنمي الذكاء الناجح في العممية التعميمية ، أو
فيناك دراسات اىتمت بالكشف عن العلاقة بين  مهارات ومتغيرات متنوعة لدى الطلاب.

( >704) أحمد الزغبي ،  الذكاء الناجح وغيره من المتغيرات الأخرى ، كما في دراسة
التي اهتمت بتوضيح العلاقة بيف الذكاء الناجح وممارسته في التعميـ لدى معممي المدارس 

التي توصمت إلى  (Vimple&Sawhney,2017)، ودراسة الخاصة بمدينة عماف 
وجود علاقة إيجابية منخفضة ولكف مهمة بيف الذكاء التحميمي ، والذكاء الإبداعي ، 

 ؿ الدراسي لدى الطلاب المراهقيف.عممي والتحصيوالذكاء ال
( عف وجود علاقة Ghalenovy&Kareshki,2017كما كشفت دراسة ) 

ارتباطية مرتفعة بيف الذكاء الناجح واكتساب مهارات التنظيـ الذاتي بيف طلاب المدارس 
ا بالنسبة الثانوية الموهوبيف والعادييف ، كما كشفت عف أف هذ  العلاقة كانت أكثر ارتفاعً 

عد يلمموهوبيف مقارنة بالعادييف ، كما أظهرت النتائج أف اكتساب مهارات التنظيـ الذاتي 
 يعتمد عميه لتعرؼ مهارات الذكاء الناجح لدى الطلاب .  امنبئً 

( التي توصمت إلى وجود علاقة ارتباطية =704ودراسة ) بلاؿ عماد الخطيب ،  
 منظـ ذاتيًا ، فضلًا عف دراسةالتعمـ الالذكاء الناجح و موجبة بيف 

(Mysore&Vijayalaxmi,2018)  التي أثبتت أف لمذكاء الناجح تصثيرًا إيجابيًا عمى
التحصيؿ الأكاديمي ، وعممية التعمـ بصفة عامة ، وأضافت أنه يمكف استخداـ الذكاء 

بهـ الناجح لتدريس مواد دراسية مختمفة في المدارس، وأنه مفيد لجميع الطلاب حيث يكس
مختمؼ أنماط التفكير ويعزز فعالية ومستوى الأداء بينهـ ، فضلًا عف دراسة )طارؽ 

( التي أثبتت نتائجها وجود علاقة =704السعايدة ،منور الموميني ، وناجي محمود 
ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا بيف قدرات الذكاء الناجح ومهارات اتخاذ القرار ، وأوصت 

موجهة لمطمبة المعمميف برامج تدريبية عمى الذكاء الناجح  الدراسة بضرورة إعداد
 .المتميزيف
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في حين قدمت بعض الدراسات برامج قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح مثل 
إلى فاعمية البرنامج القائـ  ها( التي توصمت نتائج7044)إيماف حسيف عميمات ، دراسة :

دث والقراءة الناقدة لدى طمبة الصؼ عمى نظرية الذكاء الناجح في تنمية مهارات التح
( التي أوضحت فاعمية البرنامج 7047السادس الأساسي ، ودراسة )صفاء محمد عمى ، 

المقترح القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح عمى تنمية التحصيؿ الدراسي ومهارات التفكير 
 إلى دراسة  إضافة المركب والاتجا  نحو الإبداع لدى تمميذات الصؼ الثاني المتوسط ،

( التي توصمت إلى فاعمية البرنامج 7047) جواهر بنت عبد العزيز السمطاف ، 
لتمميذات الإثرائي القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح عمى تنمية القدرات الإبداعية لدى ا

 فتح البابودراسة ) أحمد صلاح  الموهوبات بالمرحمة المتوسطة واتجاهاتهف نحو . 
إلى فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح في تنمية مهارات ( التي توصمت ;704،

 القراءة والكتابة الإبداعية ككؿ لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي ، إضافة إلى نتائج دراسة 
( التي أظهرت تفوؽ ;704قطامي ، محمود الركيبات ، ويوسؼ فرحاف ) أمجد 

فكير الناقد تعزي لمبرنامج التدريبي القائـ طلاب المجموعة التجريبية في درجة ممارسة الت
 .عمى الذكاء الناجح ومهارات التفكير فوؽ المعرفي 

( فاعمية البرنامج =704)حمودة عبد الواحد فراج ،وأوضحت نتائج دراسة  
التدريبي القائـ عمى الذكاء وأحد أساليب القياس الدينامي عمى كؿ مف مستوى القدرات 

 ودراسة  لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي، لإبداعيةالتحميمية والعممية وا
(Khakpoor., Abedi.,& Manshaee,2018) برنامج  التي توصمت إلى فاعمية

أداء الطلاب الذيف يعانوف مف في سموكيات التعمـ الأكاديمية تحسيف الذكاء الناجح في 
 . الحركةاضطراب نقص الانتبا  وفرط 

( التي توصمت إلى فاعمية البرنامج =704، حسف فضلًا عف دراسة ) سعاد محمد
التدريبي القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح في تنمية التفكير ما وراء المعرفي لدى تلاميذ 

، ودراسة ) أحمد كماؿ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي التفكير ما وراء المعرفي المنخفض 
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بي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح ( التي توصمت إلى فاعمية برنامج تدري=704أبو الفتوح،
في تطوير التفكير الناقد وتحسيف الدافعية للإنجاز الأكاديمي وتعزيز الاتجا  نحو الإبداع 
الجاد لدى التلاميذ الموهوبيف منخفضي التحصيؿ الدراسي بمنطقة جازاف بالمممكة العربية 

بتت فاعمية التي أث( Masumzadeh & Hajhosseini,2019)السعودية ، ودراسة 
برنامج قائـ عمى التعمـ المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية التفكير الناقد والمشاركة 

 .الأكاديمية لدى طلاب الصؼ التاسع مف المدرسة الثانوية
باقتراح بعض الاستراتيجيات  يابعض اىتم ىذا إضافة إلى الدراسات التي

: دراسة  لذكاء الناجح مثل دراسة كل منوالنماذج التدريسية القائمة عمى نظرية ا
(Sternberg,et al ,2014 والتي اهتمت بتعرؼ تطبيقات التدريس باستخداـ نظرية )

الذكاء الناجح في تدريس كؿ مف الرياضيات والعموـ والمغات والفنوف لدى تلاميذ المرحمة 
ب القائـ عمى التي توصمت إلى أف التدري (Zadeh,et al, 2014ودراسة ) الابتدائية ،

الذكاء الناجح كاف فعالًا في تحسيف الدافعية والمشاركة الأكاديمية لدى طالبات المرحمة 
 الثانوية بصصفهاف .

( والتي أكدت أف التدريس  ;704ودراسة ) عبد الواحد محمود الكنعاني ، 
والعممية لدى بالأنموذج المقترح كاف له دور في تنمية القدرات العقمية التحميمية والإبداعية 

بالعمميات الرياضية التي يقوموف بها ومتابعة الحموؿ  هـيعالطلاب ، وله دور في زيادة و 
وتقييمها وبالتالي التعرؼ عمى نقاط القوة والضعؼ لديهـ عند التعامؿ مع المشكلات 

التي توصمت إلى فاعمية استخداـ الذكاء  (Babaei, et al,2016)ودراسة  الرياضية ،
 تنمية مهارات التفكير الناقد والقدرة عمى تحمؿ الغموضاستراتيجية تدريسية عمى الناجح ك

مرواف أحمد إضافة إلى نتائج دراسة ) لدى طلاب جامعة الإماـ جعفر الصادؽ ببهبهاف،
( التي أوضحت أف للاستراتيجية التدريسية القائمة عمى نظرية الذكاء >704،السماف 

ت الاستماع الاستنتاجي ، والناقد ، والتذوقي ، والإبداعي الناجح فاعمية في تنمية مهارا
لدى دارسي المغة العربية الناطقيف بغير العربية مف المسمميف في المستوى المتقدـ ، هذا 

( التي أوضحت أف الاستراتيجية القائمة <704فضلًا عف دراسة  )غادة  إبراهيـ شوماف ، 
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كبيرة في تنمية كؿ مف التحصيؿ ومهارات ما  فاعميةكاف لها عمى نظرية الذكاء الناجح 
 معممات الرياضيات في مقرر المناهج .لتمميذات وراء المعرفة والتفكير الناقد لدى ا

إف مػػا تقػػدـ يسػػهـ بدرجػػة عاليػػة فػػي تصكيػػد فاعميػػة تطبيقػػات ومبػػادئ نظريػػة الػػذكاء   
سػػػجاـ بػػػيف عمميػػػات النػػػاجح فػػػي تػػػدريس العديػػػد مػػػف المػػػواد التعميميػػػة، كمػػػا تؤكػػػد أهميػػػة الان

الكشػػؼ والتػػدريس والتقيػػػيـ، ودورهػػا فػػػي تحسػػيف تعمػػـ الطػػػلاب ودافعيػػتهـ لمػػػتعمـ مػػف خػػػلاؿ 
تطبيػػػػػػؽ مػػػػػػا تعممػػػػػػو  فػػػػػػي حيػػػػػػاتهـ اليوميػػػػػػة إضػػػػػػافة إلػػػػػػى مػػػػػػدى فاعميػػػػػػة البػػػػػػرامج التدريبيػػػػػػة 
والاستراتيجيات والنماذج التدريسية التي استندت عمى مبادئ هذ  النظرية ونجاحهػا وهػو مػا 

 الباحثة في دراستها الحالية.  إليه استندت
 

 القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح  يةستراتيجية التدريسالادور المعمم في  -و 
مف خلاؿ استعراض الإطار النظري الخاص بمحور نظرية الذكاء الناجح 

والاستفادة مف الإطار النظري لمدراسات والكتابات السابقة 
 ،(Sternberg, et al, 2014,882) (،Palo&Maricuoiu,2013,160)ومنها:

( يمكف  ;704،  فتح الباب( ، )أحمد صلاح >704)هدى مصطفى عبد الرحمف ،
تنمية مهارات القراءة لمعمـ الاستخلاص مجموعة مف الأدوار مف المتوقع أف يمارسها 

خلاؿ مراحؿ تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي التحميمية ورفع كفاءة الذات القرائية لدى 
 وتتمثل تمك الأدوار في : وات الاستراتيجية التدريسية المقترحة، وخط
التخطيط لمتدريس بطريقة تعمؿ عمى تزويد الطلاب بقاعدة معرفية منظمة ومرنة  -

يمكف استرجاعها بسهولة مف خلاؿ تقديـ مجموعة كبيرة ومتنوعة مف الأمثمة 
شكاؿ النجاح والنصوص المغوية والقرائية التي تغطي مدى الاختلافات في أ

 وأنواعه.
التركيز في التدريس عمى تعميـ التفكير التحميمي والإبداعي والعممي ، بالإضافة  -

 إلى التعمـ الذي يعتمد عمى الذاكرة .
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تنويع إجراءات وأنشطة التدريس والتقييـ المغوي التي ينفذها المعمـ مع طلابه  -
والاستفادة  القرائية قدراتهـ بشكؿ يقودهـ إلى اكتشاؼلمراعاة الفروؽ الفردية بينهـ 

القصوى مف نقاط قوتهـ واستغلالها ، وكذلؾ معرفة نقاط ضعفهـ والسعي لإيجاد 
 الطرؽ والبدائؿ المناسبة لتصحيحيها .

عمى تصحيح ما لديه مف نقاط ضعؼ ،  والعمؿمف مصادر قوته الذاتية  الاستفادة -
لمهاـ وتحقيؽ الأهداؼ لإنجاز امهاراته المختمفة مع قدراته الخاصة ،  ومزج

 .الصفية داخؿ البيئة  المقصودة 
ضرورة التنويع في أساليب التدريس ومعرفة بدائؿ الأسموب المتبع داخؿ بيئة  -

الصؼ والتي تحفز الطلاب عمى ممارسة الأنشطة التعميمية التي تنمي لديهـ 
 القدرات التحميمية والإبداعية والعممية .

 ت القراءة التحميمية ورفع كفاءة الذات القرائية :الذكاء الناجح وتنمية ميارا -ز 

لا شؾ أف الذكاء يعد عاملًا مهمًا لمتنبؤ بكفاءة الطلاب القرائية ، فالطلاب الذيف  
يمتمكوف مقومات الذكاء الناجح والعمميات المكونة له يتمتعوف بقدرة قرائية عالية ، فقدرة 

ر والترميز، و الفهـ ، وسرعة معالجة الطالب عمى المعالجة البصرية لمكممات والتشفي
المعمومات ، وتنشيط عمميات الذاكرة له دور كبير في اكتساب مهارات القراءة بصفة عامة 

 ,Rolando., Thompson.,& Lewisوالقراءة التحميمية تباعًا بصفة خاصة . 

2016,425) ) 
ثة : ويؤكد البحث الحالي عمى توظيؼ أنواع ومكونات الذكاء الناجح الثلا

التحميمية ، والإبداعية ، والعممية ، عند دراسة النصوص القرائية المختمفة ، حيث تمثؿ 
تعبيرات الطلاب واستخداماتهـ لمفردات المغة وأساليبها المختمفة تطبيقًا لممعارؼ 
والمعمومات التي درسوها ، وعند استخدامها في بناء نصوص لغوية جديدة ، وتوليد أفكار 

الإبداعية ، وكؿ هذا لا يتحقؽ لدى  لمقدراتدة لموضوع واحد يعد تطبيقًا متنوعة وفري
المتعمـ دوف استخدامه لممهارات التحميمية مف : تحميؿ ، وتفسير ، ونقد وتقويـ ، وصياغة 
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الموضوع في صورة مشكمة ، وافتراض وجمع المعمومات التي تساعد  في الحؿ ، وافتراض 
 مى مدى صلاحيتها وجدتها في حؿ المشكمة .الحموؿ ، وتقييمها ، والحكـ ع

يوضح ف كفاءة الذات القرائيةأما 
Khakpoor.,Abedi&Manshaee,2018,136) أف نظرية الذكاء الناجح تفترض )

مكانياتهـ كما ينبغيأف التعميـ التقميدي لا يساعد الطلاب عمى استغلا  ها، لكنؿ قدراتهـ وا 
قدراتهـ التحميمية والإبداعية في كفاءة الطلاب  مستوى في رفعبمكوناتها الثلاثة  تساعد

  والعممية ومف ثـ يمكنهـ تحقيؽ النجاح في تعممهـ الأكاديمي والمهني .
(  84;،  ;704قطامي ،محمود  الركيبات ، ويوسؼفرحاف كما أوضح )أمجد 

واطف القوة المتعمميف مف تحديد م يمكفمجممه في أف الذكاء الناجح بمكوناته الثلاثة 
ينمي لديهـ الشعور بالكفاءة الذاتية الناتجة عف النظرة الإيجابية والضعؼ في أدائهـ مما 

مكاناته ـتجا  قدراته  . ـوا 
ومف العرض السابؽ يتضح أف بناء استراتيجية تدريسية مقترحة قائمة عمى نظرية 

، وتشكيؿ  الذكاء الناجح يجب أف ترتكز عمى تنمية القدرات التحميمية والإبداعية والعممية
عادة إنتاجها ، ومف ثـ إيجاد التكامؿ بيف التحميؿ  القاعدة المعرفية لدى المتعمميف وا 
والإبداع والممارسة العممية لمموضوعات المتعمقة بصرؼ النظر عف طبيعة هذ  
الموضوعات ، ولا شؾ أف في مهارات القراءة التحميمية بطبيعتها ومهاراتها، وكفاءة الذات 

تمميذات الصؼ مجاؿ لتوظيؼ مثؿ تمؾ المبادئ لتنمية تمؾ المهارات لدى  القرائية خير
 مف خلاؿ الاستراتيجية التدريسية المقترحة القائمة عمى تمؾ المبادئ.الثاني الإعدادي 

الباحثة مف هذا العنصر في تحديد الأسس الفمسفية المرتبطة بنظرية  استفادتوقد 
 الاستراتيجية التدريسيةالتي يجب مراعاتها عند بناء الذكاء الناجح ومبادئها ومكوناتها، و 

، كما توصمت إلى إجراءات التي يمكف الاسترشاد بها وتضمينها في مراحؿ  ةالمقترح
 تمؾ الاستراتيجية.وخطوات 

ويعد ما سبؽ استعراضًا للإطار النظري لمبحث ، ومف خلاؿ تتبع هذا الإطار 
 التوصؿ إلى ما يمي : تـية لهذ  العناصر بعناصر  الرئيسة والفرعية وبنظرة تحميم
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   الأسس الفمسفية للاستراتيجية التدريسية المقترحة القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح
تمميذات الصف لتنمية بعض ميارات القراءة التحميمية ورفع كفاءة الذات القرائية لدى 

 ، والتي يمكن إجماليا في النقاط التالية : الثاني الإعدادي 
تركيز الاهتماـ في أثناء التدريس عمى تحديد مجموعة مف الأهداؼ المراد تحقيقها  -

مع الحرص عمى تضميف مراحؿ التدريس إجراءات تعمؿ عمى إثارة اهتماـ ، 
الطلاب بالنص القرائي ، وتنشيط المعارؼ والخبرات السابقة حوله ، وربطها بما 

انًا لمتفاعؿ معه ومعايشته ، يتضمنه الموضوع مف معمومات وأفكار وآراء ؛ ضم
 تحميلًا وتفسيرًا ونقدًا وتقويمًا .

التدريسية عددًا مف الإجراءات التي تساعد الطلاب عمى  المراحؿضرورة تضميف  -
معالجة المعمومات وتنشيط الذاكرة ، مف خلاؿ توظيؼ وطرح عدد مف الأسئمة 

ية والعممية ، مع مراعاة والإبداعالتحميمية ، هـ التي مف شصنها أف تميز بيف قدرات
 المرونة في تنفيذ وتطبيؽ مراحؿ وخطوات الاستراتيجية وفؽ ظروؼ البيئة الصفية

في الاستراتيجية التدريسية والتدريبات المستخدمة والوسائؿ التنوع في الأنشطة  -
العمؿ الفردي والجماعي معًا ، وأف المشاركة الفعالة و  بحيث تشجع الطلاب عمى

كميفات جماعية تشاركية وتكميفات فردية ذاتية مف شصنها تنمية تتضمف أيضًا ت
 .وتحسيف مستوى كفاءتهـ الذاتية  مهارات القراءة التحميمية 

إرشاد الطلاب إلى أهـ مصادر المعرفة التي يمكف الاستعانة بها في قراءتهـ  -
تمفة التحميمية والتي تنمي لديهـ الشعور بالكفاءة الذاتية في قراءة النصوص المخ

، ومف ثـ استناد  ةمف مصادر عدة، وذلؾ مثؿ المصادر المطبوعة والإلكتروني
 . المعرفية التي يستعيف بها الطلابالاستراتيجية التدريسية إلى التنوع في المصادر 

تدعيـ التعمـ مف أجؿ الاستقلالية ، والتعمـ مف أجؿ العمؿ ، والتعمـ مف أجؿ  -
 الإبداع .
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إدراؾ الصعوبات ، عمى ية الطلاب لمتعمـ ومساعدتهـ الحرص عمى تنمية دافع -
وتحديد مواطف النجاح والفشؿ في كفاءتهـ القرائية لمساعدتهـ في إصلاحها سعيًا 

 لتحقيؽ الأهداؼ المنشودة .
التنوع في الأسئمة المقدمة لمطلاب بيف الأسئمة المفتوحة وذات الإجابات المتعددة  -

بيف الأسئمة المغمقة ذات الإجابة الواحدة تمؾ لتساعدهـ عمى الفهـ الإبداعي ، و 
 التي تعمؽ قدرتهـ ومعرفتهـ نحو شئ معيف .

إجراءات تنمية ميارات القراءة التحميمية وكفاءة الذات القرائية وفق 
 الاستراتيجية التدريسية القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح :

هارات القراءة التحميمية ورفع يتناوؿ هذا العنصر عرضًا للإجراءات المتبعة لتنمية م
وفؽ الاستراتيجية تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي مستوى كفاءة الذات القرائية لدى 

 وتضمنت تمك الإجراءات ما يمي : التدريسية المقترحة القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح ، 
صف الثاني تمميذات اللإعداد قائمة بميارات القراءة التحميمية المناسبة  أولًا :
 :الإعدادي 

 تم إعداد قائمة ميارات القراءة التحميمية وفقًا لمخطوات التالية :
تمميذات الصؼ الثاني لهدفت القائمة إلى تحديد مهارات القراءة التحميمية المناسبة 

مف خلاؿ الاستراتيجية التدريسية المقترحة القائمة  ف، حتى يتسنى تنميتها لديهالإعدادي 
الذكاء الناجح ، وتمهيدًا للاعتماد عميها في إعداد اختبار مهارات القراءة عمى نظرية 

 التحميمية .
وتـ استخلاص هذ  المهارات وتحديدها مف مصادر عدة ، منها : أهداؼ تدريس 

الأدبيات والبحوث والدراسات التربوية ) العربية والأجنبية (  -القراءة في المرحمة الإعدادية 
طبيعة  –ومهاراتها بصفة عامة ، ومهارات القراءة التحميمية بصفة خاصة  في ميداف القراءة

 في تمؾ المرحمة. هـالمرحمة الإعدادية وخصائص لتلاميذالنمو العقمي والمعرفي 
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تندرج  ميارات رئيسة ) محاور ( ثلاثوتضمنت القائمة في صورتيا المبدئية 
ماـ كؿ ي صورة إجرائية وضع أمهارة فرعية ، وقد تـ صياغة المهارات ف (70)تحتها 

غير مناسبة (، ) منتمية  –غير واضحة (،) مناسبة –) واضحة  مهارة ثلاثة اختيارات هي
تمميذات الصؼ منتمية ( ليحدد المحكوموف مف خلالها المهارات المناسبة لمستوى  غير –

لسادة المحكميف ، ولضبط القائمة تـ عرضها عمى مجموعة مف االثاني الإعدادي 
بالإضافة إلى خبراء الميداف مف معممي  )*(المتخصصيف في المناهج وطرؽ التدريس

وموجهي المغة العربية ، وطمب مف المحكميف إبداء الرأي حوؿ القائمة مف حيث : مدى 
تمميذات الصؼ ل المهارات مناسبة ، مدى المغوية لمهارات القراءة التحميمية الصياغة وضوح
 مهارات فرعية لممهارة الرئيسة لمقراءة التحميمية ، انتماء كؿ مهارة مدى ،لإعدادي الثاني ا
وقد تركت الباحثة عقب كؿ ، إضافتها يروف حذفها أو صياغتها، مهارات تعديؿ يروف

مساحة كافية ليكتب فيها المحكـ اقتراحاته بشصف أي تعديؿ أو  -مهارة رئيسة بفرعياتها
 المندرجة . إضافة في صياغة المهارات

وبعد ، فقد راعت الباحثة آراء المحكميف ومقترحاتهـ بشصف هذ  القائمة المبدئية ، 
تـ حساب الوزف النسبي لمهارات القراءة التحميمية المناسبة و وتـ إجراء التعديلات اللازمة . 

منها  تبعاد بعض؛ وذلؾ للاحتكاـ إلى هذ  النسب في استمميذات الصؼ الثاني الإعدادي ل
المهارات التي حظيت وهو: حُدد معيار لاختيار مهارات القراءة التحميمية المناسبة ، كما ، 

%(، وبالمعالجة الإحصائية تـ التوصؿ إلى 400%( إلى ):>مف ) تبنسب اتفاؽ تراوح
؛ حيث تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي لالمناسبة بمهارات القراءة التحميمية )*( قائمة نهائية
 - القراءة الداخمية لمنص  -القراءة خارج النص : هي رئيسةمهارات  ثلاثتضمنت 

قد تمت الإجابة فوبذلك  .مهارات فرعية  (70)يندرج تحتها   صالتفاعل بين القارئ والن
 . السؤال الأول من أسئمة البحث عن

                                                 

 بحث( أسماء السادة المحكمين عمى أدوات ال0ممحق رقم ))*( 
 الإعدادي. الثانيالصف لتمميذات قائمة ميارات القراءة التحميمية المناسبة   (4ممحق رقم )  (*)
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بناء الاستراتيجية التدريسية القائمة عمى نظرية الذكاء :  ثانيًا
 : الناجح 

ستراتيجية التدريسية المقترحة القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية لبناء الا
 ميارات القراءة التحميمية وكفاءة الذات القرائية ، تم السير وفق الخطوات التالية :

 تحديد أىداف الاستراتيجية : -أ 
لقد تمثؿ هدؼ البحث في تنمية مهارات القراءة التحميمية والارتقاء بمستوى كفاءة 

مف خلاؿ استراتيجية تدريسية قائمة تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي ت القرائية لدى الذا
عمى نظرية الذكاء الناجح ، واستند البحث في تحديد  لأهداؼ الاستراتيجية عمى قائمة 

الذات القرائية التي  كفاءة مهارات القراءة التحميمية التي تـ التوصؿ إليها مف قبؿ ، وأبعاد
 الإطار النظري ، وقد حُددت الأهداؼ العامة للاستراتيجية فيما يمي : تـ عرضها في 

بالممارسات اللازمة لتحميؿ النص القرائي بما يمكف مف فهـ أجزائه لتمميذات اتزويد  -
 واكتساب معانيه وتوظيفها وتوضيح أفكار  ونقدها والتفاعؿ عها .

الداخمية لمنص"تحميل وتفسير القراءة لميارات القراءة خارج النص، و لتمميذات اإتقاف  -
نقد وتقويم ما جاء في  ميارة التفاعل بين القارئ والنص"، و  ما جاء في النص"

 . النص" )الإبداع في النص(
القرائية مف خلاؿ العديد مف الممارسات  فوتدعيـ الثقة في كفاءتهلتمميذات اتمكيف  -

التفاعل  - بالكفاءة القرائية ) الشعور : تدعيـ الأبعاد التاليةالتدريسية المشجعة عمى 
 . ( الاتجاه نحو القراءة -في القراءة الإحساس بالصعوبة  -مع النص المقروء 

كؿ درس مف  أما الأهداؼ الإجرائية الخاصة بالاستراتيجية فجاءت في بداية
مهارات المستهدفة مف الدرس ، وما يتوقع مف المتعمميف أداؤ  بعد لمدروسه ، وذلؾ وفقًا 

 ركة في الأنشطة المتضمنة به .المشا
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 تحديد محتوى الاستراتيجية : -ب 
 تلاميذالمقررة عمى والنصوص في موضوعات القراءة تمثؿ محتوى الاستراتيجية   

في وحدتي )رعاية الطفولة ( و )مصر  الصؼ الثاني الإعدادي بالفصؿ الدراسي الأوؿ
وعي عند تنظيـ وقد ر  (قراءة ونصوص)ستة موضوعات والتي بمغت في فصمنا ( 

الموضوعات أف ترتبط بمهارات القراءة التحميمية بما يمكف مف توظيفها والتدريب عميها ، 
    وموافقته لطبيعة كفاءة الذات القرائية وكيفية الارتقاء بها .

سارت الاستراتيجية المقترحة وفقًا  الاستراتيجية والإطار العام ليا: مراحلتحديد  -ج 
 لممراحل التالية:

 وىي مرحمة يتم فييا: حمة الأولى : التييئة لتمقي النص المقروء :المر 
المقروء ومجاله الذي ينتمي إليه ، تحديد نوع النص عرض عنواف النص وتصممه ،  -

تحديد ؛ لمربط بينها وبيف موضوع النص ،  استطلاع الأشكاؿ والصور الواردة بالنص
عما  هفطرح تساؤلات تعكس توقعاتوء،والمرتبطة بالنص المقر متمميذات لالخبرات السابقة 

،تحديد كفاءة تحديد الهدؼ مف قراءة النصسيرد مف أفكار داخؿ النص المقروء، 
 ونقاط القوة والضعؼ في أدائهف واتجاهاتهف خلاؿ هذ  المرحمة.لتمميذات ا

 : يتم في ىذه المرحمةو : عرض النص : الثانيةالمرحمة 
، أو عرضه عمى شاشة  ؿ الكتاب المدرسيعرض النص مف خلاؿ الإشارة إليه داخ -

أو عمى لوحة ورقية، وطرح تساؤلات عمى الطلاب مف أجؿ تحديد نوع عرض خارجية 
رة العامة التي يدور حولها النص ، قراءة النص قراءة صامتة وطرح الفك،  النص ومجاله

تعكس بطرح تساؤلات لتمميذات اقراءة النص قراءة جهرية وتصويب الأخطاء ، وتكميؼ 
القرائية ونقاط القوة لتمميذات عما سيرد مف معمومات في النص ، تحديد كفاءة ا فتوقعاته

 والضعؼ في أدائهف واتجاهاتهف خلاؿ هذ  المرحمة .
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 : يتم في ىذه المرحمة و ( : حميمي: تحميل النص )الذكاء الت الثالثةالمرحمة 
 -الرئيسة والأفكار الفرعيةالفكرة  –تقسيـ النص إلى مجموعة مف العناصر)المفردات -

معرفته لتمميذات اود تتحديد ما  ،  القواعد والتراكيب النحوية....إلخ –الصور الجمالية 
الأفكار  –طرح مجموعة مف الأسئمة ترتبط بػ ) معاني المفردات مف خلاؿ النص ، 

القيـ  –الفكرة المحوريةالصور الجمالية -دلالة بعض القواعد النحوية  –الفرعية
و تظميؿ وضع خطوط أ ،الدروس المستفادة ( وتدوينها في أوراؽ العمؿ  -الإنسانية

ا تتضمنه كتابة ملاحظات بصهـ مف صعوبة في فهمها ، الكممات والجمؿ التي يجد
صر والأسئمة التي تـ في كؿ العنالتمميذات امناقشة فقرات النص مف معمومات ، 

يجاز ما تـ التوصؿ طرحها سمفًا،  هذ  المرحمة ،  ؿإليه مف معمومات خلاتمخيص وا 
القرائية ونقاط القوة والضعؼ في أدائهف واتجاهاتهف خلاؿ هذ  لتمميذات تحديد كفاءة ا

 المرحمة .

 :وفي ىذه المرحمة يتم )الذكاء الإبداعي(: الإبداع الفكري في النص الرابعة:المرحمة 
ؼ طرح أسئمة أخرى بخلانص ، مرة أخرى ، اقتراح عناويف جديدة لم النصإعادة قراءة  -

ما ورد مف قيـ وأخلاقيات في تحديد أوجه الاستفادة م ما تـ طرحه في بداية القراءة ،
تـ اكتسابه مف قيـ وأخلاقيات خلالها ، تخيؿ مواقؼ حياتية يمكف توظيؼ ما  النص،

رائية الق مهماتهف أداءمف عقبات أثناء  فلمتغمب عمى ما يواجههمتمميذات لإتاحة الفرصة 
الربط بيف ما توصؿ إلى الأداء الصحيح منفرديف ، بالجهد الكافي لم فوذلؾ بعد قيامه

 معمومات وأفكار ونصوص أخرى مرتبطة بها .مف في النص ورد 

 :: التطبيقات العممية ) الذكاء العممي ( : وفي ىذه المرحمة يتم  الخامسةالمرحمة 
مف قيـ وأفكار وسموكيات لتمميذات اه تسبتوسيع نطاؽ التطبيقات العممية لكؿ ما اكت -

إضافة إلى تطبيؽ الحصيمة المغوية والبناء المعرفي عمى مواقؼ وأمثمة لغوية جديدة ؛ 
 دوروذلؾ مف خلاؿ عرض العديد مف الأنشطة التي تتضمف مواقؼ تضع المتعمـ في 

عمى  نحو الاطلاعلتمميذات اتوجيه ار أو متصرؼ أو فاعؿ داخؿ الموقؼ ، متخذ قر 
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مدى كفاية المعمومات ، والتحقؽ مف دة المعرفية مصادر تعمـ متنوعة مف أجؿ الاستزا
القرائية ونقاط لتمميذات تحديد كفاءة الاستخدامها في مواقؼ أخرى ، و ها نالتي اكتسب

 القوة والضعؼ في أدائهف واتجاهاتهف خلاؿ هذ  المرحمة .
 : الخاتمة والتقويم: السادسةالمرحمة 

بالإجابة عنيا لتمميذات اوتكميف ذ  المرحمة يتـ توجيه مجموعة مف الأنشطة وفي ه  -
ثم مناقشة ، عمى أف يقدـ خلالها المعمـ الدعـ والمساعدة عند الحاجة ،  في مجموعات

 فرصة إجابات مناسبة فلـ يقدم اللاتيلتمميذات ا، ومنح عقب تنفيذ كل نشاط نإجاباتي
سابقًا ومناقشته طرحه تـ جابة صحيحة مستفيديف مما الرجوع مرة أخرى لمدرس وتقديـ إ

ص ، فضلًا عف تقديـ ممخ كؿ ذلؾ مف أجؿ تعزيز نقاط القوة وعلاج نقاط الضعؼ، 
القرائية ونقاط القوة لتمميذات ختامي لما تـ عرضه خلاؿ الدرس ، وتحديد كفاءة ا

 والضعؼ في أدائهف واتجاهاتهف خلاؿ هذ  المرحمة .
 : الاستراتيجية، والأنشطة التعميمية المستخدمة في  تحديد الأساليب -د 

تنوعت أساليب التدريس الموظفة في الاستراتيجية بما يتوافؽ وفمسفة نظرية الذكاء  
الناجح وطبيعة المحتوى ، وقد اختيرت بحيث تساعد عمى تحقيؽ التدريس الفعاؿ ، 

عمى  فوتشجعه ، فوقدراتهف واحتياجاته فوخصائصهلتمميذات اوتتوافؽ وطبيعة 
، التساؤؿ الذاتي ،  المجموعات التعاونيةالتفاعؿ والتعاوف والتطبيؽ العممي ، فشممت : 

 المناقشة والحوار ، العصؼ الذهني . 
كما تحددت أنشطة الاستراتيجية ، وقد روعي في اختيارها أف تتفؽ ومبادئ وأسس  

عف  فعرفة السابقة لديهعمى تنشيط الملتمميذات انظرية الذكاء الناجح بحيث تشجع 
جراء  فعمى التعاوف والمشاركة في المهاـ القرائية الموكمة إليه وتحثهفموضوع النص ،  وا 

مناقشات حولها ، كما روعي أف تعمؿ هذ  الأنشطة عمى رفع مستوى كفاءة الذات القرائية 
مف  فسهبصنف فوتنمية ثقتهعمى تحديد أهـ الصعوبات التي يواجهنها  ف، ومساعدته فلديه

عمى :  الاستراتيجيةفقد شممت  ولتحقيؽ ذلؾحسيف الميوؿ القرائية بصفة عامة ، أجؿ ت
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أنشطة ما قبؿ قراءة النص ، وتمثمت في طرح  فردية وجماعية وتضمنت  أنشطة تمييدية
فيها  فترتبط بمضموف النص ، ومناقشتهلتمميذات امجموعة مف الأسئمة التمهيدية عمى 

خلاؿ قراءة النص ومناقشة جميع أنشطة تنموية و ،  ت الصحيحةلمتوصؿ إلى الإجابا
وتمثمت  ، والتي شممت أنشطة ما بعد قراءة النصأنشطة ختامية ، و  عناصر  ومكوناته

بجمع معمومات حوؿ النص المقروء مف خلاؿ الإنترنت أو أي لتمميذات افي : تكميؼ 
قروء وعرضه عمى تمخيص موضوعات تتناوؿ فكرة النص المو مصدر معرفة آخر، 

بداء الرأي حوؿ ألفاظ وأفكار لتمميذات اتنظيـ مناقشات و ،  الزميلات ومعمومات النص وا 
عند تصميمها تنمية مهارات القراءة التحميمية ورفع مستوى كفاءة الذات  هذا وقد روعي،فيها

 القرائية .
 المستخدمة في الاستراتيجية :المواد والوسائط التعميمية  -ه 

كروت واد ووسائط تعميمية متنوعة في تدريس الاستراتيجية ، منيا : تم استخدام م
بعض الصور المصخوذة مف الجرائد والمجلات تتعمؽ ، تعميميةبطاقات ، الأسئمة الذاتية
جهاز حاسب آلي متصؿ بشبكة الإنترنت وشاشة عرض ، لوحات ورقية، بموضوع النص
  نت.يلشرائح البوربو 

 الاستراتيجية :تحديد أساليب وأدوات تقويم  -و 
تعػػد عمميػػة التقػػويـ مػػف العمميػػات الأساسػػية التػػي يػػتـ مػػف خلالهػػا الحكػػـ عمػػى مػػدى 
فعالية العممية التعميميػة بعناصػرها المختمفػة مػف الأهػداؼ والمػواد الدراسػية وطػرؽ التػدريس، 

ولا شؾ أف التقويـ يعػد مرحمػة مسػتمرة وهػذا يتضػح مػف خػلاؿ الأنشػطة  ،والوسائؿ التعميمية
فػػي تنفيػػذ كػػؿ  هفأو عػػدـ نجػػاح هفوذلػػؾ لمتصكػػد مػػف نجػػاح؛ تنفيػػذها لتمميػػذات ا إلػػى وكػػؿالم

مػػػف قصػػػور فػػػي الفهػػػـ  هفمػػػف الأنشػػػطة المقترحػػػة، ومحاولػػػة عػػػلاج مػػػا قػػػد يعترضػػػ نشػػػاط
التقبويم تقػويـ لتشػمؿ : ال، وقػد تنوعػت أسػاليب وتدعيمه بالشرح والتوضيح وضػرب الأمثمػة 

القراءة التحميمية ، ومقيػاس  عات مف خلاؿ تطبيؽ اختبارموضو ال: ويتـ قبؿ تدريس  القبمي
لتمميػذات طػرح أسػئمة شػفوية قبػؿ قػراءة الػنص لإثػارة اهتمػاـ ا، كمبا تبم كفاءة الذات القرائيػة 

 :التقويم البنائي والختامي وشملا إضافة إلى  واستدعاء خبراتهف المرتبطة بالموضوع.
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ات القػراءة التحميميػة وكفػاءة الػذات القرائيػة أسئمة شفوية أثناء قراءة الػنص لتنميػة مهػار  -
 .لتمميذات الدى 

لمهػػػارات لتمميػػػذات اتقػػػويـ مػػػدى اكتسػػػاب  واسػػػتهدفتأسػػػئمة شػػػفوية بعػػػد قػػػراءة الػػػنص  -
 .ف القراءة التحميمية وتحسف مستوى كفاءة الذات القرائية لديه

 .الدرس عد قراءة النص لمتصكد مف مدى تحقؽ الأهداؼ المنشودة مفبأسئمة تحريرية  -

التطبيػؽ البعػدي لاختبػار القػراءة التحميميػة ،  تػـموضوعات البعد الانتهاء مف تدريس  -
 ومقياس كفاءة الذات القرائية .

 الطالب ودليل المعمم وفق الاستراتيجية التدريسية المقترحة : دليلإعداد  -ز 
راءة مهػارات القػػ ف؛ بهػدؼ تعمػػيمهتمميػذات الصػػؼ الثػاني الإعػػدادي ل دليػػؿتػـ إعػداد  

جػراءات  فعمى تحسيف مستوى كفاءة الذات القرائية لديه فالتحميمية وتدريبه ، وفؽ مراحؿ وا 
مقدمػػة توضػػح الهػػدؼ منػػه ،  الػػدليؿتدريسػػية قائمػػة عمػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح ، وتضػػمف 

الأهػػػداؼ  الػػػدليؿحتػػػى يحقػػػؽ التمميػػػذات هػػػا نتبعوياتػػػه ، والإرشػػػادات التػػػي يجػػػب أف تومحت
ضػػمف كػػؿ ت، ( لمقببراءة والنصببوصموضببوعات سببتة )  الػػدليؿقػػد اشػػتمؿ المرجػػوة منػػه ، و 

والمهمػػػات التعميميػػػة اللازمػػػة لتحقيػػػؽ  والأنشػػػطة، التعميميػػػة الخاصػػػة بػػػه  الأهػػػداؼ موضػػػوع
 .، وأسئمة التقويـ  هأهداف

وحدتي المقررة فػي  والنصوص كما تـ إعداد دليؿ المعمـ لتدريس موضوعات القراءة 
الصػؼ الثػاني الإعػدادي  تمميػذاتعمػى المقػررة  و) مصر فبي فصبمنا() رعاية الطفولة ( ، 

لتنميػػة ؛ وفػػؽ مراحػػؿ الاسػػتراتيجية التدريسػػية المقترحػػة القائمػػة عمػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح 
أهميػة ، و مقدمػة :  مهارات القراءة التحميمية وكفاءة الػذات القرائيػة ، وقػد اشػتمؿ الػدليؿ عمػى

المقػػررة عمػػى و)مصػػر فػػي فصػػمنا(    (رعايػػة الطفولػػة) لوحػػدة الأهػػداؼ الإجرائيػػة ، و الػػدليؿ 
الأهػػداؼ الخاصػػة ، إضػػافة إلػػى طػػلاب الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي بالفصػػؿ الدراسػػي الأوؿ 

موضوعات عرض و  ،الأهداؼ الخاصة بكفاءة الذات القرائية ، و بالقراءة التحميمية ومهاراتها 
مراحػػػؿ نبػػػذة عػػػف نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح و  ، وتقػػػديـا مػػػوالخطػػػة الزمنيػػػة التابعػػػة له الوحػػػدتيف

أسػاليب التقػويـ ، و الوسػائؿ والأنشػطة التعميميػة ، مػع تحديػد خطوات الاسػتراتيجية المقترحػةو 
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صػػياغة الموضػػوعات فػػي ضػػوء خطػػوات الاسػػتراتيجية التدريسػػية المسػػتخدمة ، فضػػلًا عػػف 
 المقترحة القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح.

ودليؿ المعمـ بعرضػهما عمػى السػادة المحكمػيف ، وقػد  التمميذ دليؿهذا وقد تـ ضبط  
اقتػػرح بعػػض مػػنهـ حيػػث وفػػؽ ملاحظػػاتهـ ،  التمميػػذ دليػػؿتػػـ إجػػراء بعػػض التعػػديلات فػػي 

 والنصوص المسػتهدفةتوزيع مهارات القراءة التحميمية المراد تنميتها عمى موضوعات القراءة 
 )*( التمميػػذ دليػػؿمػػؾ الملاحظػػات أصػػبح ، وبعػػد إجػػراء توعػػدـ تكرارهػػا مجمعػػة فػػي كػػؿ درس 

 .)**(في صورته النهائية وكذلؾ دليؿ المعمـ 
عمػى نظريػة الػذكاء النػاجح  ةوكاف ما سػبؽ استعراضًػا للاسػتراتيجية التدريسػية القائمػ   

تمميػذات الصػؼ الثػاني الإعػدادي ى لد لتنمية مهارات القراءة التحميمية وكفاءة الذات القرائية
 الثاني والثالث من أسئمة البحث . السؤالعن الإجابة تمت قد فوبذلك ، 

 :  إعداد اختبار ميارات القراءة التحميمية:  ثالثًا

تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي لتـ بناء الاختبار لقياس مهارات القراءة التحميمية 
، واستهدؼ قياس عشريف مهارة وهي المهارات التي حظيت بنسبة اتفاؽ بيف السادة 

 نصيفتضمف في صورته الأولية قد %( ، و 400%( إلى ):>بيف ) تلمحكميف تراوحا
أربعيف مفردة  حيث تضمف،  "صناعة النجاح وتجاوز الفشل و" ، "عممتني الحياة"  هما :

 بواقع مفردتيف لقياس كؿ مهارة وزعت عمى النحو التالي : 
ة ( مف مهارات مهار  ) ثلاثيف ( سؤالًا ) اختيار مف متعدد ( لقياس ) خمس عشرة -

 ، وقد خصص لكؿ سؤاؿ مف هذ  الأسئمة درجة واحدة .القراءة التحميمية
 تمهارات مف مهارات القراءة التحميمية وخصص خمسلقياس  أسئمة مقالية( عشرة) -

اقتراح ؛ نظرًا لطبيعة الإجابة عف هذ  الأسئمة ، والتي تتطمب لكؿ سؤاؿدرجتاف 
ت عف بعض المعمومات التي لـ ترد في النص عناويف أخرى لمنص ، ذكر توقعا

                                                 
 . التمميذ دليل( 0ممحق رقم ) )*(

)  رعاية الطفولة ( ، و) مصر في فصمنا( وحدتي( دليل المعمم في تدريس موضوعات 2ممحق رقم ) )**(
 اتيجية التدريسية المقترحة .الصف الثاني الإعدادي وفق الاستر لتمميذات 
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المقروء ، تقديـ مقترحات وحموؿ لبعض المواقؼ المشكمة، طرح تساؤلات عمى مكونات 
اقتراح عدة نهايات لمنص المقروء ، فضلًا عف صعوبة قياس هذ  النص المقروء ، 

 المهارات في صورة اختيار مف متعدد أو شكؿ آخر مف أشكؿ الأسئمة الموضوعية.
عرضببو عمببى مجموعببة مببن السببادة المحكمببين بوتببم التأكببد مببن صببدق الاختبببار 

المتخصصببين فببي المنبباىج وطببرق تببدريس المغببة العربيببة وخبببراء الميببدان ؛ لتحديببد مببا 
مػدى ارتبػاط الأسػئمة ، وضػوح تعميمػات الاختبػار،  للأسػئمة المغويػة الصػياغة سػلامةيمبي:

، ملاءمػة الأسػئمة صػياغة رؤوس الموضػوعات مػدى الدقػة فػي  ،القراءة التحميمية بمهارات 
راء ا ، هػػذا وقػػد تػػـ تعػػديؿ الاختبػػار فػػي ضػػوء تمميػػذات الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي لمسػػتوى 
 . المقدمة

 

مببن  تمميببذة( 08ىببذا وقببد تببم تطبيببق الاختبببار عمببى عينببة اسببتطلاعية بمغببت )
م التعميميبببة ، مدرسبببة الناصبببرية الإعداديبببة لمبنبببات التابعبببة لإدارة شبببرق الفيبببو  تمميبببذات

 ما يمي : إجراء التجربة الاستطلاعية ستيدفت الباحثة من وا
ه كػؿ تطريقػة التسػجيؿ التتػابعي لمػزمف الػذي اسػتغرق الباحثػةاتبعت حساب زمن الاختبار :  -أ 

وقػد توصػمت الباحثػة  ثـ تـ حساب متوسط هذ  الأزمنة ، في الإجابة عف الاختبار ، تمميذة
خمس وستيف دقيقة ، إضافة إلى خمس لتمميذات ستغرقته امتوسط الزمف الذي اإلى أف 

( 0>زمف المخصػص للإجابػة عػف الاختبػار )الػإجمػالي  فصصبح دقائؽ لقراءة التعميمات
 . دقيقة

حسػاب معامػؿ السػهولة تػـ  حساب معامل السيولة والصعوبة لمفبردات الاختببار : -ب 
الجػة الإحصػائية لهػا ، مػف خػلاؿ المع مفردة مػف مفػردات الاختبػارلدرجة كؿ والصعوبة 

( ><;.0 -:<0.9اتضح أف معاملات سهولة مفردات الاختبار قد تراوحت بيف )حيث 
وهػػذا  (:0:.0 – 0.808ومػػف ثػػـ تراوحػػت معػػاملات صػػعوبة مفػػردات الاختبػػار بػػيف ) 

% وهػػذا يعنػػي أف أسػػئمة الاختبػػار تتمتػػع بدرجػػة  70يعنػي أف تبػػايف المفػػردات أكبػػر مػػف 
 صعوبة مقبولة .
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كرونبػػاخ"  -" معادلػػة ألفػػا  ثبػػات الاختبػػار بتطبيػػؽ تػػـ حسػػاب :ب ثبببات الاختبببار حسببا -ج 
( وهي قيمة تشير إلي تمتع الاختبار بدرجة عالية 8>,0لنتائجه ، وبمغت نسبة الثبات )

 مف الثبات .
تصكػدت الباحثػة مػف وضػوح تعميمػات الاختبػار ، التأكد من وضوح تعميمبات الاختببار :  -د 

 تعميمات الاختبار . حوؿأية ملاحظات مميذات لتاحيث لـ يصدر عف 
صػػفات ا( مو 4ويوضػػح الجػػدوؿ ) )*(ىببذا وقببد وضببع الاختبببار فببي صببورتو النيائيببة 

 اختبار القراءة التحميمية في صورته النهائية .
 صفات اختبار القراءة التحميميةامو يوضح ( 0جدول )

 

 الميارة م
أرقام 

المفردات التي 
 تمثميا

عدد 
 الأسئمة

ن الوز
 النسبي

الدرجة 
 المخصصة

     ميارة القراءة خارج النص )أ(
 4 % 5 4 40،  0 يحدد نوع النص ومجاله وموضوعه  0
 4 % 5 4 44،  4 يربط بيف الصور والأشكاؿ وعنواف النص . 4
يطرح تساؤلات تعكس توقعاتػه عمػا سػيرد مػف أفكػار  0

 داخؿ النص .

0  ،40 4 5 % 4 

 4 % 5 4 42، 2 ة النص .يحدد الهدؼ مف قراء 2
القراءة الداخمية لمنص " تحميل وتفسير ما جاء  )ب(

 في النص"
    

 4 % 5 4 45،  5 يذكر الأفكار الرئيسة والفرعية الواردة في النص  5
 4 % 5 4 46،  6 يفسر الكممات الواردة في النص . 6
يوضػػح المشػػكمة أو الفكػػرة التػػي يحػػاوؿ الػػنص حمهػػا  7

 أو طرحها.

7  ،47 4 5 % 4 

 4 % 5 4 48،  8 يوضح العلاقة بيف أجزاء ومكونات النص .  8
 4 % 5 4 49،  9يطػرح رأي الكاتػػب فػي الفكػػرة المعروضػة فػػي الػػنص  9

                                                 
 .الصف الثاني الإعداديلتمميذات ( اختبار القراءة التحميمية 5ممحق رقم ) ()*
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 الميارة م
أرقام 

المفردات التي 
 تمثميا

عدد 
 الأسئمة

ن الوز
 النسبي

الدرجة 
 المخصصة

. 

 4 % 5 4 01،  01 يربط بيف مضموف النص ونصوص أخرى . 01
 4 % 5 4 00،  00 يحمؿ المواقؼ الإنسانية الواردة بالنص. 00
 4 % 5 4 04،  04 لالة القواعد النحوية الواردة في النص .يوضح د 04
 4 % 5 4 00،  00 يستنتج العبر والدروس المستفادة مف النص  00
التفاعل بين القارئ والنص " نقد وتقويم ما جاء  )ج(

 في النص" ) الإبداع في النص (
    

صػػي حػػوؿ الفكػػرة المطروحػػة فػػي يوضػػح رأيػػه الشخ 02
 النص 

02  ،02 4 5 % 4 

يفسػػػػػر الأسػػػػػاليب والتراكيػػػػػب البيانيػػػػػة والنحويػػػػػة فػػػػػي  05
 النص 

05  ،05 4 5 % 4 

 2 % 5 4 06،  06 يطرح أكثر مف عنواف لمنص  . 06
ص المقروء مسػتعينًا بمػا ورد يضيؼ أفكارًا جديدة لمن 07

 فيه 
07  ،07 4 5 % 2 

 2 % 5 4 08،  08 يقترح بعض الحموؿ لممشكلات الواردة في النص.  08
 2 % 5 4 09،  09 يطرح أسئمة تعكس الفهـ العميؽ لمنص. 09
يعػػػػدد أوجػػػػه الاسػػػػتفادة مػػػػػف معمومػػػػات الػػػػنص فػػػػػي  41

 مواقؼ أخرى .

41  ،21 4 5 % 2 

 51 %011 21 21 44 المجموع
 

 

 : إعداد مقياس كفاءة الذات القرائيةرابعًا : 

لكفاءتهـ اني الإعدادي تمميذات الصؼ الثهدؼ المقياس إلى تقدير مدى إدراؾ 
مفردة جاءت  (9:)الذاتية في أثناء القراءة ، وقد تكوف المقياس في صورته المبدئية مف 

الشخصي في أثناء القراءة ، لتمميذات ا تعبر عف سموؾفي صورة عبارات تقريرية 
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مع مضموف النص، والصعوبات التي  فالقرائية ومدى فاعميته ذواتهفعف  فومعتقداته
 .نحوها  فا في أثناء القراءة ، واتجاهاتهجهنهايو 

  -الشعور بالكفاءة القرائية وقد جاء المقياس في أبعاد أربعة تمثمت في :  
،  الاتجاه نحو القراءة -الإحساس بالصعوبة في القراءة  -التفاعل مع النص المقروء 

وحددت  وقد روعي في عبارات المقياس أف تكوف بها عبارات موجبة ، وأخرى سالبة ،
 -تنطبؽ أحيانًا –تنطبؽ غالبًا  –خمسة مستويات لقياس تمؾ المفردات هي : تنطبؽ دائمًا 

لا تنطبؽ ، والعبارات الموجبة تـ تصحيحها بمعطاء خمس درجات لتنطبؽ  –تنطبؽ نادرًا 
دائمًا ، وأربع درجات لتنطبؽ غالبًا ، وثلاث درجات لتنطبؽ أحيانًا ، ودرجتيف لتنطبؽ نادرًا 
، ودرجة واحدة لػػ: لا تنطبؽ ، والعبارات السالبة تـ عكس تصحيح إجاباتها ، وتـ وضع 

 حدد الغرض منه .تعميمات المقياس في مقدمته بحيث تكوف واضحة وتُ 
في صورته المبدئية عمى التصكد مف صدقه وذلؾ بعرضه ولضبط المقياس تـ 

حاور الرئيسة لمقياس كفاءة الذات مجموعة مف السادة المحكميف ، الذيف أكدوا مناسبة الم
تمميذات الصؼ لالقرائية ، وانتماء العبارات للأبعاد الفرعية لممقياس ، فضلًا عف مناسبته 

سيادتهـ حذؼ عدد مف العبارات المنتمية للأبعاد ؛ نظرًا لتضميف  واقترح، الثاني الإعدادي 
 ئهـقياس في ضوء آراذا وتـ تعديؿ الممضمونها في عبارة أخرى في ذات البعد ، ه

 .هـ ومقترحات
 تمميػذاتمػف  تمميػذة( =8هذا وقد تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية بمغت )

مدرسة الناصرية الإعدادية لمبنػات التابعػة لإدارة شػرؽ الفيػوـ التعميميػة ، واسػتهدفت الباحثػة 
ب التتػػابعي حسػػاب زمػػف المقيػػاس والػػذي بمػػا وفػػؽ الحسػػا مػػف إجػػراء التجربػػة الاسػػتطلاعية

( دقيقة ، كما تـ التصكد مف وضػوح تعميمػات المقيػاس فمػـ توجػد أيػة 90)لتمميذات لإجابات ا
 هاعتمػدت الباحثػة فػي حسػابوحسػاب ثبػات المقيػاس والػذي  ،لتمميػذات استفسارات مف قبؿ ا

عمى معامؿ ألفا كرونباخ الذي يؤدي إلى معامؿ اتساؽ داخمػي لبنيػة المقيػاس أو مػا يسػمى 
ؿ التجػػانس ، وبتطبيػػؽ المعادلػػة عمػػى نتػػائج المقيػػاس وجػػد أف معامػػؿ ثبػػات المقيػػاس بمعامػػ
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تمميػذات الصػؼ الثػاني لومف ثـ يمكػف القػوؿ إف مقيػاس كفػاءة الػذات القرائيػة  .( :<,0هو)
 يتمتع بدرجة ثبات يمكف الوثوؽ بها .الإعدادي 

مفردة،  فيسأربع وخم عمى )*(المقياس في صورته النهائية  اشتمؿهذا وقد تـ 
 .بعادالأوتوزيع العبارات عمى ( مواصفات مقياس كفاءة الذات القرائية 7جدوؿ )الويوضح 

 كفاءة الذات القرائيةعمي أبعاد مقياس عبارات المفردات و التوزيع يوضح  (4جدول )
 

 أبعاد المقياس
 عدد

 المفردات
 أرقام المفردات السالبة أرقام المفردات الموجبة

الوزن 
 النسبي 
 للأبعاد

،  =،  ;،  :،  8،  7 02 الشعور بالكفاءة القرائية
40 ،47 

4  ،9  ،<  ،>  ،44  ،
48  ،49 

7:.>7% 

،  70،  =4، ;4،  :4 00 التفاعل مع النص المقروء
77  ،79  ،7; 

4<  ،4>  ،74  ،78  ،
7:  ،7<  

79.0<% 

،  :8،  88،  74،  <7 04 الإحساس بالصعوبة في القراءة
8;  ،8< 

7=  ،80  ،87  ،89  ،
8=  ،8> 

77.77% 

،  >9،  99،  97،  90 05 الاتجاه نحو القراءة
9>  ،:4  ،:8  

94  ،98  ،9:  ،9;  ،
9=  ،:0  ،:7  ،:9 

7<.<<% 

 %011 47 47 52 المجموع

 :الدراسة الميدانية ونتائجيا : خامسًا 
يجية التدريسية القائمة استهدؼ هذا العنصر تحديد خطوات التطبيؽ الميداني للاسترات 

عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية بعض مهارات القراءة التحميمية وكفاءة الذات القرائية لدى 
  وتم خلالو تحديد ما يمي :، تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي 

 أىداف تجربة البحث :
قائمة  ترحةمق التجربة في البحث الحالي إلى الكشؼ عف فاعمية استراتيجية تدريسية هدفت

عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية بعض مهارات القراءة التحميمية وكفاءة الذات القرائية لدى 
 المرحمة الإعدادية. تمميذات

                                                 
 ( مقياس كفاءة الذات القرائية .6ممحق رقم ) )*(
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 عينة البحث :
تـ اختيار عينة البحث مف بعض مدارس محافظة الفيوـ التابعة لإدارة غرب الفيوـ 

ات(، و)التوفيؽ الإعدادية بنات(، ثـ التعميمية وهما مدرستي: )المحمدية الإعدادية بن
( 7/7اختيار فصؿ مف الفصوؿ عشوائياً بمدرسة المحمدية الإعدادية بنات هو فصؿ : )

( بمدرسة التوفيؽ الإعدادية بنات ليمثؿ 7/8ليمثؿ المجموعة التجريبية ، واختيار فصؿ )
 المجموعة الضابطة .

 متغيرات البحث :
 اسػتراتيجيةذا البحبث فبي التبدريس باسبتخدام : تمثمت المتغيبرات المسبتقمة فبي ىب

مقترحػػة قائمػػة عمػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح  ، وطريقػػة التػػدريس المعتػػادة ) الطريقػػة  تدريسػػية
: مهػػارات القػػراءة التحميميػػة ، وكفػػاءة المتغيببرات التابعببة فقببد تمثمببت فببي التقميديػػة ( ، أمػػا 
 الذات القرائية .

 المتغيرات الوسيطة :
عينػػة البحػػث فػػي المجموعػػة التجريبيػػة لتمميػػذات بمػػا متوسػػط أعمػػار انببي : العمببر الزم -

 سنة .  49:  48ما بيف  –والمجموعة الضابطة 
نظػػراً لصػػعوبة ضػػبط هػػذا المتغيػػر مهمػػا اسػػتخدـ المسببتوى الاجتمبباعي والاقتصببادي :  -

مػف أدوات فقػػد اختػػارت الباحثػػة عينػػة المجموعػػة التجريبيػػة والضػػابطة مػػف إدارة تعميميػػة 
 واحدة أي مف بيئة اقتصادية واجتماعية تكاد تكوف متقاربة .  

مصػػر ) و (رعايػػة الطفولػػةالتزمػػت الباحثػػة بمحتػػوى وحػػدتي )طبيعببة المببادة الدراسببية :  -
( الػوارد بكتػاب ) المغػة العربيػة : لغتػي حيػاتي( المقػرر عمػى طػلاب الصػؼ  في فصمنا

 الإعدادي بالفصؿ الدراسي الأوؿ . الثاني
تػػـ تطبيػػؽ اختبػػار  :فببي القببراءة التحميميببة وكفبباءة الببذات القرائيببة مميببذات لتامسببتوى  -

الباحثة قبؿ إجػراء  ماأعدته فذيمالومقياس كفاءة الذات القرائية مهارات القراءة التحميمية 
المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة وتػـ رصػد  تمميػذاتعمى كؿ مػف  ا قبميًاالتجربة تطبيقً 

 اتباسػػػتخداـ اختبػػػار )ت( لبحػػػث الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطيًا درجات ومعالجتهػػػا إحصػػػائالػػػ
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نتبببائج المعالجبببة فبببي  توتمخصبببدرجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة والمجموعػػػة الضػػػابطة 
 ( التالي : 0جدول )ال

 تمميذات المجموعة التجريبية  قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات  (0جدول )
 لقبمي لاختبار ميارات القراءة التحميميةوالمجموعة الضابطة في التطبيق ا

البيانبببببببببببببببببببببببات              
 الإحصائية                                               

 الأداة

 المجموعة
 التجريبية

(20) 

المجموعة 
 الضابطة

(08) 
درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

 1.10 ع م ع م
اختببببببببار ميبببببببارات القبببببببراءة 

 غير دال 0.09 4.66 77 0.60 40.40 0.5 42 التحميمية 

 غير دال 1.88 4.66 77 8,0 81.97 8,2 84,60 مقياس كفاءة الذات القرائية

المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة لتمميػػػػذات المسػػػػتوى المبػػػػدئي أف  (8) جػػػػدوؿاليتضػػػػح مػػػػف 
القػػراءة التحميميػػة ، ومقيػػاس كفػػاءة الػػذات  لاختبػػار مهػػارات القبمػػيالتطبيػػؽ فػػي والضػػابطة 

فػػرؽ بػػيف ال حيػػث إف ،نػػه يوجػػد تجػػانس بػػيف أفػػراد المجمػػوعتيف أالقرائيػػة متكػػافئ ، بمعنػػى 
 . الأداتيف غير داؿ إحصائيًا فيتيف المجموع تمميذاتدرجات  متوسطي

 مػػـ: تػػـ التػػدريس لممجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة بواسػػطة مع القببائم بعمميببة التببدريس -
وفػػػػي ضػػػػوء مػػػػا سػػػػبؽ اسػػػػتطاعت الباحثػػػػة تحقيػػػػؽ التكػػػػافؤ بقػػػػدر المسػػػػتطاع بػػػػيف  .الفصػػػؿ

 مجموعتي البحث )المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ( .
 إجراء تجربة البحث 

التزمت الباحثة بخطة الوزارة في توزيع منهج المغة الخطة الزمنية لتجربة البحث : 
وضػػػوعات الوحػػػدتيف المسػػػتهدفتيف،حيث اسػػػتمرت تجربػػػة العربيػػػة بالفصػػػؿ الدراسػػػي الأوؿ لم

ـ واسػتمرت حتػى <704مػف أكتػوبر 7البحث في المدرستيف بدءًا مػف يػوـ الأربعػاء الموافػؽ 
 ـ.<704مف ديسمبر  8يوـ الثلاثاء الموافؽ
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 تطبيق أدوات البحث :
 لتطبيؽ أدوات البحث اتبعت الباحثة الخطوات التالية :

 البحث :التطبيق القبمي لأدوات   (0)
المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة  تمميػػػػذاتطبقػػػػت الباحثػػػػة اختبػػػػار القػػػػراءة التحميميػػػػة عمػػػػى  

ـ  حيث تـ تطبيؽ الأداتيف 7070/<704والضابطة في شهر سبتمبر مف العاـ الدراسي 
ـ  <704مػف سػبتمبر  <7المجموعة الضابطة فػي يػوـ الأحػد الموافػؽ  تمميذاتقبميًا عمى 

سػػبتمبر  80فػػي يػػوـ الاثنػػيف الموافػػؽ ت المجموعػػة التجريبيػػة تمميػػذا، وتػـ تطبيقهمػػا عمػػى 
ـ ، وتـ تصحيح الأداتػيف ، ورصػدت النتػائج ، وتػـ معالجتهػا إحصػائيا لمتصكػد مػف <704

 .مجموعة التجريبية والضابطة فيهماال تمميذاتعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
 لمقترحة :تدريس موضوعات الوحدتين باستخدام الاستراتيجية ا (4)

بعػػد الانتهػػاء مػػف عمميػػة التطبيػػؽ القبمػػي لاختبػػار القػػراءة التحميميػػة ومقيػػاس كفػػاءة 
الػػذات القرائيػػة والتحقػػؽ مػػف تكػػافؤ مجمػػوعتي البحػػث فػػي الاختبػػار والمقيػػاس ، بػػدأت عمميػػة 

مدرسػػػة المحمديػػػة بـ  <704أكتػػػوبر  7المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي تػػػاريخ لتمميػػػذات التػػػدريس 
الفصؿ بتدريس موضػوعات القػراءة والنصػوص المقػررة فػي  ،  وقد قاـ معمـ تالإعدادية بنا

وفػػؽ مراحػػؿ الاسػػتراتيجية المقترحػػة القائمػػة )رعايببة الطفولببة ، مصببر فببي فصببمنا ( وحػػدتي 
عينػة البحػث بمرافقػة معمػـ لتمميػذات اوقد قامت الباحثة بمقابمػة ، عمى نظرية الذكاء الناجح 

حيػػػث أوضػػػحت لهػػػـ الهػػػدؼ مػػػف التجربػػػة وطبيعػػػة تػػػدريس قبػػػؿ البػػػدء فػػػي عمميػػػة ال الفصػػػؿ
معمػػـ بضػػرورة الالاسػػتراتيجية التدريسػػية المقترحػػة ومتطمبػػات تنفيػػذها ، كمػػا أوصػػت الباحثػػة 

الالتػػزاـ فػػي أثنػػاء عمميػػة التػػدريس بكػػؿ مػػا اشػػتمؿ عميػػه دليػػؿ المعمػػـ الػػذي تػػـ إعػػداد  وفػػؽ 
 المقترحة ..خطوات الاستراتيجية

 :ات البحث التطبيق البعدي لأدو  (0)
) رعايبة الطفولة،مصبر فبي بعد الانتهاء مف تػدريس الموضػوعات المقػررة بوحػدتي 

المجموعػة التجريبيػػة باسػتخداـ الاسػػتراتيجية المقترحػة القائمػػة عمػى نظريػػة لتمميػػذات فصبمنا( 
الػػػذكاء النػػػاجح وتػػػدريس الموضػػػوعات نفسػػػها لممجموعػػػة الضػػػابطة بالطريقػػػة المعتػػػادة ، تػػػـ 
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المجموعػػػة التجريبيػػػة  تمميػػػذاتتطبيقهمػػػا قبميًػػػا عمػػػى  السػػػابؽبحػػػث نفسػػػهما تطبيػػػؽ أداتػػػي ال
 تطبيقا بعديًا وذلك عمى النحو التالي : -والمجموعة الضابطة 

طبقػػت الباحثػػة اختبػػار القػػراءة التحميميػػة ومقيػػاس كفػػاءة الػػذات القرائيػػة تطبيقػًػا بعػػديًا 
 تمميذاتـ ، وعمى <704بر مف ديسم  =في يوـ الأحد  الضابطةالمجموعة  تمميذاتعمى 

ـ ، وتػػػػػـ تصػػػػػحيح الاختبػػػػػار  <704ديسػػػػػمبر  < يػػػػػوـ الاثنػػػػػيففػػػػػي  التجريبيػػػػػةالمجموعػػػػػة 
، ورصػػػدت النتػػائج وتػػػـ معالجتهػػػا إحصػػائياً ، تمهيػػػدا لتفسػػيرها وتقػػػديـ التوصػػػيات والمقيػػاس

 والمقترحات .
 :وتوصياتو ومقترحاتوالبحث  نتائج:  سادسًا

ث توضػػػػح الباحثػػػػة المعالجػػػػة الإحصػػػػائية التػػػػي تػػػػـ قبػػػػؿ البػػػػدء فػػػػي عػػػػرض نتػػػػائج البحػػػػ
باسػػػػػػـ "الحػػػػػػزـ الإحصػػػػػػائية لمعمػػػػػػوـ الاجتماعيػػػػػػة"  المعروفػػػػػػةاسػػػػػػتخدامها، وهػػػػػػي حػػػػػػزـ البػػػػػػرامج 

Statistical Package for Social Sciences (SPSS)  (.  74)الإصدار 
 وقد تضمنت النتائج ما يمي: 

 سيرها في ضوء الدراسات السابقة.، وتفمهارات القراءة التحميميةنتائج تطبيؽ اختبار  -
 ، وتفسيرها في ضوء الدراسات السابقة.مقياس كفاءة الذات القرائية نتائج تطبيؽ  -

 القراءة التحميمية ومقياس كفاءة الذات القرائية .معامؿ الارتباط بيف نتائج اختبار  -

 وسوف يتم عرض النتائج من خلال اختبار صحة الفروض وتفسير نتائج البحث .
 : ميارات القراءة التحميميةاقشة نتائج اختبار من (0)
توجد فروق  "بالنسبة لمفرض الأوؿ مف فروض البحث والذي ينص عمى ما يمي :    -أ 

المجموعتين التجريبية والضابطة  تمميذاتذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
 . "ةفي التطبيق البعدي لاختبار القراءة التحميمية لصالح المجموعة التجريبي

ولمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة هػػػػذا الفػػػػرض قامػػػػت الباحثػػػػة بحسػػػػاب قيمػػػػة )ت( لممقارنػػػػة بػػػػيف 
التطبيبق البعبدي  فيالمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  تمميذاتدرجات  متوسطي
 التالي :( 9)جدوؿ ال، ويتضح ذلؾ مف  القراءة التحميميةلاختبار 
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تمميذات المجموعة توسطي درجات قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين م (2جدول )
 القراءة التحميمية  ضابطة في التطبيق البعدي لاختباروالمجموعة الالتجريبية 

البيانات   
 لإحصائيةا

 

 المجموعة

 العدد
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

قيمة 
)ت( 
 الجدولية
1.10 

 قيمة)ت(
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 ائيةالإحص

حجم 
 الأثر
(d) 

 6.80 1.10 49.96 4.66 77 4.00 22.47 20 التجريبيببة

 0.97 44.50 08 الضابطببة

المجموعػػػػة التجريبيػػػػة عػػػػف  تمميػػػػذاتارتفػػػػاع متوسػػػػط درجػػػػات  (9) جػػػػدوؿاليتضػػػػح مػػػػف 
المجموعػة الضػابطة فػي التطبيػؽ البعػدي لاختبػار القػراءة التحميميػة  تمميذاتمتوسط درجات 

(، فػي حػيف بمػا متوسػط >99.7المجموعػة التجريبيػة ) تمميذاتبما متوسط درجات ، حيث 
( ;<.<7قيمػػة )ت( المحسػػوبة )(، وبمغػػت 8:.77المجموعػػة الضػػابطة ) تمميػػذاتدرجػػات 

( ، >>عنػػػد درجػػػة حريػػػة ) 0.04( عنػػػد مسػػػتوى ثقػػػة ;;.7وقيمػػػة )ت( الجدوليػػػة تسػػػاوي )
ممػػا  ( .8=.;وهػو يسػاوي ) =.0مػػف  نػه أكبػرإوكػذلؾ يتضػح أف حجػػـ التػصثير كبيػر حيػػث 
مف قيمة )ت( الجدولية مما يدؿ عمى وجود فرؽ  سبؽ يتضح أف قيمة )ت( المحسوبة أكبر

وبببذلك تببم التحقببق مببن صببحة الفببرض  .المجموعػػة التجريبيػػةدلالػػة إحصػػائية لصػػالح  يذ
  الأول.

ؽ توجد فرو "  من فروض البحث والذي ينص عمى ما يمي : الثانيبالنسبة لمفرض  -ب 
المجموعة التجريبية في التطبيقيف  تمميذاتذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 

 القبمي والبعدي لاختبار القراءة التحميمية ككؿ لصالح التطبيؽ البعدي .
بحسػػػػاب قيمػػػػة )ت( لممقارنػػػػة بػػػػيف  ةالباحثػػػػ تلمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة هػػػػذا الفػػػػرض قامػػػػ

لاختبػػار طبيقببين القبمببي والبعببدي فببي الت المجموعببة التجريبيببة تمميببذاتدرجببات  متوسببطي
 التالي :( :)جدوؿ ال، ويتضح ذلؾ مف القراءة التحميمية ككؿ 
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                   تمميذات المجموعة التجريبية  قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات  (5جدول )
 في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار القراءة التحميمية

  البيانببببببببببببببببببببببببببببببببببات
 الإحصائية
 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

قيمة 
)ت( 
 الجدولية
1.10 

 قيمة)ت(
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 الأثر
(d) 

 7.15 1.10 01.90 4.7 21 0.5 42 20 القبمي

 4.00 22.47 20 البعدي

المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي  تمميػػػذاتمتوسػػػط درجػػػات  ارتفػػػاع( :)جػػػدوؿ اليتضػػػح مػػػف 
حيػث درجػاتهف فػي التطبيػؽ القبمػي ،  متوسػط التطبيؽ البعدي لاختبار القراءة التحميمية عػف
( ، بينمػػػا بمػػػا متوسػػػط درجػػػاتهف فػػػي >99.7بمػػػا متوسػػػط درجػػػاتهف فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي )

ة )ت( الجدولية تساوي ( وقيم8<.80قيمة )ت( المحسوبة )( ، وبمغت 79التطبيؽ القبمي )
( ، وكػػذلؾ يتضػػح أف حجػػـ التػػصثير 90عنػػد درجػػة حريػػة ) 0.04( عنػػد مسػػتوى ثقػػة >.7)

ممػػػا سػػػبؽ يتضػػػح أف قيمػػػة )ت(  ( .:0.>وهػػػو يسػػػاوي ) =.0نػػػه أكبػػػر مػػػف إكبيػػػر حيػػػث 
دلالػػػة إحصػػػائية  يالمحسػػػوبة أكبػػػر مػػػف قيمػػػة )ت( الجدوليػػػة ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػود فػػػرؽ ذ

  الثاني .وبذلك تم التحقق من صحة الفرض . التطبيؽ البعدي لصالح 
توجد فروؽ ذات دلالة  : "والذي ينص عمى من فروض البحث الثالثبالنسبة لمفرض  -ج 

المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي  تمميذاتإحصائية بيف متوسطي درجات 
 عدي .والبعدي لاختبار القراءة التحميمية في كؿ مهارة عمى حدة لصالح التطبيؽ الب

ولمتحقؽ مف صحة هذا الفرض تـ حساب قيمة )ت( لممقارنة بيف متوسطي درجات 
 المجموعة التجريبية في اختبار القراءة التحميمية فيلتمميذات التطبيقيف القبمي والبعدي 

 : ( التالي6جدول )الوفق يقيسها  التي مهارة مف المهارات الرئيسةكؿ 
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  (6جدول )

 في التطبيقين المجموعة التجريبية تمميذاتدرجات  متوسطيحصائية لمفرق بين قيمة )ت( ودلالتيا الإ
 يقيسيا الاختبار التي ميارة من الميارات الرئيسةكل  فيالقبمي والبعدي لاختبار القراءة التحميمية    

      
البيانببببببببببببببببات 

 الإحصائية
 
 

الميببببببببببببببارات 
 الرئيسة

الانحراف  المتوسط العدد التطبيق
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة 
)ت( 

الجدولية 
1.10 

 قيمة)ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة
 

حجم 
 الأثر
(d) 

 رة القببراءةميببا
 خارج النص

 

 4.00 1.10 9.48 4.7 21 1.98 7.04 20 بعدي
 21 0.20 2.60 20 قبمي

ميببارة القببراءة 
الداخميببببببببببببببببة 

 لمنص

 0.04 1.10 00.66 4.7 21 0.06 06.17 20 بعدي
 21 4.60 9,78 20 قبمي

ميبببببببببببببببببببببببارة 
التفاعبببل ببببين 
القبببببببببببببببببببببارئ 

 والنص

 

 6.20 1.10 48.44 4.7 21 0.50 40.17 20 بعدي

 20 قبمي

9.60 
4,04 21 

 ما يمي : السابق  (6) جدولاليتضح من 

المجموعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لاختبػػار مهػػارات  تمميػػذاتارتفػػاع متوسػػط درجػػات  -
فػي التطبيػؽ القبمػي  فعػف متوسػط درجػاتهالقراءة خارج البنص(  ةميار  القراءة التحميمية في )

فػػي  ف( بينمػػا بمػػا متوسػػط درجػػاته47.>)فػػي التطبيػػؽ البعػػدي  فحيػػث بمػػا متوسػػط درجػػاته
أكبػػػػػر مػػػػػف قيمػػػػػة )ت(  ( =7.<) قيمػػػػػة )ت( المحسػػػػػوبة ،  وكانػػػػػت(4;.9التطبيػػػػػؽ القبمػػػػػي)
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تضػػػح أف حجػػػـ التػػػصثير وكػػػذلؾ ي، 0.04عنػػػد مسػػػتوى ثقػػػة  (>.7تسػػػاوي ) وهػػػيالجدوليػػػة ، 
. ممػػػا يػػػػدؿ عمػػػى وجػػػػود فػػػرؽ ذي دلالػػػػة ( 7.44وهػػػػو )( =.0نػػػه أكبػػػػر مػػػف )إكبيػػػر حيػػػػث 
فػي التطبيقػيف القبمػي والبعػدي  المجموعػة التجريبيػة تمميػذاتدرجػات  متوسػطيإحصائية بيف 

التطبيػػػؽ لصػػػالح ميبببارات القبببراءة خبببارج البببنص( )لاختبػػػار مهػػػارات القػػػراءة التحميميػػػة فػػػي 
 .البعدي

فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لاختبػػار مهػػارات المجموعػػة التجريبيػػة  تمميػػذاترتفػػاع متوسػػط درجػػات ا -
فػػي التطبيػػؽ  فعػػف متوسػػط درجػػاته( ميببارة القببراءة الداخميببة لمببنصفػػي ) القػػراءة التحميميػػة

 ف( بينما بما متوسػط درجػاته>0.;4)في التطبيؽ البعدي  فالقبمي حيث بما متوسط درجاته
أكبػر مػف قيمػة )ت(  ( ;;.48) قيمػة )ت( المحسػوبة ،  وكانت(=>.<في التطبيؽ القبمي )

وكػػذلؾ يتضػػح أف حجػػـ التػػػصثير ،  0.04عنػػد مسػػتوى ثقػػة  (>.7تسػػاوي ) وهػػيالجدوليػػة ، 
. ممػػػا يػػػػدؿ عمػػػى وجػػػػود فػػػرؽ ذي دلالػػػػة ( 8.47وهػػػػو )( =.0نػػػه أكبػػػػر مػػػف )إكبيػػػر حيػػػػث 
التطبيقػيف القبمػي والبعػدي فػي  المجموعػة التجريبيػة تمميػذاتدرجػات  متوسػطيإحصائية بيف 

التطبيػػػؽ لصػػػالح  (ميبببارة القبببراءة الداخميبببة لمبببنص)فػػػي  القػػػراءة التحميميػػػةلاختبػػػار مهػػػارات 
 . البعدي

في التطبيؽ البعدي لاختبار مهارات المجموعة التجريبية  تمميذاتارتفاع متوسط درجات  -
في التطبيؽ  فدرجاتهعف متوسط  (ميارة التفاعل بين القارئ والنص)في القراءة التحميمية 

 ف( بينما بما متوسط درجاته>74.0في التطبيؽ البعدي ) فالقبمي حيث بما متوسط درجاته
أكبر مف قيمة  ( 77.=7) قيمة )ت( المحسوبة ( ،  وكانت4;.<في التطبيؽ القبمي )

وكذلؾ يتضح أف حجـ ،  0.04عند مستوى ثقة  (>.7تساوي ) وهي)ت( الجدولية ، 
. مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذي دلالة ( 98.;وهو )( =.0نه أكبر مف )إيث التصثير كبير ح
في التطبيقيف القبمي والبعدي  المجموعة التجريبية تمميذاتدرجات  متوسطيإحصائية بيف 

التطبيؽ  لصالح (ميارة التفاعل بين القارئ والنص)في  القراءة التحميميةلاختبار مهارات 
 حة الفرض الثالث : وبذلك تم التحقق من ص . البعدي
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 مناقشة نتائج مقياس كفاءة الذات القرائية  : (4)
توجػد فػروؽ "  : من فروض البحبث والبذي يبنص عمبى مبا يمبي الرابعبالنسبة لمفرض  -د 

المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة  تمميػػذاتذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي درجػػات 
لمتحقؽ و  المجموعة التجريبية . في التطبيؽ البعدي لمقياس كفاءة الذات القرائية لصالح

درجبات  متوسطيبحساب قيمة )ت( لممقارنة بػيف  ةالباحث تمف صحة هذا الفرض قام
كفباءة البذات التطبيق البعبدي لمقيباس  فيالضابطة و  التجريبية تينالمجموع تمميذات
 التالي :( >)، ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ القرائية 

 (7جدول )
التجريبية  تينالمجموع تمميذاتدرجات  متوسطية لمفرق بين قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائي 

 ككل كفاءة الذات القرائيةالتطبيق البعدي لمقياس  فيالضابطة 
البيانببببببببببببببببببببببببببات  

 الإحصائية
 
 

 المجموعة

 العدد
 )ن(

المتوسببط 
الحسببابي 

 )م(

الانحراف 
المعيبباري 

 )ع(

درجببببة 
 الحرية

قيمبببببببببببة 
)ت( 

 الجدولية
1.10 

 قيمة)ت(
 المحسوبة 

مسبببببببببببببتوى 
دلالبببببببببببببببة ال

 الإحصائية

حجبببببببببببم 
 الأثر
(d) 

 06.80 1.10 70.06 4.66 77 9.80 408.0 20 التجريبيببة
 6.00 81.82 08 الضابطببة

 

المجموعػػة التجريبيػػة عػػف  تمميػػذاتارتفػػاع متوسػػط درجػػات  (>) جػػدوؿاليتضػػح مػػف 
المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي لمقيػػػاس كفػػػاءة الػػػذات  تمميػػػذاتمتوسػػػط درجػػػات 

(، فػي حػيف بمػا 4.=74المجموعػة التجريبيػة ) تمميػذاتالقرائية ، حيث بما متوسػط درجػات 
قيمػػػػة )ت( المحسػػػػوبة (، وبمغػػػػت 9=.0=المجموعػػػػة الضػػػػابطة ) تمميػػػػذاتمتوسػػػػط درجػػػػات 

( ، >>عنػد درجػة حريػة ) 0.04( عند مسػتوى ثقػة ;;.7( وقيمة )ت( الجدولية );8.4>)
ممػا  ( .4=.;4وهػو يسػاوي ) =.0نه أكبر مػف إ وكذلؾ يتضح أف حجـ التصثير كبير حيث

سبؽ يتضح أف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمة )ت( الجدولية مما يدؿ عمى وجود فرؽ 
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ك تبببم التحقبببق مبببن صبببحة الفبببرض وببببذل.المجموعػػػة التجريبيػػػةدلالػػة إحصػػػائية لصػػػالح  يذ
 .الرابع

 

توجػد فػروؽ "  :من فروض البحث والذي ينص عمى ما يمبي الخامسبالنسبة لمفرض  -ه 
المجموعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف  تمميػذاتذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجػات 

لمتحقػؽ مػف  القبمي والبعدي لمقياس كفاءة الذات القرائية ككؿ لصالح التطبيؽ البعدي .
درجببات  متوسببطيبحسػػاب قيمػػة )ت( لممقارنػػة بػػيف  ةالباحثػػ تصػػحة هػػذا الفػػرض قامػػ

فببي التطبيقببين القبمببي والبعببدي لمقيبباس كفبباءة الببذات  ريبيببةالمجموعببة التج تمميببذات
 التالي :( =)، ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ  ككل القرائية

  (8جدول )
                         تمميذات المجموعة التجريبية  درجات  متوسطيقيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين 

 ككل الذات القرائيةكفاءة لمقياس  والبعدي القبميالتطبيقين  في
البيانات  
 الإحصائية

 
 

 التطبيق

 العدد
 )ى(

الوتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
الوعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

قيوة 
)ت( 

 الجدولية
...0 

 قيوة)ت(
 الوحسوبة 

هستوى 
الدلالة 

 الإحصائية

حجن 
 الأثر
(d) 

 10.03 0... 55.24 1.2 .3 3.82 108.0 30 البعدي 

 8,3 81.52 30 القبلي 

المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي  تمميػػػذاتارتفػػػاع متوسػػػط درجػػػات ( =)يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ 
التطبيؽ البعدي لمقياس كفاءة الذات القرائية ككؿ عف متوسط درجاتهف فػي التطبيػؽ القبمػي 

( ، بينمػا بمػا متوسػط درجػاتهف 4.=74، حيث بما متوسػط درجػاتهف فػي التطبيػؽ البعػدي )
( :>.;;)تسػػػاوي يتضػػػح أف قيمػػػة )ت( المحسػػػوبة ( ، كمػػػا 8;.7=فػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػي )

( ، 90عنػػػػد درجػػػػة حريػػػػة ) 0.04( عنػػػػد مسػػػػتوى ثقػػػػة >.7وقيمػػػػة )ت( الجدوليػػػػة تسػػػػاوي )
ممػا  ( .<74.4وهػو يسػاوي ) =.0نه أكبر مػف إوكذلؾ يتضح أف حجـ التصثير كبير حيث 

ما يدؿ عمى وجود فرؽ سبؽ يتضح أف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمة )ت( الجدولية م
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وببببذلك تبببم التحقبببق مبببن صبببحة الفبببرض . التطبيػػػؽ البعػػػدي دلالػػػة إحصػػػائية لصػػػالح  يذ
 .  الخامس

توجد فروؽ : "  من فروض البحث والذي ينص عمى ما يمي السادسبالنسبة لمفرض  -و 
المجموعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف  تمميػذاتذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجػات 

ي لمقيػػاس كفػػاءة الػػذات القرائيػػة فػػي كػػؿ بُعػػد عمػػى حػػدة لصػػالح التطبيػػؽ القبمػػي والبعػػد
بحسػاب قيمػة )ت( لممقارنػة بػيف  ةالباحث تلمتحقؽ مف صحة هذا الفرض قام البعدي .
فػػي التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي لمقيػػاس  المجموعػػة التجريبيػػة تمميػػذاتدرجػػات  متوسػػطي

هػو موضػح فػي الجػدوؿ يقيسػها كمػا  لتػيا الأبعػادمػف  بُعػدكػؿ  كفاءة الذات القرائية فػي
 : ( التالي<)

 (9جدول )
 فيالمجموعة التجريبية  تمميذاتقيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات 

 يقيسيا  بعاد التيمن الأ ب عدكل  كفاءة الذات القرائية فيلمقياس  والبعدي القبمي التطبيقين
 البيانات الإحصائية   

 
أبعاد 

 المقياس

الانحراف  المتوسط العدد التطبيق
 المعياري 

درجة 
 الحرية

قيمة 
)ت( 

الجدولية 
1.10  

 قيمة)ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر
(d) 

 الشعور
بالكفاءة 
 القرائية

 01.45 1.10 04.0 4.7 21 5.99 57.04 20 بعدي 
 21 0.97 40.14 20 قبمي

التفاعل مع 
النص 
 .وء المقر 

 00.22 1.10 24.06 4.7 21 0.20 54.70 20 بعدي 
 21 0.72 09.04 20 قبمي

الإحساس 
بالصعوبة 

 00.8 1.10 07.08 4.7 21 2.09 27.88 20 بعدي 

 21 4.66 09.14 20 قبمي
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 البيانات الإحصائية   
 

أبعاد 
 المقياس

الانحراف  المتوسط العدد التطبيق
 المعياري 

درجة 
 الحرية

قيمة 
)ت( 

الجدولية 
1.10  

 قيمة)ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر
(d) 

 في القراءة

الاتجاه 
 نحو القراءة

 00.98 1.10 07.75 4.7 21 5.07 61.4 20 بعدي 
 21 0,26 40.26 20 قبمي

 

 ما يمي : ( 9)يتضح من الجدول 

لمقيػػػاس كفػػػاءة المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي  تمميػػػذاتارتفػػػاع متوسػػػط درجػػػات  -
عف متوسط درجػاتهف فػي التطبيػؽ القبمػي ( الشعور بالكفاءة القرائية ) بُعد في الذات القرائية

ينمػػا بمػػا متوسػػط درجػػاتهف فػػي ( ب87.>:)حيػػث بمػػا متوسػػط درجػػاتهف فػػي التطبيػػؽ البعػػدي 
أكبػػػػػر مػػػػػف قيمػػػػػة )ت(  ( 87.8) قيمػػػػػة )ت( المحسػػػػػوبة ،  وكانػػػػػت(><.8التطبيػػػػػؽ القبمػػػػػي)

وكػػػذلؾ يتضػػػح أف حجػػػـ التػػػصثير ، 0.04عنػػػد مسػػػتوى ثقػػػة  (>.7تسػػػاوي ) وهػػػيالجدوليػػػة ، 
. ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػود فػػػرؽ ذي دلالػػػة ( :40.7وهػػػو )( =.0نػػػه أكبػػػر مػػػف )إكبيػػػر حيػػػث 

فػي التطبيقػيف القبمػي والبعػدي  المجموعػة التجريبيػة تمميػذاتدرجػات  وسػطيمتإحصائية بيف 
 . التطبيؽ البعديلصالح ( الشعور بالكفاءة القرائية) بعد في لمقياس كفاءة الذات القرائية

المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي لمقيػػػاس كفػػػاءة  تمميػػػذاتارتفػػػاع متوسػػػط درجػػػات  -
عػػف متوسػػط درجػػاتهف فػػي التطبيػػؽ فاعببل مببع الببنص المقببروء( الت الػػذات القرائيػػة فػػي بُعػػد )

( بينما بما متوسػط درجػاتهف 4>.7:)القبمي حيث بما متوسط درجاتهف في التطبيؽ البعدي 
أكبر مػف قيمػة )ت(  ( ;97.8) قيمة )ت( المحسوبة ،  وكانت(47.<4في التطبيؽ القبمي)

لؾ يتضػػػح أف حجػػػـ التػػػصثير وكػػػذ، 0.04عنػػػد مسػػػتوى ثقػػػة  (>.7تسػػػاوي ) وهػػػيالجدوليػػػة ، 
. ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػود فػػػرؽ ذي دلالػػػة ( 48.99وهػػػو )( =.0نػػػه أكبػػػر مػػػف )إكبيػػػر حيػػػث 
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فػي التطبيقػيف القبمػي والبعػدي  المجموعػة التجريبيػة تمميػذاتدرجػات  متوسػطيإحصائية بيف 
 .التطبيؽ البعديلصالح التفاعل مع النص المقروء( )لمقياس كفاءة الذات القرائية في بعد 

المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي لمقيػػػاس كفػػػاءة  تمميػػػذاتارتفػػػاع متوسػػػط درجػػػات  -
عػػػف متوسػػػط درجػػػاتهف فػػػي الإحسببباس بالصبببعوبة فبببي القبببراءة (  الػػػذات القرائيػػػة فػػػي بُعػػػد )

( بينمػا بمػا متوسػط ==.>9)التطبيؽ القبمي حيث بما متوسط درجاتهف فػي التطبيػؽ البعػدي 
أكبػر مػف  ( =4.>8) قيمػة )ت( المحسػوبة ،  وكانػت(07.<4مػي)درجاتهف فػي التطبيػؽ القب

وكػذلؾ يتضػح أف حجػـ ، 0.04عنػد مسػتوى ثقػة  (>.7تسػاوي ) وهػيقيمة )ت( الجدوليػة ، 
. ممػا يػدؿ عمػى وجػود فػرؽ ذي دلالػة ( =.44وهو )( =.0نه أكبر مف )إالتصثير كبير حيث 

فػي التطبيقػيف القبمػي والبعػدي  المجموعػة التجريبيػة تمميػذاتدرجػات  متوسػطيإحصائية بيف 
التطبيػػؽ لصػػالح الإحسبباس بالصببعوبة فببي القببراءة( )لمقيػػاس كفػػاءة الػػذات القرائيػػة فػػي بعػػد 

 . البعدي

المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي لمقيػػػاس كفػػػاءة  تمميػػػذاتارتفػػػاع متوسػػػط درجػػػات  -
فػػي التطبيػػؽ القبمػػي  عػػف متوسػػط درجػػاتهفالاتجبباه نحببو القببراءة(  الػػذات القرائيػػة فػػي بُعػػد )

( بينمػػا بمػػا متوسػػط درجػػاتهف فػػي 0.7;)حيػػث بمػػا متوسػػط درجػػاتهف فػػي التطبيػػؽ البعػػدي 
أكبػػػر مػػػف قيمػػػة )ت(  ( :>.>8) قيمػػػة )ت( المحسػػػوبة ،  وكانػػػت(;78.9التطبيػػػؽ القبمػػػي)

وكػػػذلؾ يتضػػػح أف حجػػػـ التػػػصثير ، 0.04عنػػػد مسػػػتوى ثقػػػة  (>.7تسػػػاوي ) وهػػػيالجدوليػػػة ، 
. ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػود فػػػرؽ ذي دلالػػػة ( =<.44وهػػػو )( =.0ر مػػػف )نػػػه أكبػػػإكبيػػػر حيػػػث 

فػي التطبيقػيف القبمػي والبعػدي  المجموعػة التجريبيػة تمميػذاتدرجػات  متوسػطيإحصائية بيف 
وببذلك  . التطبيػؽ البعػديلصالح الاتجاه نحو القراءة( )لمقياس كفاءة الذات القرائية في بعد 

 . تم التحقق من صحة الفرض السادس
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وكفباءة الببذات  ميبارات القببراءة التحميميبةببين  قشبة نتبائج العلاقبة الارتباطيببةمنا (0)
 .القرائية

توجد علاقة ارتباطية "  :بالنسبة لمفرض السابع من فروض البحث والذي نص عمى
ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في اختبار  موجبة

 لذات القرائية .القراءة التحميمية ، ومقياس كفاءة ا
لمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة الفػػػػرض قامػػػػت الباحثػػػػة بحسػػػػاب معامػػػػؿ الارتبػػػػاط بػػػػيف درجػػػػات 

التطبيق البعدي لاختبار ميارات القراءة التحميمية ومقياس كفباءة المجموعة التجريبية فػي 
بمغػػت قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط بينهمػػا  حيػػثبحسػػاب معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف ،  الببذات القرائيببة

( ممػا يوضػح عمػى أف العػػػلاقة بػيف مهػػارات 0.04بػاط داؿ عنػد مسػتوى )( وهػو ارت4=.0)
القػػػراءة التحميميػػػة ومسػػػتوى كفػػػاءة الػػػذات القرائيػػػة علاقػػػة ارتباطيػػػة طرديػػػة دالػػػة عنػػػد مسػػػتوى 

مسػػتوى الكفػػاءة  تحسػػيفاكتسػػاب مهػػارات القػػراءة التحميميػػة قػػد سػػاهـ فػػي ( ، أي أف 0.04)
قػد أثػر بشػكؿ إيجػابي كفػاءة الػذات القرائيػة  ع مسػتوىتحسف وارتفػا، كما أف لتمميذات لدى ا

 .عينػة البحػث تمميػذات الصػؼ الثػاني الإعػدادي لدى في اكتساب مهارات القراءة التحميمية 
 وبذلك تم التحقق من صحة الفرض السابع . 

 الاستراتيجية التدريسية القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح:فاعمية 
،  تنميػػػة مهػػػارات القػػػراءة التحميميػػػة فػػػي ية التدريسػػػية المقترحػػػةالاسػػػتراتيجولتحديػػػد فاعميػػػة 
نسػػػػبة الكسػػػػب المعػػػػدؿ للاسػػػػتراتيجية التدريسػػػػية قامػػػػت الباحثػػػػة بحسػػػػاب وكفػػػػاءة الػػػػذات القرائيػػػػة 

النتػائج  القػراءة التحميميػة، ومقيػاس كفػاءة الػذات القرائيػة فػيكؿ مػف اختبػار  فيودلالتها  المقترحة
 ذلؾ:  يوضح  (40)وؿ ، والجد القبمية والبعدية
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 ( 01جدول )
 القراءة التحميمية ومقياس كفاءة الذات القرائيةالنسب المعدلة لمكسب لبلاك ودلالتيا لاختبار 

 الإحصائيالدليل 
 الأداة

متوسط درجات 
 القبميالتطبيق 

متوسط درجات 
 البعديالتطبيق 

النياية 
 العظمى

النسبة المعدلة 
 لمكسب

الدلالة 
 الإحصائية

 دالة إحصائياً  0,7 51 22.47 42 بار القراءة التحميميةاخت
 دالة إحصائياً  0.02 471 408.0 84,60 مقياس كفاءة الذات القرائية

اختبػػػار القػػػراءة التحميميػػػة لكػػػؿ مػػػف  الكسػػػب المعػػػدؿأف نسػػػبة  (40) جػػػدوؿالمػػػف يتضػػػح 
الاسػتراتيجية فاعميػة (، ممػا يػدؿ عمػى الواحػد الصػحيح أكبػر مػف )ومقياس كفاءة الذات القرائية  

القبراءة التحميميبة، ومقيباس كفباءة  ميباراتاختبػار يقيسها  التيالجوانب  في التدريسية المقترحة
 وهذ  النتائج تؤكد النتائج السابقة. الذات القرائية، 

 تفسير النتائج في ضوء الدراسات السابقة ودلالتيا التربوية :  (2)
 ءة التحميمية :القراميارات  أولا: تفسير نتائج اختبار

المجمػوعتيف الضػػابطة لتمميػذات أكػدت نتػائج التطبيػؽ البعػػدي لاختبػار القػراءة التحميميػػة 
وترجببع ىببذه النتيجبة إلببى الأسببباب والتجريبيػة تفػوؽ المجموعػػة التجريبيػة فػي التطبيػػؽ البعػدي ، 

 التالية:

 لمشػتقة مػف طبيعػة إلػى عػدد مػف الأسػس التدريسػية ا التدريسية المقترحػة استناد الاستراتيجية -
والتػي ركػزت عمػى تنميػة قػدرات الطػلاب التحميميػة والإبداعيػة والعمميػػة نظريػة الػذكاء النػاجح 

والتػػػي ظهػػػرت بشػػػكؿ أساسػػػي فػػػي مراحػػػؿ الاسػػػتراتيجية المقترحػػػة ، ودعمػػػت بشػػػكؿ كبيػػػر 
 .تمميذاتاكتساب مهارات القراءة التحميمية لدى ال

عمػػػى لتمميػػػذات متسػػػقة ومتكاممػػػة سػػػاعدت ا تضػػػمنت الاسػػػتراتيجية التدريسػػػية سػػػت خطػػػوات -
التمكف مف مهػارات القػراءة التحميميػة بػدءًا بمرحمػة التهيئػة لتمقػي الػنص المقػروء والتػي ركػزت 

نص عمػػػى السػػػابقة عػػػف الػػػنص ، مػػػرورًا بمرحمػػػة عػػػرض الػػػلتمميػػػذات عمػػػى اسػػػتدعاء خبػػػرة ا
كار،الصػور ت والأفمكونػات الػنص والتػي شػممت: المفػرداوالتعرض لعممية تحميػؿ لتمميذات ا
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وصػولًا إلػى مرحمػة القػيـ الإنسػانية ... إلػخ الأساليب والتراكيب النحوية، والتعبيرات الجمالية،
أكبػر عمػى تػدريبهف عمػى تقػديـ متمميػذات الإبداع الفكري لمػنص والتػي أتيحػت فيهػا الفرصػة ل

رحمػػػػة ، وصػػػػولًا إلػػػػى م فتثػػػػري الػػػػنص وتنمػػػػي مهػػػػاراتهالتػػػػي  مبتكػػػػرة الفكػػػػار عػػػػدد مػػػػف الأ
ونمػو لتمميػذات االتطبيقات العممية التي شكمت مرحمػة فاصػمة فػي الحكػـ عمػى مػدى اسػتفادة 

حيػػث دُربػػف خلالهػػا عمػػى كيفيػػة توظيػػؼ مػػا اكتسػػبنه مػػف خبػػرات خػػلاؿ الػػدرس ،  فمهػػاراته
ومعػػارؼ خػػلاؿ الػػنص عمػػى مواقػػؼ لغويػػة جديػػدة ، انتهػػاءً بمرحمػػة الخاتمػػة والتقػػويـ والتػػي 

عمى تحديد ممخص ختامي لما تـ الاسػتفادة منػه خػلاؿ الػنص القرائػي اعتمدت بشكؿ كبير 
 في أثناء القراءة .لتمميذات ، وتحديد أهـ الصعوبات التي واجهت ا

 تضػػمنت كػػؿ مرحمػػػة مػػف مراحػػػؿ الاسػػتراتيجية العديػػػد مػػف الأنشػػػطة الفرديػػة والجماعيػػػة  -
إنجػػاز المهػػػاـ  فػػػيلتمميػػذات تحفيػػز اوالتػػي سػػاعدت عمػػػى التعميميػػة المتنوعػػػة  سػػائؿوالو 

في مهارة القراءة خارج النص ، والتفاعؿ مع النص المطموبة والأنشطة القرائية بالكفاءة 
 .المقروء ، وتقويـ ونقد ما جاء مف معمومات وأفكار وقضايا خلاؿ النص 

إليهػػا لتمميػػذات تنػػوع مصػػادر الػػتعمـ التػػي تضػػمنتها الاسػػتراتيجية التدريسػػية والتػػي تػػـ إرجػػاع ا -
فػي نمػو مهػارات القػراءة وحػب الاسػتطلاع والاسػتزادة مػف المعمومػات حػوؿ الػنص  قد ساعد

الاطػلاع للاطلاع عمى السيرة الذاتية لػبعض الشػعراء المقروء مثؿ : تصفح مواقع الإنترنت 
، قػػػػراءة بعػػػػض أجػػػػزاء مػػػػف كتػػػػب التفسػػػػير ، الأحاديػػػػث عمػػػػى بعػػػػض الصػػػػحؼ والمجػػػػلات 

 لكترونية . الشريفة ، ومكتبة المدرسة والمكتبة الإ

أساليب التقويـ المبدئي والبنػائي والختػامي ممػا أدى إلػى اعتماد الاستراتيجية التدريسية عمى  -
والسػعي نحػو تلافيهػا لتمميػذات التشخيص السريع لمواطف الضعؼ في مهارات القراءة لدى ا

 في عمميات القراءة والفهـ . هفزيادة تقدمومحاولة تقويتها مما ساعد عمى 

التػػي اسػػتهدفت الكشػػؼ عػػف فاعميػػة اسػػتخداـ  ؽ هػػذ  النتيجػػة مػػع نتػػائج الدراسػػاتوبػػذلؾ تتفػػ
الاسػػتراتيجيات والبػػرامج التعميميػػة التػػي تعتمػػد عمػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح فػػي تػػدريس فػػروع المغػػة 

) احمػػػػد صػػػػلاح فػػػػتح البػػػػاب ، ( ، 7044) إيمػػػػاف حسػػػػيف عميمػػػػات ، : العربيػػػػة ومنهػػػػا دراسػػػػة 
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( ، )  >704،  عبػػػػد الػػػػرحمف(، )هػػػػدى مصػػػػطفى >704، ماف مػػػػرواف أحمػػػػد السػػػػ)( ، ;704
، والتػػي أوصػػت فػػي مجممهػػا عمػػى ضػػرورة إعػػادة النظػػر فػػي طػػرؽ  (<704عبيػػر أحمػػد عمػػي ، 

تدريب معممػي المغػة العربيػة فػي أثنػاء الخدمػة وقبمهػا عمػى الطػرؽ والاتجاهػات وكػذلؾ النظريػات 
 ة العربية .الحديثة وكيفية توظيفها في تنمية مهارات وفروع المغ

كما تتفؽ ونتائج الدراسات والبحوث التي أكدت أهمية تنمية مهارات القراءة التحميمية 
خمؼ حسف محمد باستخداـ المداخؿ والاستراتيجيات والطرؽ التدريسية الحديثة ومنها دراسة : 

)سامح محمد ،((Alhawamdeh,2016،(;704)مرواف أحمد السماف ، ( 7048)
)  ،(>704) يسري محمد الزيود، ( ،(Hazaea & Alzubi,2017 ،(>704شحاتة ،

 .(=704، ،وآخراف)إيماف إسماعيؿ حمدي، (=704إبراهيـ محمد عمي،

 مقياس كفاءة الذات القرائية :: تفسير نتائج ثانيًا
المجمػػػػوعتيف لتمميػػػػذات أكػػػػدت نتػػػػائج التطبيػػػػؽ البعػػػػدي لمقيػػػػاس كفػػػػاءة الػػػػذات القرائيػػػػة 

اسببببببتخدام المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة فػػػػػػي التطبيػػػػػػؽ البعػػػػػػدي أي أف الضػػػػػػابطة والتجريبيػػػػػػة تفػػػػػػوؽ 
قد ساعد في تنمية أبعاد كفاءة الذات ية القائمة عمى الذكاء الناجح الاستراتيجية التدريس

 ، وترجع هذ  النتيجة إلى الأسباب التالية: لديينالقرائية 

لتمميػػذات اقػػدرات لاعتمػػاد الاسػػتراتيجية التدريسػػية المقترحػػة عمػػى عػػدة مراحػػؿ كانػػت محفػػزة  -
 .القرائية   تهفكفاءوالإبداعية والعممية الأمر الذي أسهـ في تحسيف   التحميمية

بالتغذيػة الراجعػة عػف لتمميػذات اتزويػد أتاحت كؿ مرحمة مػف مراحػؿ الاسػتراتيجية التدريسػية  -
ف، والتي ساعدتهف في معرفػة إجابػاتهف الصػحيحة والخاطئػة، وتصػحيحها ، ممػا نمػي أدائه
ف الشػػػػعور بتحمػػػػؿ مسػػػػئولية أداء أعمػػػػالهف ، وزيػػػػادة ثقػػػػتهف بصنفسػػػػهف وتنميػػػػة مسػػػػتوي لػػػػديه

وتحسػػػيف اتجاهػػػاتهف نحػػػو قػػػراءة الموضػػػوعات ، الطمػػػوح لػػػديهف وتنشػػػيط دافعػػػيف ورغبػػػتهف 
 وضبط معتقداتهف عف أدائهف القرائي .، المختمفة 
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القػػػراءة ،  فػػيلتمميػػذات تشػػجيع إجػػراءات تمػػؾ الاسػػػتراتيجية عمػػى معالجػػة مواضػػع ضػػػعؼ ا -
وتقػػػديـ نمػػػاذج مػػػف قبػػػؿ المعمػػػـ لمسػػػاعدتهف فػػػي عػػػلاج تمػػػؾ المواضػػػع ، بمػػػا جعمهػػػف أكثػػػر 

 .تفاعلًا مع الموضوعات المختمفة  وأكثر مثابرة عمى قراءتها 

ممػا والعمػؿ الجمػاعي، وتبػادؿ الأفكػار ؛ اعتمدت الاستراتيجية التدريسية عمػي المشػاركات،  -
لعمػػػؿ، والمثػػػابرة  حتػػػى يػػػتـ إنجػػػاز مهػػػامهـ وأنشػػػطتهـ أدي إلػػػى تشػػػجيعهـ عمػػػي اسػػػتمرارية ا

القرائيػػػة المطموبػػػة مػػػنهـ، وتخطػػػي الصػػػعوبات، والعقبػػػات التػػػي تػػػواجههـ ومػػػف ثػػػـ تحسػػػيف 
 مستوى كفاءتهـ الذاتية. 

 القػػػراءة خػػػارج الػػػنص ، والقػػػراءة الداخميػػػة لػػػه والتفاعػػػؿ معػػػهمهػػػارات عمػػػى لتمميػػػذات تػػػدريب ا -
مػع الػنص المقػروء ، لتمميػذات ساعد في زيػادة تفاعػؿ ا رحة خلاؿ مراحؿ الاستراتيجية المقت

حساسهف بصنهف جزء مف هذا النص  يجب عميهف الإضافة إليه والاستفادة منه فػي مواقػؼ وا 
 .لغوية جديدة

التػي عنيػت بتنميػة وتحسػيف مسػتوى كفػاءة  وبذلؾ تتفؽ هذ  النتيجة مع نتائج الدراسػات
، ورنػػػػدة المحاسػػػػنة ، أحمػػػػد فػػػػلاح العمػػػػواف : )  سػػػػةدرا الػػػػذات القرائيػػػػة لػػػػدى الطػػػػلاب ومنهػػػػا

7044،)  (Solheim,2011،)  ، (7047) ريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ أحمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد عبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد العظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ، 
(،)Zarei,2018) ، ، ( ;704) سػػػػػيد محمػػػػػد سػػػػػنجي، ( ;704)سػػػػػموى حسػػػػػف بصػػػػػؿ
،(Qadan,2018)   ،(،704 نورا أمػيف زهػراف=)  والتػي أوضػحت فػي مجممهػا أهميػة ،

الػػػذات القرائيػػػة لػػػدى الطػػػلاب ؛ نظػػػرًا لػػػدورها الكبيػػػر فػػػي وضػػػرورة تحسػػػيف مسػػػتوى كفػػػاءة 
تحسػػيف مسػػتوى التحصػػيؿ الأكػػاديمي وتحقيػػؽ النجػػاح فػػي بػػاقي فػػروع المغػػة العربيػػة والمػػواد 
الدراسػػػػية الأخػػػػرى ، وأوصػػػػت بضػػػػرورة توجيػػػػه معممػػػػي المغػػػػة العربيػػػػة إلػػػػى أهميػػػػة العنايػػػػة 

ذاتيػػة ؛ حيػػث إنهػػا تمثػػؿ عنصػػرًا بػػالمتغيرات الشخصػػية لػػدى الطػػلاب والتػػي منهػػا الكفػػاءة ال
   نحو التعمـ .فاعلًا في دافعيتهـ 
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بببين ميببارات القببراءة التحميميببة وكفبباءة الببذات  ةثالثبًبا : تفسببير نتببائج العلاقببة الارتباطيبب
 القرائية :

أكدت نتائج التطبيؽ البعدي لاختبار مهارات القراءة التحميمية ومقياس كفاءة الذات 
ة بيف مهارات القراءة التحميمية ومستوى كفاءة الذات القرائية علاقة العػػلاق أف القرائية عف

زيادة اكتساب مهارات القراءة التحميمية قد أثر بشكؿ إيجابي في ، أي أف  ارتباطية طردية دالة
مستوى كفاءة الذات القرائية لدى تحسف عينة البحث ، كما أف لتمميذات مستوى الكفاءة لدى ا
وتتفؽ ، في اكتساب مهارات القراءة التحميمية  هفقد ساعدالإعدادي  تمميذات الصؼ الثاني

هذ  النتيجة ونتائج الدراسات التي أكدت العلاقة بيف التمكف مف مهارات القراءة والتحصيؿ في 
 القراءة والاستيعاب القرائي وبيف كفاءة الذات القرائية ومنها دراسة كؿ مف :

(Naseri&Zaferanieh,2012 )(Angela Tobing,2013)  ( ، أحمد فلاح
 (Kargar&Zamanian,2014) ،(7047، وراندة المحاسنة ،العمواف 

،(Hager,2017) هـ عمى اختبار ؤ . والتي أوضحت في مجممها أف الطلاب الذيف يكوف أدا
ويحققوف درجات عالية فمنهـ يميموف إلى تطوير كفاءتهـ الذاتية حوؿ قدرتهـ في  االقراءة جيدً 

، كما أف الطلاب الذيف تمقوا تدريبًا لتطوير كفاءتهـ الذاتية في القراءة باستخدامهـ القراءة 
لاستراتيجيات القراءة أصبحوا قراء أفضؿ، وعندما يواجه الطالب صعوبة في تعمـ كيفية القراءة 

نما يؤثر عمى قدرته   بصفة عامة .فمف ذلؾ لا يؤثر عمى التحصيؿ الكمي له فحسب ، وا 

 ث:توصيات البح
 من خلال نتائج البحث الحالي، يمكن لمباحثة أن توصي بما يمي:

وـ عميها وزارة الدعوة إلي تبني نظرية الذكاء الناجح  في مشاريع تطوير المناهج التي تق -
لما لتطبيقها عمي فترات زمنية طويمة مف أثر في نقؿ المعرفة إلي  التربية والتعميـ

 تطبيقات حياتية.
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درات العممية والإبداعية بجانب العناية بالقدرات التحميمية والذاكرة ضرورة العناية بالق -
 داخؿ المناهج وذلؾ لما له الأثر كبير في تحسيف نمو القدرات عند الطلاب.

عف تطبيؽ نظرية الذكاء الناجح في التدريس  ي المغة العربيةمعممل ةإجراء دورات تدريبي -
يمية ومهاراتها ، والمداخؿ والاستراتيجيات الحديثة والتقويـ ، وتعريفهـ بماهية القراءة التحم

وتحسف مستوى  والأنشطة التدريسية التي يمكف أف تساهـ في تنميتها لدى المتعمميف
 . كفاءة الذات القرائية لدى طلابهـ 

التركيز في تدريس الطلاب عمى مخاطبة كافة أنواع التفكير التحميمي والإبداعي والعممي  -
 أنشطة الدرس وأساليب التقويـ في ضوئها .، وصياغة وتصميـ 

الإفادة مف اختبار القراءة التحميمية الذي قدمه البحث في تطوير أساليب تقويـ مهارات  -
 القراءة التحميمية، وتشخيص مستوى أداء الطلاب في ضوئه .

توجيه معممي المغة العربية إلى أهمية العناية بالمتغيرات الشخصية والتي منها كفاءة  -
 المتعمـ نحو عممية ؿ عنصرًا أساسيًا في تدعيـ دافعيةذات القرائية حيث إنها تمثال

 .التعمـ

في المراحؿ المختمفة؛ لتضميف المغة العربية إعادة النظر في تخطيط، وتنظيـ مناهج  -
 وتحسيف مستوى كفاءة الذات القرائية لدى المتعمميف. أنشطة ومهاـ تعميمية لتنمية 

 ية تستخدـ نظرية الذكاء الناجح  في تنمية شتى الجوانب المعرفية. تصميـ برامج تدريب -

 الاستفادة مف الاستراتيجية المقترحة في تدريس باقي فروع المغة العربية . -

 مقترحات البحث

 من خلال نتائج البحث الحالي، تقترح الباحثة إجراء ما يمي:
بعض مهارات الكتابة  ةنموذج تدريسي مقترح قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمي -

 الإبداعية والتفكير التحميمي لطلاب المرحمة الثانوية منخفضي كفاءة الذات الكتابية .

استراتيجية تدريسية مقترحة قائمة عمى نظريتي الذكاء الناجح والمرونة المعرفية في  -
عمـ المرحمة الإعدادية مختمفي أسموب الت تلاميذتصويب المفاهيـ النحوية البديمة لدى 

 وتنمية تفكيرهـ الجانبي .
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وحدة مقترحة في تدريس القراءة قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية بعض مهارات  -
المرحمة الإعدادية الموهوبيف ذوي صعوبات  تلاميذالقراءة المكثفة والكتابة التفسيرية لدى 

 التعمـ .

رات القراءة الناقدة والتذوؽ برنامج مقترح قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية بعض مها -
 الأدبي والدافعية للإنجاز لدى الطلاب المعمميف شعبة المغة العربية بكمية التربية .
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 قائمة المراجع

  المراجع العربية

 .. القاهرة : مركز الكتاب لمنشر المرجع في تدريس المغة العربية( : :700إبراهيـ محمد عطا )

ستخداـ التدريس التصممي في تنمية بعض مهارات القراءة التحميمية ( : ا=704إبراهيـ محمد عمي )
مجمة القراءة والمعرفة: الجمعية المصرية لمقراءة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي . 

 (،يونيه .700العدد)،والمعرفة
( : فاعمية استراتيجية تحميؿ النصوص الأصمية في تنمية الأداء >704أبو الدهب البدري عمي )

معرفي بمعايير جودة الأسئمة الشفوية ومهارات تحميؿ النصوص والاتجا  لدى معممي ال
: رابطة  مجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفسالمغة العربية لمناطقيف بغيرها . 

 ( مارس .8=التربوييف العرب ، العدد )
ـ لدى معممي المدارس ( : العلاقة بيف الذكاء الناجح وممارسته في التعمي>704أحمد الزعبي )

 ( .9( ، العدد )48. المجمد ) المجمة الأردنية في العموم التربويةالخاصة بمدينة عماف . 
( : تقويـ الأداء التدريسي لمعممي المغة العربية بالمرحمة الثانوية في 7004أحمد عبد  عوض )

مجمة البحوث  القراءة والنصوص الأدبية في ضوء تنميتهـ مهارات القراءة التحميمية .
 ( .7( ، العدد );4كمية التربية جامعة المنوفية المجمد )  :النفسية والتربوية

( : الكفاءة الذاتية في القراءة وعلاقتها باستخداـ 7044، رندة المحاسنة )أحمد فلاح العمواف 
المجمة الأردنية في العموم استراتيجيات القراءة لدى عينة مف طمبة الجامعة الهاشمية. 

 ( .9(، العدد )>، العدد)التربوية
( : برنامج قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية مهارات القراءة ;704أحمد صلاح فتح الباب )

، كمية التربية جامعة عيف  رسالة دكتورا والكتابة الإبداعية لدى طلاب المرحمة الثانوية . 
 شمس .

( : أثر برنامج تدريبي لمذكاء الناجح ;704قطامي )محمود الركيبات ، ويوسؼ  فرحاف أمجد
المستند إلى نموذج ستيرنبرغ ومهارات التفكير فوؽ المعرفي في درجة ممارسة التفكير 

،  دراسات، العموم التربويةالناقد لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي في الأردف . 
 ( .7( ، العدد )98المجمد)
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( : تصور مقترح =704سف الطحاوي )إيماف إسماعيؿ حمدي ، محمد محمد سالـ ، خمؼ ح
لاستخداـ لاستراتيجيتي التنبوء بمحتوى النص والتصورية في تنمية بعض مهارات القراءة 

: جامعة  مجمة كمية التربيةالتحميمية لدى تلاميذ الصؼ الثاني بالمرحمة الإعدادية . 
 ( يونيو .79بورسعيد . العدد )
ج تعميمي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح في تحسيف أثر برنام( : 7044إيماف حسيف عميمات )

، كمية  . رسالة دكتورا مهارات التحدث والقراءة الناقدة لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي
 التربية : جامعة اليرموؾ.

. عماف : دار  الذكاء الانفعالي تعمم كيف تفكر انفعاليًا( : 7048إيماف عباس الخفاؼ )
 .المناهج
( : تحميؿ النصوص الشعرية ونقدها في ضوء المدخؿ الدلالي >704النجيري )إيماف صالح 

 ( يوليو .77، جامعة بورسعيد ، العدد ) مجمة كمية التربيةلطلاب المرحمة الثانوية . 
( : قراءة تحميمية في نص شعري ضمف معطيات عمـ لغة النص ;704باسـ يونس البديرات )

 (.89( ، المجمد )488، العدد ) المجمة العربية لمعموم الإنسانية.
مستوى التعمـ المنظـ ذاتيا وعلاقته بالذكاء الناجح لدى الطمبة ( : =704بلاؿ عماد الخطيب )

 ( .4( ، الجزء )<>4: جامعة الأزهر ، العدد ) مجمة كمية التربية.  الموهوبيف في الأردف
 

عمى نظرية الذكاء الناجح في ( : أثر برنامج إثرائي 7047جواهر بنت عبد العزيز السمطاف )
 رسالة ماجستيرتنمية القدرات الإبداعية لدى طالبات المرحمة المتوسطة واتجاهاتهف نحو  . 

 ، كمية التربية : جمعة الممؾ فيصؿ ، السعودية.
( : فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح =704حمودة عبد الواحد فراج )
القدرات التحميمية والإبداعية والعممية باستخداـ القياس الدينامي .  لستيرنبيرج في تنمية

: المؤسسة العربية لمبحث العممي  المجمة الدولية للآداب والعموم الإنسانية والاجتماعية
 ( سبتمبر.48والتنمية البشرية ، العدد )

نمية مهارات ( : فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيات التفاعؿ في ت7048خمؼ حسف محمد )
مجمة دراسات عربية القراءة التحميمية والنقد الأدبي لطمبة شعبة المغة العربية بكمية التربية . 

 ( .98، العدد ) في التربية وعمم النفس
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( : المهارات الاجتماعية وعلاقتها بكفاءة الذات المدركة والتحصيؿ 7048رامي محمود اليوسؼ )
المرحمة المتوسطة في منطقة حائؿ بالمممكة العربية  الدراسي العاـ لدى عينة مف طمبة

مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية السعودية في ضوء عدد مف المتغيرات . 
 (يناير .4(،العدد)74.المجمد)والنفسية

( : " فعالية برنامج باستخداـ التعمـ التبادلي في مستويات الفهـ القرائي >700هلاؿ )محمد رانيا 
 رسالة دكتورا رات التفكير الناقد لدى تلاميذ الحمقة الثانية مف مرحمة التعميـ الأساسي" ومها

 ، معهد الدراسات التربوية : جامعة القاهرة  .
 

تعميم القراءة والأدب استراتيجيات مختمفة  ( :;700)رشدي أحمد طعيمة ، ومحمد الشعيبي 
   .، القاهرة : دار الفكر العربي لجميور متنوع
( : استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمـ المنظـ ذاتيًا لتنمية مهارات 7047ريـ أحمد عبد العظيـ )

الفهـ القرائي ورفع كفاءة الذات القرائية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مختمفي أسموب 
: الجمعية المصرية لممناهج وطرؽ  دراسات في المناىج وطرق التدريسالتعمـ . مجمة 

 ( ، يوليو .9=4. العدد ) التدريس
استراتيجيات حديثة في التدريس ) أصوليا ( : ;704زيانة بنت أحمد الكندي وآخروف )

 . القاهرة : دار الفجر. الفمسفية وتطبيقاتيا في تدريس المغة العربية (
راءة ( : الكفاءة الذاتية وعلاقتها بالوعي ما وراء المعرفي لاستراتيجيات الق>704سارة السيد صقر)

 ، كمية التربية : جامعة كفر الشيخ . رسالة ماجستيرلدى طمبة الجامعة . 
( SQ3R( : فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجية الخطوات الخمس )>704سامح محمد شحاتة )

:  مجمة القراءة والمعرفةفي تنمية مهارات القراءة التحميمية لدى طلاب المرحمة الثانوية . 
 ( ، أغسطس .0<4مقراءة والمعرفة ، العدد )الجمعية المصرية ل

( : أثر برنامج تدريبي مستند إلى نظرية الذكاء الناجح لستيرنبرج في =704سعاد محمد حسف )
تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفي لدى عينة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي 

، كمية التربية  د النفسي والتربويدراسات في الإرشاالتفكير ما وراء المعرفي المنخفض . 
 ( يوليو .7: جامعة أسيوط ، العدد)
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( : برنامج إثرائي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية مهارات <704السعدي الغوؿ السعدي )
:  مجمة كمية التربيةالتفكير عالي الرتبة والحس العممي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية . 

 ( فبراير.7( ، العدد ):8جامعة أسيوط ، مجمد )
( : أثر استراتيجية تآلؼ الأشتات في تنمية مهارات القراءة الإبداعية ;704سموى حسف بصؿ )

: الجمعية  مجمة القراءة والمعرفةوفاعمية الذات القرائية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية . 
 ( ، مارس .8>4المصرية لمقراءة والمعرفة ، العدد )

 القرائيتنمية مهارات الفهـ  فيا استخداـ استراتيجية التفكير جهريً ( : ;704)سيد محمد سنجي 
: الجمعية المصرية  مجمة القراءة والمعرفةالإعدادية . وفاعمية الذات لدى تلاميذ المرحمة 

 ( ، أكتوبر.0=4لمقراءة والمعرفة . العدد )
الناجح وأثر  عمى تنمية  ( : برنامج مقترح قائـ عمى نظرية الذكاء7047صفاء محمد عمي )

التحصيؿ المعرفي ومهارات التفكير المركب والاتجا  نحو الإبداع لدى تمميذات الصؼ 
، كمية التربية : جامعة  مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةالثاني المتوسط . 
 ( ، مارس .90عيف شمس ، العدد)

( : الذكاء الناجح وعلاقته بمهارة اتخاذ =704السعايدة )  منور الموميني ، وناجيمحمود طارؽ 
مجمة القرار لدى معممي الطمبة المتميزيف في مدارس الممؾ عبد الله الثاني لمتميز . 

 ( .;( ، العدد );7. المجمد ) الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية
عصؼ الذهني في تنمية " فاعمية استخداـ استراتيجية ال ( :>700)عبد الحميد زهػػري سعد 

مجمة مهارات القراءة الابتكارية لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي واتجاههـ نحوها " ، 
الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، كمية التربية : جامعة عيف شمس ،  القراءة والمعرفة ،

 .( ، يناير 0>العدد )
. القاهرة :  الحديثة في تعميم المغة العربيةالأساليب ( : =<<4) عبد الحميد عبد الحميد عبد الله

 مكتبة الفلاح .
 . بيروت : دار القمـ. القراءة المثمرة مفاىيم وآليات( : =700عبد الكريـ بكار )

( : القراءة التحميمية مدخؿ لإحداث التكامؿ في تعميـ المغة =<<4المنعـ إبراهيـ عبد الصمد )عبد 
:الجمعية المصرية لممناهج وطرؽ ج وطرق التدريسمجمة دراسات في المناىالعربية . 

 (، فبراير. >9التدريس.العدد)
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. القاهرة:دار التحصيل المغوي وطرق تنميتو، دراسة ميدانية(:>700عبد المنعـ أحمد بدراف )
 العمـ والإيماف 

( : أنموذج تدريسي مقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح ;704عبد الواحد محمود الكنعاني )
ثر  في تنمية تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع العممي مف مادة الرياضيات وتنمية تفكيرهـ وأ

: الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات ،  مجمة تربويات الرياضياتالإبداعي . 
 ( ، يوليو .<( ، العدد )<4المجمد)

لقراءة الناقدة ( : برنامج قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية مهارات ا<704عبير أحمد عمي )
( :74، العدد ) مجمة القراءة والمعرفةوالتفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي . 

 ، سبتمبر .
 . القاهرة : دار الشروؽ . نظريات التعمم( : <700عماد عبد الرحيـ الزغوؿ )

لناجح في ( : فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى نظرية الذكاء ا<704غادة شوماف إبراهيـ )
معممات الرياضيات عمى بقاء أثر التعمـ وتنمية مهارات ما متمميذات تدريس مقرر المناهج ل

رابطة  دراسات عربية في التربية وعمم النفس :وراء المعرفة ، والتفكير الناقد لديهف . 
 ( إبريؿ .=40التربوييف العرب ، العدد)

. عماف : دار  درات التحميمية الإبداعيةالذكاء الناجح والق( : 7040فاطمة أحمد الجاسـ )
 ديبونو .

( : العلاقة بيف القمؽ القرائي في المغة الفرنسية والكفاءة الذاتية القرائية 7048فيصؿ بكر أحمد )
مجمة الجامعة والاستيعاب القرائي لدى طمبة قسـ المغة الفرنسية بجامعة دمشؽ . 

( ، 74امعة الإسلامية بغزة . المجمد )الجالإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية : 
 ( ، أكتوبر .9العدد)

( : الكفاءة الذاتية القرائية وعلاقتها ;704البعيجي) ناصر الكعبي ، وجماؿمحسف  كاظـ
: الجامعة  مجمة آداب المستنصريةبالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة المرحمة المتوسطة . 

 ( .7>المستنصرية ، العدد )
( : أثر التدريب عمى استراتيجية التعاوف القرائي في مفهوـ الذات =700ماجد محمد عثماف )

والاتجا  نحو القراءة الأكاديمية لدى تلاميذ ذوي صعوبات الفهـ القرائي في الصؼ الرابع 
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( . 7( ، العدد )79: كمية التربية جامعة أسيوط ، المجمد ) مجمة كمية التربيةالابتدائي . 
 يوليو .

. عماف : دار  سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية( : 7040الباري )ماهر شعباف عبد 
 المسيرة .

أثر استراتيجية الوعي الصوتي في تنمية مهارات القراءة الجهرية ( : 7044)مروة دياب أبو زيد 
. رسالة ماجستير ، كمية التربية :  وفاعمية الذات القرائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

 بنيا .جامعة 
مكونات القراءة المنيجية لمنصوص : المرجعيات ، المقاطع ، الآليات ( : =<<4محمد حمود )

 . الدار البيضاء : دار الثقافة .، تقنيات التنشيط 
( : فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح في =704محمد كماؿ أبو الفتوح )

نجاز الأكاديمي وتعزيز الاتجا  نحو الإبداع الجاد تطوير التفكير الناقد وتحسيف دافع الإ
:  المجمة الدولية لتطوير التفوقلدى التلاميذ الموهوبيف منخفضي التحصيؿ الدراسي . 

( ، العدد <جامعة العموـ والتكنولوجيا ، المنظمة العربية لتطوير الموهبة : اليمف ، المجمد)
(4< . ) 

الاتجاىات الحديثة في تعميم المغة العربية والتربية   : ـ( 9=<4)محمود رشدي خاطر وآخراف 
 ، القاهرة : دار الثقافة .الدينية

تدريس المغة العربية والتربية الدينية في ضوء طرؽ :  (;=<4)محمود رشدي خاطر وآخروف 
 . 8،القاهرة:دار المعارؼ ، ط الاتجاىات التربوية الحديثة

مج تعميمي مستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية ( :أثر برنا;700محمود محمد أبو جادو )
كمية رسالة دكتوراه،القدرات التحميمية والإبداعية والعممية لدى الطمبة المتفوقيف عقميًا.

 الدراسات العميا:الأردف .
( : أثر برنامج تعميمي مستند إلى نظرية الذكاء ;704محمود محمد أبو جادو ، ميادة الناطور )

مجمة اتحاد الجامعات نمية القدرات التحميمية والإبداعية والعممية لدى الطمبة .الناجح في ت
 ( .4(، العدد)49المجمد) العربية لمتربية وعمم النفس ،

إستراتيجية تدريسية قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ( : >704)مرواف أحمد السماف 
مجمة دراسات . يف بغيرها مف المسمميفالمغة العربية الناطق دارسيمهارات الاستماع لدى 
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( 774: الجمعية المصرية لممناهج وطرؽ التدريس ، العدد ) في المناىج وطرق التدريس
 ، إبريؿ .

( : العلاقة بيف مفهوـ الذات القرائي ودافعية الإنجاز لدى الأطفاؿ =700نرميف محمود أحمد )
،معهد رسالة ماجستيرـ الأساسي. ذوي صعوبات التعمـ بالحمقة الأولى مف مرحمة التعمي

 الدراسات التربوية:جامعة القاهرة .
( : فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية تجهيز المعمومات لتنمية مفهوـ 7047نرميف محمود أحمد )

الذات القرائي وتحسيف التحصيؿ الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي العسر القرائي بالحمقة الأولى 
 ، معهد الدراسات التربوية : جامعة القاهرة . رسالة دكتوراهي . مف مرحمة التعميـ الأساس

( : تدريس النصوص الأدبية في ضوء مدخؿ القراءة الاستراتيجية =704نورا أميف زهراف )
التعاونية لتنمية مهارات تحميميها ونقدها والكفاءة الذاتية في قراءتها لدى طلاب المرحمة 

( ، ;<4: الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، العدد ) ةمجمة القراءة والمعرفالثانوية . 
 فبراير.

( : برنامج مقترح لتنمية مهارات القراءة التحميمية باستخداـ <700هدى مصطفى عبد الرحمف )
مجمة دراسات في التعمـ التعاوني لدى الطلاب المعمميف وأثر  عمى ما وراء الفهـ القرائي . 

( ، 4:0معية المصرية لممناهج وطرؽ التدريس . العدد ): الج المناىج وطرق التدريس
 سبتمبر .

( : أثر استراتيجية قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح في >704هدى مصطفى عبد الرحمف )
مجمة تدريس النصوص الأدبية عمى التحصيؿ المعرفي لدى طلاب الثانوية الأزهرية . 

 مايو .( ;44( ، العدد )>4، السنة ) الثقافة والتنمية
 . القاهرة : مؤسسة الوراؽ. قراءة تحميمية لمنصين النقدي والروائي( : 7047الوارث حسف )

( : أثر تدريس النصوص القرائية باستراتيجيتي التساؤؿ والتفكير :704يسري محمد الزيود )
بصوت عاؿٍ في تحسيف مهارات القراءة التحميمية والكتابة لدى طالبات الصؼ الخامس 

 ، كمية الدراسات العميا : جامعة العموـ الإسلامية العالمية . رسالة دكتورا . الأساسي 
( : أثر تدريس النصوص القرائية باستراتيجيتي التساؤؿ والتفكير >704يسري محمد الزيود )

بصوت عاؿٍ في تحسيف مهارات القراءة التحميمية والكتابة لدى طالبات الصؼ الخامس 
 ( .99: الأردف ، المجمد ) ي العموم التربويةمجمة دراسات فالأساسي . 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

552 

 

 

 

 المراجع الأجنبية :

 Alhawamdeh,H.A.(2016). The Impact of Exploration and Thinking 

Loudly Strategies on Analytical Reading and Linguistic 

Intelligence among Second Middle Grade Female Students in 

Najran. Journal of Education and Practice .Vol.(7), No.(36) . 

Angela Tobing,I.R.(2013) . The Relationship Of Reading Strategies And 

Self-Efficacy With The Reading Comprehension Of High School 

Students In Indonesia. Doctoral theses , Faculty of the Graduate 

School : University of Kansas. 

Babaei,A., Maktabi,G., Behrozi,N.,& Atashafroz,N. (2016) . The impact 

of successful intelligence on students' critical thinking and 

tolerance of ambiguity. Journal of Fundamentals of Mental Health. 

Vol.(18),(Special Issue), PP:380-387 

Byrd,J.L.(2017). Best Practices For Increasing Reading Self-Efficacy. 

Doctoral Dissertation Faculty of the Education ,Carson-Newman 

University.  

Darabie, M.(2000) . The relationship between college-level Jordanian 

students' metacognitive   awareness strategies and their reading 

comprehension achievement in English as a foreign language . 

Ph.D.theses, Faculty of the College of Education, Ohio University .  

Genç, G.,Kuluşaklı,E.,Aydın,E. (2016 ) . Exploring EFL Learners’ 

Perceived Self-efficacy and Beliefs on English Language Learning . 

Australian Journal of Teacher Education,Vol.(41),N.(2) 

Ghalenovy,F.,& Kareshki,H.(2017). Multiple Relationships between 

Successful Intelligence and Self Regulated Learning Dimensions: 

Comparing Gifted and Ordinary Students in Mashhad. Palma 

Journal. V.(16), N.(2), PP: 325-332. 

Ghonsooly,B.,& Elahi,M.(2010).  Learners' Self-efficacy in Reading and 

its relation to Foreign Language Reading Anxiety and Reading 

Achievement .Journal of English Language Teaching and Learning. 

Year (53) No. (2017). PP : 45-67 

Habibian,M.,& Roslan,S.(2014). The Relationship between Self-Efficacy 

in Reading with Language Proficiency and Reading 

Comprehension among ESL Learner’s . Journal of Education and 

Practice, Vol.(5), No.(14), P :119-127 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

551 

 

 

 

Hager,J.(2017) . The Relationship Of Reading Self-Efficacy And Reading 

Achievement In Second Grade Students . Master thesis . The 

University of Montana Missoula, MT. 

Hazaea,A.N., & Alzubi,A.A.(2017). Effects of CDA Instruction on EFL 

Analytical Reading Practices .Research on Youth and Language, 

Vol.(11),N.(2) PP:88-101. 

Kargar,M.,& Zamanian,M.(2014). The Relationship Between Self-

Efficacy And Reading Comprehension Strategies Used By Iranian 

Male And Female Efl Learners. International Journal of Language 

Learning and Applied Linguistics World . Vo.(7) N.(2), October 

,PP:313-325. 

Khakpoor,F .,Abedi , A.,& Manshaee,G.(2018). Effectiveness of the 

Successful Intelligence Program in Improving Learning Behaviors 

of Students with Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder. 

International Archives of Health Sciences . Vol.(5),N.(4), October-

December .PP:135-139. 

Lavadores ,A.C., Escobedo,P.S.,& & Pinto-Sosa,J.(2017). Academic Self-

Efficacy of High Achieving Students in Mexico. Journal of 

Curriculum and Teaching, Vol.(6), No. (2),PP:84-89 . 

Lee,U.S.,& Jonson-Reid,M. (2016). The Role of Self-Efficacy in Reading 

Achievement of Young Children in Urban Schools. Child Adolesc 

Soc Work . Vol.(33)PP: 79–89 

Li ,Y.,&Wang,C. (2010) . An Empirical Study of Reading Self-efficacy 

and the Use of Reading Strategies in the Chinese EFL Context. The 

Asian EFL Journal Quarterly,  Vol. (12),N.( 2) , June 

Liao,H.,&Wang,Y.(2018) . Using Comprehension Strategies For 

Students’Self-Efficacy, Anxiety, And Proficiency In Reading 

English As A Foreign Language.Social Behavior And Personality, 

Vol.( 46), N.(3),PP: 447–458. 

Macsinga,I., Maricutoiu,L.,& Palosr.(2010) . Application Of The 

Successful intelligence Theory To The Process Of Students’ 

Examination: A Preliminary Study . Cognition, Brain, Behavior. 

An Interdisciplinary Journal, Vo.(XIV),N.(2),Jume,PP: 101-119. 

Malekpour ,M., Shooshtari , M., Abedi,A., & Ghamarani,A.(2016). 

Examination of the Effectiveness of Sternberg's Successful 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

551 

 

 

 

Intelligence Program on Executive Functions of Sharp-Witted 

Primary School Level Students. Modern Applied Science, Vol. (10), 

No. (8).PP:75-83. 

Masumzadeh,S & Hajhosseini,M.(2019).Effectiveness of Successful 

Intelligence Based Education on Critical Thinking Disposition and 

Academic Engagement Students. Journal of Education and Human 

Development , Vol. (8), No. (1), March, pp: 106-115 

Moral,G.(2019) . Examination of the Reading Self-Efficacy of Learners 

of Turkish as a Foreign Language Regarding Some Variables. 

International Journal of Instruction , Vol.(12), No.(1),PP: 1445-1458. 

Mysore,L.,& Vijayalaxmi,A.(2018). Significance of successful 

intelligence in the academics of adolescents: a literature review. 

International Journal of Home Science, Vol.(4),N.(1),PP:13-16 

Naseri,M.,& Zaferanieh ,E.(2012). The Relationship Between Reading 

Self-efficacy Beliefs, Reading Strategy Use and Reading 

Comprehension Level Of Iranian EFL Learners . World Journal of 

Education, Vol. (2), No. (2) April. 

Palo,R.,& Maricuoiu,L.(2013). Teaching for Successful Intelligence 

Questionnaire (TSI-Q)– a new instrument developed for assessing 

teaching style . Journal of Educational Sciences and Psychology, 

Vol(LXV),N.(1),PP: 159-178. 

Paris , S.G& Paris ,A.H .(2001) Classroom Applications of research on 

self- regulated learning.Educational Psychologist ,Vol.(36) 

,N.(2),PP.(89-101)  

Peura,P., Aro,P ., Viholainen,H.,Räikkönend,E., Sorvoa,R.,&   

Aroa,M.(2019):Reading self-efficacy and reading fluency 

development among primary school children: Does specificity of 

self-efficacy matter?. Learning and Individual 

Differences,Vol.(73), July, Pages 67-78. 

Qadan,S.S.(2018) . The Impact of Employing some Active Learning 

Based Strategies on Improving Reading Comprehension Skills 

and Self-Efficacy among Fifth Graders in Gaza. Master Thesis, 

Faculty of Education: The Islamic University of Gaza 

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608019300718#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608019300718#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608019300718#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608019300718#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608019300718#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608019300718#!
https://www.sciencedirect.com/science/journal/10416080
https://www.sciencedirect.com/science/journal/10416080
https://www.sciencedirect.com/science/journal/10416080/73/supp/C


  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

551 

 

 

 

Raissi,R.,& Roustaei,M.(2013) . On the relationship of reading 

strategies, extensive reading and self-efficacy. Procedia - Social and 

Behavioral Sciences ,Vol.(90),PP: 634 – 640 

Rolando,T.J., Thompson,L.A., Lewis,B.A.(2016). The Role of IQ in a 

Component Model of Reading. Journal Of Learning Disabilities, 

Vol.( 36), N.(5), September/October .PP:424-436. 

Roshandel,J., Ghonsooly,B.,& Ghanizadeh,A. (2018).L2 Motivational 

Self-System and Self-Efficacy: A Quantitative Survey Based Study. 

International Journal of Instruction, Vol.(11), No.(1), January.PP: 329-

344. 

Shi,H.(2018). English Language Learners’ Strategy Use and Self Efficacy 

Beliefs in English Language Learning . Journal of International 

Student, Vol.(8),N.(2), pp. 724-741 

Solheim,O.J.(2011): The Impact Of Reading Self-Efficacy And Task 

Value On Reading Comprehension Scores In Different Item 

Formats. Reading Psychology, Vol.(32)PP: 1–27 

Sternberg, R.J (1998). Principles of Teaching for Successful Intelligence. 

Educational Psychologist. Vol.(55),N.(2/3),PP:65-72 

Sternberg,R.J (2002) .Raising the Achievement of All Students: Teaching 

for Successful Intelligence . Educational Psychology Review, Vol.(14), 

No. (4), December. 

Sternberg, R. , J.( 2005). The Theory of Successful Intelligence. 

Interamerican Journal of  Psychology.Vol.(39), N.(2).PP:189-202 

Sternberg, R. J. (2010). Assessment of gifted students for identification 

purposes: New techniques for  a new millennium. Learning and 

Individual Differences. Vol(20) . PP: 327–336 

Sternberg, R.J.,& Grigorenk,E.L.(2004) . Successful Intelligence in the 

Classroom. Theory Into Practice, Vol( 43), N(4), PP:274-280 

,Autumn . 

Sternberg, et al, (2014). Testing the Theory of Successful Intelligence in 

Teaching Grade 4 Language Arts, Mathematics, and Science. 

Journal of Educational Psychology : American Psychological 

Association, Vol. (106), No. (3), PP:881– 899 

Vimple&Sawhney,S.(2017).Relationship between Academic 

Achievement and Successful Intelligence of Adolescents. 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

551 

 

 

 

Educational Quest: An Int. J. of Education and Applied Social Science: 

Vol. (8), No. (3), pp: 799-805, December  

Willis,J.M (2008) . Teaching the Brain to Read : Strategies for Improving 

Fluency, Vocabulary, and Comprehension . Association for 

Supervision and Curriculum Development Alexandria, Virginia 

USA . 

Wu,X .,Lowyck,J., Sercu,L., & Elen,J (2013).Vocabulary learning from 

reading: examining interactions between task and learner related 

variables. Eur J Psychol Educ ,Vol.(28), PP:255–274 

Yang,P & Wang,A. (2015). Investigating The Relationship Among 

Language Learning Strategies, English Self-Efficacy, And Explicit 

Strategy Instructions. Taiwan Journal of TESOL,Vol.(12),N.(1),PP: 

35-62. 

Zadeh,A.S., Abedi,A., Yousefi,Z.,& Aghababaei,S. (2014).The Effect of 

Successful Intelligence Training Program on Academic Motivation 

and Academic Engagement Female High School Students. 

International Journal of Psychological Studies.Vol. (6), N. (3).PP:118-

128  

Zare,M.,& Mobarakeh,S.D.(2011). The Relationship Between Self-

Efficacy and Use of Reading Strategies: The Case of Iranian Senior 

High School Students. Studies in Literature and Language,Vol. 

(3),No.(3),  pp. 98-105 

Zarei,A.A(2018) On the Relationship between Metacognitive Reading 

Strategies, Reading Self-Efficacy, and L2 Reading Comprehension 

. Journal of English Language Teaching and Learning .N.(22),PP:157-

181. 

 

 

 
 

 


