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 مقدمة: ال
 تحديد عمى تساعدىم وتطبيقاتيا مفيدًا لممعمّْمين، والخبراء، والتربويّْين؛ فيي لتعمم،نظريات ايُعتبر فيمُ أسسِ 

، لنموّْه المناسِبة التعميميَّة المواد اختيار وفي المتعمم، مع تعامميم في منو ينطمقون الذي التربوي التوجو  المعرفيّْ
 .التدريسيَّة لممواقف المناسِبة والأساليب الطرق استخدام عمى تساعدىم كما
 جان نظريَّة وتأتي. التعمم حدوث كيفيَّة تشرح التي التربويَّة، وتطبيقاتِيا التعمم، نظريَّاتِ  من العديدَ  العمماءُ  قدَّم وقد

 النمو تفسّْر ومُيِمة شاممة نظريَّة وىي النظرياتِ، ىذه مقدّْمة في المعرفيّْ  النموّْ  في( Jan Piaget) بياجيو
، (. ٕ٘ٓٓ الشيري،) عامًا خمسين حوالي مدى عمى بيا قام التي الدّْراسَات نتائج عمى بناء جاءت المعرفيَّ
 (. ٜٙٛٔ علام، أبو) الطفل لدى فيوالمعر  العقمي التفكير نمو مراحل فيم في أسيم من أىم من بياجيو ويعتبر

ر عِمم حول( Piaget) بياجيو أبحاث أتاحت لقد  مواد من المتخصّْصين مع الاطفال لدى والإدراك المعرفة تطوُّ
 تنمو؟ وكيف المعارف؟، تتكون كيف: ىما مُيميْن، سؤاليْن عن الإجابةَ )...... منطق فيزياء، رياضيات، ( مختمفة

 شائقًا يكون أنْ  يجب التعمم أنَّ  ىو( Piaget) بياجيو نظريَّة من المستمَد الأساسي المبدأ ويعتبر(. ٕٕٓٓ زيتون،)
 ذاتيِّا يتعمم لكي التمميذ أمام الفرص إتاحة ىي التعميم مجال في المعرفي النمو لنظريَّة الرئيسة الفائدة وأنَّ  نشطًا،

 (.   ٕٕٔٓ عمي،)
 مجال في وتطبيقاتِيا التّعمُّم نظريات فيم أنّ ( John, 2000 ؛ٜ٘ٛٔ نشواتي، ؛ٕٚٓٓ المراغي،) من كلّّ  ويشير
 مناسبة؛ تدريسيَّة إستراتيجيَّة ويَختار بفاعميَّة، دروسو المعمّْم يقدم ولِكي لِممعمّْم، الميمة الأساسيّات مِن التّدريس
 تحصيل في تؤثر والتعميم التعمم من كل   إلى المعمّْمين نظرة أن كما. وتطورىا وأبعادىا النظريَّة ىذه يدرك أن عميو

 . التعمم لنظريات المعمّْمين فيم في علاقة ليا عوامل جميعيا وجنسو المعمّْم، خبرة أن كما. الطلاب
 إلى ينظرون للإصلاح قابمة صفوف إيجاد إلى يسعون الذين المعمّْمين أن إلى(  Roni, 2002) روني ويضيف
 يحدث الإصلاح لجعل اللازمة البنية توفر بأنيا والنظر المحتوى، معرفة وطرق عممالت في كأساس البنائيَّة النظريَّة

 . الصف غرفة في
 بِيا قام الّتي الأعمال عمى المعمّْمين تدريب ضرورة(Hofstein& mandler, 1985)  وماندل ىوفستن ويرى  

 عمميَّة في بياجيو لنظريَّة تطبيقات( ٕ٘ٓٓ) يريّ الشّ  وأورِد لممتعمّْمين، العقميَّة المُستويات لِتحديد(  Piaget)بياجيو
 اختبارات وضع في والمُساعدة المعمّْم، إعداد في والمُساعدة المُناسِب، المِنيج وضع في المُساعدة وىي التّعميم،
ستراتيجيات طرائِق اختيار في والمساعدة الطلاب، لدى الاستِعداد ومقاييس  . التّدريس وا 

 المراحل ىذه خصائص ومعرفة بياجيو لنظريَّة المعرفي النمو تطور لمراحل المعمّْم رفةمع أن يتضح سبق ومما 
 لمتلاميذ، العقميَّة القدرات معرفة في المعمّْمين يساعد خلاليا الحادث النمو في تؤثر التي العوامل وفيم ومراعاتيا،

 . لدييم التفكير عمميات تطور تحقيق في يساعد ثمَّ  ومن
 مشكمة البحث:

بينت الدّْراسَات وجود ضعف في معرفة المعمّْمين بالنظريات المعرفيَّة بشكل عام وبنظريَّة بياجيو بشكل خاص،    
( التي أشارت إلى وجود ضعف في معرِفة النّظريات المعرِفيَّة لدى معمّْمي العُموم ٖٕٔٓوالعبسي ) دراسة عياشك

ودراسة شو وزملائو  (Hand & Treagust, 1994 ) من ىاند وتريجست والرّياضيّات، وكذلك دراسة كل  
(Cho, Yager, Park & Seo, 1997 ) ،التي أكدت عدم وجود أفكار لدى المعمّْمين عن التعميم البنائي
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أن المعمّْمين يستخدمون  إلى (ٕٙٓٓ) (، والسماراتٕٗٓٓ) (، والنمراويٜٕٓٓمن الحجيمي ) وأشارت دراسة كل  
وبما أن وجود ضعف لدى معمّْمي الرياضيات في معرفتيم بنظريَّة بياجيو  .ة بدرجة متوسطةمبادئ النظريَّة البنائيَّ 

مما يؤدي بيم إلى عدم مراعاة متطمبات ىذه المرحمة، حيث أشارت  ،قد ينعكس عمى ممارساتيم داخل الصف
ف متطمبات كل مرحمة وتختم ر،أبحاث بياجيو إلى أن الأطفال في أعمارىم المختمفة لدييم طرق مختمفة لمتفكي

ولذا تعد معرفة المعمّْم بتطور مراحل النمو المعرفي لطلابو وممارستو لمتدريس عمى  ؛عمريَّة عن المرحمة الأخرى
ويراعي احتياجات كل  ،ن ىذه المعرفة تجعل المعمّْم يراعي الفروق الفرديَّةإا، حيث أساس ىذه المعرفة أمرًا ضروريِّ 
لباحثة وعمميا بالجامعة وخروجيا إلى المدارس كمشرفة تربية ميدانيَّة وحضورىا طالب، ومن خلال قراءات ا

وانعكاس ذلك عمى  ،لحصص المشاىدة لاحظت وجود ضعف في معرفة المعمّْمات بمراحل النمو المعرفي
مي لذا فإن الباحثة تحدد مشكمة البحث في محاولة التعرف عمى مستوى معرفةُ معمّْ  ،الممارسات التدريسيَّة

وعلاقة ذلك بممارساتيم  ،نظريَّة بياجيو  ضوء المرحمة الابتدائيَّة فيلطلاب  الرياضياتِ بتطوُّر النمو المعرفيّْ 
 التدريسيَّة. 

  أهداف البحث:
 معرفة معمّْمي الرياضياتِ بتطوُّر النمو المعرفيّْ في نظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة الابتدائيَّة.  تحديد مستوى  -ٔ
تطوُّر النمو المعرفيّْ في نظريَّة بياجيو لمممارسات التدريسية وفق  تِ معمّْمي الرياضياتوى أداء تحديد مس -ٕ

 لطلاب المرحمة الابتدائيَّة. 
فُ عمى علاقة ممارَساتِ معمّْمي الرياضيات التدريسيَّة بالنمو المعرفيّْ في نظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة التعرُّ   -ٖ

 الابتدائيَّة.
مستوى معرفة  حول الدراسة مجتمع استجابات متوسطات بين الإحصائية الدلالة ذات الفروق عمى التعرف -ٗ

)التأىيل متغيرات نظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة الابتدائيَّة تبعًا لـلالرياضيات بتطوُّر النمو المعرفيّْ  معممي
 . الجنس( ،التأىيل التربويّْ  ،الأكاديميّْ 

مستوى أداء  حول الدراسة مجتمع استجابات متوسطات بين الإحصائية لةالدلا ذات الفروق عمى التعرف -٘
تطوُّر النمو المعرفيّْ في نظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة لمممارسات التدريسية وفق  تِ معمّْمي الرياضيا
 . الجنس( ،التأىيل التربويّْ  ،)التأىيل الأكاديميّْ المتغيرات الابتدائيَّة حسب 

 لًا/ النّاحية النّظريَّة:أوَ : البحث أهميَّة
مِن حيث ضرورة تحديد المُستويات  ،تأتي ىذِه الدّْراسَة استِجابة لمّا أوصت بِو أدبيات تدريس الرّياضيّات -ٔ

 يناسب كُلَّ مُتعمّْم مِن أساليب التّدريس.  تحديد ما ومن ثم ،العقميَّة لِممُتعمّْمين
 ياجيو في النُّموّ المعرِفي قد تفُيد معمّْمي المرحمة الابتِدائيَّة.تقُدّْم ىذِه الدّْراسَة معمومات عن نظريَّة ب -ٕ

 ثانيًا/ النّاحية التّطبيقيَّة:
الابتدائيَّة في تُسيِم ىذِه الدّْراسَة بِما تقدّمو مِن نتائِج وتوصيات في تطوير طرائق التّدريس المُناسبة لممرحمة  -ٔ

 . المعرِفي لدى الطُّلّاب ضوء مراحل النمو
وزارة التّعميم بالمممكة العربيَّة السُّعوديَّة عند وضع في ىذِه الدّْراسَة القائِمين عمى تدريب المعمّْمين  نتائج دتُساعِ  -ٕ

  ورفع كفاءتِيم. ،والبرامِج التّدريبيَّة الخاصّة بِتدريب المعمّْمين ،الخطط
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 أسئمة البحث:   
  ؟الابتدائيَّةنظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة لعرفيّْ معرفةُ معمّْمي الرياضياتِ بتطوُّر النمو الممستوى ما   
 تطوُّر النمو المعرفيّْ في نظريَّة من منظور ممارَساتُ التدريسيَّة لم الرياضياتِ  مستوى أداء معمّْمي ما

  بياجيو؟
  التدريسيَّة؟ما علاقة معرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي بممارساتيم  
  نظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة الابتدائيَّة تبعًا لعمّْمي الرياضياتِ بتطوُّر النمو المعرفيّْ معرفة م ختمفتىل

 ؟الجنس( ،التأىيل التربويّْ  ،)التأىيل الأكاديميّْ متغيرات لـ
  في نظريَّة بياجيو  النمو المعرفيّْ ختمف ممارساتُ معمّْمي الرياضياتِ التدريسيَّة في ضوء تطوُّر تىل

  ؟(الجنس ،التأىيل التربويّْ  ،)التأىيل الأكاديميّْ يرات المتغحسب 
 حدود البحث:

 . محافظة المجمعة اقتصر البحث عمى معممي رياضيات المرحمة الابتدائية في الحدود المكانيَّة: -ٔ
 ىـ.ٖٛٗٔ –ىـ ٖٚٗٔالعام الدراسيّْ  الفصل الدراسي الأول من تطبيقُ البحث فيتم  الحدود الزمانيَّة: -ٕ
اقتصر ىذا البحث عمى تناول مستوى معرفة معمّْمي رياضيات المرحمة الابتدائيَّة  :لموضوعيَّةاالحدود  -3

الذكاء( وكذلك –التخيل  -التفكير -التذكر -بجوانب النمو المعرفي وفق نظريَّة بياجيو)الملاحظة والإدراك
المعرفة  دى علاقةمستوى أداء معممي الرياضيات لمممارسات التدريسية في ضوء ىذه الجوانب ، وم

 بالممارسات التدريسيَّة. 

  مصطمحات البحث:
 النمو المعرفي: 

وطريقة  المختمفة،يرى بياجيو أنَّ النموَّ العقميَّ المعرفيَّ ىو المعرفةُ عند الطفل خلال سنواتِ حياتو 
لتفكير باستخدام المنطق معرفتو لمعالَم، وطريقة نموّْ الأفكار لديو؛ ولذلك فيو اكتسابٌ تدريجيّّ لمقدرة عمى ا

فو أبو زينة(.ٗ٘ص ،ٕٚٓٓ ،)صالح  التفكير،( بأنو: "تطورٌ نوعيّّ في أساليب ٛٔٔ، صٜٜٚٔوعبابنة ) ،يعرّْ
( بقولو إنو ىو نمو ٕ٘ٓٓ)ويعرفو زىران ونوعيَّة التفكير".  خصائصيا،تتميز في  متتابعة،يمرُّ بمراحل ثابتة 

 القدرة العقمية العميا، كالإدراك، والحفظ والتذكر، والإنتباه، والتخيل، والتفكير. الوظائف العقمية مثل الذكاء العام، و 
 معرفة المعمِّم بتطور النمو المعرفي: 

فو التي يمر  في مرحمة العمميات المحسوسة المعرفي النمو جميع خصائصببأنو: إلمام المعمّْم  إجرائيِّا الباحثة تُعرّْ
دراكو لمتغيرات التي تحدث في تفكيرىم.  ،مرحمةال ىذه وفيم خصائص ،فييا طلابو  وا 

فيا إبراىيم ) ( بِأنّيا: "جميع السُّموكيات الّتي يقوم بِيا المعمّْم ٕ٘ٛ، صٜٕٓٓالمُمارسات التّدريسيَّة: يعرّْ
 ".لطُّلّابداخِل حُجرة الصّفّ أثناء تدريسِو لِممُقرّر الدّْراسيّ، والّتي تُؤثّْر عمى مُستوى نواتج التّعمُّم لدى ا

فيا الباحثة إجرائيِّا بأنيا: جميع السموكياتِ، والأفعال، والطرق التي يستخدمُيا معمّْمو الرياضياتِ في المرحمة  تعرّْ
 -التذكر -)الملاحظة والإدراك والتي تنمي لدييم جوانب النمو المعرفي الابتدائيَّة أثناء تدريسيم لمادة الرياضياتِ 

  .(الذكاء–التخيل  -التفكير
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 الإطار النظري والدراسات السابقة
 تمهيد
 المصدر المعمّْم يعد فمم الحاضر، الوقت في خاص بشكل الرياضيات ومعمّْمي عام، بشكل المعمّْمين دور تغير لقد

 نالمعمّْمي توجيو في التعمم نظريات وتسيم تعمميم، في لمطمبة ومرشدًا ميسرًا اليوم المعمّْم أصبح بل لممعرفة، الوحيد
 ومتغيرات يتلاءم بما والأساليب الطرق تمك وتطوير التدريسيَّة، لممواقف المناسبة والنماذج والأساليب الطرق نحو

 ويرجح البنائيَّة، النظريَّة أىميا من المعمّْم، دور تغيير إلى أدت التي النظريات من العديد وىناك التعمم، أو التعميم
 بناءً  حولو من والعالم المعمومات يفسر الفرد أن أكد الذي بياجيو، جان ويسريالس لمعالم تعود البنائيَّة لفظة أن

 (. ٖٕٓٓ الزغمول،) لديو والمعرفة الشخصيَّة رؤيتو عمى
 عبارة المعرفي التعمم أن يرى فيو البنائيَّة، لمنظريَّة الأولى الخطوات أسسوا الذين العمماء أشير من بياجيو ويعد 

 (.Bereiter, 1993) التكيف عمى مساعدتو تستيدف لمفرد المعرفيَّة لمتراكيب ةذاتيَّ  تنظيم عمميَّة عن
 بياجيه نظريَّة أسس
 ( ٕٓٓٓ) وقطامي قطامي ،(ٜٜٔٔ) المقوشي من كلّّ  يشير

 : ىي بياجيو، نظريَّة تحكم التي القواعد أن إلى 
 .داخمي بنشاط الفكري عالمو بتشكيل يقوم الحي الكائن أن -
 فعل كرد العقمي التطور ويحدث الحي، لمكائن العقميَّة البنية خبرات مع الجديدة الخبرة تأقمم خلال من مالتعم يتم -

 الاجتماعيَّة البيئة مع والتفاعل حقيقيَّة، مجسدات مع والتجربة العصبي، الجياز نضج: ىي متغيرات، لأربعة
 .والتوازن المغة، يقطر  عن الآخرين بواسطة المعمومات نقل خلال من بالكائن المحيطة

 .والسموك التفكير في كيفيَّة فروق ظيور مع لكن مستمرة، عمميَّة الذىني التطور -
 .رأسيِّا أم أفقيِّا أكان وسواء ذاتيا، الواحدة المرحمة داخل أو المراحل بين سواء متساوٍ، غير العقمي التطور  -
 .والنضج الخبرة بين علاقة ىو التطور -

 :بياجيه نظريَّة في يسيَّةالرئ المصطمحات
 : المعرفة أنواع:  أولاً 
 الشكميَّة المعرفة وتشير  الفعل أو الإجراء ومعرفة)الشكميَّة المعرفة وىما المعرفة، من نوعين بين يميز بياجيو أن
 إلى لالتوص عمى تساعد التي المعرفة فيي الأداء أو الإجراء معرفة أما ، الحرفي، بمعناىا المثيرات معرفة إلى

 .(ٕٜٜٔ زيتون، زيتون)  المستويات. من مستوى أي في الاستدلال
  التكيف:  ثانيًا
 التفاعلات بذلك ويقصد فقط، البيولوجيَّة الأفعال من بمجموعة قيامو يشمل لا الإنسان تكيف أن بياجيو يرى

نما الإنسان، جسم داخل الأعضاء كنمو الطبيعيَّة  بياجيو يربط وبيذا ، العقميَّة لالأفعا من بمجموعة قيامو يشمل وا 
 .( ٕٓٓٓ  إسماعيل،) والبيولوجيَّة النفسيَّة العمميات بين وثيقًا ربطًا
  المعرفيَّة التراكيب: ثالثاً
 عمى تساعده لكي الجسديَّة، التراكيب من عددًا يستخدم البيئة مع بيولوجيِّا يتكيف عندما الإنسان أن بياجيو يرى
 عقل داخل العقميَّة أو المعرفيَّة التراكيب من مجموعة يمزمو المعرفي أو العقمي التكيف فإن وبالمثل التكيف، ذلك

نما مباشرة، ملاحظتيا يمكن لا المعرفيَّة التراكيب أنحين  في الإنسان،  ويمكن الإنسان، سموك من عمييا يستدل وا 



152 

 مزودًا ولد الطفل أن بياجيو يرى كما ، الفرد لسموك دراستنا خلال من المعرفيَّة التراكيب أحد عمى نستدل أن
 (. ٕٕٓٓ زيتون،) الفطريَّة الانعكاسات تشبو التي الفطريَّة العقميَّة التراكيب من بمجموعة

 والموازنة الذاتي التنظيم عمميَّة: رابعًا
 أو النمو في اأساسيِّ  دورًا يؤدي إذ لمطفل المعرفي التعمم عن المسؤولة العوامل أىم العامل ىذا أن بياجيو يرى

 أو عميو -جديدًا- غريبًا مثيرًا يصادف قد البيئة، مع الطفل يتفاعل فعندما المعرفيَّة، التراكيب في المستمر التعديل
 أو المثير ىذا يفسر أو يفيم لكي عقمو في الموجودة المعرفيَّة التراكيب يستخدم أن فيحاول فكره، تتحدى مشكمة
 أو عقميَّة استثارة حالة في يكون فإنو لمموقف، المناسبة المعرفيَّة التراكيب وفَّرتت لم فإذا المشكمة، تمك يحل

 من بمجموعة قيامو أو المشكمة، أو المثير عن بعيدًا الانسحاب إلى تؤدى قد اتزان عدم حالة أو اضطراب
) جديدة معرفيَّة بتراكي إلى الأنشطة ىذه وتؤدى المشكمة، حل أو المثير ىذا فيم خلاليا من يحاول الأنشطة
 (. ٕٓٓٓ إسماعيل،

 بياجيه عند المعرفي النمو مراحل
 :الحركيَّة الحسيَّة المرحمة -ٔ
 المعرفي التطور في بارز دور من ليا لما كبيرة أىميَّة المرحمة وليذه سنة،  (ٕ – صفر) من المرحمة ىذه تمتدُّ 
 التي الذىنيَّة التفاعلات عن المترتبة ىنيَّةالذ المخططات تطور المرحمة ىذه أن وخاصة التالية، المراحل في

 .حولو من البيئة في الطفل يجرييا
 مرحمة ما قبل العمميات: -ٕ
 بالتدريج ثم رموز، عن عبارة الطفل لغة تكون المرحمة ىذه بداية وفي سنوات،)  ٚ -ٕ( من المرحمة ىذه تمتد

 .منيم والتعمم بالآخرين الالاتص عمى كثيرًا يساعده مما المغويَّة مفرداتو وتزداد تتطور
 مرحمة العمميات الحسية: -ٖ
 إنماء في تبدأ عقميَّة عمميات أداء الطفل يستطيع المرحمة ىذه وفي سنة، ( ٔٔ - ٚ ) من المرحمة ىذه تمتد
 .الإدراك و الملاحظة في تطور الطفل عمى يطرأ حيث ببطء، المنطقيَّة ودون المنطقيَّة العمميات أداء عمى قدراتو
 تدريجياً  فيكون المكاني إدراكو أما المعمول، و العمة أساس عمى العناصر و العلاقات بين الربط عمى قادر بحويص
 الطفل عمر بتزايد يزيد الانتباه أن كما .الموقع و الاتجاه تحديد في التمييز عمى قادراً  فيصبح عشر، الثانية حتى

 .والاىتمام الانتباه عمى بالقدرة التذكر ويرتبط
 حمة العمميات المجردة:مر  -ٗ
 المجرد، التفكير باستخدام المرحمة ىذه في الطفل ويبدأ عشرة، الثانية أو عشرة الحادية السنة في المرحمة ىذه وتبدأ

 ىذه في الفرد ويستطيع تأثيرىا، لتحديد متغيرات عدة مع التعامل عمى مقدرتو مع المجردة، النظريات بناء ويمكنو
 حل في يفكر عندما أي الحاجة، عند يستخدميا المعمومات من كبيرة كميات نوذى في يخزن أن المرحمة

 .يواجييا التي المشكلات
 العقمي فالنمو كيفيَّة، بطريقة المعرفي العقمي التكوين لتنظيم إعادة أساسو في السابقة المراحل عبر الانتقال ويعتبر

 (.ٖٕٓٓ وزيتون، زيتون)والأفكار.  ماتالمعمو  تنظيم لكنو خبرات، تراكم ليس بياجيو نظر وجيو من
 مرحـمة إلى يصل الطفل إنَّ  حيث من بياجيو، نظريَّة مع تتَّفقُ  لا نتائجيا السابقة الدّْراسَات مِن بعضًا ىناك أنَّ كما 

دة العممياتِ   العمميات مرحمة أنَّ  وجدت التي( ٜٜٔٔ) صـالح دراسة: مثل سنة،( ٘ٔ – ٔٔ) سِنّْ  بين المجـرَّ
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 . فوق فما سنة ٛٔ سِنّْ  حتى الأشخاص بعض عند تستمرُّ  قد وسةالمحس
ر وجود إلى والأجنبيَّة العربيَّة البيئاتِ  من العديد عمى أجريَتْ  التي الدّْراسَات من العديدُ  أشارَت كما  نمائي   تأخُّ

 .(اساتودر  بياجيو عمييا أَجرى التي) السويسريَّة البيئة في بأقرانيم مقارنةً  الطمبة لدى واضح
 :بياجيه لنظريَّة التربويَّة التطبيقات

 عبد ؛ٜٛٛٔ الحميسان،)لممناىج، التخطيط في المربين عمل عمى انعكست الطفل عند النمو مراحل أن -
 (.ٜٜٛٔ اليادي،

 إلييا يمجأ أن يجب بل إلييا، يمجأ أن يمكن التدريس لطرق متعددة أساليب المعمّْم يد في بياجيو نظريَّة وضعت -
 (.ٕٔٓٓ وحمادة، ويوسف اليادي عبد ؛ٜٔٛٔ عيسى،) إليو ييدف ما لو يتحقَّق لكي الأحيان بعض في
 يكتسب لكي فالطفل الاجتماعيَّة، والبيئة الذكاء حسب لآخر طفل من يختمف المعرفيَّة البنية اكتساب أن -

 (.ٜٖٚٔ عاقل، ؛ٕٔٓٓ المقوشي،) لو السابقة الضروريَّة المخططات يكتسب أن بدَّ  لا مفيومًا
 بطرق العناية إلى تحتاج وىي قوي، رياضي فكر لتكوين أساسيَّة الابتدائيَّة المرحمة في الرياضيات وتعتبر

ستراتيجيات  الطلاب بخصائص الإلمام مسؤوليَّة المعمّْم عاتق عمى يقع لذا الطلاب؛ لطبيعة المناسبة التدريس وا 
 .واستعدادتيم قدراتيم وفق النمو عمى طلابو مساعدة من تمكني حتى بيا يمرون التي العمريَّة والمرحمة

 :الابتدائيَّة المرحمة معمّْم دور
 البنائيَّة النظريَّة في المينيَّة المعمّْم مسؤوليات أن إلى(  stophenson& York, 1998) ويورك ستوفنسون يشير
تاحة عمم،الت عمميات في المشاركة عمى التلاميذ بمساعدة قيامو خلال من تتضح  ما فيم أجل من ليم الفرص وا 

حباطات، صعوبات من يواجييم  عمى المعمّْم يعمل كما معارفيم، بناء أجل من والأنشطة التجارب في والانشغال وا 
 وتشجعيم المستمرة، الراجعة التغذية ليم وتوفر المراجعة عمى تساعدىم بناءة، موضوعيَّة بطريقة تلاميذه أداء نقد
 .اتيالذ النقد عمى

، وتافروفا بريور من أشاركل حيث البنائي، المعمّْم ومواصفات البنائي التدريس أداء الدّْراسَات من العديد تناولت
 أكثر وأصبحوا البنائيَّة، لمنظريَّة وحماسًا تقبلًا  أظيروا المعمّْمين أن إلى Tafrova, 2012)  (Brewer؛  1997
 تقبُّلا أظيرن المعمّْمات بعض أن إلى(  ٕٗٓٓ ) النمراوي وتوصل. سالتدري إستراتيجيات في التنويع عمى قدرة

 خلال البنائيَّة الممارسات من العديد تطبيق من تمكن بعضين أن كما الرياضيات، تدريس في البنائي لممنحنى
 .متوسطة بدرجة جاءت البنائي لمتدريس الرياضيات معمّْمي ممارسة أن إلى(  ٕٔٔٓ)  ريان وأشار. تدريسين
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جراءاته البحث منهجيَّة  وا 
 منهج البحث: -ٔ

 المعمومات جمع خلالو من يتم الذي المسحي الوصفيُّ  المنيجُ  ىو الحاليَّة لمدراسة الملائمَ  المنيجَ  أنَّ رأت الباحثة 
 .،ليا الحالي الوضع وتحديد الظاىرة تمك إلى التعرف بيدف ما ظاىرة عن والبيانات

 مجتمع البحث وعينته: -ٕ
 عددُىم والبالغ المجمعة، مدينة في الابتدائيَّة لممرحمة الرياضياتِ  ومعمّْمات معمّْمي جميع من البحث مجتمعُ  يتكوَّن

 أفراد جميع من البحث عينة تكونت فقد بأكممو، المجتمع عمى البحث تطبيق ولإمكانيَّة ومعمّْمة، معمّْمًا( ٖٔٔ)
 البحث، مجتمع أفراد جميع عمى الاستبانة بتوزيع الباحثة قامت وقد ا،معمّْمً ( ٘ٗ)و معمّْمة( ٛٙ) بواقع المجتمع
 بنسبة أي معمّْمًا،( ٖٙ)و معمّْمة،( ٗ٘) بواقع التحميل لعمميَّة وجاىزة مكتممة استبانة( ٜٓ) منيم الباحثة استردت

 .البحث مجتمع إجمالي من%( ٓ.ٓٛ)
 خصائص أفراد البحث: -ٖ
 الجنس -ٔ-ٖ

 (ٔجدول رقم )
 ع أفراد البحث وفقًا لمتغير الجنستوزي

 
 انُسجخ انًئوٍَّخ انتكشاساد

 0404 63 ركش

 3404 40 أَثي

 04404 04 الإجًبنٌ

( توزيع أفراد البحث وفقًا لمتغير الجنس، حيث إن النسبة الكبرى من أفراد البحث من ٔيوضح الجدول رقم )
( من ٓ.ٓٗ( من أفراد البحث بنسبة )ٖٙن ىناك )%(، في حين أٓ.ٓٙ( معمّْمة وبنسبة )ٗ٘الإناث بتكرار )

 المعمّْمين.
 المؤهل الأكاديمي: ٕ -ٖ

 (ٕجدول رقم )
 توزيع أفراد البحث وفقًا لمتغير المؤهل الأكاديمي

 
 انُسجخ انًئوٍَّخ انتكشاساد

 0301 04 دثهوو

 1606 33 ثكبنوسٍوس

 0404 0 يبجستَش

 04404 04 الإجًبنٌ

( ٙٙ( أن النسبة الكبرى من أفراد البحث مؤىميم الأكاديمي بكالوريوس بتكرار)ٕرقم ) يتضح من خلال الجدول
%( مؤىميم الأكاديمي دبموم، ٚ.ٙٔ( من أفراد البحث بنسبة )٘ٔ%(، في حين أن ىناك )ٖ.ٖٚمعمّْم/ـة وبنسبة )

 %( مؤىميم الأكاديمي ماجستير.ٓ.ٓٔ( من أفراد البحث بنسبة )ٜوىناك )
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 لتأهيل:نوع ا ٖ -ٖ
 (3جذول سلى )

 توصٍغ أفشاد انجحث وفمبً نًتغَش َوع انتأهَم

 
 انُسجخ انًئوٍَّخ انتكشاساد

 0404 10 تشثوً

 0404 0 غَش تشثوً

 04404 04 الإجًبنٌ

( توزيع أفراد البحث وفقًا لمتغير نوع التأىيل، حيث إن الغالبيَّة العظمى تأىيميم تربوي ٖيوضح الجدول رقم )
%( تأىيميم غير ٓ.ٓٔ( من أفراد البحث بنسبة )ٜ%(، في حين أن ىناك )ٓ.ٜٓ( معمّْم/ـة وبنسبة )ٔٛبتكرار )
 تربوي.

 أدوات البحث: -ٗ
 :البحث لهذا التاليتين الأداتين استخدامُ  تمُّ 

ر الرياضياتِ  معمّْمي معرفة لقياس استبانة استخدام تم :الأولى الأداة  بياجيو ةنظريَّ  في المعرفيّْ  النمو بتطوُّ
 الابتدائيَّة المرحمة طلاب بيا يمر التي المعرفي النمو بجوانب المعمّْمين معرفة قياس جرى حيث لطلابيم،

 (. الذكاء -التخيل -التفكير -التذكر -والادراك الملاحظة)
 النمو تطور ورمنظ من التدريسيَّة لمممارسات الرياضيات معممي أداء مستوى لقياس استبانة بناء تم :الثانية الأداة

 والثقفي ،(ٕٕٓٓ) الصغير دراسة مثل السابقة والدّْراسَات الأدبيات مراجعة ضوء في وذلك بياجيو لنظريَّة المعرفي
 (.ٖٕٔٓ) والعبسي وعياش ،(ٕٛٓٓ)
 صدق الاستبانة )الأداة(: ٔ -ٗ

 لقد قامت الباحثة بالتأكُّد من صدق الاستبانة من خلال ما يأتي: 
 لظاهري لأداة البحث )صدق المحكمين(:الصدق ا ٔ -ٔ -ٗ

رياضيات المرحمة الابتدائيَّة بتطور النمو المعرفي  معمِّميمعرفة بعد الانتياء من بناء أداة البحث والتي تتناول "
 ."، تم عرضيا عمى عشرة من المحكمين؛ للاسترشاد بآرائيموفق نظريَّة بياجيه، وعلاقتها بممارستهم التدريسيَّة

 الداخمي لأداة البحث: دق الاتساقص ٕ -ٔ -ٗ
ميدانيِّا، حيث تم حساب معامل الارتباط بين  ابتطبيقي قامت الباحثةالبحث لأداة بعد التأكد من الصدق الظاىري 

 كما توضح ذلك الجداول التالية. ،درجة كل عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجة الكميَّة لممحور الذي تنتمي 
 (4جذول سلى )

ٌ سٍبضَبد انًشحهخ الاثتذائََّخ ثتطوسيؼبيلا  د استجبط ثَشسوٌ نًحوس)يستوى يؼشفخ يؼهًِّ

 انًُو انًؼشفٌ نذى انطلاة وفك َظشٍَّخ ثَبجَه( ثبنذسجخ انكهََّخ نهجؼُذ 

 انزكبء انتخَم انتفكَش انتزكش انًلاحظخ والإدسان

 انفمشح
يؼبيم 

 الاستجبط
 انفمشح

يؼبيم 

 الاستجبط
 انفمشح

يؼبيم 

 تجبطالاس
 انفمشح

يؼبيم 

 الاستجبط
 انفمشح

يؼبيم 

 الاستجبط

0 40013**  3 40030**  1 40011**  00 40141**  06 40340**  

2 40443**  1 40060**  0 40444**  02 40111**  00 40301**  

6 40022**  - - 04 40412**  - - - - 

0 40416**  - - - - - - - - 

4 40036**  - - - - - - - - 

 

 
 0ٓٔٓدال عند مستوى  **
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 (5) جذول سلى

ٌ سٍبضَبد انًشحهخ الاثتذائََّخ   يؼبيلاد استجبط ثَشسوٌ لأثؼبد يحوس)يستوى يؼشفخ يؼهًِّ

 ثتطوس انًُو انًؼشفٌ نذى انطلاة وفك َظشٍَّخ ثَبجَه( ثبنذسجخ انكهََّخ نهًحوس

 يؼبيم الاستجبط انجؼُذ

**40414 انًلاحظخ والإدسان  

**40310 انتزكش  

**40133 انتفكَش  

**40114 انتخَم  

**40311 انزكبء  

 0ٓٔٓدال عند مستوى  **
 (6جذول سلى )

ٌ انشٍبضَبد نهًًبسسبد انتذسٍسََّخ يٍ يُظوس   يؼبيلاد استجبط ثَشسوٌ نًحوس)يستوى أداء يؼهًِّ

 تطوس انًُو انًؼشفٌ فٌ َظشٍَّخ ثَبجَه( ثبنذسجخ انكهََّخ نهجؼُذ

 انزكبء انتخَم انتفكَش انتزكش انًلاحظخ والإدسان

 انفمشح
يؼبيم 

 الاستجبط
 انفمشح

يؼبيم 

 الاستجبط
 انفمشح

يؼبيم 

 الاستجبط
 انفمشح

يؼبيم 

 الاستجبط
 انفمشح

يؼبيم 

 الاستجبط

0 40361**  4 40404**  1 40340**  00 40310**  00 40366**  

2 40342**  3 40130**  0 40120**  02 40346**  04 40406**  

6 40040**  1 40323**  04 40306**  06 40320**  03 40163**  

0 40303**  - - - - - - 01 40100**  

 0ٓٔٓدال عند مستوى  **
 

 (7جذول سلى )

ٌ انشٍبضَبد نهًًبسسبد انتذسٍسََّخ يٍ يُظوس تطوس انًُو  يؼبيلاد استجبط ثَشسوٌ لأثؼبد يحوس)يستوى أداء يؼهًِّ

 انًؼشفٌ فٌ َظشٍَّخ ثَبجَه( ثبنذسجخ انكهََّخ نهًحوس

 لاستجبطيؼبيم ا انجؼُذ

**40104 انًلاحظخ والإدسان  

**40140 انتزكش  

**40124 انتفكَش  

**40103 انتخَم  

**40104 انزكبء  

 0ٓٔٓدال عند مستوى  **  
 يعطي وىذا( ٔٓ.ٓ) مستوى عند دالة والأبعاد العبارات جميع أن( ٚ ،ٙ ،٘ ،ٗ) رقم الجداول خلال من يتضح
 في بيا الوثوق يمكن وكافية مرتفعة صدق مؤشرات إلى يشير كما داخمي،ال الاتساق معاملات ارتفاع عمى دلالة
 .الحاليَّة البحث تطبيق

 البحث: أداة ثبات ٕ -ٗ
 معامل يوضح( ٛ) رقم والجدول الفاكرونباخ، ثبات معامل باستخدام أداة البحث ثبات بقياس قد قامت الباحثة

 وذلك كما يمي: البحث أداة لمحاور الثبات
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 (8) قمر  جدول
 لقياس ثبات أداة البحث كرونباخ ألفا معامل

 يؼبيم انثجبد ػذد انفمشاد انًحوس انشلى

0 
ٟ س٠اض١اخ اٌّشدٍح الاترذائ١َّح ترطٛس إٌّٛ اٌّؼشفٟ ٌذٜ  ِغرٜٛ ِؼشفح ِؼٍِّّ

 اٌطلاب ٚفك ٔظش٠َّح ت١اج١ٗ
00 40103 

2 
ٟ اٌش٠اض١اخ ٌٍّّاسعاخ اٌرذس٠غ١َّح ِٓ ِٕ ظٛس ذطٛس إٌّٛ ِغرٜٛ أداء ِؼٍِّّ

 اٌّؼشفٟ فٟ ٔظش٠َّح ت١اج١ٗ
01 40000 

 09.6. 33 انثجبد انكهٌ

ا، حيث بمغت قيمة معامل الثبات أن مقياس البحث يتمتع بثبات مقبول إحصائيِّ  (ٛرقم )الجدول  يتضح من خلال
، ٜٙٚ.ٓا بين )وىي درجة ثبات عاليَّة، كما تراوحت معاملات ثبات أداة البحث م( ٜٙٓ.ٓالكميَّة )ألفا( )

 (، وىي معاملات ثبات مرتفعة يمكن الوثوق بيا في تطبيق البحث الحالي. ٜٔٔ.ٓ
 الأساليب الإحصائيَّة المُستخدمة في البحث:-٘

استخدام العديد من الأساليب الإحصائيَّة المناسبة  لتحقيق أىداف البحث وتحميل البيانات التي تم تجميعيا، فقد تمَّ 
رمز ليا والتي يُ  Statistical Package for Social Sciences)حصائيَّة لمعموم الاجتماعيَّة)باستخدام الحزم الإ
دخال البيانات إلى الحاسب الآلي، ولتحديد طول خلايا  وذلك بعد أن تمَّ  (.SPSSاختصارًا بالرمز ) ترميز وا 

 أقل قيمة= -=أعمى قيمة اب المدىالمستخدم في محاور البحث، تم حس والعميا(المقياس الرباعي )الحدود الدنيا 
( ٘ٚ.ٓ=  ٗ/ٖ(، ثم تقسيمو عمى عدد خلايا المقياس لمحصول عمى طول الخميَّة الصحيح أي )ٖ=  ٔ – ٗ)

وذلك لتحديد  ،بعد ذلك تم إضافة ىذه القيمة إلى أقل قيمة في المقياس )أو بداية المقياس وىي الواحد الصحيح(
 ا أصبح طول الخلايا كما يأتي:الحد الأعمى ليذه الخميَّة، وىكذ

  ( نحو كل عبارة باختلاف المحور المراد قياسو.منخفضة جداً/ نادرًايمثل درجة استجابة ) ٘ٚ.ٔإلى  ٔمن 
  ( نحو كل عبارة باختلاف المحور المراد منخفضة/ أحيانًايمثل درجة استجابة ) ٓ٘.ٕإلى  ٙٚ.ٔمن

 قياسو.
  ( نحو كل عبارة باختلاف المحور المراد قياسو.متوسطة/ غالبًايمثل درجة استجابة ) ٕ٘.ٖإلى  ٔ٘.ٕمن 
  ( نحو كل عبارة باختلاف المحور المراد قياسو.مرتفعة/ دائمًايمثل درجة استجابة ) ٓ.ٗإلى  ٕٙ.ٖمن  
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 نتائج البحث

 :التالي النحو عمىمن خلال الإجابة عن تساؤلات البحث  وذلك يتم عرض النتائج
لأول: ما مستوى معرفة معمِّمي الرياضيات بتطوّر النمو المعرفي لنظريَّة بياجيه لطلاب المرحمة السؤال ا
 الابتدائيَّة؟

لمتعرُّف عمى مستوى معرفة معمّْمي الرياضيات بتطوّر النمو المعرفي، وفقًا لنظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة 
حرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة البحث، وذلك عمى النحو الابتدائيَّة، تم استخدام المتوسطات الحسابيَّة والان

 التالي:
 البحث، عينة أفراد لاستجابات المعيارية والانحرافات الحسابيَّة المتوسطات استخدام تململإجابة عمى ىذا السؤال 

 :التالي النحو عمى وذلك
 (9جذول سلى )

ٌ انشٍبضَبد ثتطوّس انًُو انًتوسطبد انحسبثََّخ والاَحشافبد انًؼَبسٍخ لاس تجبثبد أفشاد انجحث حول يستوى يؼشفخ يؼهًِّ

 انًؼشفٌ وفمبً نُظشٍَّخ ثَبجَه نطلاة انًشحهخ الاثتذائََّخ

جوانب النمو  م
 المعرفي

 الترتيب المستوى الانحراف المعياري المتوسط الحسابي عدد العبارات

 ٗ مرتفع 02.0 62.3 ٘    الملاحظة والإدراك ٔ
 ٖ مرتفع 0230 62.3 ٕ    لتذكرا ٕ
 ٕ مرتفع ..02 62.3 ٖ    التفكير ٖ
 ٘ متوسط 0233 62.3 ٕ    التخيل ٗ
 ٔ مرتفع ..02 62.3  ٕ    الذكاء ٘

 - مرتفع 8290 92.3 المتوسط الحسابي الموزون
 لطلاب بياجيو ريَّةلنظ وفقًا المعرفي النمو بتطوّر الرياضيات معمّْمي معرفة مستوى أن( ٜ) الجدول من يتضح
 الذكاء يأتي حيث ،(ٖٛ.ٓ) معياري وبانحراف( ٜٕ.ٖ) موزون بمتوسط مرتفعة بدرجة جاءت الابتدائيَّة المرحمة
( ٜٕ.ٖ) موزون بمتوسط التفكير يميو ،(ٗ٘.ٓ) معياري وبانحراف( ٙٗ.ٖ) موزون بمتوسط الأولى بالمرتبة

( ٕٛ.ٖ) موزون بمتوسط التذكر يأتي المعرفي النمو جوانب بين الثالثة وبالمرتبة ،(ٕ٘.ٓ) معياري وبانحراف
 معياري وبانحراف( ٕٙ.ٖ) موزون بمتوسط الرابعة بالمرتبة والإدراك الملاحظة وتأتي ،(ٓٙ.ٓ) معياري وبانحراف

 وفقًا الرياضيات، معمّْمي لدى المعرفة حيث من المعرفي، النمو أبعاد كأقل التخيل يأتي الأخير وفي ،(ٓٗ.ٓ)
 (.ٙٙ.ٓ) معياري وبانحراف( ٙٔ.ٖ) موزون بمتوسط الابتدائيَّة المرحمة لطلاب بياجيو نظريَّةل

السؤال الثاني: ما مستوى أداء معمِّمي الرياضيات لمممارسات التدريسيَّة من منظور تطور النمو المعرفي في 
 نظريَّة بياجيه؟

ة والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة البحث، تم استخدام المتوسطات الحسابيَّ  وللإجابة عمى ىذا التساؤل
 وذلك عمى النحو التالي:
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 (.3جذول سلى )

ٌ انشٍبضَبد نهًًبسسبد  انًتوسطبد انحسبثََّخ والاَحشافبد انًؼَبسٍخ لاستجبثبد أفشاد انجحث َحو يستوى أداء يؼهًِّ

 َبجَهانتذسٍسََّخ يٍ يُظوس تطوس انًُو انًؼشفٌ فٌ َظشٍَّخ ث

 م
جوانب ممارسات المعمِّم 
المرتبطة بجوانب النمو 

 المعرفي

عدد 
 العبارات

المتوسط 
 الترتيب المستوى الانحراف المعياري الحسابي

 ٗ متوسط ٓٛ.ٓ ٘ٓ.ٖ ٗ الملاحظة والإدراك ٔ
 ٖ متوسط ٕٛ.ٓ ٙٓ.ٖ ٖ التذكر ٕ
 ٕ متوسط ٓٛ.ٓ ٓٔ.ٖ ٖ التفكير ٖ
 ٘ متوسط ٜٛ.ٓ ٗٙ.ٕ ٖ التخيل ٗ
 ٔ متوسط ٙٛ.ٓ ٙٔ.ٖ ٗ الذكاء ٘

 - متوسط 0ٙ0ٓ 0ٖٓٓ الموزونالمتوسط الحسابي 
( أن مستوى الممارسات التدريسيَّة لمعمّْمي الرياضيات، وفقًا لتطور النمو ٓٔيتضح من خلال الجدول رقم )

، حيث يأتي الذكاء (ٜٙ.ٓ( وبانحراف معياري )ٓ.ٖالمعرفي في نظريَّة بياجيو جاء بدرجة غالبًا بمتوسط موزون )
( ٓٔ.ٖ(، يميو التفكير بمتوسط موزون )ٙٛ.ٓ( وبانحراف معياري )ٙٔ.ٖبالمرتبة الأولى بمتوسط موزون )

( ٙٓ.ٖ(، وبالمرتبة الثالثة بين جوانب النمو المعرفي يأتي التذكر بمتوسط موزون )ٓٛ.ٓوبانحراف معياري )
( وبانحراف معياري ٘ٓ.ٖبالمرتبة الرابعة بمتوسط موزون ) (، وتأتي الملاحظة والإدراكٕٛ.ٓوبانحراف معياري )

(، وفي الأخير يأتي التخيل كأقل الممارسات التدريسيَّة لمعمّْمي الرياضيات وفقًا لتطور النمو المعرفي في ٓٛ.ٓ)
 (.ٜٛ.ٓ( وبانحراف معياري )ٗٙ.ٕبياجيو لطلاب المرحمة الابتدائيَّة بمتوسط موزون عام )

 ما علاقة معرفة معمِّمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي بممارساتهم التدريسيَّة؟ السؤال الثالث:
لمتعرف عمى العلاقة بين معرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي بممارساتيم التدريسيَّة، تم استخدام 

(، وذلك عمى ٕٔ(، وذلك كما يتضح من خلال الجدول رقم )Person Correlationمعامل ارتباط بيرسون )
 النحو التالي:

 (33جذول سلى )

 **ٜٓٗ.ٓ معامل الارتباط
 ٔٓ.ٓ مستوى الدلالة

 ٜٓ العينة
  (0ٓٔٓ** دال عند مستوى )

( بين معرفة معمّْمي ٔٓ.ٓ( أن ىناك علاقة طرديَّة ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )ٔٔيتضح من الجدول رقم )
  (. ٜٓٗ.ٓارساتيم التدريسيَّة، حيث بمغت قيمة معامل ارتباط بيرسون )الرياضيات بتطور النمو المعرفي بمم

السؤال الرابع: هل تختمف معرفة معمِّمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي وفقًا لنظريَّة بياجيه لطلاب المرحمة 
 الابتدائيَّة تبعًا لـ )التأهيل الأكاديمي، التأهيل التربوي، الجنس(؟

 :أولًا: الفروق باختلاف متغير التأهيل الأكاديمي
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لمعرفة إذا ما كانت ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات استجابات أفراد البحث حول معرفة معمّْمي 
ي، الرياضيات بتطور النمو المعرفي وفقًا لنظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة الإبتدائيَّة باختلاف متغير التأىيل الأكاديم

 One Way( بديلًا عن اختبار تحميل التباين الأحادي )Kruskal Wallis) تم استخدام اختبار كروسكال والاس
Anova  ،(.ٕٔوذلك كما يتضح من خلال الجدول رقم )(؛ وذلك لعدم تكافؤ فئات متغير التأىيل الأكاديمي 

 (32جذول سلى )

 وق ثٍَ يتوسطبد استجبثبد أفشاد( نهفشKruskal Wallisَتبئج اختجبس كشوسكبل والاس )

ٌ انشٍبضَبد ثتطوس انًُو انًؼشفٌ، وفمبً نُظشٍَّخ ثَبجَه    انجحث حول يؼشفخ يؼهًِّ

 انتأهَم الأكبدًٌٍثبختلاف يتغَش  نطلاة انًشحهخ الاثتذائََّخ

 الأثؼبد
انتأهَم 

 الأكبدًٌٍ
 انؼذد

يتوسط 

 انشتت

لًَخ يشثغ 

 كبً

يستوى 

 انذلانخ

 انانًلاحظخ والإدس

 00066 04 دتٍَٛ

 06011 33 تىاٌٛس٠ٛط 40261 20116

 40066 0 ِاجغر١ش

 انتزكش

 41004 04 دتٍَٛ

 02010 33 تىاٌٛس٠ٛط 40414 40430

 06030 0 ِاجغر١ش

 انتفكَش

 40041 04 دتٍَٛ

 02004 33 تىاٌٛس٠ٛط 40212 20346

 40000 0 ِاجغر١ش

 انتخَم

 46004 04 دتٍَٛ

 00011 33 تىاٌٛس٠ٛط 40432 40436

 41016 0 ِاجغر١ش

 انزكبء

 46041 04 دتٍَٛ

 02040 33 تىاٌٛس٠ٛط 40411 00141

 41010 0 ِاجغر١ش

ٌ انشٍبضَبد ثتطوس  انذسجخ انكهََّخ نًؼشفخ يؼهًِّ

 انًُو انًؼشفٌ وفمبً نُظشٍَّخ ثَبجَه

 43036 04 دتٍَٛ

 00022 33 تىاٌٛس٠ٛط 40463 30310

 41066 0 ِاجغر١ش

( أنو لا توجد ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات استجابات أفراد البحث، ٕٔيتضح من الجدول )
 –التذكر  –حول أبعاد معرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي، وفقًا لنظريَّة بياجيو )الملاحظة والإدراك 

ء( باختلاف متغير التأىيل الأكاديمي، حيث بمغت قيم مستوى الدلالة لتمك الأبعاد عمى الذكا -التخيل  –التفكير 
( أي غير دالة ٘ٓ.ٓ(، وجميعيا قيم أكبر من )ٛٛٓ.ٓ، ٕٙٓ.ٓ، ٕٕٚ.ٓ، ٓٛٓ.ٓ، ٖٕٛ.ٓالتوالي )
 إحصائيِّا.

طات استجابات ( بين متوس٘ٓ.ٓفي حين أوضحت النتائج أن ىناك فروقًا ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )
أفراد البحث حول الدرجة الكميَّة لمعرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي وفقًا لنظريَّة بياجيو باختلاف 

(، ٖٖ.ٛ٘متغير التأىيل الأكاديمي، وذلك لصالح أفراد البحث ممن تأىيميم الأكاديمي ماجستير بمتوسط رتب )
بحث ممَّن تأىيميم الأكاديمي ماجستير لدييم معرفة بدرجة أكبر بتطور النمو وتُشير النتيجة السابقة إلى أن أفراد ال

 المعرفي وفقًا لنظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة الابتدائيَّة.
 ثانيًا: الفروق باختلاف متغير التأهيل التربوي:
مان تم استخدام اختبار ، باختلاف متغير التأىيل التربوي إحصائيَّةولمعرفة إذا ما كانت ىناك فروق ذات دلالة 
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 ؛(Independent Sample T- Test) )ت( لعينتين مستقمتين( بديلًا عن اختبار Mann- Whitney)ويتني  
 (.ٖٔوذلك كما يتضح من خلال الجدول رقم )تكافؤ فئات متغير التأىيل التربوي ، وذلك لعدم 

 

 (33جذول سلى )

 ق ثٍَ يتوسطبد استجبثبد أفشاد( نهفشوMann- Whitney) يبٌ وٍتٌَُتبئج اختجبس 

ٌ انشٍبضَبد ثتطوس انًُو انًؼشفٌ، وفمبً نُظشٍَّخ ثَبجَه    انجحث حول يؼشفخ يؼهًِّ

 انتأهَم انتشثوًثبختلاف يتغَش  نطلاة انًشحهخ الاثتذائََّخ

 الأثؼبد
انتأهَم 

 انتشثوً
 انؼذد

يتوسط 

 انشتت

يجًوع 

 انشتت
 (Zلًَخ )

يستوى 

 انذلانخ

 دسانانًلاحظخ والإ
 6140044 04010 10 ذشتٛٞ

- 40624 40100 
 613044 02010 0 غ١ش ذشتٛٞ

 انتزكش
 6410044 00022 10 ذشتٛٞ

- 00004 40001 
 406044 41043 0 غ١ش ذشتٛٞ

 انتفكَش
 6041044 01020 10 ذشتٛٞ

- 60440 40442 
 011044 24016 0 غ١ش ذشتٛٞ

 انتخَم
 6131044 03040 10 ذشتٛٞ

- 00064 40240 
 621044 63000 0 غ١ش ذشتٛٞ

 انزكبء
 6112044 03041 10 ذشتٛٞ

- 00220 40200 
 622044 64016 0 غ١ش ذشتٛٞ

ٌ انشٍبضَبد ثتطوس  انذسجخ انكهََّخ نًؼشفخ يؼهًِّ

 انًُو انًؼشفٌ وفمبً نُظشٍَّخ ثَبجَه

 6113044 03010 10 ذشتٛٞ
- 00642 40013 

 640044 60066 0 غ١ش ذشتٛٞ

( أنو لا توجد ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات استجابات أفراد ٖٔيتضح من خلال الجدول رقم )
البحث حول الدرجة الكميَّة لمعرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفيَّة، وفقًا لنظريَّة بياجيو وأبعادىا الفرعيَّة 

الذكاء( باختلاف متغير التأىيل التربوي، حيث بمغت قيم  -التخيل -ذكرالت -المتمثمة في )الملاحظة والإدراك
(، ٙٚٔ.ٓ(، ولمدرجة الكميَّة )ٜٕٔ.ٓ، ٜٕ٘.ٓ، ٛٗٔ.ٓ، ٜٗٚ.ٓمستوى الدلالة لتمك الأبعاد عمى التوالي )

 ( أي غير دالة إحصائيِّا.٘ٓ.ٓوجميعيا قيم أكبر من )
( بين متوسطات استجابات ٔٓ.ٓإحصائيَّة عند مستوى )في حين أوضحت النتائج أن ىناك فروقًا ذات دلالة 

أفراد البحث حول معرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي، وفقًا لنظريَّة بياجيو، فيما يتعمق بالتفكير 
( مقابل ٕٗ.ٛٗباختلاف متغير التأىيل التربوي، وذلك لصالح أفراد البحث ممن مؤىميم تربوي بمتوسط رتب )

لأفراد البحث ممن مؤىميم غير تربوي، وتُشير النتيجة السابقة إلى أن أفراد البحث ممن تأىيميم تربوي ( ٖٛ.ٕٓ)
 لدييم معرفة بدرجة أكبر بتطور النمو المعرفي وفقًا لنظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة الابتدائيَّة فيما يتعمق بالتفكير.

 ثالثاً: الفروق باختلاف متغير الجنس:
)ت( لعينتين تم استخدام اختبار ، الجنسا كانت ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّة باختلاف متغير لمعرفة إذا م

 (.ٗٔوذلك كما يتضح من خلال الجدول رقم )، (Independent Sample T- Test) مستقمتين
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 (34جذول سلى )

ثٍَ يتوسطبد استجبثبد أفشاد  ( نهفشوقIndependent Sample T- Testَتبئج اختجبس )د( نؼَُتٍَ يستمهتٍَ )

ٌ انشٍبضَبد ثتطوس انًُو انًؼشفٌ وفمبً نُظشٍَّخ ثَبجَه   انجحث حول يؼشفخ يؼهًِّ

 نطلاة انًشحهخ الاثتذائََّخ ثبختلاف يتغَش انجُس

 انؼذد انجُس الأثؼبد
انًتوسط 

 انحسبثٌ

الاَحشاف 

 انًؼَبسً
 لًَخ )د(

يستوى 

 انذلانخ

 انًلاحظخ والإدسان
 4002 6020 63 روش

- 40113 40611 
 4061 6020 40 أٔصٝ

 انتزكش
 4030 6000 63 روش

- 20204 40420 
 4043 6060 40 أٔصٝ

 انتفكَش
 4034 6041 63 روش

- 60220 40442 
 4000 6006 40 أٔصٝ

 انتخَم
 4033 6040 63 روش

- 00602 40010 
 4033 6026 40 أٔصٝ

 انزكبء
 4034 6003 63 روش

- 40460 40014 
 4044 6003 40 أٔصٝ

ٌ انشٍبضَبد ثتطوس  انذسجخ انكهََّخ نًؼشفخ يؼهًِّ

 انًُو انًؼشفٌ وفمبً نُظشٍَّخ ثَبدجَه

 4000 6001 63 روش
- 20200 40464 

 4064 6063 40 أٔصٝ

استجابات أفراد ( أنو لا توجد ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات ٗٔيتضح من خلال الجدول رقم )
البحث حول مدى معرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفيَّة وفقًا لنظريَّة بياجيو فيما يتعمق بكل من 

الذكاء( باختلاف متغير الجنس، حيث بمغت قيم مستوى الدلالة لتمك الأبعاد عمى  -التخيل –)الملاحظة والإدراك 
 ( أي غير دالة إحصائيِّا.٘ٓ.ٓقيم أكبر من ) (، وجميعيآٜٚ.ٓ، ٗٛٔ.ٓ، ٖٛٛ.ٓالتوالي )

( بين ٔٓ.ٓ( أن ىناك فروقًا ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )ٗٔفي حين أوضحت النتائج بالجدول رقم )
متوسطات استجابات أفراد البحث حول الدرجة الكميَّة لمعرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي وفقًا لنظريَّة 

التفكير( باختلاف متغير الجنس، وذلك لصالح أفراد البحث من الإناث بمتوسط  -عادىا الفرعيَّة )التذكربياجيو وأب
( لمذكور ببعد ٛٓ.ٖ( مقابل )ٖٗ.ٖ( لمذكور ببعد التذكر، وبمتوسط حسابي )ٔٔ.ٖ( مقابل )ٜٖ.ٖحسابي )

مي الرياضيات بتطور النمو المعرفي، ( لمدرجة الكميَّة لمعرفة معمّْ ٛٔ.ٖ( مقابل )ٖٙ.ٖالتفكير، وبمتوسط حسابي )
 وفقًا لنظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة الابتدائيَّة.

السؤال الخامس: هل تختمف ممارسات معمِّمي الرياضيات التدريسيَّة في ضوء تطور النمو المعرفي في نظريَّة 
 بياجيه، حسب )التأهيل الأكاديمي، التأهيل التربوي، الجنس(؟

 باختلاف متغير التأهيل الأكاديمي:أولًا: الفروق 
تم استخدام اختبار ، التأىيل الأكاديميولمعرفة إذا ما كانت ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّة باختلاف متغير 

( وذلك One Way Anova( بديلًا عن اختبار تحميل التباين الأحادي )Kruskal Wallisكروسكال والاس )
 (.٘ٔوذلك كما يتضح من خلال الجدول رقم )لأكاديمي، لعدم تكافؤ فئات متغير التأىيل ا
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 (35جذول سلى )

 ( نهفشوق ثٍَ يتوسطبد استجبثبد أفشادKruskal Wallisَتبئج اختجبس كشوسكبل والاس )

ٌ انشٍبضَبد انتذسٍسََّخ فٌ ضوء تطوس انًُو    انجحث حول يًبسسبد يؼهًِّ

 تأهَم الأكبدًٌٍانثبختلاف يتغَش انًؼشفٌ فٌ َظشٍَّخ ثَبجَه 

 الأثؼبد
انتأهَم 

 الأكبدًٌٍ
 انؼذد

يتوسط 

 انشتت

لًَخ يشثغ 

 كبً

يستوى 

 انذلانخ

 انًلاحظخ والإدسان

 40001 04 دتٍَٛ

 02000 33 تىاٌٛس٠ٛط 40016 60601

 46000 0 ِاجغر١ش

 انتزكش

 00014 04 دتٍَٛ

 06010 33 تىاٌٛس٠ٛط 40344 00443

 44066 0 ِاجغر١ش

 انتفكَش

 44016 04 دتٍَٛ

 06010 33 تىاٌٛس٠ٛط 40432 00042

 00066 0 ِاجغر١ش

 انتخَم

 01046 04 دتٍَٛ

 04020 33 تىاٌٛس٠ٛط 40104 40663

 02043 0 ِاجغر١ش

 انزكبء

 03006 04 دتٍَٛ

 04040 33 تىاٌٛس٠ٛط 40040 40400

 03012 0 ِاجغر١ش

ٌ انشٍبضَبد انذسجخ انكهََّخ نًًبس سبد يؼهًِّ

انتذسٍسََّخ فٌ ضوء تطوس انًُو انًؼشفٌ فٌ 

 َظشٍَّخ ثَبجَه

 44011 04 دتٍَٛ

 06010 33 تىاٌٛس٠ٛط 40410 00440

 00000 0 ِاجغر١ش

( أنو لا توجد ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات استجابات أفراد ٘ٔيتضح من خلال الجدول رقم )
الدرجة الكميَّة لممارسات معمّْمي الرياضيات التدريسيَّة، في ضوء تطور النمو المعرفي في نظريَّة  البحث حول

الذكاء( باختلاف متغير  -التخيل  –التفكير  –التذكر  –بياجيو، وأبعادىا الفرعيَّة المتمثمة في )الملاحظة والإدراك 
، ٕٙ٘.ٓ، ٘ٓٙ.ٓ، ٖٛٔ.ٓلأبعاد عمى التوالي )التأىيل الأكاديمي، حيث بمغت قيم مستوى الدلالة لتمك ا

 ( أي غير دالة إحصائيًا.٘ٓ.ٓ(، وجميعيا قيم أكبر من )ٜٛ٘.ٓ(، ولمدرجة الكميَّة )ٜٗ٘.ٓ، ٘ٗٛ.ٓ
 ثانيًا: الفروق باختلاف متغير التأهيل التربوي:

مان تم استخدام اختبار ، التأىيل التربويولمعرفة إذا ما كانت ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّة باختلاف متغير 
 ؛(Independent Sample T- Test))ت( لعينتين مستقمتين( بديلًا عن اختبار Mann- Whitney)ويتني

 (.ٙٔوذلك كما يتضح من خلال الجدول رقم )تكافؤ فئات متغير التأىيل التربوي، وذلك لعدم 
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 (36جذول سلى )

 نهفشوق ثٍَ يتوسطبد استجبثبد أفشاد( Mann- Whitney) يبٌ وٍتٌَُتبئج اختجبس 

ٌ انشٍبضَبد انتذسٍسََّخ، فٌ ضوء تطوس انًُو    انجحث حول يًبسسبد يؼهًِّ

 انتأهَم انتشثوًثبختلاف يتغَش انًؼشفٌ فٌ َظشٍَّخ ثَبجَه 

 الأثؼبد
انتأهَم 

 انتشثوً
 انؼذد

يتوسط 

 انشتت

يجًوع 

 انشتت
 (Zلًَخ )

يستوى 

 انذلانخ

 انًلاحظخ والإدسان
 6061044 01032 10 شتٛٞذ

- 60040 40440 
 041044 01000 0 غ١ش ذشتٛٞ

 انتزكش
 6142044 01043 10 ذشتٛٞ

- 20641 40420 
 206044 21044 0 غ١ش ذشتٛٞ

 انتفكَش
 6012044 00040 10 ذشتٛٞ

- 60014 40440 
 026044 06031 0 غ١ش ذشتٛٞ

 انتخَم
 6000044 01066 10 ذشتٛٞ

- 60063 40442 
 014044 24043 0 غ١ش ذشتٛٞ

 انزكبء
 6100044 01040 10 ذشتٛٞ

- 20101 40440 
 240044 22031 0 غ١ش ذشتٛٞ

ٌ انشٍبضَبد  انذسجخ انكهََّخ نًًبسسبد يؼهًِّ

انتذسٍسََّخ فٌ ضوء تطوس انًُو انًؼشفٌ فٌ 

 َظشٍَّخ ثَبجَه

 6023044 01001 10 ذشتٛٞ

 غ١ش ذشتٛٞ 40440 60263 -
0 01011 030044 

( فأقل بين متوسطات ٘ٓ.ٓ( أن ىناك فروقًا ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )ٙٔيتضح من خلال الجدول رقم )
استجابات أفراد البحث حول الدرجة الكميَّة لممارسات معمّْمي الرياضيات التدريسيَّة، في ضوء تطور النمو المعرفي 

الذكاء( باختلاف متغير التأىيل التربوي،  –التخيل  -التفكير  –التذكر  –اك في نظريَّة بياجيو )الملاحظة والإدر 
( لغير تربوي ببعد ٗٗ.ٚٔ( مقابل )ٕٙ.ٛٗوذلك لصالح أفراد البحث ممن تأىيميم تربوي، بمتوسط رتب )

( ٗٓ.ٜٗ( لغير تربوي ببعد التذكر، وبمتوسط رتب )ٓ.ٕٚ( مقابل )ٙ٘.ٚٗالملاحظة والإدراك، وبمتوسط رتب )
( لغير تربوي ببعد التخيل، ٙٓ.ٕٓ( مقابل )ٖٖ.ٛٗ( لغير تربوي ببعد التفكير، وبمتوسط رتب )ٖٙ.ٖٔمقابل )

( ٛٚ.ٛٔ( مقابل )ٚٗ.ٛٗ( لغير تربوي ببعد الذكاء، وبمتوسط رتب )ٚٙ.ٕٕ( مقابل )ٗٓ.ٛٗوبمتوسط رتب )
طور النمو المعرفي في نظريَّة بياجيو، وتُشير لمدرجة الكميَّة لممارسات معمّْمي الرياضيات التدريسيَّة، في ضوء ت

 .النتيجة السابقة إلى أن أفراد البحث ممن مؤىميم تربوي يمارسون بدرجة أكبر جوانب النمو المعرفي لدى الطلاب 
 ثالثاً: الفروق باختلاف متغير الجنس:

م استخدام اختبار )ت( لعينتين تدلالة إحصائيَّة باختلاف متغير الجنس،  ذاتولمعرفة إذا ما كانت ىناك فروق 
 (.ٚٔوذلك كما يتضح من خلال الجدول رقم )(، Independent Sample T- Testمستقمتين )
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 (37جذول سلى )

( نهفشوق ثٍَ يتوسطبد استجبثبد أفشاد Independent Sample T- Test) )د( نؼَُتٍَ يستمهتٍََتبئج اختجبس 

ٌ انشٍب  ضَبد انتذسٍسََّخ، فٌ ضوء تطوسانجحث حول يًبسسبد يؼهًِّ

 انجُسثبختلاف يتغَش انًُو انًؼشفٌ فٌ َظشٍَّخ ثَبجَه  

 انؼذد انجُس الأثؼبد
انًتوسط 
 انحسبثٌ

الاَحشاف 
 انًؼَبسً

 لًَخ )د(
يستوى 
 انذلانخ

 انًلاحظخ والإدسان
 4016 2030 63 روش

- 00011 40440 
 4034 6066 40 أٔصٝ

 انتزكش
 4004 2010 63 روش

- 60466 40440 
 4030 6021 40 أٔصٝ

 انتفكَش
 4004 2010 63 روش

- 20143 40440 
 4031 6020 40 أٔصٝ

 انتخَم
 4010 2060 63 روش

- 60443 40446 
 4016 2013 40 أٔصٝ

 انزكبء
 4000 2010 63 روش

- 20103 40441 
 4030 6061 40 أٔصٝ

ٌ ا نشٍبضَبد انذسجخ انكهََّخ نًًبسسبد يؼهًِّ
انتذسٍسََّخ فٌ ضوء تطوس انًُو انًؼشفٌ فٌ 

 َظشٍَّخ ثَبجَه

 4010 2031 63 روش
- 60140 40440 

 4040 6026 40 أٔصٝ

( بين متوسطات ٔٓ.ٓ( أن ىناك فروقًا ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )ٚٔيتضح من خلال الجدول رقم )
ارسات معمّْمي الرياضيات التدريسيَّة، في ضوء تطور النمو المعرفي استجابات أفراد البحث حول الدرجة الكميَّة لمم

الذكاء( باختلاف متغير  –التخيل  -التفكير  –التذكر  –في نظريَّة بياجيو وأبعادىا الفرعيَّة )الملاحظة والإدراك 
الملاحظة ( لمذكور ببعد ٗٙ.ٕ( مقابل )ٖٖ.ٖالجنس، وذلك لصالح أفراد البحث من الإناث بمتوسط حسابي )

( مقابل ٜٕ.ٖ( لمذكور ببعد التذكر، وبمتوسط حسابي )ٗٚ.ٕ( مقابل )ٕٛ.ٖوالإدراك، وبمتوسط حسابي )
( مقابل ٕٚ.ٖ( ببعد التخيل، وبمتوسط حسابي )ٖٔ.ٕ( مقابل )ٙٛ.ٕ( ببعد التفكير، وبمتوسط حسابي )ٔٛ.ٕ)
ارسات معمّْمي الرياضيات التدريسيَّة في ( لمدرجة الكميَّة لممٚٙ.ٕ( مقابل )ٖٕ.ٖ(، وبمتوسط حسابي )ٗٛ.ٕ)

ضوء تطور النمو المعرفي في نظريَّة بياجيو، وتُشير النتيجة السابقة إلى أن أفراد البحث من الإناث يمارسون 
 بدرجة أكبر جوانب النمو المعرفي لدى الطلاب، في ضوء نظريَّة بياجيو. 
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 أولًا: مناقشة النتائج:
الأول والذي ينص عمى: ما مستوى معرفة معمِّمي الرياضيات بتطوّر النمو المعرفي، وفقًا  مناقشة السؤال

 لنظريَّة بياجيه لطلاب المرحمة الابتدائيَّة؟
جاء الذكاء بالمرتبة الأولى ، يميو التفكير، وبالمرتبة الثالثة بين جوانب النمو المعرفي يأتي التذكر ، وتأتي 

بة الرابعة ، وفي الأخير يأتي التخيل كأقل أبعاد النمو المعرفي من حيث المعرفة لدى الملاحظة والإدراك بالمرت
يمكن تفسير ارتفاع مستوى معرفة معمّْمي الرياضيات بتطوّر النمو المعرفي، وفقًا لنظريَّة  معمّْمي الرياضيات،

التعمم ووعييم بأىمية تمك بياجيو وذلك من خلال التحاقيم بالدورات التدريبية وسعة اطلاعيم حول نظريات 
المعرفة التي تسيم في توجيييم نحو الطرق والأساليب والنماذج المناسبة لممواقف التدريسيَّة ، وىذا ما أشار إليو 

م( إلى صعوبة التعميم دون أن تكون لدى المعمّْمين المبادئ الأوليَّة التي تعتمد عمى أسس نظريَّة ٕٔٓٓالمقوشي )
 .يتم بيا التعممعن الكيفيَّة التي 

مستوى أداء معمِّمي الرياضيات لمممارسات التدريسيَّة من منظور  مناقشة السؤال الثاني والذي ينص عمى: ما
 تطور النمو المعرفي في نظريَّة بياجيه؟

، يميو الأولى يأتي الذكاء بالمرتبة جاءت نتائج ىذا السؤال وفقاً لمممارسات التدريسية بالترتيب الآتي: حيث 
التفكير ، وبالمرتبة الثالثة بين جوانب النمو المعرفي يأتي التذكر ، وتأتي الملاحظة والإدراك بالمرتبة الرابعة ، 
وفي الأخير يأتي التخيل كأقل الممارسات التدريسيَّة لمعمّْمي الرياضيات وفقًا لتطور النمو المعرفي في بياجيو 

ذه النتائج إلى أن المعممين عندما يمارسون التدريس من منظور تطور يمكن أن تعزى ى لطلاب المرحمة الابتدائيَّة.
النمو المعرفي في نظريَّة بياجيو فإن ذلك يتطمب منيم التخطيط لمتدريس وفق استراتيجيات تتناسب مع نظرية 

مقارنة بياجيو مثل الاكتشاف والتعمم القائم عمى المشكلات، وىذه الإستراتيجيات تتطمب الجيد والوقت الأكبر 
 باستخدام استراتيجيات وطرق التدريس المباشر المعتمد عمى الحفظ والتمقين والعرض المباشر لممعمومات. 

مناقشة السؤال الثالث والذي ينص عمى: ما علاقة معرفة معمِّمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي بممارساتهم 
 التدريسيَّة؟

لالة إحصائيَّة بين معرفة معمّْمي الرياضيات بتطوُّر النمو المعرفي بينت النتائج أن ىناك علاقة طرديَّة ذات د
بممارساتيم التدريسيَّة، وتشير النتيجة السابقة إلى أن زيادة معرفة المعمّْمين بتطور النمو المعرفي يُسيم بدرجة 

 كبيرة في زيادة مستوى الممارسات التدريسيَّة ليم.
المعمّْم لمراحل تطور النمو المعرفي لنظريَّة بياجيو، ومعرفة خصائص ويمكن عزو ىذه النتيجة إلى أن معرفة 

الطلاب في المرحمة الابتدائيَّة ومراعاتيا، وكذلك فيم العوامل التي تؤثر في النمو الحادث خلاليا؛ كل ىذا يُساعد 
سيَّة التي تلائم الطلاب، وتلائم المعمّْمين بدرجة كبيرة في معرفة قدرات التلاميذ العقميَّة، واستخدام الممارسات التدري

 المرحمة العمريَّة التي يمرون بيا.
مناقشة السؤال الرابع والذي ينصُّ عمى: هل تختمف معرفة معمِّمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي وفقًا 

 جنس(؟لنظريَّة بياجيه لطلاب المرحمة الابتدائيَّة تبعًا لـ )التأهيل الأكاديمي، التأهيل التربوي، ال
 أولًا: الفروق باختلاف متغير التأهيل الأكاديمي:

أظيرت النتائج أنو لا توجد ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات استجابات أفراد البحث حول أبعاد 
 –تفكير ال –التذكر  –معرفة معمّْمي الرياضيات بتطوُّر النمو المعرفيَّة، وفقًا لنظريَّة بياجيو )الملاحظة والإدراك 
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 الذكاء( باختلاف متغير التأىيل الأكاديمي. -التخيل 
في حين أوضحت النتائج أن ىناك فروقًا ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات استجابات أفراد البحث حول الدرجة 

ل الأكاديمي، الكميَّة لمعرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي، وفقًا لنظريَّة بياجيو، باختلاف متغير التأىي
وذلك لصالح أفراد البحث ممن تأىيميم الأكاديمي ماجستير، وتُشير النتيجة السابقة إلى أن أفراد البحث ممن 
تأىيميم الأكاديمي ماجستير لدييم معرفة بدرجة أكبر بتطور النمو المعرفي، وفقًا لنظريَّة بياجيو لطلاب المرحمة 

ن في مرحمة الدّْراسَات العميا، وقد يكون بسبب و إلى المواد التي درسيا المعمّْموربما تعزى ىذه النتيجة الابتدائيَّة، 
 .طول فترة اتصاليم بالعمم وتعممو أثناء فترة الدّْراسَة
 ثانيًا: الفروق باختلاف متغير التأهيل التربوي:

د البحث حول الدرجة كشفت النتائج أنو لا توجد ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات استجابات أفرا
الكميَّة لمعرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفيَّة، وفقًا لنظريَّة بياجيو، وأبعادىا الفرعيَّة المتمثمة في 

 .الذكاء( باختلاف متغير التأىيل التربوي -التخيل –التذكر  –)الملاحظة والإدراك 
صائيَّة بين متوسطات استجابات أفراد البحث حول معرفة في حين أوضحت النتائج أن ىناك فروقًا ذات دلالة إح

معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي، وفقًا لنظريَّة بياجيو، فيما يتعمق بالتفكير باختلاف متغير التأىيل 
 أفراد البحث ممن مؤىميم غير تربوي، وتُشير النتيجةعمى  التربوي، وذلك لصالح أفراد البحث ممن مؤىميم تربوي

السابقة إلى أن أفراد البحث ممن تأىيميم تربوي لدييم معرفة بدرجة أكبر بتطور النمو المعرفي وفقًا لنظريَّة بياجيو 
تعزى ىذه النتيجة إلى احتواء البرامج التربويَّة عمى عدد من لطلاب المرحمة الابتدائية فيما يتعمق بالتفكير، و 

في عمم النفس  قرراتالتي يتعرض ليا ىؤلاء المعمّْمون، فيم يدرسون مالمختمفة  قرراتالأفكار البنائيَّة في الم
مختمفة تتعمق بعمميتي التعمم والتعميم  وكميا تعالج أفكاراً  ،التربوي وأساليب التدريس وفمسفة التربية والمناىج الدراسيَّة

قد تساعد برامج التربية العمميَّة في ودور كل من المعمّْم والمتعمم في عمميَّة التعمم. كما  ،وطبيعة العمم والتقويم
  إيجاد ىذا الفرق.

 ثالثاً: الفروق باختلاف متغير الجنس:
أظيرت النتائج أنو لا توجد ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات استجابات أفراد البحث حول مدى 

 -فيما يتعمق بكل من )الملاحظة والإدراك معرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفيَّة وفقًا لنظريَّة بياجيو 
 الذكاء( باختلاف متغير الجنس. -التخيل 

في حين أوضحت النتائج أن ىناك فروقًا ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات استجابات أفراد البحث حول الدرجة 
ف متغير الجنس، وذلك لصالح التفكير( باختلا –الكميَّة لمعرفة معمّْمي الرياضيات ، وأبعادىا الفرعيَّة )التذكر 

أفراد البحث من الإناث ، يمكن تفسير ذلك بأن نظرة المعمّْمات الإيجابيَّة لمينة التعميم أفضل من نظرة المعمّْمين 
 الورش والدورات التدريبيَّة. لممينة، والمعمّْمات أكثر التزامًا من المعمّْمين عند حضور

هل تختمف ممارسة معمِّمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي وفقًا  مناقشة السؤال الخامس والذي ينص عمى:
 لنظريَّة بياجيه لطلاب المرحمة الابتدائيَّة تبعًا لـ )التأهيل الأكاديمي، التأهيل التربوي، الجنس(؟

 أولًا: الفروق باختلاف متغير التأهيل الأكاديمي:
وقد يعود السبب في ، ة باختلاف متغير التأىيل الأكاديميبينت النتائج أنو لا توجد ىناك فروق ذات دلالة إحصائيَّ 

ذلك إلى أن النسبة الأكبر من أفراد الدّْراسَة مؤىميم الأكاديمي بكالوريوس، مما يجعميم متجانسين من حيث 
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في  المؤىل العممي، كما يجعميم متفقين في آرائيم حول الدرجة الكميَّة لممارسات معمّْمي الرياضيات التدريسيَّة
 -التخيل  –التفكير  –التذكر  –ضوء تطور النمو المعرفي وأبعادىا الفرعيَّة المتمثمة في )الملاحظة والإدراك 

 الذكاء(.
 ثانيًا: الفروق باختلاف متغير التأهيل التربوي

كميَّة أظيرت النتائج أن ىناك فروقًا ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات استجابات أفراد البحث حول الدرجة ال
لممارسات معمّْمي الرياضيات التدريسيَّة باختلاف متغير التأىيل التربوي، وذلك لصالح أفراد البحث ممن تأىيميم 
تربوي، وتُشير النتيجة السابقة إلى أن أفراد البحث ممن مؤىميم تربوي يمارسون بدرجة أكبر جوانب النمو المعرفي 

الباحثة النتيجة السابقة إلى أن درجة المعرفة الأعمى لدى المعمّْمـ  لدى الطلاب في ضوء نظريَّة بياجيو، وتعزو
ين/ـات ممن مؤىميم العممي تربوي ربُما تتم ترجمتيا إلى ممارسة، مما يعكس درجة أكبر من ممارسة المعمّْمين 

 ممن مؤىميم تربوي لجوانب النمو المعرفي لدى الطلاب، في ضوء نظريَّة بياجيو.
 اختلاف متغير الجنس:ثالثاً: الفروق ب

أوضحت النتائج أن ىناك فروقًا ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسطات استجابات أفراد البحث حول الدرجة الكميَّة 
لممارسات معمّْمي الرياضيات التدريسيَّة، باختلاف متغير الجنس، وذلك لصالح أفراد البحث من الإناث ، وتُشير 

بحث من الإناث يمارسون بدرجة أكبر جوانب النمو المعرفي لدى الطلاب، في النتيجة السابقة إلى أن أفراد ال
ضوء نظريَّة بياجيو. كما يمكن عزو ىذه النتيجة إلى أن دافعيَّة الطالبات نحو التعمم، واىتمامين بالتحصيل، أكثر 

ستراتيجيات تعتمد عمى من دافعيَّة الطلاب واىتماميم بالتحصيل، وىذا يؤدي إلى تشجيع المعمّْمات عمى توظيف ا
 المعرفة بجوانب النمو المعرفي، وفق نظريَّة بياجيو أكثر من المعمّْمين. 

 توصيات البحث: -ثالثاً
 في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها توصي الباحثة بما يمي:

 .مارسات التدريسيَّةتنمي لدييم الم الابتدائيَّة،عقد دورات تدريبيَّة وورش عمل لمعمّْمي الرياضيات بالمرحمة  .ٔ
 لنمو الطلاب لمستوى المناسبة التعميميَّة الوسائل باستخدام معمّْمي رياضيات المرحمة الابتدائيَّة، وجوب اىتمام .ٕ

 المفاىيم الرياضيَّة تدريس أثناء المعرفي
 وتبادل مناقشة،ال عمى والنشاط، وتشجع الطلاب بالحركة فصوليم تتسم بأن لممعمّْمين التعميميَّة السياسة تشجيع .ٖ

 وخارجو. الفصل داخل والتفاعل الآراء
 مقترحات البحث: -رابعًا

 .إجراء دراسة مماثمة تتناول المعوقات التي تحدُّ من الممارسات التدريسيَّة لمعمّْمي الرياضيات .ٔ
لاقتيا إجراء دراسة مماثمة تتناول معرفة معمّْمي الرياضيات بتطور النمو المعرفي وفق نظريَّة بياجيو، وع .ٕ

 بممارساتيم التدريسيَّة بمناطق أخرى، ولمعمّْمي مراحل أخرى.
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ػّاْ: ِىرثح اٌفلاح  (0 ذذس٠ظ اٌش٠اض١اخ ٌٍّثرذئ00010ٓ١أتٛص٠ٕح، فش٠ذ واًِ؛ ٚػثاتٕح، ػثذالله ٠ٛعف ) -2

 ٌٍٕشش ٚاٌرٛص٠غ0 
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 (0 الاذجا٘اخ اٌّؼاصِشج فٟ ذؼ١ٍُ اٌش٠اض١اخ0 ػّاْ: داس اٌفىش24410ِذّٛد )صاٌخ، ِاجذج  -01

١ٓ اٌرذس٠غ١َّح فٟ ضٛء ٔظش٠اخ اٌرؼ0ٍُ 2442اٌصغ١ش، ػٍٟ؛ ٚإٌصاس، صاٌخ ) -00  (0 ِّاسعاخ اٌّؼٍِّّ

ع ، 2( ٔظش٠َّح ت١اج١ٗ ػٓ ذى٠ٛٓ اٌّفا0ُ١٘ ِجٍح اٌؼٍَٛ الاجرّاػ١َّح، جاِؼح اٌى٠ٛد،0601ػالً، فاخش ) -24

 اٌغٕح اٌشاتؼح0 

 (0 اٌرفى١ش ػٕذ اٌطفً ذطٛسٖ ٚطشق ذؼ0ّٗ١ٍػّاْ: داس ا١ٌاصٚسٞ اٌؼ١ٍَّّح00010ػثذ اٌٙادٞ، ٔث١ً) -20

(0 ذجأظُ اٌث١َّٕح اٌّؼشف١َّح ٌٍّرؼٍُ ٚاٌىراب اٌّذسعٟ ٚػلالرٙا تاٌرذص١ً فٟ ِادج 2402ػٍٟ، شش٠فٟ ) -22

غٕح اٌصا١َّٔح اترذائٟ(0 ِجٍح دساعاخ ٔفغ١َّح ٚذشت٠َّٛح، اٌش٠اض١اخ فٟ ضٛء ٔظش٠َّح ت١اج١ٗ (ٌذٜ ػ١ٕح ِٓ ذلا١ِز اٌ

 0 001 -024، 0ِخثش ذط٠ٛش اٌّّاسعاخ إٌفغ١َّح ٚاٌرشت٠َّٛح، 

ٟ اٌؼٍَٛ 2406ػ١اػ، آِاي ٔجاذٟ؛ ٚاٌؼثغٟ، ِذّذ ِصطفٝ ) -26 (0 ِغرٜٛ ِؼشفح ِّٚاسعح ِؼٍِّّ

 426(، 6)00شت٠َّٛح ٚإٌفغ١َّح، جاِؼح اٌثذش٠ٓ، ٚاٌش٠اض١اخ ٌٍٕظش٠َّح اٌثٕائ١َّح ِٓ ٚجٙح ٔظش0ُ٘ ِجٍح اٌؼٍَٛ اٌر

- 4010 

اٌمشٜ، ِىح ، اٌما٘شج: داس اٌّؼاسف00(0 جاْ ت١اج١ٗ ت١ٓ إٌظش٠َّح ٚاٌرطث١ك0 ط 0010ػ١غٝ، ِذّذ سفمٟ) -20

 اٌّىشِح0
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 ، ػّاْ، داس اٌششٚق0 0(0 ع١ىٌٛٛج١َّح اٌرؼٍُ اٌصف0ٟ ط  2444لطاِٟ، ٠ٛعف، ٚلطاِٟ، ٔا٠فح )  -24

 ئٟ فٟ ذذس٠ظ اٌش٠اض١اخ ٚاذجا٘اذُٙ ٔذ0ٖٛ سعاٌح ِاجغر١ش غ١ش ِٕشٛسج0 اٌجاِؼح الأسد١َّٔح، ػّا0ْ ٌٍّٕذٝ اٌثٕا

 300 -60، 01ِصش، ع  -ِجٍح اٌمشاءج ٚاٌّؼشفح

(0 اٌرشت١ح اٌؼ١ٍَّّح ٚاٌرط٠ٛش اٌؼم0ٍٟ اٌّإذّش اٌؼٍّٟ اٌذادٞ ػشش، اٌرشت١ح  2441اٌّشاغٟ، اٌغ١ذ شذاذٗ ) -23

 6320 -624 00جّؼ١َّح اٌّصش٠َّح ٌٍرشت١ح اٌؼ١ٍَّّح،اٌؼ١ٍَّّح ئٌٝ أ٠ٓ؟، اٌ

(0 ل١اط ِشدٍح اٌرفى١ش ػٕذ طلاب اٌصف اٌصاٌس اٌّرٛعط دغة 0000اٌّمٛشٟ، ػثذالله ػثذ اٌشدّٓ ) -21

 600، ض 1ِشادً اٌرطٛس اٌزٕٟ٘ )الإدسان( ػٕذ ت١اج١ٗ، ِجٍح دساعاخ ذشت٠َّٛح0 َ 

ٍُُّ ٚذؼ١ٍُ اٌش٠اض١اخ أعا١ٌة ٚٔظش٠اخ (0 الأعُظ ا2440ٌاٌّمٛشٟ، ػثذالله ػثذاٌشدّٓ)  -21 ٕفغ١َّح ٌرؼ

 ِؼاصِشج0 اٌش٠اض: ِىرثح اٌٍّه فٙذ اٌٛط١َّٕح0

 (0 ػٍُ إٌفظ اٌرشت0ٞٛ ػّاْ: داس اٌفشلا0ْ 0014ٔشٛاذٟ، ػثذ اٌّج١ذ ) -20

ٟ اٌش٠اض١اخ فٟ ِشدٍح اٌرؼ١ٍُ الأعاعٟ فٟ الأسدْ ٌٍّٕذٝ 2440إٌّشاٚٞ، ص٠اد ) -64 ( 0ِذٜ ذمثً ِؼٍِّّ

 ٟ فٟ ذذس٠ظ اٌش٠اض١اخ0 سعاٌح دورٛساٖ غ١ش ِٕشٛسج0 و١ٍَّح اٌرشت١ح، اٌجاِؼح الاسد١َّٔح، ػّا0ْ اٌثٕائ
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