
 

 

 

 

استخدام الصف المقلوب لتنمية مهارات التفكير 

الناقد في مادة الفيزياء لدى طالبات الصف الأول 

 الثانوي بمدينة جدة
 
 
 

 لباحثة إعداد ا

 خلود عبدالعزيز السلمي
 khulud2018@gmail.com  

 جامعة الملك عبدالعزيز –ماجستير ثقنيات التعليم 

 

م8198هـ / 9349  

 

  

mailto:khulud2018@gmail.com


041 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



040 
 

 المستخمص
إلى قياس أثر استخداـ الصؼ المقموب لتنمية ميارات التفكير الناقد في ىدؼ البحث الحالي      

مادة الفيزياء لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي، وتكونت عينة البحث مف ستيف طالبة مف طالبات 
مدرسة الصرح النموذجة الأىمية الثانوية بمدينة جدة، حيث تـ تقسيميف إلى مجموعتيف: مجموعة 

ف طالبة تـ تدريسيف باستخداـ الصؼ المقموب، ومجموعة ضابطة ضمت تجريبية ضمت ثلاثي
ثلاثيف طالبة تـ تدريسيف باستخداـ الطريقة التقميدية. وقد تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي القائـ 

البعدي( لمجموعتيف: تجريبية وضابطة. ولتحقيؽ أىداؼ البحث قامت -عمى التصميـ )القبمي
 بحث المتمثمة في اختبار ميارات التفكير الناقد وتطبيقيا عمى عينة البحث. الباحثة بإعداد أداة ال

بيف  (α ≤ 4...فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) وجودوتوصمت نتائج البحث إلى 
التفكير  لاختبار مياراتمتوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي 

لى وجودطبيؽ البعديالناقد لصالح الت  ≤ 4...الدلالة ) ىإحصائية عند مستو  ةفروؽ ذات دلال ، وا 
α)  بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية )الصؼ المقموب( ودرجات طالبات

التفكير الناقد لصالح المجموعة  لاختبار( في التطبيؽ البعدي ةالتقميدي الطريقةالمجموعة الضابطة )
توظيؼ استراتيجية الصؼ المقموب في العممية  واختتـ البحث بعدد مف التوصيات منيا:. التجريبية

 تدريبية دوراتو التعميمية عمومًا وفي تنمية ميارات التفكير الناقد خصوصًا، وتنفيذ ورش عمؿ 
 ة.مالتعمي العممية في الفيديوىات التعميمية واستخداـ ى إنتاجعم ، وتدريبيفالثانويةلمعممات المرحمة 
 الكممات المفتاحية:
 تنمية ميارات التفكير الناقد –ميارات التفكير الناقد  –التفكير الناقد  –الصؼ المقموب 
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Abstract 

This study aimed to measure the impact of using the Flipped Classroom strategy on 

developing critical thinking skills in Physics for 10
th

 grade. The research was applied on 

60 female students in one of the high schools in Jeddah, Saudi Arabia (Alsarh school). 

The researcher used the quasi-experimental design in which she divided the students 

into two groups, experimental group and control group, and each group contained 30 

students. To achieve the goal of this study, the researcher developed pre- and post- tests 

to examine the impact of Flipped Classroom on developing critical thinking skills for 

the students. The results showed a significant difference at (α ≥ 0.05) between the 

mediums of scores in the pre- and post- tests for the experimental group where the 

students got higher grades in the post-test. In addition, the mediums between the scores 

of the pre- and post-tests for the experimental and control groups resulted in a 

significant difference at (α ≥ 0.05) for the experimental group. 

According to the results of this study, the researcher recommends to apply the Flipped 

Classroom strategy in the educational process in general, and to develop critical 

thinking skills in specific as well as designing workshops for secondary education 

teachers to learn how to produce and use educational videos.  

 

Keywords: Flipped classroom, critical thinking, critical thinking skills, developing 

critical thinking skills.  
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 أولًا: الإطار العام لمبحث
 المقدمة 

ف قفزات نوعية وتطورات سريعة ومتلاحقة في مجاؿ تكنولوجيا و يشيد القرف الواحد والعشر      
ومف أبرز   Information & Communication Technology (ICT)المعمومات والاتصالات 

في  2.0مظاىر ىذه التطورات التوظيؼ المستمر والمتنوع لتطبيقات الحاسب الآلي والويب 
مجالات الأعماؿ، والعموـ التطبيقية، والصحة، الخ، بيدؼ تطوير الممارسات والمخرجات في ىذه 

دة مف ىذه الأمر الذي دفع التربوييف إلى محاولة الإفا ؛ؿالمجالات بما يخدـ المجتمع وسوؽ العم
 التطبيقات وتوظيفيا في تطوير ممارسات ونواتج التعميـ والتعمـ.

والمؤسسات التعميمية في عصر التكنولوجيا تسعى إلى إكساب الطلاب ميارات القرف الواحد      
والعشريف حيث يتحوؿ الطالب إلى باحث مف خلاؿ التعمـ خارج حدود المدرسة عف طريؽ استخداـ 

مية بما يعزز ميارات التفكير الناقد والتعمـ الذاتي، وميارات التواصؿ والعمؿ التكنولوجيا بفاع
وتستفيد المؤسسات ، (5.04يضمف تحسيف المخرجات التعميمية )الزىراني، و التعاوني مع أقرانو، 

التعميمية وكذلؾ الطلاب حاليًا مف التنوع الكبير في مصادر الحصوؿ عمى المعرفة، حيث أصبحت 
رفة متاحة لكافة أفراد المجتمع مف خلاؿ شبكة الإنترنت، وبتوافرىا وتنوعيا وسيولة مصادر المع

الوصوؿ إلييا يستطيع المعمـ والمتعمـ توظيفيا في تحقيؽ نواتج التعمـ المستيدفة مف دراسة 
 (.  5.04المقررات )عمي، 

بتخصصاتيا المختمفة،  نقمة في تدريس العديد مف المجالات المعرفية ومنيا العموـ وأحدث ذلؾ     
التعميـ والتعمـ في ىذه حيث أصبح لسيولة الوصوؿ لموارد التعمـ دوره في تطوير استراتيجيات 

وداعمة  والمعمـ لو دور كبير في تأليؼ وتوفير ىذه المصادر لطلابو إما كوسائؿ إثرائية ،المقررات
كمحتوى عممي يدعـ تطبيؽ نموذج تعمـ محدد النواتج، كما  -كما ييتـ البحث الحالي  -لمتعمـ أو 

 في الصؼ المقموب. 
يتـ فيو عكس ترتيب عنصري المحاضرة والواجب  والصؼ المقموب ىو "نموذج تربوي     

محتوى عممي داعـ لمتعمـ . فالمعمـ يقوـ بإعداد (Bergmann & Sams, 2012, 13)المتعارؼ عميو" 
في شكؿ مقاطع فيديو أو ممفات صوت أو غيرىا ليطمع عمييا الطلاب في أي مكاف باستعماؿ 
حواسيبيـ أو ىواتفيـ الذكية أو أجيزتيـ الموحية قبؿ حضور الدرس، بالمقابؿ يُخصص وقت 

فإف مفيوـ وىكذا ، (5.04؛ الشرماف، 5.02الحصة لممناقشات والأنشطة والتدريبات )خميفة، 
الصؼ المقموب يتيح لممعمـ الاستغلاؿ الأمثؿ لموقت أثناء الحصة، فالمعمـ يقيّـ مستوى الطلاب 
في بداية الحصة ثـ ينفذ الأنشطة التي تركز عمى توضيح المفاىيـ وتثبيت المعارؼ والميارات 

لفيـ والتحصيؿ داخؿ الصؼ، ويقدـ خلاؿ ذلؾ الدعـ المناسب لممتعثريف وبالتالي تكوف مستويات ا
، ولكي (5.02العممي عالية جدًا لدى المتعمميف؛ لأف المعمـ راعى الفروؽ الفردية بينيـ )خميفة، 
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يتـ تطبيؽ استراتيجية الصؼ المقموب بفاعمية وكفاءة لابد مف توافر أربعة دعائـ أو أركاف رئيسة، 
ر الدقيؽ في تقسيـ المحتوى إلى وىذه الدعائـ ىي: بيئة تعمـ مرنة، تغير في مفيوـ التعمـ، التفكي

 ,Hamdan)         أجزاء وتحميمو، وتوافر معمميف أكفاء ومدربيف عمى استخداـ التقنيات الحديثة

McKnight, McKnight, & Arfstrom, 2013). 
وقد خمصت دراسات عديدة إلى فاعمية استخداـ الصؼ المقموب في العممية التعميمية لأىداؼ      

، وبالمثؿ دراسات )الزىراني، (Leo & Puzio, 2016؛ Bhagat, Chang, & Chang, 2016)منوعة 
(. والدراسات التي تناولت تطبيقات الصؼ المقموب في مجالات تدريس 5.04؛ عمي، 5.04

العموـ متعددة وما ييمنا منيا في ىذا السياؽ ىي تمؾ التي ناقشت أىمية توظيؼ ىذا النموذج 
. (Saunders, 2014؛ Addy, LePrevost & Stevenson, 2014) التفكير العمياالتربوي لتنمية ميارات 

حيث أف تنمية التفكير بأنواعو المختمفة يُعد مف أىـ أىداؼ تدريس العموـ التي ينبغي تنميتيا لدى 
المتعمـ، باعتبار أف التفكير منظومة معرفية متفاعمة قابمة لمتجريب والملاحظة والتنمية، ومف أجؿ 
تحقيؽ ذلؾ لابد أف يركز تدريس العموـ عمى مساعدة المتعمميف عمى اكتساب الأسموب العممي في 

 (.5.02البحث والتفكير، والتركيز عمى طرؽ العمـ وعممياتو )الأغا، 
وتكاد تتفؽ الدراسات في مجاؿ تدريس العموـ عمى أف ميارة التفكير الناقد تأتي في مقدمة       

، العممية في المرحمة الثانويةمقررات كأحد الوالفيزياء  ،ي تنميتيا لدى المتعمميفالميارات التي ينبغ
ساعد عمى وجو الخصوص في التطور الذىني وشحف القدرة تُ  ولتعميـ التفكير،  اخصبً  امثؿ مناخً تُ 

النقدية لدى المتعمميف وتنمية ميارات التفكير الناقد مف خلاؿ تحميؿ وفحص الظواىر الطبيعية 
ب ولقد أظيرت معظـ الدراسات التجريبية والتي تـ مف خلاليا ، (5.00داء الرأي فييا )أبوميادي، وا 

أف  -التي ىي محور الدراسة الحالية  –استخداـ استراتيجيات وأساليب لتنمية ميارات التفكير الناقد 
محتوى المعرفي ىذه الميارات تعود بالفائدة عمى المتعمميف، حيث وُجد أنيا تؤدي إلى فيـ أعمؽ لم

لممتعمـ وكذلؾ مف الممكف استخداـ ىذه الميارات في حؿ المشكلات التي تواجو الأفراد في حياتيـ 
 (.5.04)نصار، 

الصؼ المقموب لتدريس ميارات التفكير الناقد في المقررات العممية قد  استراتيجيةوعميو فتطبيؽ   
كير الناقد مف خلاؿ ما توفره مف وقت لازـ إحدى الوسائؿ التي تسيـ في تنمية ميارات التف تكوف

ففي الصؼ المقموب يتـ تخصيص وقت الحصة الدراسية للأنشطة والتدريبات  ،لتنمية ىذه الميارات
 التي تنمي ميارات التفكير بصفة عامة والتفكير الناقد بصفة خاصة.

ى الرغـ مف تمؾ الأىمية مما سبؽ يتضح لنا الأىمية الكبرى التي يحتميا التفكير الناقد، وعم     
ميارات التفكير الناقد لالطلاب والطالبات  تدني ممارسةإلا أف دراسات عديدة أشارت إلى 

( وعمى وجو الخصوص في 5.04؛ نصار، 5.02؛ الأغا، 5.05؛ عراـ، 8..5)الغامدي، 
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ى وجو وتوظيؼ تقنيات التعميـ وعم ،ـ مناقشتو لاحقًا في مشكمة البحثمقررات العموـ كما سيت
 التحديد الصؼ المقموب قد يساعد في تدارؾ القصور في ممارسة الطلاب ليذه الميارات. 

 مشكمة البحث 
لقد تناولت بعض الدراسات بالمناقشة موضوع تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلاب مراحؿ      

ليا مف أىمية في التعميـ العاـ )ابتدائي، متوسط، ثانوي( وخاصة في التخصصات العممية لما 
وتوصمت أغمب ىذه الدراسات  ،يؿ والطريقة العممية في التفكيراكتساب المتعمميف لأدوات التحم

لنتائج شبو متقاربة تؤكد عمى وجود ضعؼ في ىذه الميارات لدى طلاب التعميـ العاـ )الغامدي، 
( 8..5حيث عزت دراسة الغامدي ) (.5.04؛ نصار، 5.02؛ الأغا، 5.05؛ عراـ، 8..5

سبب ضعؼ ميارات التفكير الناقد لدى المتعممات إلى عدـ اىتماـ المعممات بطرائؽ التدريس التي 
تركز عمى حؿ المشكلات وتطوير العمميات العقمية العميا، بالإضافة إلى اتصاؼ الأسئمة الصفية 

. وأشارت بالنمطية والروتينية مما أدى إلى تجاىؿ عمميات التفكير والاستدلاؿ وحؿ المشكلات
أف سبب ىذا الضعؼ يعود إلى استخداـ استراتيجيات تدريس لا تعمؿ إلى ( 5.05دراسة عراـ )

( عمى أف تعميـ العموـ لـ يتجاوز حدود 5.02عمى إثارة التفكير لدى المتعمميف. بينما يؤكد الأغا )
ف . وفي نفس الصدد الحفظ والتمقيف مما كاف لو أثر سمبي عمى ميارات التفكير الناقد لدى المتعممي

( إلى أف ضعؼ المتعمميف في ميارات التفكير الناقد يعود إلى عدـ استخداـ 5.04يشير نصار )
 استراتيجيات تدريس حديثة تنمي ميارات التفكير خاصةً عند تدريس الموضوعات الفيزيائية.

وتطبيؽ الاستراتيجيات  وبالمجمؿ فإف ىؤلاء الباحثيف اتفقوا عمى أىمية تنمية ميارات التفكير الناقد
لا يكفي في مواد العموـ بالمقابؿ نجد أف وقت الحصة الدراسية و المناسبة لذلؾ في الصؼ الدراسي. 

وىذا كاف لتقديـ المحتوى العممي والمسائؿ والأنشطة المرتبطة بيا، وأنشطة التفكير الناقد معًا، 
الكيمياء صاحبي فكرة الصؼ المحرؾ الأساسي لتبني نموذج الصؼ المقموب مف قبؿ معممي 

في مقرر . و (Bergmann & Sams, 2012) 7..5-6..5المقموب التي أحدثت ضجة كبيرة خلاؿ 
حيث أف تضميف ، تواجو المعممات نفس المشكمة، عممي كمقرر الفيزياء في المرحمة الثانوية

ة بإطار زمني محدد. ميارات التفكير الناقد وأنشطتيا قد تؤثر عمى متطمبات إنياء المقرر المحدود
أكثر بتقديـ المادة العممية وأنشطتيا الأساسية دوف اعتبار لميارات  ةً ميتم ةوىذا ما يجعؿ المعمم

التفكير العميا )التفكير الناقد( مع أف أدلة المعمـ في ىذا المقرر تركز عمى أىمية تنمية ميارات 
 التفكير العميا.

ميارات التفكير الناقد في مادة ممارسة في  تدنيوجود  عميو تتحدد مشكمة البحث في بناءً       
  .الفيزياء لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة جدة
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 أسئمة البحث
التساؤلات  قامت بطرح وعميو فإف الباحثة، وبيدؼ استقصاء المشكمة البحثية المشار ليا سابقًا،

 التالية:
 والتي سوؼ تستخدـ لتنميةالصؼ المقموب  وأنشطةلمحتوى المقترح  التعميمي ما ىو التصميـػ 0

 ميارات التفكير الناقد في مادة الفيزياء لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة جدة؟
ما أثر استخداـ الصؼ المقموب عمى تنمية ميارات التفكير الناقد في مادة الفيزياء لدى طالبات ػ 5

 الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة جدة؟
 حثأهداف الب

التي سوؼ تستخدـ الصؼ المقموب  لمحتوى وأنشطةوضع تصور التصميـ التعميمي المناسب ػ 0
 لتنمية ميارات التفكير الناقد في مادة الفيزياء لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة جدة.

طالبات قياس أثر استخداـ الصؼ المقموب لتنمية ميارات التفكير الناقد في مادة الفيزياء لدى ػ 5
 الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة جدة.

 أهمية البحث
عمى  تساعدتعمـ  أنشطة ومحتوىمف خلاؿ المساىمة في توفير  الطالباتقد يفيد ىذا البحث ػ 0

 تحفيزىف لممارسة ميارات التفكير الناقد.
الناقد لدى في مساعدة المعممات عمى تطوير أساليب تنمية ميارات التفكير ػ قد يُسيـ ىذا البحث 5

 الطالبات مف خلاؿ تقديـ نموذج محكـ ومجرب لاستخداـ الصؼ المقموب.
قد يُسيـ ىذا البحث في فتح آفاؽ جديدة حوؿ توظيؼ التقنيات الحديثة في تنمية ميارات التفكير ػ 2

 الأخرى.
 حدود البحث

 مدرسة الصرح الثانوية بمدينة جدة. الحدود المكانية:
 ىػ0327 – 0326الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي  الحدود الزمانية: الفصؿ

توقع الافتراضات، البحث عمى قياس ميارات التفكير الناقد التالية ) الحدود الموضوعية: اقتصر
لمصؼ  5مف مقرر الفيزياءالثاني في الفصؿ  (، تقييـ المناقشاتالتفسير، الاستنتاج، الاستنباط

 الأوؿ الثانوي باستخداـ استراتيجية الصؼ المقموب.
 مف طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمدرسة الصرح الثانوية بمدينة جدة.طالبة  .5 الحدود البشرية:

 
 
 ض البحثو فر 
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في ( بيف القياس القبمي والبعدي .,4.توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )ػ 0
 .ميارات التفكيػر الناقد لدى المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي اختبار

( بيف متوسطي درجات المجموعة .,4.إحصائية عند مستوى دلالة ) ةتوجد فروؽ ذات دلالػ 5
لصالح المجموعة  ميارات التفكير الناقدختبار التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي لا

  التجريبية.
 ت البحثمصطمحا

بأنو : "نموذج تربوي ( 382، 5.02) تُعرفو خميفة :The Flipped Classroomػػ الصؼ المقموب  0
يرمي إلى استخداـ التقنيات الحديثة وشبكة الإنترنت بطريقة تسمح لممعمـ بإعداد الدرس عف طريؽ 

منازليـ أو في أي مقاطع فيديو أو ممفات صوتية أو غيرىا مف الوسائط، ليطمع عمييا الطلاب في 
مكاف آخر باستعماؿ حواسيبيـ أو ىواتفيـ الذكية أو أجيزتيـ الموحية قبؿ حضور الدرس، في حيف 

 يُخصص وقت المحاضرة لممناقشات والمشاريع والتدريبات".
بأنو: استراتيجية تعميمية قائمة عمى استخداـ التقنيات  إجرائيًاوتُعرؼ الباحثة الصؼ المقموب 

كة الإنترنت، تتيح لممعممة إعداد الدروس عف طريؽ مقاطع الفيديو أو ممفات صوتية الحديثة وشب
أو وسائط متعددة، لتطمع عمييا الطالبات قبؿ حضور الحصة الصفية، في حيف يُخصص وقت 

جراء الأنشطة والتدريبات.  الحصة الصفية للإجابة عف أسئمة الطالبات وا 
بأنو: "نمط مف أنماط  )8، 5.00) يُعرفو أبو ميادي :Critical Thinkingػػ التفكير الناقد  5

التفكير الذي يضـ مجموعة مف الميارات المختصة بو ، ويحتاج إلى عممية عقمية تنتج عنيا تبني 
قرارات وأحكاـ قائمة عمى أسس ومحكات موضوعية ، وفؽ الوقائع الملاحظة ، فيتـ مناقشتيا 

 .راء التقميدية ، والمؤثرات الخارجية والداخمية"بأسموب عممي بحت بعيدًا عف التحيز والآ
بأنو: تقويـ الحموؿ المطروحة لحؿ مشكمة ما أو موقؼ ما،  إجرائيًاوتُعرؼ الباحثة التفكير الناقد 

لموصوؿ إلى تفسير أو إصدار حكـ، وتقديـ الدليؿ أو البرىاف لمتفسير المطروح، وذلؾ مف خلاؿ 
تقييـ ، الاستنباط ،الاستنتاج، التفسير، الافتراضاتتوقع مجموعة مف الميارات تتضمف )

 .(المناقشات
 الإطار النظري والدراسات السابقةثانيًا: 

 The Flipped Classroomالصف المقموب  المحور الأول: 
 الصف المقموبمفهوم 
مفيوـ الصؼ المقموب مفيوـ حديث ومازاؿ يتشكؿ، إلا أنو ببساطة يُشير إلى أف ما يتـ عممو      

خلاؿ الحصة الصفية ضمف التعمـ التقميدي يتـ عممو في المنزؿ ضمف الصؼ المقموب، وأف ما 
يتـ عممو في المنزؿ ضمف التعمـ التقميدي يتـ عممو في الحصة الصفية ضمف الصؼ المقموب 

(. ففكرة الصؼ المقموب تقوـ عمى قمب أو عكس العممية التعميمية؛ أي أف الطلاب 5.04لي، )متو 
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لا يتمقوف المفاىيـ الجديدة في الحصة الصفية ثـ يعودوف لممنزؿ لأداء الواجبات كما في التعمـ 
دىا المعمـ التقميدي؛ بؿ يتمقى الطلاب المفاىيـ الجديدة في المنزؿ أولًا مف خلاؿ الفيديوىات التي أع

أو شبكات التواصؿ الاجتماعي أو غيرىا، ومف  2.0مسبقًا وبثيا ليـ مف خلاؿ أحد مواقع الويب 
وىكذا فإف مفيوـ  (.5.04ثـ تكوف الحصة الصفية مخصصة لمتدريبات والأنشطة )الزىراني، 

بداية الصؼ المقموب يتيح لممعمـ فرصة الاستغلاؿ الأمثؿ لموقت أثناء الحصة الدراسية، ففي 
الحصة يُقيّـ المعمـ مستوى طلابو، ثـ يُصمـ الأنشطة الصفية مف خلاؿ التركيز عمى توضيح 
المفاىيـ وتثبيت المعارؼ وتنمية الميارات، ومف ثـ يتابعيـ ويشرؼ عمى أنشطتيـ ويقدـ ليـ الدعـ 

ب وتكوف الملائـ خصوصًا لممتعثريف منيـ، وبيذا يكوف المعمـ راعى الفروؽ الفردية بيف الطلا
( بأنو: 7، 5.04ويُعرفو عمي ) (.5.02مستويات الفيـ والتحصيؿ العممي عالية جدًا )خميفة، 

"شكؿ مف أشكاؿ التعميـ المدمج يتكامؿ فيو التعمـ الصفي التقميدي مع التعمـ الإلكتروني بطريقة 
محاضرة تسمح بإعداد المحاضرة عبر الويب، ليطمع عمييا الطلاب في منازليـ قبؿ حضور ال
 ويخصص وقت المحاضرة لحؿ الأسئمة ومناقشة التكميفات والمشاريع المرتبطة بالمقرر".

 الصف المقموب والنظرية البنائية
 يتعممو فما كثيرة، بخبرات مروره عبر بنفسو معرفتو يبني المتعمـ أف عمى البنائية النظرية تقوـ     

 ذلؾ في والسبب الموضوع، نفس عف آخر شخص يتعممو عما يختمؼ ما موضوع عف ما شخص
 مف لممعرفة نشط بناء فالتعمـ(. 5.03 توني،) الموضوع عف مسبقًا منيما كؿ يمتمكو ما إلى يعود
 المعرفية التعمـ وبعمميات بو والمحيطيف البيئة مع بالتفاعلات متفاوتة بدرجات يتأثر متعمـ قِبؿ
 غنية تعمـ بيئة توفير تستمزـ التعمـ عممية فإف البنائية لمنظرية ووفقًا(. 5.02 والعبسي، عياش)

 لممفاىيـ تعمميـ بناء عمى وتساعدىـ فيميـ، وتتحدى المتعمميف، وتناسب التعممية، بالمثيرات
 بتقنيات الاىتماـ إلى بالتربوييف دفع الذي الأمر تعمميـ، بناء كيفية تقييـ وعمى بأنفسيـ، العممية
 عممية مخرجات تجويد عمى ويساعد المتعمميف واحتياجات يتناسب بما التدريس في وتوظيفيا التعمـ
 تستفيد تعميمية كاستراتيجية المقموب الصؼ وتبني (.5.04 والعظامات، والخريشا القادري)  التعمـ
 الوقت نفس غنية ومثالية، وفي تعمـ بيئة توفير دوف شؾ عمى يساعد سوؼ الحاسوبية التقنيات مف

 أخرى بنشاطات لمقياـ المجاؿ تفسح وبالتالي الدراسي الصؼ خارج ومعارفيـ الطلاب خبرات تطور
 (.5.04 الشرماف، ؛5.04 متولي،) المشكلات وحؿ والنقاشات الواجبات حؿ مثؿ الحصة أثناء

، 5.04وفي محاولة لمربط بيف مفاىيـ البنائية الخمسة واستراتيجية الصؼ المقموب تُورد الكحيمي )
 لتالي:( الجدوؿ ا64 – 63

 
 ( فرص تحقق مفاهيم البنائية في استراتيجية الصف المقموب9جدول )

 فرصة تحققها في الصف المقموب دور المتعمم مفاهيم البنائية
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 المتعمم نشط
فعّاؿ ذاتي يكتسب 

 المعرفة بمفرده

يكسب المتعمـ المعرفة بمعزؿ عف المعمـ، يفتقد الييمنة 
بالإيجابية بمشاىدة الشخصية لممعمـ عمى الطالب، يتميز 

 العروض وطرح الأسئمة والبحث عنيا في مصادر التعمـ.

المتعمم 
 الاجتماعي

التعمـ التشاركي وروح 
 التعاوف مع الأقراف

يتبادؿ الطالب المعرفة عبر وسائؿ التواصؿ مع أقرانو قبؿ 
الحصة، وفي الحصة يدعـ التعمـ التعاوني بخمؽ الأفكار وحؿ 

 والوصوؿ لمحموؿ جماعيًا.المشكلات ومناقشتيا 

 المتعمم المبدع

يعيد تكويف المعرفة 
واكتشاؼ النظريات 
بتوظيؼ ميارات التفكير 

 والإبداع

الصؼ المقموب يتيح لممتعمـ إعادة صياغة مفاىيمو ويحفزه 
عمى الإنتاج المبدع بممارسة التعمـ النشط والتعمـ القائـ عمى 

 المشاريع.

البيئة الصفية 
 البنائية

مكاف يتميز بوفرة أدوات 
 التعمـ 

توظيؼ التقنيات المحوسبة لمتعمـ خارج الصؼ وداخمو، 
وتنويع مصادر المعرفة: الكتب، مواقع الإنترنت، أجيزة 

، قنوات التواصؿ، الرحلات، DVDالآيباد، الأقراص الرقمية 
 المعمؿ.

 التعمم البنائي
يبني كؿ فرد معرفتو عف 
العالـ بطريقة ذاتية تعطي 

 لو معنى

المعمـ يصوغ أنشطتو وعروضو وفؽ الأنماط والذكاءات 
 المتعددة، فيتميز التعمـ ومخرجاتو بالذاتية.

 تطبيق الصف المقموب
يطمع الطالب عمى المادة التعميمية قبؿ حضوره إلى المدرسة، مف خلاؿ مشاىدة الفيديو الذي      

سجمو معمـ المادة، وأثناء متابعة الفيديو يقوـ الطالب بتدويف ملاحظاتو وأسئمتو، كما يمكنو 
خيارات الاستفادة مف إمكانية إيقاؼ الفيديو أو إعادتو أو تكرار جزء معيف مف الشرح، وىذه ال

المتاحة أماـ الطالب يصعب أو يستحيؿ توافرىا في التعمـ التقميدي؛ بالمقابؿ نجد أف الطالب لا 
يستطيع توجيو أسئمتو مباشرةً إلى المعمـ أثناء مشاىدة الفيديو وىنا يأتي دور تدويف الملاحظات 

. أما أثناء (Hockstader, 2013)وكتابة الأسئمة لتتـ مناقشتيا مع المعمـ أثناء الحصة الدراسية  
الحصة الدراسية فعمى المعمـ إتاحة وقت مناسب في بداية الحصة للاستماع لأسئمة الطلاب 
ومناقشتيـ حوؿ المادة التعميمية التي شاىدوىا وىذه المناقشة ضرورية للإجابة عمى استفسارات 

مـ إلى الأنشطة الخاصة الطلاب والتأكد مف أنيـ شاىدوا المادة التعميمية، وبعد ذلؾ ينتقؿ المع
بالدرس والتي قد تكوف أنشطة تطبيقية أو تجارب أو مسائؿ أو مياـ استقصائية وغيرىا 

(Bergmann & Sams, 2012). ( إلى أف تنفيذ الصؼ 5.04وفي ىذا الصدد تشير الكحيمي )
يجاد المقموب يمر بمرحمتيف: المرحمة الأولى وىي المرحمة المنزلية وىي مرحمة اكتشاؼ المف يوـ وا 

المعنى مف خلاؿ مشاىدة الفيديو وتكرار المشاىدة، أما المرحمة الثانية فيي مرحمة التطبيؽ وبناء 
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نتاج المعرفة وتتمثؿ في الأنشطة التي تتـ خارج الصؼ الدراسي وداخمو. ويُورد الشرماف  الخبرة وا 
 تقميدي والتعمـ المقموب:( الجدوؿ التالي لممقارنة بيف خطوات التعمـ في التعمـ ال5.0، 5.04)

 ( مقارنة بين التعمم التقميدي والتعمم المقموب8جدول )

 التعمم المقموب التعمم التقميدي الخطوة

يقوـ المعمـ بشرح المادة التعميمية خلاؿ الحصة  الأولى
 الصفية

يقوـ الطالب بمشاىدة الفيديو التعميمي 
 الذي وضعو المعمـ قبؿ الحصة الصفية

يدوف الطالب الملاحظات خلاؿ متابعتو لشرح  الثانية
 المعمـ وكتابة الأسئمة المطموب حميا

يدوف الطالب الملاحظات والأسئمة خلاؿ 
 مشاىدتو لمفيديو

 الثالثة
يذىب الطالب إلى البيت ليقوـ بالإجابة عف 

 الأسئمة وتطبيؽ النشاطات لوحده

يحضر الطالب إلى الحصة بفيـ أساسي 
الأسئمة وتطبيؽ ليتـ الإجابة عف 

النشاطات بمساعدة المعمـ والطمبة 
 الآخريف

 أمثمة عمى تطبيق الصف المقموب
أُجريت دراسات تناولت فاعمية الصؼ المقموب في العممية التعميمية بصفة عامة، وعمى      

التي كانت دراسة شبو  (Leo & Puzio, 2016)التحصيؿ الدراسي بصفة خاصة، ومنيا دراسة 
تجريبية تـ اختبار فاعمية الصؼ المقموب في تدريس الأحياء لمصؼ التاسع مف الطمبة المستجديف 

طالبًا تـ اختيارىـ عشوائيًا وتـ تقسيـ العينة إلى أربعة أقساـ:  64في المرحمة الثانوية البالغ عددىـ 
قياف تـ تدريسيـ بالطريقة التقميدية، وتـ قسماف تـ تدريسيـ بطريقة الصؼ المقموب والقسماف المتب

وأشارت النتائج أف  SPSSتحميؿ البيانات للاختبار القبمي/البعدي باستخداـ التحميؿ الاحصائي 
 الصؼ المقموب لو تأثير إيجابي عمى التحصيؿ العممي لمطلاب.

التحصيؿ ( الكشؼ عف أثر استراتيجية الصؼ المقموب في 5.05وكاف ىدؼ دراسة عثماف )     
، حيث اتبعت  العممي لدى طالبات الصؼ السابع في مادة العموـ، واتجاىاتيف نحو تعمـ العموـ

( طالبة تـ اختيارىف بالطريقة العشوائية مف 45الدراسة المنيج شبو التجريبي وكانت عينة الدراسة )
ؼ الدراسة تـ مدرستيف مختمفتيف، وتـ تقسيميما عمى مجموعتيف تجريبية وضابطة، ولتحقيؽ أىدا

استخداـ اختبار تحصيمي لمكشؼ عف أثر استراتيجية الصؼ المقموب في تحصيؿ مادة العموـ، 
 α)واستبانة الاتجاىات، وأظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

ج أف في التحصيؿ في مادة العموـ لدى طالبات الصؼ السابع، كما أظيرت النتائ (0.05 ≥
 اتجاىات الطالبات نحو مادة العموـ جاءت إيجابية وبدرجة متوسطة. 

( إلى التعرؼ عمى أثر استراتيجية الصؼ 5.04مف ناحية أخرى ىدفت دراسة الزىراني )     
المقموب عمى مستوى تحصيؿ عينة مف طلاب كمية التربية بجامعة الممؾ عبدالعزيز بجدة في مقرر 
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 22طالبًا، منيـ  55ستخدمت لذلؾ المنيج شبو التجريبي. وتكونت العينة مف التعميـ الإلكتروني، وا
أشارت النتائج إلى أنو و  البًا يمثموف المجموعة التجريبيةط 58طالبًا يمثموف المجموعة الضابطة، و

لا يوجد أثر لتوظيؼ استراتيجية الصؼ المقموب عمى مستوى تحصيؿ الطلاب عند مستويي التذكر 
ما كاف ليذه الاستراتيجية أثر عمى مستوى تحصيؿ الطلاب عند مستويات التطبيؽ والفيـ، بين

 والتحميؿ والتركيب والتقويـ.
إلى  (Bhagat, Chang & Chang, 2016)وفي مجاؿ الدافعية لدى الطلاب ىدفت دراسة      

المتعمميف،  التحقؽ مف فاعمية بيئة الصؼ المقموب التعميمية في التحصيؿ الدراسي والدافعية لدى
وكذلؾ التحقؽ مف أثر الصؼ المقموب عمى مستويات التحصيؿ المختمفة لدى المتعمميف في تعمـ 
المفاىيـ الرياضية حيث تـ قياس التحصيؿ الدراسي والدافعية مف خلاؿ اختبار تحصيمي 

بي واستخدـ الباحثوف المنيج التجري ،عمى التوالي (CIS)ودراسة استقصائية  (MAT)لمرياضيات 
المطبؽ عمى مجموعتيف ضابطة وتجريبية وأدوات بحثية تمثمت في اختبار قبمي/ بعدي حيث شارؾ 

طالبًا  30المجموعة التجريبية وعددىـ  ،طالبًا مف المرحمة الثانوية 75و في ىذه التجربة ما مجموع
غ عددىـ تـ تدريسيـ عمـ المثمثات بطريقة الصؼ المقموب في حيف أف المجموعة الضابطة والبال

وأشارت نتائج الدراسة إلى أف ىناؾ فرقًا  ف طريؽ أساليب التدريس التقميديةطالبًا تـ تدريسيـ ع 30
 كبيرًا في التحصيؿ الدراسي والدافعية بيف المجموعتيف لصالح المجموعة التجريبية.

تأثير الصؼ المقموب عمى  (Saunders, 2014)أما في مجاؿ التفكير الناقد فاختبرت دراسة      
يث كاف الغرض مف الدراسة ذو التحصيؿ العممي لطلاب المرحمة الثانوية في مادة الرياضيات ح

: الغرض المباشر تحديد ما إذا كاف ىناؾ فرؽ إحصائي في التحصيؿ العممي بيف طلاب شقيف
ية( كما اختبرت ىذه المجموعة التجريبية )الصؼ المقموب( والمجموعة الضابطة )الطريقة التقميد

قاـ الباحث باستخداـ  حيث مى ميارات التفكير الناقد لمطلابالدراسة أثر الصؼ المقموب ع
بعدي بمجموعة ضابطة وقد تـ اختبار فرضيتيف البحثي المعتمد عمى اختبار قبمي/ التصميـ

ادة التحصيؿ صفريتيف، وأشارت نتائج الدراسة إلى أف الصؼ المقموب لـ يكف عاملًا ىامًا في زي
 العممي لمطلاب وزيادة ميارات التفكير الناقد لمطلاب في مادة الرياضيات.

 Critical Thinkingالتفكير الناقد : الثانيالمحور 
 التفكير الناقدمفهوم 
في المجاؿ التربوي نجد أف التفكير الناقد احتؿ مكانة مرموقة واىتمامًا كبيرًا لدى التربوييف     

في العقود الأخيرة؛ وذلؾ لأنو يمثؿ أىـ أحد المفاتيح التي تضمف التطور المعرفي وعمماء النفس 
(. 5.04الذي يتيح لمفرد استخداـ أقصى طاقاتو العقمية لمتفاعؿ الإيجابي مع بيئتو )نصار، 

فالتفكير الناقد يقوـ عمى خطوات عممية وأسس منطقية حيث يتـ فيو اتباع الخطوات العممية 
لة والحجج والبراىيف لموصوؿ إلى حموؿ لممشكلات، كما يتضمف إصدار أحكاـ مبنية واستخداـ الأد
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عمى معايير وأسس موضوعية؛ وبالتالي ىو تفكير تأممي يستمزـ استخداـ مستويات الإدراؾ العقمي 
 (. 5.04العميا وفؽ تصنيؼ بموـ: التحميؿ، التقويـ، والتركيب )أبو جمنبو، 

 وىناؾ عدد كبير مف تعريفات التفكير الناقد التي وردت في الأدب التربوي، منيا:     
التفكير الناقد ىو عممية متعددة الخطوات يمكف تعريفيا بأنيا عممية فكرية نشطة حيث يلاحظ      

الفرد ويحمؿ المعمومات الجديدة ويفكر فييا ويقوـ بدمجيا لتكوّف فيمو الحالي، ويمكف تطبيؽ 
       التفكير الناقد في مجموعة متنوعة مف منصات التعمـ مثؿ القراءة والكتابة والمناقشات

(Thyer, 2013)( التفكير25، 5.04. وعرّؼ أبو جمنبو ) يوظؼ تفكيري نمط: "بأنو الناقد 
 عف وبعيدة موضوعية أسس عمى قائمة قرارات تبني في الفرد تساعد التي الميارات مف مجموعة
 أو استنتاجات إلى والتوصؿ ما شيء عمى حكـ إصدار أجؿ مف الخارجية والمؤثرات التحيز

ومف وجية نظر أخرى، يتـ تعريؼ التفكير الناقد عمى أنو: "نمط  ".لممشكلات حموؿ أو تعميمات
مف أنماط التفكير يظير الفرد القدرة عمى تقييـ مشكمة موقؼ ما مف خلاؿ تنظيـ الأدلة والحجج 
والتنبؤ بالحؿ الصحيح الذي يتضمنو واستنباط المعمومات التي تساعد في تفسير الحؿ وتبني 

(. كما عرّؼ عراـ 30، 5.02ا عف التحيز والعوامؿ الذاتية" )الأغا، قرارات وأحكاـ موضوعية بعيدً 
( التفكير الناقد بأنو: "إصدار حكـ عمى شيء ما والتوصؿ إلى استنتاجات أو 44، 5.05)

تعميمات في ضوء معايير أو محكات معينة، وىو عممية عقمية تضـ مجموعة مف الميارات لمتحقؽ 
 مف الشيء".

 قدمهارات التفكير النا
تعدُد الاتجاىات النظرية في دراسة التفكير الناقد وتعريفو أدى إلى وجود قوائـ عديدة لميارات      

( قائمة تضـ معظـ ميارات التفكير الناقد كما يمي: التمييز 5.04التفكير الناقد، ولقد أورد جرواف )
يف المعمومات والأسباب بيف المزاعـ أو الادعاءات وبيف الحقائؽ التي يمكف إثباتيا، التمييز ب

المرتبطة بالموضوع وغير المرتبطة بو، تحديد مستوى دقة العبارة، تحديد مصداقية مصدر 
المعمومات، التعرؼ عمى المعطيات الغامضة، التعرؼ عمى الافتراضات غير المصرح بيا، تحري 

لتفكير أو التحيز، التعرؼ عمى المغالطات المنطقية، التعرؼ عمى عدـ الاتساؽ في مسار ا
الاستنتاج، تحديد قوة الادعاء أو البرىاف، اتخاذ قرار بشأف الموضوع، التنبؤ بمترتبات القرار أو 

( إلى أف الميارات الرئيسة لمتفكير الناقد ىي: تمييز الفرضيات وتعريؼ 5.05الحؿ. ويشير عراـ )
لحقيقة، التمييز بيف غير الواضح منيا، استخلاص المعمومات، التمييز بيف الرأي والادعاء وا

المعمومات الضرورية وغير الضرورية، معرفة التناقضات المنطقية، تحديد دقة الخبر والتأني في 
الحكـ عميو، القدرة عمى التنبؤ، فيـ الأخبار والحجج الغامضة والمتداخمة، تقرير صعوبة البرىاف، 

الميارات  Watson & Glaserتحديد قوة وأىمية المناقشة. وقد حدد كؿ مف واطسوف وجلاسر 
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الرئيسة لمتفكير الناقد عمى النحو التالي: ميارة التفسير، ميارة الاستنتاج، ميارة تقويـ الحجج، ميارة 
 (.5.04الاستنباط، ميارة معرفة المسممات أو المناقشات )نصار، 

 ي:وفي ضوء ذلؾ حددت الباحثة ميارات التفكير الناقد في الدراسة الحالية كالتال     
  توقع الافتراضات: وتعني القدرة عمى تحديد الافتراضات التي تصمح لأف تكوف حلًا لمشكمة ما

 أو رأيًا في قضية مطروحة.
  التفسير: وتعني القدرة عمى إعطاء تبريرات أو استخلاص نتيجة معينة في ضوء الوقائع

 المعطاة أو الحوادث المشاىدة التي يقبميا العقؿ الإنساني.
  الاستنتاج: وتعني القدرة عمى الوصوؿ إلى معمومات ونتائج جديدة والتمييز بيف درجات احتماؿ

 صحة أو خطأ ىذه النتائج تبعًا لدرجة ارتباطيا بوقائع معينة.
  الاستنباط: وتعني القدرة عمى استخلاص العلاقات بيف الوقائع المعطاة بحيث يتـ الحكـ عمى

تمؾ الوقائع ارتباطًا حقيقيًا أـ لا ، بغض النظر عف صحة  مدى ارتباط نتيجة ما مشتقة مف
 الوقائع المعطاة أو الموقؼ منيا. 

  تقييـ المناقشات: وتعني القدرة عمى التميز بيف مواطف القوة ومواطف الضعؼ في الحكـ عمى
 قضية ما أو واقعة ما في ضوء الأدلة المتاحة.

 تنمية مهارات التفكير الناقد

الأولى ترى أف التفكير الناقد يستحؽ التدريس  ـ التفكير الناقد تبرز وجيتا نظر؛في مجاؿ تعمي     
مف خلاؿ مواد دراسية خاصة بو مثؿ بقية المواد الدراسية؛ أما وجية النظر الأخرى فترى أف يتـ 

 تؤكد ، وكمتاىماتدريس التفكير الناقد ضمف المواد الدراسية المختمفة وفي جميع المراحؿ الدراسية
 (.5.02وتنميتيا )الأغا،  تعميميا يمكف ميارة الناقد التفكير أف عمى
إف تدريس التفكير الناقد عبارة عف عممية متعددة الخطوات كؿ خطوة تحتاج أف يتـ شرحيا      

عطاء الطلاب فرصة لمممارسة كجزء مف التقويـ التكويني. بالرغـ مف أف خطوات  والتدريب عمييا وا 
لتفكير الناقد يمكف  تعميميا إلا أف عممية التفكير بحد ذاتيا لا يمكف تعميميا؛ لذلؾ فإنو يتطمب مف ا

المعمـ أف يمعب دور الميسر بدلًا مف الممقف في دعـ الطلاب لتطوير فيـ واضح لعممية التفكير 
كما أف  .(Thyer, 2013)الناقد، وكذلؾ إتاحة الوقت لمطلاب لمممارسة وتمقي التغذية الراجعة 

استخداـ طرائؽ واستراتيجيات تعميمية حديثة تركز عمى دور الطالب باعتباره محور العممية 
يجاد شخصية  التعميمية، مف شأنو أف يعمؿ عمى تنمية ميارات التفكير الناقد لدى الطالب، وا 

ميارات التفكير (. والنجاح في تنمية 5.05مستقمة تمارس التفكير في الأحداث والظواىر )عراـ، 
الناقد يتوقؼ عمى طرائؽ التدريس التي مف شأنيا أف تسيـ في إثارة تفكير الطلاب، نحو: طريقة 
المناقشة، الاستقصاء، حؿ المشكلات، العصؼ الذىني، كما ينبغي عمى المعمـ تصميـ أنشطة 
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والعمؿ عمى توليد  تساعد الطلاب عمى ممارسة التفكير الناقد مثؿ: استخداـ أسئمة مفتوحة النياية،
(. وفي ىذا الصدد نجد أف ىناؾ دورًا ىامًا يقع 5.05الأفكار بدلًا مف استرجاعيا )القطيطي، 

عمى عاتؽ المعمـ مف أجؿ تنمية ميارات التفكير الناقد لدى الطلاب؛ فالمعمـ يستخدـ الوسائؿ 
ناقد، كما أنو يوجو والأساليب والتقنيات التي تساعده عمى إكساب الطلاب ميارات التفكير ال

الطلاب للاستنتاجات والاستنباطات، ويشجعيـ عمى طرح الأفكار الجديدة ومناقشتيا وتبادليا مع 
وعند تزويد الطلاب بمياـ  (.5.05زملائيـ، ويتأكد مف تمكنيـ مف المفاىيـ العممية )عراـ، 

ف ينجح فييا. والتركيز لمتفكير الناقد يجب مراعاة أف تكوف الميمة صغيرة حتى يستطيع الطالب أ
عمى خطوة واحدة في عممية التفكير الناقد، يمكف بعد ذلؾ إضافة خطوات أخرى في العممية. وأف 
تشتمؿ الميمة عمى العمؿ الجماعي لممساعدة في سماع ومناقشة وتحميؿ وجيات النظر الأخرى، 

اة عامؿ الوقت، حيث أف وأف تكوف تكوينية وغير مرتبطة بالتقييـ التجميعي، بالإضافة إلى مراع
 .Thyer,2013) )تنمية التفكير الناقد تعد عممية تتطمب وقتًا كافيًا لإتماميا بشكؿ جيد 

 أمثمة عمى تنمية مهارات التفكير الناقد

تناولت دراسات عديدة تنمية ميارات التفكير الناقد باستخداـ استراتيجيات تعميمية مختمفة منيا      
    التي ىدفت إلى دراسة تأثير نموذج التعمـ (Muhlisin, Susilo & Amin, 2016) دراسة

Reading Mind Mapping Sharing (RMS)  نحو ميارات التفكير الناقد لمطلاب، ودراسة
تأثير القدرات الأكاديمية المختمفة في ميارات التفكير الناقد، ودراسة تأثير التفاعؿ بيف نموذج التعمـ 

RMS استخدمت ىذه الدراسة و  يارات التفكير الناقدوقدرات الطلاب الأكاديمية المختمفة في م
طالبًا، ومجموعة  34المنيج شبو التجريبي بمجموعتيف: ضابطة )المحاضرة التقميدية( وتتكوف مف 

كأداة مف أدوات  essay testوتـ استخداـ  ،طالبًا 37( تتكوف مف RMSتجريبية )نموذج التعمـ 
أظيرت نتائج الدراسة أف نموذج التعمـ و  الدراسةرات التفكير الناقد التي استخدمت في ىذه ميا

RMS وكاف أثر  عمـ المفاىيـ الأساسية في العموـقاـ بتحسيف ميارات التفكير الناقد لمطلاب في ت
قد % مف النموذج التقميدي في تنمية ميارات التفكير النا 44.5أعمى بنسبة  RMSنموذج التعمـ 

 .  في تعمـ المفاىيـ الأساسية في مادة العموـ
( إلى معرفة أثر استخداـ استراتيجية خرائط 5.04ومف ناحية أخرى ىدفت دراسة نصار )     

لدى طلاب الصؼ العاشر بمدينة التفكير في تنمية ميارات التفكير الناقد وعمميات العمـ بالعموـ 
بتصميـ المجموعتيف المجموعة الضابطة التي درست ولقد استخدـ الباحث المنيج التجريبي  غزة

بالطريقة العادية، والمجموعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية خرائط التفكير، وتكونت 
طالبًا يمثموف المجموعة  24طالبًا يمثموف المجموعة الضابطة، و  24طالبًا،  .6عينة الدراسة مف 

وقد أظيرت النتائج وجود فروؽ  ي/بعدي عمى مجموعتي الدراسةلتجريبية، وتـ تطبيؽ اختبار قبما
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( بيف متوسطات درجات طلاب المجموعتيف التجريبية  a ≤ 0.05دالة إحصائيًا عند مستوى ) 
 والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد، لصالح المجموعة التجريبية. 

ى معرفة أثر توظيؼ استراتيجية عظـ السمؾ في تنمية ( إل5.02كما ىدفت دراسة الأغا )     
لاب الصؼ العاشر بمدينة المفاىيـ العممية وميارات التفكير الناقد في عموـ الصحة والبيئة لدى ط

وقد استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي بتصميـ المجموعتيف المجموعة الضابطة  خاف يونس
جموعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية عظـ السمؾ، التي درست بالطريقة التقميدية، والم

البًا ط 24لبًا يمثموف المجموعة الضابطة، وطا 24طالبًا، منيـ  .6وتشكمت عينة الدراسة مف 
دوات الدراسة في اختبار المفاىيـ العممية، واختبار ميارات أتمثمت و  يمثموف المجموعة التجريبية

وأشارت النتائج إلى وجود  وعتي الدراسةؽ الاختبار قبميًا وبعديًا عمى مجمالتفكير الناقد، وتـ تطبي
( بيف متوسطي درجات الطلاب في المجموعة a ≤ 0.05فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

الضابطة ودرجات الطلاب في المجموعة التجريبية في القياس البعدي لاختبار ميارات التفكير 
 البيئة لصالح المجموعة التجريبية.الناقد في عموـ الصحة و 

بدراسة ىدفت إلى تنمية ميارات التفكير الناقد  Duran & Sendag قاـ 5.05وفي عاـ      
لطلاب المرحمة الثانوية في تكنولوجيا المعمومات في إطار تدريس العموـ واليندسة والرياضيات 

التي  تجريبي بتصميـ السلاسؿ الزمنيةو استخدمت ىذه الدراسة منيج شبو  IT/STEMوالتكنولوجيا 
وقد تـ جمع البيانات مف اختبار  جربة التي كانت ثمانية عشر شيرًامشاركًا في فترة الت 36شممت 
TER  الذي يقدـ الدرجة الإجمالية لميارات التفكير الناقد لمطلاب وخمس درجات لممقياس الفرعي

وأظيرت نتائج الدراسة أف  قرائي، التفكير الاستنتاجي(الاست)التحميؿ، الاستنتاج، التقييـ، الاستدلاؿ 
 (TER)المشاركيف المذيف استكمموا البرنامج وأجابوا عمى اختبارات السلاسؿ الزمنية الثلاثية 

 تحسنت لدييـ ميارات التفكير الناقد بشكؿ ممحوظ في جميع أجزاء البرنامج.
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جراءاته البحث منهج: ثالثاً  وا 
 منهج البحث

 المتغير أثر لدراسة التجريبي شبو المنيج الباحثة استخدمت وأىدافو؛ البحث لطبيعة نظرًا     
 (.الناقد التفكير ميارات) التابع المتغير عمى( المقموب الصؼ) المستقؿ
 وعينته البحث مجتمع
 في جدة بمدينة الثانوي الأوؿ الصؼ طالبات جميع مف البحث مجتمع يتكوف: البحث مجتمع
 . ىػ0327/ 0326 الدراسي لمعاـ الثاني الدراسي الفصؿ
 لتوفر نظرًا وذلؾ قصدية؛ بطريقة الأىمية النموذجية الصرح مدرسة اختيار تـ: البحث عينة

نترنت آلي حاسب وأجيزة معامؿ مف المدرسة ىذه في المادية الإمكانات  فصميف اختيار وتـ. وا 
 عشوائية بطريقة تقسيميا تـ المجموعتيف تكافؤ مف التأكد وبعد الثانوي الأوؿ الصؼ مف لمدراسة
 عددىا وبمغ التقميدية بالطريقة تدرس التي الضابطة المجموعة تمثؿ إحداىما مجموعتيف إلى بسيطة

 المقموب الصؼ استراتيجية باستخداـ تدرس التي التجريبية المجموعة تمثؿ والأخرى طالبة،( .2)
 :ذلؾ يوضح( 2) والجدوؿ طالبة،( .2) عددىا وبمغ

 والتجريبية الضابطة المجموعتين عمى الدراسة عينة توزيع( 4) جدول

 حجم العينة المجموعة الفصل
 .2 الضابطة الأول الثانوي )أ(
 .2 التجريبية الأول الثانوي )ب(

 .5 المجموع

  لمبحث التجريبي التصميم
 التجريبية المجموعتيف ذو التجريبي التصميـ ىو البحث في المستخدـ التجريبي التصميـ     

 المجموعة تمثؿ إحداىما الثانوي الأوؿ الصؼ طالبات مف مجموعتيف اختيار تـ حيث والضابطة،
 الضابطة المجموعة تمثؿ والأخرى المقموب، الصؼ استراتيجية باستخداـ درست والتي التجريبية

 :لمبحث التجريبي التصميـ( 3) الجدوؿ ويوضح التقميدية، الطريقة باستخداـ درست والتي
 لمبحث التجريبي التصميم( 3) جدول

 القياس البعدي المعالجة القياس القبمي المجموعة
 الناقد التفكير اختبار التدريس باستخداـ الطريقة التقميدية اختبار التفكير الناقد الضابطة
 الناقد التفكير اختبار المقموب الصؼ استراتيجية باستخداـ التدريس اختبار التفكير الناقد التجريبية

 التعميمي التصميم
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 التي العوامؿ تنظيـ خلاؿ مف المرجوة، التعميمية الأىداؼ نحقؽ التعميمي التصميـ بواسطة     
 فتصميـ التعميمية، الأىداؼ لتحقيؽ المناسبة الإجراءات ووصؼ والتعمـ، التعميـ عمميتي في تؤثر

 ثـ ومف التطبيؽ أثناء تواجينا قد التي بالمشكلات التنبؤ لنا يتيح مسبقًا التعميمية المواقؼ وتخطيط
 التطبيؽ في تنُفؽ قد التي والنفقات والجيد الوقت مف المزيد توفير يعني ما وقوعيا قبؿ تلافييا

 نماذج مف العديد عمى الباحثة اطمعت فقد وعميو(. 5.00 محمد،) التعميمية لممواقؼ العشوائي
 العاـ والنموذج( 5.00 الفقي،) ونموذج ،(5.05حبيشي،) نموذج منيا التعميمي، التصميـ
 (ADDIE) التعميمي لمتصميـ العاـ النموذج الباحثة تبنت وقد ، (ADDIE) التعميمي لمتصميـ
 منو وانبثقت التعميمي، التصميـ نماذج بيف واستخدامًا شيوعًا الأكثر ىو النموذج ىذا أف حيث
 التطوير، التصميـ، التحميؿ،: ىي مراحؿ خمس عمى يشتمؿ النموذج وىذا الأخرى، النماذج معظـ
 (.5.02 موسى،) خطوات عدة عمى بدورىا تشتمؿ مرحمة وكؿ والتقويـ، التنفيذ،
 :التالية الخطوات عمى التحميؿ مرحمة وتشتمؿ التحميل مرحمة: الأولى المرحمة

 لمصؼ التعميمي الموقع إنشاء مف العاـ اليدؼ تحديد تـ: المقموب لمصؼ العاـ اليدؼ تحديد .0
 الأوؿ الصؼ طالبات لدى الفيزياء مادة في الناقد التفكير ميارات تنمية: يمي كما  المقموب
 .الثانوي

 مف طالبة ستوف حجميا عينة وىف المتعممات خصائص تحددت: المتعممات خصائص تحميؿ .5
 حيث مف تجانس بينيف يوجد بجدة، النموذجية الصرح بمدرسة الثانوي الأوؿ الصؼ طالبات
 لميارات القبمي الاختبار في المجموعتيف نتائج خلاؿ مف ذلؾ وظير والعقمي، المياري النضج
 لجياز طالبة كؿ امتلاؾ مف الإنترنت عبر الدراسة متطمبات لدييف تتوفر كما الناقد، التفكير
 وتقنية الآلي الحاسب مقرر اجتزف أنيف كما بالإنترنت، الاتصاؿ توفر مع آلي حاسب

 .ىػ0327/ 0326 الدراسي العاـ مف الأوؿ الدراسي الفصؿ في المعمومات
 الناقد التفكير ميارات تنمية في التعميمية الحاجات تتحدد: لممتعممات التعميمية الحاجات تحديد .2

 ميارات إحدى ىي الناقد التفكير فميارات الثانوي، الأوؿ الصؼ طالبات لدى الفيزياء مادة في
 وطالباتيا، طلابيا لدى تنميتيا إلى التعميمية المؤسسات تسعى التي والعشريف الواحد القرف
 المدرسة حدود خارج التعمـ خلاؿ مف باحثة إلى مستمعة مجرد مف الطالبة تتحوؿ بحيث

 مع تتناسب تعميمية تقنية تطبيؽ مف بد لا كاف لذلؾ بفاعمية؛ الحديثة التقنيات باستخداـ
 استراتيجية في التقنية ىذه وتتمثؿ معيا، تجاوبًا أكثر يجعميف بشكؿ المتعممات، خصائص
 :يمي ما وفؽ الناقد التفكير بميارات قائمة تحديد تـ ذلؾ عمى وبناءً  المقموب، الصؼ

 الثانوي، الأوؿ لمصؼ 5 الفيزياء مقرر عمى بالاطلاع الباحثة قامت: القائمة إعداد 
 جمنبو، أبو ؛5.04 نصار، ؛ Muhlisen et al, 2016) الصمة ذات والأدبيات والدراسات
 ثـ ،(5.05 عراـ، ؛Duran & Sendag, 2012 ؛5.02 الأغا، ؛Thyer,2013 ؛5.04
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 مف بُعديف في الحركة بوحدة الأولية صورتيا في الناقد التفكير بميارات قائمة استخمصت
 توقع: )ىي ميارات خمس اختيار تـ حيث الثانوي، الأوؿ لمصؼ 5 الفيزياء مقرر

 (.المناقشات تقييـ الاستنباط، الاستنتاج، التفسير، الافتراضات،
 مف مجموعة عمى عرضيا تـ الأولية صورتيا في القائمة إعداد بعد: القائمة ضبط 

بداء صدقيا مف لمتأكد المتخصصيف المحكميف  غير تعديؿ خلاؿ مف عمييا الملاحظات وا 
 تـ وبذلؾ الأولية، صورتيا في القائمة تأييد عمى المحكموف واتفؽ حذفو، أو منيا المناسب
 .نيائي بشكؿ القائمة اعتماد

 والمصادر لموسائؿ شامؿ بمسح الباحثة قامت: المتاحة التعميمية والمصادر الموارد واقع تحديد .3
 المقموب، الصؼ استراتيجية خلاؿ مف بُعديف، في الحركة وحدة بتدريس الخاصة التعميمية
 Data Show وجياز إلكترونية بسبورة مجيز تعمـ مصادر مركز المدرسة لدى يتوفر حيث
 .بالإنترنت متصمة آلي حاسب وأجيزة
 :التالية الخطوات عمى التصميـ مرحمة وتشتمؿ التصميم مرحمة: الثانية المرحمة

 ميارات تنمية وىو لمبحث العاـ اليدؼ بصياغة الباحث قامت: التعميمية الأىداؼ صياغة .0
 العاـ اليدؼ خلاؿ ومف الثانوي، الأوؿ الصؼ طالبات لدى الفيزياء مادة في الناقد التفكير
 بُعديف. في الحركة لوحدة التعميمية الأىداؼ بصياغة الباحثة قامت

 الصادر 5الفيزياء مقرر في الدروس لتقسيـ وفقًا المحتوى تحديد تـ: التعميمي المحتوى تحديد .5
 المتجية السرعة الدائرية، الحركة المقذوؼ، حركة: ) التالي النحو عمى التعميـ وزارة عف

 إلى تقسيمو تـ حيث الإلكتروني الموقع عبر إلكترونية صورة في تقديمو يتـ أف عمى( النسبية
 في المعمومات وتسمسؿ الموضوعات تقديـ في المنطقي التتابع رُوعي وقد قصيرة، فيديو مقاطع
 بالأىداؼ درس كؿ ويبدأ الصعب، إلى السيؿ مف تسير بحيث بعض عمى بعضيا اعتماد

 .التقويـ ثـ التعميمية الأنشطة ثـ العممي المحتوى ثـ التعميمية
 حيث تعمـ، كاستراتيجية المقموب الصؼ استراتيجية تحديد تـ: التعميمية الاستراتيجية تصميـ .2

 قصيرة فيديو مقاطع شكؿ عمى التعميمي المحتوى تقديـ عمى المقموب الصؼ استراتيجية تقوـ
 الحصة قبؿ المنزؿ في الطالبة لتشاىدىا – دقائؽ .0 الواحد المقطع مدة تتجاوز لا –

 وحؿ والأنشطة الطالبات وأسئمة لممناقشات مخصصة الدراسية الحصة تكوف بينما الدراسية،
 .والتدريبات المسائؿ

 عند إنجازىا المتعممات عمى يجب التي التعميمية الأنشطة تحديد تـ: التعمـ أنشطة تحديد .3
 مرتبطة تكوف أف الأنشطة ىذه تصميـ عند رُوعي وقد المقموب، الصؼ استراتيجية استخداـ
 مراعاة مع التعميمي، المحتوى طبيعة تلائـ وأف الدروس، مف درس لكؿ التعميمية بالأىداؼ
 .الصعب إلى السيؿ مف وتدرجيا الطالبة بيئة مف اشتقاقيا
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 التقويـ وتكوف الطالبات، لاستجابات راجعة تغذية تقديـ إلى ييدؼ التقويـ: التقويـ أدوات تحديد .4
 وأف التعميمية بالأىداؼ مرتبطًا يكوف أف التقويـ في ورُوعي جماعية وأنشطة فردية أسئمة مف

 .الصعب إلى السيؿ مف ومتدرجًا لممحتوى وشاملاً  متنوعًا يكوف
 التنفيذية الخطوات عمى يشتمؿ الذي الإجرائي المخطط بإعداد الباحثة قامت: السيناريو تصميـ .5

 .الموقع ىذا لبناء اللازمة الإعدادات اكتممت أف بعد التعميمي الموقع لإنتاج
 :التالية الخطوات وفؽ الناقد التفكير ميارات اختبار بإعداد الباحثة قامت: الاختبار بناء .6

 الصؼ طالبات لدى الناقد التفكير ميارات قياس إلى الاختبار ىدؼ: الاختبار ىدؼ تحديد 
 ميارات قائمة ضوء في 5الفيزياء مقرر في بُعديف، في الحركة وحدة في الثانوي الأوؿ
 .الناقد التفكير

 الاختبار بناء في الناقد التفكير بميارات الباحثة استعانت حيث: الاختبار بنود إعداد 
 الناقد التفكير لميارات ممثمة العبارات وكانت فقرة،( .7) تمثؿ عبارة( .5) مف المكوف
 والجدوؿ(. المناقشات تقييـ الاستنباط، الاستنتاج، التفسير، الافتراضات، توقع: )الخمس

 :الناقد التفكير ميارات اختبار لمفردات النسبية الأوزاف يوضح( 4)
 النسبي الوزن حسب الاختبار أسئمة توزيع( 5) جدول

 الوزن النسبي أرقام فقرات الاختبار أرقام عبارات الاختبار المهارة
 %.5 05 – 0 3 – 0 توقع الافتراضات

 %.5 25 – 06 7 – 4 التفسير
 %.5 37 – 22 05 – 8 الاستنتاج
 %.5 53 – 38 05 – 02 الاستنباط

 %.5 .7 – 54 .5 – 06 تقييم المناقشات

 شمولية: يمي ما الاختبار فقرات صياغة عند الباحثة راعت وقد: الاختبار فقرات صياغة 
 صياغة سلامة قياسيا، المطموب لمميارات الاختبار فقرات ملاءمة الناقد، التفكير ميارات
 .لمطالبات وملاءمتيا الأسئمة عدد كفاية والمغوية، العممية الناحيتيف مف الأسئمة

 الإجابة فكرة شرح بيدؼ الاختبار تعميمات بوضع الباحثة قامت: الاختبار تعميمات وضع 
 الاختبار بوصؼ خاصة تعميمات: عمى التعميمات اشتممت وقد الاختبار، فقرات عمى

 .بالطالبات الخاصة البياناتو  الأسئمة، جميع عف بالإجابة خاصة تعميمات وأسئمتو،
 التالية الخطوات وفؽ وتـ: الاختبار ضبط: 
صدؽ المحكميف: الاختبار الصادؽ ىو الذي يقيس ما وضع لقياسو، وقد تحققت الباحثة  .أ 

مف صدؽ الاختبار بعرض الاختبار في صورتو الأولية عمى مجموعة مف المحكميف 
ومدى  الناقد، التفكير ميارات لإبداء آرائيـ وملاحظاتيـ حوؿ مدى شموليةالمتخصصيف 
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 عمميًا الأسئمة صياغة ومدى سلامة قياسيا، لمطموبا لمميارات الاختبار فقرات ملاءمة
إضافة أي ملاحظة عمى لمطالبات، وحذؼ أو  وملاءمتيا الأسئمة عدد ومدى كفاية ولغويًا،

 ، وقدالبنود لأحدالمحكميف تعديؿ الصياغة المغوية  بعض اقترح الأسئمة والفقرات، وقد
 الاختبار في صورتو النيائية. تكوفالمحكميف، وبذلؾ  اقتراحات بمراعاة الباحث قامت

( .2تجريب الاختبار: قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مكونة مف ) .ب 
طالبة مف الصؼ الأوؿ الثانوي، وىدؼ تجريب الاختبار إلى : تحديد مدى فيـ الطالبات 

 لفقرات الاختبار، ولتحديد زمف الاختبار، وحساب معامؿ ثبات الاختبار.
زمف الاختبار: تـ حساب زمف الاختبار بإيجاد متوسط الزمف الذي استغرقتو أوؿ  تحديد .ج 

( دقيقة، وذلؾ 34( دقيقة، حيث كاف زمف الاختبار )44( دقيقة وآخر طالبة )24طالبة )
مف خلاؿ اتباع المعادلة التالية: زمف إجابة الاختبار = 

زمف إجابة الطالبة الأولى زمف إجابة الطالبة الأخيرة
 

 
: تـ التأكد مف ثبات الاختبار عف طريؽ التجزئة النصفية، حيث تـ تجزئة ثبات الاختبار .د 

الاختبار إلى نصفيف، الفقرات الفردية مقابؿ الفقرات الزوجية، ثـ حساب معامؿ ارتباط 
بيرسوف بيف النصفيف عمى الاختبار ككؿ ولكؿ بُعد مف أبعاد الاختبار، وتـ تعديؿ طوؿ 

عدد فقرات المقياس زوجيًا باستخداـ معامؿ سبيرماف/براوف، وقد بمغت المقياس بسبب كوف 
( وىي تدؿ عمى درجة جيدة مف الثبات، والجدوؿ 873.قيمة معامؿ الثبات للاختبار ككؿ )

 يوضح ذلؾ: (5)
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 ( ثبات التجزئة النصفية لاختبار مهارات التفكير الناقد6جدول )

 المعامل نوع معامل الثبات عدد العبارات المهارة
 سبيرماف/برواف 873. 3 توقع الافتراضات

 سبيرماف/برواف .88. 3 التفسير
 سبيرماف/برواف 875. 3 الاستنتاج
 سبيرماف/برواف .87. 3 الاستنباط

 سبيرماف/برواف 873. 3 تقييم المناقشات
 سبيرماف/برواف 873. .5 الاختبار ككل

 بحيث درجة، فقرة لكؿ أعطت وقد الاختبار، بتصحيح الباحثة قامت: الاختبار تصحيح 
 الباحثة أعدت وقد ،(صفر) درجة وأدنى ،(.7) الطالبة عمييا تحصؿ درجة أعمى تكوف
 .الاختبار تصحيح لغرض للإجابة مفتاحًا

 :التالية الخطوات عمى التطوير مرحمة وتشتمؿ التطوير مرحمة: الثالثة المرحمة

نتاجو المقموب الصؼ استراتيجية في المستخدـ التعميمي الموقع تصميـ ترجمة .0  عمميًا وا 
 درس لكؿ يكوف بحيث الموقع صفحات وبناء  https://www.wix.com موقع باستخداـ
 وىو بالموقع خاص (URL) عنواف تحديد وتـ الفيديو، مقاطع مف مجموعة عمى تشتمؿ صفحة

https://khulud2016.wixsite.com/aaa1  
 طالبات لدى الناقد التفكير ميارات تنمية في التعميمي الموقع لاستخداـ تعميمي دليؿ إعداد .5

 .الموقع عمى منو إلكترونية نسخة ورفع الثانوي، الأوؿ الصؼ
 مف مجموعة عمى فيديو مقاطع مف عميو اشتمؿ بما خلاؿ عرضومف  التعميمي الموقع تحكيـ .2

 الإنترنت مواقع تصميـ معايير عمى بُنيت لمتحكيـ استبانة وفؽ المتخصصيف المحكميف
 ؛5.05 حبيشي،: )التالية الأدبيات مف المعايير حصر في الباحثة استفادت حيث التعميمية،
 ولوف النص لوف بيف التبايف ومراعاة الخط تكبير المحكميف بعض اقترح وقد(. 7..5 الفالح،
 لمموقع التجريبي التطبيؽ إجراء قبؿ المحكميف اقتراحات بمراعاة الباحث قامت وقد الخمفية،
 .التعميمي

 :التالية الخطوات عمى التنفيذ مرحمة وتشتمؿ التنفيذ مرحمة: الرابعة المرحمة

 مف عينة عمى التعميمي لمموقع التجريبي التطبيؽ  تـ: التعميمي لمموقع التجريبي التطبيؽ .0
 وسيولة الموقع إلى الدخوؿ سيولة عمى التعرؼ أجؿ مف وذلؾ الثانوي الأوؿ الصؼ طالبات
 الفيديو مقاطع تشغيؿ عمى والقدرة العممي المحتوى ووضوح بينيا والتنقؿ صفحاتو استخداـ
يقافيا عادة وا   أثناء الطالبات تعترض أف الممكف مف التي المشكلات وتحديد تشغيميا، وا 

https://www.wix.com/
https://khulud2016.wixsite.com/aaa1
https://khulud2016.wixsite.com/aaa1
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 تواجو صعوبات أو مشكلات وجود عدـ التجريبي التطبيؽ بعد اتضح وقد. الموقع استخداـ
يقافو الفيديو وتشغيؿ صفحاتو وتصفح الموقع إلى الدخوؿ عند الطالبات عادة وا   كما تشغيمو، وا 

 .لمطالبات واضحًا كاف العممي المحتوى أف
جراء وتحكيمو التعميمي الموقع إعداد بعد: التعميمي لمموقع الفعمي التطبيؽ .5  التجربة وا 

 لمبحث التجريبية المجموعة عمى النيائية بصورتو التعميمي الموقع تطبيؽ تـ الاستطلاعية،
 الباحثة واجيت وقد. النموذجية الصرح بمدرسة الثانوي الأوؿ بالصؼ طالبة ثلاثوف وعددىا
 عف الطالبات بعض تردد الفعمي التطبيؽ أثناء الباحثة لاحظت فقد البسيطة، الصعوبات بعض

 بإشراؾ ذلؾ عمى الباحثة تغمبت وقد التعميمي؛ الموقع عمى النقاش منتدى في المشاركة
 في بفاعمية المشاركة عمى وحثيف مجموعاتيف، بقيادة وتكميفيف الصفية، الأنشطة في الطالبات
 بداية في الفيديو لمقاطع الطالبات بعض مشاىدة عدـ الباحثة لاحظت كما. النقاش منتدى

 الحصة بداية في دقائؽ .0 تخصيص خلاؿ مف ذلؾ عمى الباحثة تغمبت وقد التطبيؽ؛
جراء الدرس لعرض الدراسية  المناقشة في الطالبات جميع مشاركة عمى والحرص مناقشة وا 
 مشاىدة نسبة ارتفاع ذلؾ بعد الباحثة لاحظت وقد الفيديو، مقاطع مشاىدة عمى وحثيف
 .المقاطع

 :الختامي والتقويـ التكويني التقويـ :جزأيف مف التقويـ ويتكوف التقويم مرحمة: الخامسة المرحمة

 ويحدد التعميمي، التصميـ مراحؿ مف مرحمة كؿ مف وجزء مستمر تقويـ وىو: التكويني التقويـ .0
 تحسيف  بيدؼ عمييا، لمتغمب التنفيذ أثناء تظير قد التي والعقبات مرحمة كؿ وجودة فاعمية
 (.5.02 موسى،) التنفيذ عممية وكفاءة جودة

 الموقع فاعمية مدى لتحديد التنفيذ؛ مف الانتياء بعد الختامي التقويـ وتـ: الختامي التقويـ .5
 الانتياء بعد المتعممات مستوى يقيس حيث الموضوعة، التعميمية الأىداؼ تحقيؽ في التعميمي

 عمى بناء المناسبة الراجعة التغذية وتقديـ تنفيذه تـ ما تحميؿ ويتيح التعمـ، عممية تنفيذ مف
 .الناقد التفكير اختبار استخداـ فيو وتـ ذلؾ،

 المقترح التعميمي التصميـ ىو ما: الأوؿ البحث سؤاؿ عف تمت قد الإجابة تكوف وبيذا
 الفيزياء مادة في الناقد التفكير ميارات لتنمية تستخدـ سوؼ والتي المقموب الصؼ وأنشطة لمحتوى

 جدة؟ بمدينة الثانوي الأوؿ الصؼ طالبات لدى
 البحث تطبيق خطوات

 وثبات صدؽ مف والتأكد الاستطلاعية العينة عمى البحث أداة تطبيؽ مف الانتياء بعد
 :التالية الإجراءات وفؽ البحث تطبيؽ في البدء تـ الأداة،



012 
 

 عبدالعزيز الممؾ جامعة مف خطاب عمى الحصوؿ تـ :البحث تجربة مكاف وتييئة التمييد .0
 بتاريخ لمباحثة العممية الميمة تسييؿ أجؿ مف جدة بمحافظة لمتعميـ العامة الإدارة إلى موجو
 الإدارة مف موجو ميمة تسييؿ خطاب عمى الباحثة حصمت عميو وبناءً  ، ىػ5/0327/.5

 ثـ ىػ55/5/0327 بتاريخ النموذجية الصرح مدرسة إدارة إلى جدة بمحافظة لمتعميـ العامة
 فكرة عمى وأطمعتيف الفيزياء ومعممة المدرسة بقائدة واجتمعت المدرسة إلى الباحثة توجيت
 .التجربة إجراء متطمبات توافر مف وتأكدت البحث،

 تجانس مف لمتأكد وذلؾ الناقد التفكير لميارات القبمي الاختبار تطبيؽ تـ :قبميًا الأدوات تطبيؽ .5
 تصحيح وتـ ىػ56/5/0327 الموافؽ الأحد يوـ( والتجريبية الضابطة) البحث مجموعتي وتكافؤ

 إحصائيًا، لمعالجتيا تمييدًا خاصة كشوؼ في الدرجات ورصد التصحيح لمفتاح وفقًا الاختبار
 طالبات لدرجات( ت) وقيمة المعياري والانحراؼ الحسابي المتوسط حساب تـ حيث

 لمتوسطيف  T-Test( ت) اختبار طريؽ عف( 6) بالجدوؿ موضح ىو كما المجموعتيف
 .مستقميف

 في الضابطة المجموعة وطالبات التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسطات بين الفروق دلالة( 7) جدول
 الناقد التفكير مهارات لاختبار القبمي التطبيق

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراف 

 يالمعيار 
 قيمة "ت" د.ح

 الدلالة
Sig. 

مستوى 
 الدلالة

 .0.42 28.82 .2 التجريبية 
47 

 

..060 
..754 

غير دالة عند 
مستوى 

 0.375 ....3 .2  الضابطة (4...)

 ذات فروؽ توجد لا أنو عمى يدؿ مما دالة غير( ت) قيمة أف يتضح السابؽ الجدوؿ ومف
 لاختبار بالنسبة( والضابطة التجريبية) المجموعتيف طالبات درجات متوسط بيف إحصائية دلالة

 التجريبية) المجموعتيف طالبات درجات أف عمى تدؿ النتيجة وىذه الناقد، التفكير ميارات
 أف أي القبمي، التطبيؽ في متساويًا كاف الناقد التفكير ميارات لاختبار بالنسبة( والضابطة

 التجريبية المعالجة إلى إرجاعيا يمكف تحدث فروؽ أي أف يعني وذلؾ متجانستيف المجموعتيف
 .المستخدمة

 الثلاثاء يوـ البحث لتجربة الفعمي التطبيؽ في الباحثة بدأت: البحث لتجربة الفعمي التطبيؽ .2
 حيث ، ىػ55/6/0327 الأربعاء يوـ التجربة انتيت حيث أسابيع ثلاثة لمدة ىػ58/5/0327
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 الضابطة والمجموعة المقموب، الصؼ استراتيجية باستخداـ التجريبية المجموعة تدريس تـ
 .التقميدية بالطريقة

 دراسة مف( والضابطة التجريبية) المجموعتيف طالبات انتياء بعد: للأدوات البعدي التطبيؽ .3
 البعدي الاختبار تطبيؽ تـ الثانوي الأوؿ لمصؼ 5 الفيزياء مقرر مف بُعديف في الحركة وحدة

 تصحيح ثـ ومف ، ىػ52/6/0327 الخميس يوـ المجموعتيف عمى الناقد التفكير لميارات
 .المناسبة الإحصائية المعالجات لإجراء تمييدًا المجموعتيف طالبات درجات ورصد الاختبار

 ومناقشتها البحث نتائج: رابعًا

 اختبار فروض البحث 
" توجد فروؽ ذات  لاختبار الفرض الأوؿ لمبحث والذى ينص عمى أنو: اختبار الفرض الأول:

( بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في α ≤ 4...دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
 التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد لصالح التطبيؽ البعدي".

-T-Test (Paired Samples Tولاختبار ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار "ت" 
Test )  لتحديد دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية )الصؼ المقموب( في

التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد، وقد تـ التوصؿ إلى النتائج الموضحة 
 (:7بجدوؿ )
القبمي والبعدي لاختبار ( دلالة الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق 8جدول )

 مهارات التفكير الناقد

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراف 
 المعيارى

 قيمة "ت" د.ح
 الدلالة
Sig. 

 مستوى الدلالة

 قبمي
2. 

28.82 0.326 
58 

460... ..... 

 

دالة عند مستوى 
 0.375 ...67 بعدي (4...)

(، وىذا يدؿ عمى وجود .....ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف مستوى الدلالة مساوياً )
فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية )الصؼ المقموب( في التطبيؽ 

(، وحيث أف متوسط α ≤ 4...القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد عند مستوى الدلالة )
(، ومتوسط درجات أفراد 28.82درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي مساوياً )

(، فيذا يدؿ عمى تفوؽ أفراد المجموعة ...67المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي مساوياً )
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إلى حدوث تحسف في  التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد، مما يشير
 ميارات التفكير الناقد لدى أفراد المجموعة التجريبية وىذا يرجع إلى استخداـ الصؼ المقموب. 

ومف النتائج السابقة يتـ قبوؿ الفرض الأوؿ الذي ينص عمى أنو " توجد فروؽ ذات دلالة 
جريبية في ( بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة التα ≤ 4...إحصائية عند مستوى دلالة )

 التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد لصالح التطبيؽ البعدي ".
 مادة في الناقد التفكير ميارات تنمية عمى المقموب الصؼ استخداـ أثر مف ولمتحقؽ

 لحساب إيتا) معادلة باستخداـ الباحثة قامت جدة، بمدينة الثانوي الأوؿ الصؼ طالبات لدى الفيزياء
    (.الأثر حجـ

           
 حيث تمثؿ (tقيمة ت المحسوبة ) ، وتمثؿ(n.عدد أفراد العينة )   
 :وحيث إف دلالة حجـ الأثر المرتبطة بقيمة مربع إيتا ليا ثلاثة مستويات 

  2> 0...يكوف حجـ الأثر صغيراً إذا كاف  -
 <...5 

  2> 5...يكوف حجـ الأثر متوسطاً إذا كاف  -
 <..03 

  2> 03..حجـ الأثر كبيراً إذا كاف يكوف  -
  . 

( وىذا يعنى أف حجـ الأثر 88..وعميو فإف حجـ الأثر بالنسبة إلى لمفرض السابؽ بمغ )
كبير لاستخداـ الصؼ المقموب عمى تنمية ميارات التفكير الناقد في مادة الفيزياء لدى طالبات 

 الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة جدة.
لاختبار الفرض الثاني لمبحث والذى ينص عمى أنو: " توجد فروؽ ذات  اختبار الفرض الثاني:

( بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة α ≤ 4...دلالو إحصائية عند مستوي الدلالة )
التجريبية )الصؼ المقموب( ودرجات طالبات المجموعة الضابطة )التعميـ التقميدي( في التطبيؽ 

 الناقد لصالح المجموعة التجريبية".البعدي لاختبار ميارات التفكير 
 T-test (Independent "ت" اختبار الباحثة استخدمت الفرض ىذا ولاختبار

Samples T-Test) التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسطات بيف الفروؽ دلالة لتحديد 
 التوصؿ تـ وقد الناقد، التفكير ميارات لاختبار البعدي التطبيؽ في الضابطة المجموعة وطالبات

 (:8) بجدوؿ الموضحة النتائج إلى
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 في الضابطة المجموعة وطالبات التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسطات بين الفروق دلالة( 9) جدول
 الناقد التفكير مهارات لاختبار البعدي التطبيق

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراف 

 يالمعيار 
 قيمة "ت" د.ح

 الدلالة
Sig. 

 مستوى الدلالة

 0.375 ...67 .2 التجريبية 
47 

 

33.035 

..... 

 

دالة عند مستوى 
 .8..5 46.22 .2 الضابطة (4...)

(، وىذا يدؿ عمى وجود فروؽ ....ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف مستوى الدلالة مساويًا )
دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة في 

( ، وحيث أف α ≤ 4...التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد عند مستوى الدلالة )
(، ومتوسط درجات ...67درجات طالبات المجموعة التجريبية لمتطبيؽ البعدي مساويًا )متوسط 

(، وىذا يدؿ عمى تفوؽ طالبات 46.22طالبات المجموعة الضابطة لمتطبيؽ البعدي مساويًا )
المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية الصؼ المقموب عمى طالبات المجموعة 

ت باستخداـ الطريقة التقميدية في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد، الضابطة التي درس
مما يشير إلى حدوث تحسف لدى طالبات المجموعة التجريبية في ميارات التفكير الناقد، وىذا يرجع 

 إلى استخداـ الصؼ المقموب.
ومف النتائج السابقة يتـ قبوؿ الفرض الإحصائي الثاني الذي ينص عمى أنو " توجد فروؽ 

( بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة α ≤ 4...ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة )
التجريبية )الصؼ المقموب( ودرجات طالبات المجموعة الضابطة )الطريقة التقميدية( في التطبيؽ 

 ختبار التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية".البعدي لا
 مناقشة وتفسير نتائج البحث

 ≤ 4...توصؿ البحث الحالي إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
α بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار ميارات )

    التطبيؽ البعدي، وكذلؾ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة التفكير الناقد لصالح
(...4 ≥ α ودرجات )( بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية )الصؼ المقموب

طالبات المجموعة الضابطة )الطريقة التقميدية( في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير الناقد لصالح 
 التجريبية، وترى الباحثة أنو يمكف تفسير ىذه النتيجة عمى ضوء ما يمي:المجموعة 
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 الصؼ المقموب الطالبات عمى قضاء المزيد مف الوقت في التعمـ  ت استراتيجيةساعد
مدروس عف طريؽ مشاىدة مقاطع الفيديو المسجمة، ىذا بدوره لالمسبؽ والتحضير الجيد 

مف الثراء والنقاش واستخداـ ميارات  امزيدً و  سيةأثناء الحصة الدراوقت مزيدًا مف الأعطى 
التفكير العميا لحؿ المشكلات المرتبطة بالموضوع، والنقاش حوليا بفاعمية أكبر مف الطريقة 

 التقميدية وساعدىف ذلؾ عمى تنمية ميارات التفكير الناقد.
  ًمف خلاؿ  التعمـ ا مف المتعة عمى عممية استخداـ استراتيجية الصؼ المقموب يضفي جو

تاحة الوصوؿ لممحتوى في أي وقت وأي مكاف  ما توفره التقنية مف وسائط متعددة، وا 
 .، بخلاؼ الطريقة التقميدية التي غالباً لا يتوفر فييا ذلؾيناسب الطالبة

  جاذبة تتسـ بالحرية والمرونة خارج غنية و وفرت استراتيجية الصؼ المقموب بيئة تعمـ
، وذلؾ بالطبع ينعكس الحصة الدراسيةركة والفاعمية داخؿ الصؼ الدراسي وتتسـ بالمشا

 .ميارات التفكير الناقدلكتساب الطالبات عمى اإيجاباً 
  المقموب عمى تبادؿ الآراء وفتح مجاؿ النقاش بيف  الصؼستراتيجية اساعد استخداـ

حوؿ الموضوعات التي تـ  الطالبات مف جية وبيف الطالبات والمعممة مف جية أخرى
بعكس الطريقة المعتادة في  الحصة الدراسيةقبؿ مف خلاؿ الموقع التعميمي ىدتيا مشا

التدريس التي تعمؿ عمى تشكيؿ فكر الطالبات في قوالب جامدة حيث يقتصر دورىف عمى 
 .عمى التمقيف ةالحفظ والاستظيار، ويقتصر دور المعمم

 مف خلاؿ مشاىدة مقاطع  ساعدت استراتيجية الصؼ المقموب الطالبات عمى تنظيـ الأفكار
جراء  الفيديو وتسجيؿ الملاحظات والأسئمة قبؿ الحصة الدراسية، ومف ثـ إلقاء الأسئمة وا 

 المناقشات أثناء الحصة الدراسية.
 أشارت والتي (Leo & Puzio,2016) دراسة نتائج مع الحالي البحث نتيجة وتتفؽ

 الأحياء، مقرر في لمطلاب الدراسي التحصيؿ عمى المقموب لمصؼ إيجابي أثر وجود إلى نتائجيا
 داؿ أثر وجود إلى نتائجيا أشارت التي( 5.04 الزىراني،) دراسة نتائج مع النتيجة ىذه تتفؽ كما

: العميا المعرفية المستويات عند الطلاب تحصيؿ مستوى عمى المقموب الصؼ لاستراتيجية إحصائيًا
 التجريبية المجموعتيف بيف الإلكتروني التعميـ مقرر في( والتقويـ والتركيب، والتحميؿ، التطبيؽ،)

 & Bhagat, Chang) دراسة نتائج مع النتيجة ىذه وتتفؽ التجريبية، المجموعة لصالح والضابطة
Chang, 2016 )التعميمية المقموب الصؼ لبيئة إحصائيًا داؿ أثر وجود إلى نتائجيا أشارت التي 

 التجريبية المجموعة بيف الرياضية المفاىيـ تعمـ في المتعمميف لدى والدافعية الدراسي التحصيؿ عمى
 .التجريبية المجموعة لصالح الضابطة والمجموعة

 فروؽ وجود عدـ إلى أشارت التي( 5.05 عثماف،) دراسة نتائج مع النتيجة ىذه وتختمؼ
 والمجموعة التجريبية المجموعة بيف المقموب الصؼ لاستراتيجية تعزى إحصائية دلالة ذات
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 ىذه تختمؼ كما السابع، الصؼ طالبات لدى العموـ مادة في التحصيمي الاختبار في الضابطة
 عاملًا  يكف لـ المقموب الصؼ أف إلى أشارت التي (Saunders, 2014) دراسة نتائج مع النتيجة
 مادة في الطلاب لدى الناقد التفكير ميارات وتنمية لمطلاب العممي التحصيؿ زيادة في ىامًا

 .الرياضيات
 :التوصيات 

 في ضوء ما توصؿ إليو البحث الحالي مف نتائج تقدـ الباحثة التوصيات التالية:
توظيؼ استراتيجية الصؼ المقموب في العممية التعميمية عمومًا وفي تنمية ميارات التفكير  (0

 الناقد خصوصًا.
 واستخداـ ى إنتاجعم وتدريبيف، الثانويةلمعممات المرحمة  تدريبية دوراتو تنفيذ ورش عمؿ  (5

 ة.التعميم العممية في الفيديوىات التعميمية
تشجيع المعممات عمى تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحمة الثانوية لما ليا مف  (2

 أىمية في حياتيف المستقبمية.
الحديثة القائمة عمى إيجابية المتعمـ وتفاعمو في المواقؼ التعميمية  الاستراتيجياتاستخداـ  (3

 بدلاً مف الأساليب المعتمدة عمى الحفظ والتمقيف.
 .الوسائؿ والأدوات التقنية الحديثة التي تتيح تطبيؽ استراتيجية الصؼ المقموبتزويد المدارس ب (4

 المقترحات: 
 لموضوعات البحثية التالية:في ضوء نتائج البحث الحالي، تقترح الباحثة ا

استخداـ الصؼ المقموب عمى تنمية التحصيؿ الدراسي ودافعية الإنجاز في مادة الفيزياء أثر  (0
 لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة جدة.

 التفكير ميارات تنمية في المقموب الصؼ استخداـ أثر عمى لمتعرؼ مشابية دراسة إجراء (5
 .الثانوية المرحمة طالبات لدى الإبداعي

 الفيديو إنتاج ميارات تنمية في( المقموب الصؼ/  المرف) المدمج التعميـ نمطي اختلاؼ أثر (2
 .جدة بمدينة الثانوية المرحمة معممات لدى التعميمي
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