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 مستخلص البحث

قائم على مدخل اللغة عبر المنهج لتنمية بعض كفايات التواصل اللغوي في  برنامج مقترح  
النصوص الجغرافية والتاريخية ومهارات التفكير المتشعب لدى الطلاب المعلمين شعبة  

 الدراسات الاجتماعية.

السيد د/ أماني علي  إعداد                                                                

الحالي    هدف بعض  البحث  تنمية  النصوص قياس  في  اللغوي  التواصل  كفايات 
التفكير ومهارات  والتاريخية(،  الطلاب   )الجغرافية،  لدى  الدراسات   المتشعب  شعبة  المعلمين 

إعداد  ؛ ولتحقيق هذا الهدف تم  قائم على مدخل اللغة عبر المنهج  الاجتماعية خلال برنامج مقترح
كفايات   ببعض  شعبة  قائمة  المعلمين  للطلاب  المناسبة  والنوعية(  )العامة،  اللغوي  التواصل 

الدراسات الاجتماعية بكلية التربية, وإعداد قائمة بمهارات التفكير المتشعب الواجب تنميتها لدى  
لقائم على  ا  الطلاب المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية بكلية التربية, وتم إعداد البرنامج المقترح

ال المنهجمدخل  عبر  الطلاب لغة  لدى  والنوعية(  )العامة،  اللغوي  التواصل  كفايات  لتنمية  ؛ 
المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية بكلية التربية, كما تم إعداد اختبار مهارات التواصل اللغوي  
وأوراق  المعلم،  دليل  إعداد  تم  كما  المتشعب,  التفكير  اختبار  إعداد  وكذلك  والنوعية(،  )العامة، 

طالبًا  (  65عينة قوامها )؛ وللتحقق من فاعلية البرنامج تم اختيار  لعمل الخاصة بإعداد البرنامجا
من   الثالثة  طلاب معلمًا؛  الاجتماعية(  الفرقة  )الدراسات  الأساسي  التعليم  التربية    شعبة  بكلية 

ضابطة  ( طالبًا، والأخرى  35ة، وقسمت إلى مجموعتين؛ الأولى تجريبية قوامها)جامعة المنصور 
 ( طالبًا، وقد أسفرت نتائج البحث عن الاتي:           30قوامها)

 المجموعددة درجددات  متوسددطي بددين( 0.05) ≥ دلالددة مسددتوى  عنددد  إحصددائياً  دال فددرق  يوجددد  .1
 اللغدددوي  التواصدددل كفايدددات  لاختبدددار البعددددي التطبيدددق فدددي الضدددابطة والمجموعدددة التجريبيدددة،

  .التجريبية المجموعة لصالح( والنوعية العامة،)
 التطبيقددين درجددات  متوسددطي بددين( 0.05) ≥ دلالددة مسددتوى  عنددد  إحصددائياً  دال فددرق  يوجددد  .2

 العامددددة،) اللغددددوي  التواصددددل كفايددددات  اختبددددار فددددي التجريبيددددة للمجموعددددة والبعدددددي القبلددددي،
 .البعدي التطبيق لصالح( والنوعية

 طدددلاب  درجدددات  متوسدددطي بدددين( 0.05) ≥ دلالدددة مسدددتوى  عندددد  إحصدددائياً  دال فدددرق  يوجدددد  .3
 التفكيددر مهددارات  لاختبددار البعدددي التطبيددق فددي الضددابطة والمجموعددة التجريبيددة، المجموعددة
 .التجريبية المجموعة لصالح المتشعب 
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 التطبيقددين درجددات  متوسددطي بددين( 0.05) ≥ دلالددة مسددتوى  عنددد  إحصددائياً  دال فددرق  يوجددد  .4
 التطبيدق لصالح المتشعب  التفكير  مهارات   اختبار  في  التجريبية  للمجموعة  والبعدي  القبلي،
 .البعدي

حقق البرنامج المقترح فاعلية فى تنمية كفايات التواصدل اللغدوي فدى النصدوص الجغرافيدة،  .5
والتاريخيددة لدددى الطددلاب  المعلمددين شددعبة الدراسددات الاجتماعيددة؛ بنسددبة لاتقددل قيمتهددا عددن 

حقق البرنددامج المقتددرح فاعليددة فددي تنميددة الفاعليددة لمدداج جوجيددا .(، كمددا تقدداس نسددبة 0.6)
مهارات التفكير المتشعب لدى الطلاب المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية؛ بنسبة لاتقل 

        (، كما تقاس نسبة الفاعلية لماج جوجيا .                                                                 0.6قيمتها عن )
 الكلمات المفتاحية: 

اللغوي  التواصل  المتشعب    -كفايات  الاجتماعية الدراسا–-التفكير  النصوص   -ت 
 مدخل اللغة عبر المنهج.  -والتاريخية   الجغرافية
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برنامج مقترح قائم على مدخل اللغة عبر المنهج لتنمية بعض كفايات التواصل اللغوي في  
الجغرافية والتاريخية ومهارات التفكير المتشعب لدى الطلاب المعلمين شعبة  النصوص 

 الدراسات الاجتماعية.

السيد  د/ أماني علي    إعداد                                                                   

ABSTRACT 

A proposal Based on Language Introductory Through the 

Curriculum to Develop some Linguistic Communication 

Competencies within Geographical and Historical Texts and 

Branched Thinking Skills among Students of Social Studies Student 

Teachers. 

Prepared by: 

Dr. Amany Aly Elsayed Rajab 

Associate professor-Faculty of Education-Mansoura University 

The current research aimed to measure the development of some 

linguistic communication skills in texts (geographical and historical) and 

branched thinking skills among social studies student teachers through a 

proposed program based on Language Introductory through the 

curriculum, so as to achieve this goal, a list of some linguistic 

communication Competencies (specified and general) were prepared for 

the participants; in addition to preparing a list of branched thinking skills 

that should be developed for these participants. The proposed program 

has been prepared to develop language communication competencies 

(general and qualitative) for the participants. In addition, a test of 

language communication skills (general - specific) is prepared, as well as 

a test for branched thinking, a teacher's guide, and work papers for 

preparing the program. In order to verify the effectiveness of the 

program, the participants consisting of (65 student teachers) were 

selected from the third year students, elementary education department 

(Social Studies), Faculty of Education, Mansoura University. They were 

divided into two groups: the first is experimental, consisting of (35) 

students; and the other is a control group consisting of (30) students. 

Research results revealed the following: 
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1- There are statistically significant differences at (>0.05) between 

the mean scores of the experimental group and the control group 

in the post administration of language communication 

competencies (general / qualitative) test in favor of the 

experimental group. 

2- There are statistically significant differences at (>0.05) between 

the mean scores of the experimental group in the pre and post 

administration of language communication competencies 

(general / qualitative) test in favor of the post administration. 

 

3- There are statistically significant differences at (>0.05) between 

the mean scores of the experimental group and the control group 

in the post administration of the branched thinking skills test in 

favor of the experimental group. 

 

4- There are statistically significant differences at (>0.05) between 

the mean scores of the experimental group in the pre and post 

administration of the branched thinking skills test in favor of the 

post administration. 

 

5- The proposed program was effective in developing linguistic 

communication competencies in geographical and historical texts 

among student teachers, Social Studies department, with a 

percentage which is not less than (0 .6).The effectiveness of Mac 

Geogian was also measured. 

 

6- The proposed program was effective in developing branched 

thinking skills among student teachers, Social Studies 

department, with a percentage which is not less than (0 .6). The 

effectiveness of Mac Gojian was also measured. 

Key Words: Linguistic communication competencies - branched 

thinking - social studies - geographical and historical texts – introductory 

language through the curriculum 
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برنامج مقترح قائم على مدخل اللغة عبر المنهج لتنمية بعض كفايات التواصل اللغوي في  
التاريخية ومهارات التفكير المتشعب لدى الطلاب المعلمين شعبة  النصوص الجغرافية و 

 الدراسات الاجتماعية.

السيد د/ أماني علي  إعداد                                                                

 مقدمة  

إلا  إ لايستقيما   اللذا   والقول،  بالتعبير  مقتر   فيها  والعمل  بيا ،  أمة  العربية  الأمة    
بتكامل المهارات اللغوية اللازمة لأداء لغوى سليم؛ والأداء اللغوي مقتر  بما يتضمنه من كفايات  

تكو  مقصورةً على المتخصصين  وتنمية  إ  صحة  لغوية، كما أ    ينبغي أ   اللغوي لا  الأداء 
لاب اللغة العربية فحسب؛ بل تنتقل أهمية ممارسته إلى الط  المتخصصين فىالطلاب المعلمين  أو 

الآخرى  التخصصات  في  أبناء  المعلمين  من  المتعلمين  بين  شائعةً  عامةً  تكو   أ   يجب  بل  ؛ 
أولئك   وبخاصة  ي المعلمو   المجتمع؛  العبء   منتخرجو   الذين  يحملو   من  لأنهم  الجامعة؛ 

 المجتمع، ونهضته". تعليم أبناءالأكبر في 

تنمية  ل تعليم العربية ومهاراتها لا بد من تنمية كفاياتها لدى الطلاب المعلمين ؛    ولكى يتم
  قدراتهم على استخدام اللغة بصورة تلقائية، والقدرة على التعبير بها عن أفكارهم، وقدراتهم على 

 بما ينمي أداءهم اللغوي، وعلاقة ذلك بمستوى تمكنهم من مهارات التدريس. ،التواصل 

السياق  و  هذا  رشدي  فى  )  أحمد أشار  يونس    ،*( 10  ،999وآخرين  آل  صبري  وهاني 
( بأ  الكفاية اللغوية تتيح لمتكلم اللغة، ألاا يقع في الخطأ، وأ  يعلم ما إذا كا   146  ،  2007)

لما   يأتي خلافًا  أم  لغته، وأصولها؛  لغته صحيحًا موافقًا قواعد  الذي يصدر عن متكلم آخر في 
 توقعه.

من  وقد  كل  )أكد  الراجحى  )و   ،(10:    2007عبده  محمد  ا2008صفاء  أ   (  إلى 
ت التدريس  في  التقليدية  كمنت الممارسات  اللغة  على  التركيز  إلى  غاية،    جميل  أنها  أي  نهائي؛ 

وليست وسيلة للتعلم؛ مما يهمل الطبيعة البناءة للغة؛ لهذا يجب أ  يشمل المنهج اللغوي الكامل  
 الجانبين )البنائى، والأدائي( للغة.

 
 ) th Edition)6APA Formatتم التوثيق في هذا البحث وفق قواعد جمعية علم النفس الأمريكية،الإصدار السادس ( (*
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م المجال  هذا  في  استخدامها  يمكن  التي  المداخل  بمدخلدخدل  ومن  عبدر    يسمى  "اللغدة 
؛ حيث يؤكد هذا المدخل أهمية اللغة  '' language Across The Curriculum ''المنهدج "  

في اكتساب وإنتاج المفاهيم  اللغوية، والعلمية، والاجتماعية... ؛  بما يشير إلى العلاقة الواسعة  
 ي أداة فهم، وتعبير، واكتساب، وإنتاج؛بين اللغة، والعلوم الطبيعية، والنفسية، والاجتماعية؛ فه 

من   كل  أشار  تعكس   Quong & Linder ( 2014 , 4 ) وقد  تعريفات   عدة  إلى 
 مدخل اللغة عبر المنهج وملامحه؛ منها أنه:  خصائص 

 اتجاه لدمج كل ٍّ من: تعلم اللغة، وتعلم المحتوى في آ  واحد.  -
المواد، وليس مقرر بعينه؛ لتحسين جودة يرتكز على تطوير الكفاية اللغوية في جميع   -

 التعلم ونتائجه.
يؤكد أ  تعلم اللغة لا يقتصر على مواد بعينها فحسب؛ ولكن يمتد ليشمل جميع المواد   -

 الدراسية، وجميع الأنشطة التعليمية. 
 يؤكد أ  تطوير اللغة مسؤولية جميع المعلمين الذين يُدرٍِّّسو  المواد الدراسية المختلفة. -

 

اللغة تؤدي  دورًا جوهريًا ف  ،  أهمية العناية باللغة عبر المنهجاستكمالا لما سبق تتضح  و 
التعلم؛  أيا  كا  المجال الدراسي أو التخصص؛ فالطالب يستوعب مفاهيم  جديدةً   في عملية 
من   لغته  جودة  قدر  على  لذا  التعلم؛  عملية  أثناء  في  ويكتب  ويقرأ،  ويتحدث،  يستمع،  عندما 

 كو  جودة تعلمه من عدمه. عدمها، ت

مع  يتعامل  المادة  لطبيعة  ووفقا  الاجتماعية،   الدراسات  مجال  في  المعلم  والطالب 
تراكيب معينة    ولها   المحددة،   بالدلالة  تتسم  النصوص   والتاريخية؛ وهذه  الجغرافية  النصوص 

 ذو منطقية في التنظيم، ووضوح في العرض.

بني تختلف  الدراسي  المجال  النصين:  وباختلاف  بين  اختلاف  فهناج  ذاتها؛  النصوص  ة 
يمثل نمطًا لغويًا    -(  47  ،2008كما ذكرت إيما  محمد )  -الأدبى، والعلمى؛ فالنص الأدبى  

كما أشار    –"التأثير، والإمتاع"، أما النص العلمي فهو  وداخل اللغة، ومهمته "الإشارة، والإفهام"،  
 ( مفتاح  بالدلا  -(  158  ،1987محمد  يتسم  قابل  نص  وغير  الإيحاء،  من  خال   المحددة،  لة 

  ، وذات منطقية في التنظيم، ووضوح للترادف في استخدام الكلمات، كما أ  تراكيبه غير مكررة
 في العرض. 
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يمكن   فإنه  المعلملوبذلك  م  لطالب  الجامعى  التعليم  في  الاجتماعية  الدراسات  ن  بشعبة 
السليم   اللغوى  و التعامل  فهمًا،  تخصصه؛  دراسته؛  مع نصوص  في  له  معين  فهو خير  تحليلًا؛ 

لإمداده بكفايات التواصل اللغوي مع النصوص العامة، ونصوص تخصصه؛ فيعينه على فهم ما  
 وتطبيقا لأنظمة اللغة المكتسبة.  يقرؤه من نصوص، وإنتاج نص  مواز له؛ مراعيا قواعد الكتابة،

صحة الأداء اللغوي وأسس التمكن  مما سبق يتضح أ  تعليم اللغة العربية لا يهدف إلى  
من مهارات اللغة العربية، ومفاهيمها، ومعارفها، واستخدامها استخدامًا صحيحًا فقط، ولكن إلى 
التفكير   وأسس  العلمي،  الفكر  اكتساب  في  أيضا  يسهم  كما  الأمة،  ثقافة  إلى  الانتماء  تقوية 

 طريقة سليمة. رس باللغة العربية بالمنطقي، والتي لا تزدهر إلا حين تُما

مكانة   عام  بوجه  الحياة  في  الأخرى  والعلوم  التربوية  العلوم  في  التفكير  مسألة  وتحتل 
رئيسة؛ لأ  مهمة التفكير تكمن في إيجاد حلول مناسبة للمشكلات النظرية والعملية الملحة التي  

عن طرائق    يواجهها الإنسا  في الطبيعة والمجتمع،  وتتجدد باستمرار؛ مما يدفعه للبحث دوماً 
من استخدام استراتيجيات تعمل  ولا بد    وأساليب جديدة، تمكنه من تجاوز الصعوبات والعقبات,  

الطلبة, وحثهم على   دور  تفعيل  إلى  وتؤدي  الجديدة،  الأفكار  وإنتاج  والذكاء  الفكر  إعمال  على 
تاحه الفرصة  التفكير بكل أنواعه؛ للوصول إلى إجابات مختلفة عن طريق استثارتهم بالأسئلة, وإ 

 ( 2001،27, عبد الله لهم لإبداء الرأي في جو من الحرية. )تغريد 

البيئة المحيطة بنا هي السبب في جعل أسلوب التفكير لدينا نمطي  ا تقليدي غير    وأ  
الحياتية نواجهها  فالمشكلات  من  فكلل  اعمالاتتطلب    التى  للكثير  حل  من  أكثر  فهناج  ر؛ 

يسمى التفكير  ومنها ما  من التفكير  امتلاج الأفراد لمهارات عليا  المشكلات، وهذه الحلول تتطلب  
  فالتفكير المتشعب كنمط من أنماط التفكير يتيح للفرد الفرصة لكى يفكر فى اكتشاف المتشعب؛  

تيجة لهذة العمليات الفكرية التى تمت ون  لمشكلة،لتيار البدائل ويبحث عن الحلول المتنوعة  واخ
 يستطيع التلميذ اكتشاف مجموعة من الأفكار والإستجابات يمكن التعبير عنها.

المخ،        دراسات  أو  الدماغ  إلى  المستند  التعلم  مبادئ  فلسفة  المتشعب على  التفكير  ويستند 
إما أ  تستخدمه أو  "وبالتالى فالتلاميذ مطالبين بتشغيل العقل، ، فالمخ البشرى يعمل وفق قانو   

 ( 14،  2005أبو السميد، سهيلة عبيدات، و ذوقا  . )”use it or lost”تخسره
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أنه: "قدرة شخص ما على خلق إنتاج، أو تركيب، أو فكرة    Drevdahl   ويعرفه دريفدهال
ما  فيلد  أ   كما  وضرورية".  مواجهة   Feldman جديد  على  "القدرة  أنه:  على  الإبداع  يعرف 

متعددة.   نماذج فكرية  بإعطاء  الصعبة؛  والمثيرات  والتعقيد،   ،  & .Gilhooly, K .الإسهاب 

Fioratou, I) ، (, ( 2007,35-43 

أشار   منوقد   ,.Sheikh Imran Ramzan & Shaheen Perveen,M كل 

في  (2011,20) والمساعدة  الخاطئة،  المعتقدات  عن  التخلي  في  المتشعب   التفكير  دور  إلى 
إنجاز المهمات الابتكارية، والاستجابات الأصيلة والملائمة، وإحداث ربط بينه وبين الأداء، كما 

  .تطوير  فكرهم وتحسينه للخروج به إلى التفكير المتشعب تؤكد قدرة التلاميذ على 

أ  التفكيدددددددر المتشدددددددعب يزيدددددددد مدددددددن التوقعدددددددات والاحتمدددددددالات، ومدددددددن بدددددددين تلدددددددك الأفكدددددددار       
المنتجدددددة سدددددوف تنبسدددددق واحددددددة ملائمدددددة لحدددددل المشدددددكلة. والدراسدددددات التجريبيدددددة أثبتدددددت أ  الدددددذين 

وقدددد أكددددد ذلددددك متشددددعب .ى التفكيدددر اللدددديهم القدددددرة علدددى حددددل المشدددكلات، لددددديهم قدددددرة عاليدددة علدددد
 Sheikh Imran Ramzan & Shaheen Perveen: (2011) (نتائج دراسة 

التفكيددددر المتشددددعب بأندددده :" تلددددك تعربدددد  ( إلددددى 71 ،2009) عبددددد اللهوائددددل  كمددددا أشددددار
، ومددددددا وراء معرفيددددددة  Cognitiveالمهدددددارات العقليددددددة التددددددي تظهددددددر فددددددى صددددددورة أنشددددددطة معرفيددددددة 

Metacognitive   إدراج علاقات جديدة  –الطلاقة  –خلال تشعب التفكير، وتتضمن : )المرونة
 –ؤى جديدددددة تقددددديم ر  –إدخددددال تحسددددينات وتفصدددديلات  –التوليددددد المتددددزامن ل فكددددار  –وتركيبهددددا 

 التحويل من فكرة إلى أخرى(".
(  أ  مهدددددددارات التفكيدددددددر المتشدددددددعب: "مجموعدددددددة  15 ،2013ويدددددددرى  مددددددداهر محمدددددددد ) 

الممارسددات والقدددرات التددي تددربط بددين الأفكددار والمفدداهيم والمعلومددات والحقددائق، والتددي تبدددأ بحددوار 
 داخلي في دماغ المتعلم، وتظهر قدراته على معالجة المشكلات والمواقف، من خلال القدرة على:

أكبددر قدددر ممكددن مددن الأفكددار والصددور : ويتضددمن القدددرة علددى إنتدداج التفكيررر الطلرر  ▪
 والتعبيرات الملائمة في وحدة زمنية محددة .

: ويتضددمن القدددرة علددى توليددد أفكددار متنوعددة، ليسددت مددن نددوع الأفكددار التفكيررر المررر   ▪
 المتوقعة عادة، وتوجيه مسار التفكير أو تحويله مع متطلبات الموقف.

أفكدار أو أشدكال أو صدور جديددة متميدزة : ويتضمن القدرة على إنتاج  التفكير الأصيل ▪
 وفريدة.

: ويتضددمن القدددرة علددى التوسددع وتفصدديل الفكددرة البسدديطة، وتحسددين  التفكيررر الموسرر  ▪
 الاستجابات العادية، وجعلها أكثر دقة ووضوح.
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القددرات يتضدح أ  التفكيدر المتشدعب بمهاراتده المختلفدة التدي تتطلدب نوعدا مدن   ومما سدبق
ل فددي  التددرابط بددين الأفكددار والمفدداهيم والمعلومددات والحقددائق، والقدددرة علددى والممارسددات التددى تتمثدد

، وتوجيده -غيرالمتوقعة-إنتاج الأفكار والصور والتعبيرات الملائمة، وتوليد أفكار متنوعة ومميزة  
مسددددار التفكيددددر أو تحويلدددده مددددع متطلبددددات الموقددددف، وتفصدددديل الفكددددرة البسدددديطة وجعلهددددا أكثددددر دقددددة 

رتبط ارتباطددا وثيقدا بصددحة الأداء اللغدوي  للطالددب المعلددم، ممدا دعددى الباحثددة كددل ذلدك مددووضدوح، 
 لتبنى مدخلا يساعد فى تحقيق ذلك للطالب المعلم شعبة الدراسات الاجتماعية.

 

التربية   الدراسات الاجتماعية في كلية  التدريس لطلاب شعب  أثناء  الباحثة في  لاحظت 
العام( والتعليم  الأساسي،  بصفة عامة،    على  )التعليم  اللغوي   أدائهم  عدة سنوات ضعف  مدار 

بعض  توافر  من ضرورة  يتطلبه  وما  والجغرافية،  التاريخية  النصوص  مع  التعامل  عند  وخاصة 
 الكفايات اللغوية. وللتأكد من ذلك قامت الباحثة بما يلي: 

   :الدراسة الاستطلاعية -

بإجراء (1) الباحثة  من    قامت  عينة  على  استطلاعية  شعبة  دراسة  الثالثة  الفرقة  طلاب 
أساسي   تعليم  الاجتماعية  البحث    –الدراسات  عينة  )  –غير  عددها  طالبا؛  25بلغ   )

العربية  اللغة  فى  مستواهم  واقع  على  إعداد *للتعرُّف  تم  حيث  نحوها؛  آرائهم  وتعرُّف   ،
بتقدير: )كبيرة، ومتوسطة،11استبانة؛ تكونت من ) إلى: أسئلة مقيدة   ( سؤالا؛ مقسمة 

من) الأسئلة  وهى  ) 8:1وصغيرة(؛  من  الإجابة  مفتوحة  وأسئلة  للطلاب 9-11(،   ،)
 المعلمين في شعبة الدراسات الاجتماعية. 

شعبة   (2) المعلمين  الطلاب  من  عينة  على  استطلاعية  دراسة  بإجراء  الباحثة  قامت  كما 
علمًا؛ ( طالبًا م40بلغ عددها )  –غير عينة البحث   –الدراسات الاجتماعية تعليم أساسي 

؛ لقياس مدى توافر مهارات †حيث طبقت الباحثة اختبارًا لبعض مهارات التفكير المتشعب 
الدراسات  شعبة  طلاب  لدى  والأصالة(  والمرونة،  )الطلاقة،  الآتية:  المتشعب  التفكير 

  ( من  الاختبار  وتكو   أساسي،  تعليم  المهارات 18الاجتماعية  على  مقسما  سؤالًا؛   )
 الثلاث السابقة.  

 بالجدولين الآتيين: وجاءت نتائج الدراستين الاستطلاعيتين كما هو موضح  

 

 

 
 أ(.  -1( ملحق( (* 
 (. ب  -1(ملحق( (†
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 (  1جدول )
طلاب العربية لدى وجود الكفايات العامة والنوعية للغة نتائج الدراسة الاستطلاعية لمدى توافر 

 الفرقة الثالثة شعبة الدراسات الاجتماعية )تعليم أساسي( 

 المفردة  
 درجة الاستجابة       
 صغير  متروسط كبير 

 %17 %23 %60 العربية في الجامعة. من الضروري دراسة اللغة  . 1
 %10 %25 %65 عملية التدريس بلغة عربية صحيحة. مدى أهمية ممارسة  . 2
علاقة بين إتقا  اللغة العربية، وإتقا  التخصص  توجد  . 3

 الأكاديمي. 
31% 63% 6% 

 %13 %26 %61 بتوصيل المادة العلمية للتلاميذ. له علاقة التمكن اللغوي   . 4
بالاستقبال الأمثل للمادة العلمية    له علاقة الأداء اللغوي   . 5

 من قِّبَلِّ التلاميذ. 
10% 72% 18% 

    إلى العنصر اللغوي في كل من:  الحاجةدرجة  . 6
 صفر%  %46 %54 . التخصص  مواد استيعاب وفهم  -
 صفر%  %34 %66 العلمية.   المادة إعدادج   -
 صفر%  %79 %21 العلمية.  المادة شرح -
 صفر%  %55 %45 . فى الصف الدراسىتلاميذ التواصلك مع  ال -
 صفر%  %52 %48 العلمية.   المادة  تقويم -
 %18 %72 %10 . تمكن من الأداء اللغوي الصحيح  درجة ال . 7
فعلية على الأداء اللغوى بعد دراسة  ال   تغييراتمدى ال . 8

 %76 %10 %14 المقررين. 

 ؟الأكاديمي  صصتخ ال مجال  ت اللغويةالمقررا ت راعهل   . 9
ما احتياجاتك اللغوية التي تفيدج في مجال تخصصك   .10

 ؟  ودراستك
ما العناصر اللغوية الفاعلة التي تدعم تواصلك، وتفاعلك   .11

التلاميذ )داخل الصف  و مع المحتوى )الكتاب المقرر(، 
 الدراسددي(؟
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 (  2جدول )
التفكير المتشعب لدى الطلاب المعلمين نتائج الدراسة الاستطلاعية لمدى توافر بعض مهارات 

 شعبة الدراسات الاجتماعية 
 
 
 
 

 ( النتائج التالية:2(، وجدول ) 1ويتضح من النسب  الموجودة في جدول )

: النتائج الخاصة باستبانة توافر كفايات   اللغة العربية:أولاا

 اتفقت الأغلبية العظمى من العينة الاستطلاعية على:  -
أهمية اللغة العربية؛ وقد فسر بعضهم  تلك الأهمية إلى أنها لغة القرآ  الكريم،   -1

ومنهم من أرجعها إلى أنها لغة الهوية القومية، ومنهم من أرجعها إلى أنها لغة  
 التواصل مع الناس. 

 حاجة مقررات الدراسات الاجتماعية إلي العناية باللغة العربية.   -2
 عدم وجود أثر فعلي لهذا المقرر في أدائهم اللغوي باختلاف أشكاله. -3
 غلبة الطابع النظري عن العملي وخلوه من عنصري: التشويق، والجذب.  -4
في   -5 الأكاديمية  استخداماتهم  في  الشخصية  حاجاتهم  المقرر  ذلك  يغط  لم 

م العلمية؛ والدليل على ذلك عدم تذكرهم ما درسوه سابقًا برغم قرب تخصصاته 
 المرحلة.

 حاجة الطلاب المعلمين للممارسات اللغوية الصحيحة.  -6
كشفت الدراسة الاستكشافية؛ إلى احتياجات الطلاب المعلمين إلى مجموعة من   -7

 الدورات التدريبية في مهارات اللغة العربية.
 بعض المصطلحات والمفاهيم الواردة في الكتب؛   ( منهم إلى صعوبة%60أشار) -8

النحوية،و  القواعد  والتراكيب،  الجمل  الترقيم،  علامات  العنصر    منها:  أما   ،
بين   للغة  استخدامه  تفاوت  فقد  الصف؛  تلاميذ  مع  التعامل  في  الفعال  اللغوي 

 العامية، والفصحى البسيطة. 
الاستطلاعية؛ على أ     ( من الطلاب الذين قد طُبقت عليهم الدراسة%67اتفق) -9

الدراسات  قسم  المعلمين  الطلاب  لدى  الصحيح  اللغوي  الأداء  من  التمكن 
العلمية   المادة  عرض  في  مساعد  عامل  المعلمين    -الاجتماعية  قبل    -من 

 نسبة التوافر  المفردات  المهارة
 % 24 6 الطلاقة
 % 29 6 المرونه 
 % 16 6 الأصالة
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اتفق) كما  كبيرة،  بدرجة  الأداء %51وذلك  أ   على  المعلمين  الطلاب  من   )
استقبال   في  متوسطة  بدرجة  مهم  الصواب  التعليمية؛  اللغوي  للرسالة  التلاميذ 

-وفي ذلك إشارة واضحة إلى أهمية العنصر اللغوي في إرسال المادة العلمية  
 واستقبالها من قِّبل التلاميذ.  -من قِّبل المعلمين

( وجود ضعف الأداء اللغوى فى مادة  2يتضح من النسب الموجودة في جدول ) -10
تخدام الأمثل للغة، وعدم تخصصهم، وقد يرجع ذلك إلى:عدم التدريب على الاس

مواد  دراسة  على  والتركير  التخصص،  بمواد  والاكتفاء  العربية  باللغة  الاهتمام 
 التخصص الاكاديمي فقط،  دو  الحاجة إلى دراسة اللغة.  

 ثانيا: النتائج الخاصة باستبانة توافر مهارات التفكير المتشعب:  

المتشعب وجو  التفكير  مهارات  في  ضعف  الدراسات د  شعبة  المعلمين  الطلاب  لدى   ،
نقل   على  تركز  تدريس  وأساليب  مداخل  تبني  إلى:  ذلك  يرجع  وقد  أساسي،  تعليم  الاجتماعية 
المعلومات وتوصيلها، بدلًا من التركيز على توليد الأفكار والمعلومات من جانب الطالب المعلم، 

تتحدى قدراتهم وتشجعهم على الإبداع،    والتي تعمل على استثارة تفكير الطلاب، وعدم طرح أسئلة
 والتركير على نمط واحد من الأسئلة.   

 المقابلة : -

أُجرت الباحثة  مقابلة مع  بعض أعضاء هيئة التدريس، والهيئة المعاونة بقسم الدراسات        
  –  في كلية التربية  (الدراسات الاجتماعية) المناهج وطرق تدريس  قسم  و الاجتماعية )الأكاديمى( ،

جامعة المنصورة، وبسؤالهم عن الأداء اللغوي المكتوب، أو المقروء لدى الطلاب المعلمين شعبة  
التعليم الأساسى مواد اجتماعية  بكلية التربية، اتفقت الإجابات على أ  هناج أخطاءً تظهر في 

 ورقة الامتحا ، وفي أدائهم الشفوي.

التدي قامدت بهدا  والمقدابلات  الدراسدات الاسدتطلاعيةوبناء على ما سبق، وفي ضوء نتائج 
اصددل اللغددوى لدددى الطددلاب ضددعف كفايددات التو الباحثددة، يمكددن تحديددد مشددكلة البحددث الحددالي فددي 

شدددعبة التعلددديم الأساسدددي مدددواد اجتماعيدددة، كمدددا أ  ضدددعف الطدددلاب المعلمدددين فدددي اللغدددة  المعلمدددين
العربيدة، وعدددم تمكددنهم مددن الكفايددات اللغويددة التددي تسدداعدهم علددى تحليددل نصوصددهم المتخصصددة؛ 

القددرات والممارسدات، التفكير المتشعب بمهاراته المختلفة، التي تتطلب نوعدا مدن     على  يؤثر سلبًا
والقدددرة علددى توليددد أفكددار متنوعددة ومميددزة   ن الأفكددار والمفدداهيم والمعلومددات والحقددائق،التددي تددربط بددي
للطالدب المعلدم، وتمكنده مدن مهدارات  رتباطدا وثيقدا بصدحة الأداء اللغدوى كل ذلك مرتبط اوإنتاجها،  
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اللغدددة العربيدددة، ومفاهيمهدددا، ومعارفهدددا، واسدددتخدامها اسدددتخدامًا صدددحيحًا؛ ممدددا دعدددى الباحثدددة لتبندددي 
 دخلا يساعد في تحقيق ذلك.م

ومدددا سدددبق يؤكدددد أهميدددة  إعدددداد  برندددامج مقتدددرح قدددائم علدددى مددددخل اللغدددة عبدددر المدددنهج، قدددد 
يسدداعد علددى تنميددة بعددض كفايددات التواصددل اللغددوى فددي النصددوص الجغرافيددة والتاريخيددة، ومهددارات 

 .المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية ى الطلاب التفكيرالمتشعب لد 
 :البحثمشكلة  

ضعف وجود  يتضح  سبق  اللغوي  فى    مما  التواصل  الجغرافية  كفايات  النصوص  في 
بكلية  والتاريخية   الاجتماعية  الدراسات  شعبة  المعلمين  الطلاب  لدى  المتشعب  التفكير  ومهارات 
 في السؤال الرئيس التالي:   ه يمكن تحديد مشكلة البحث الحاليوعلي،التربية

تنميدة يمكن  والتاريخية     كيف  الجغرافية  النصوص  في  اللغوي  التواصل  كفايات  بعض 
التربية   بكلية  الاجتماعية  الدراسات  المعلمين شعبة  الطلاب  لدى  المتشعب  التفكير  من  ومهارات 

 برنامج مقترح قائم على مدخل اللغة عبر المنهج؟ خلال 
 ويتفرع من التساؤل الرئيس السابق الأسئلة الفرعية الآتية:

ك -1 شعبة  ما  المعلمين  للطلاب  المناسبة  والنوعية(  )العامة،  اللغوي  التواصل  فايات 
 الدراسات الاجتماعية بكلية التربية؟  

ما مهارات التفكير المتشعب الواجب تنميتها لدى للطلاب المعلمين شعبة الدراسات  -2
 الاجتماعية بكلية التربية؟   

ا -3 عبر  اللغة  مدخل  على  القائم  المقترح  البرنامج  التواصل ما  كفايات  لتنمية  لمنهج 
لدى الطلاب المعلمين شعبة الدراسات   التفكير المتشعب   و   اللغوي )العامة، والنوعية(
 الاجتماعية بكلية التربية؟ 

ما فاعلية البرنامج المقترح في تنمية كفايات التواصل اللغوي )العامة، والنوعية( لدى  -4
 الاجتماعية بكلية التربية؟ الطلاب المعلمين شعبة الدراسات 

المعلمين   -5 للطلاب  المتشعب  التفكير  مهارات  تنمية  في  المقترح  البرنامج  فاعلية  ما 
 شعبة الدراسات الاجتماعية بكلية التربية؟   
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 فروض البحث:  

 حاول البحث الحالي التحق  من صحة الفروض الأتية:
فرق  ي  -1 مستو   اً إحصائي  دالوجد  دلالةعند  درجات   (0.05)  ≥  ى  متوسطي  بين 

كفايات  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  الضابطة  والمجموعة  التجريبية،  المجموعة 
 التواصل اللغوي )العامة، والنوعية( لصالح المجموعة التجريبية. 

فرق  ي .2 مستو   اً إحصائي  دالوجد  دلالةعند  درجات   (0.05)  ≥  ى  متوسطي  بين 
والبعدي   القبلي،  اللغوي التطبيقين  التواصل  كفايات  اختبار  في  التجريبية  للمجموعة 

 )العامة، والنوعية( لصالح التطبيق البعدي.
بين متوسطي درجات طلاب   (0.05)  ≥  ى دلالةعند مستو   اً إحصائي  دالوجد فرق  ي .3

مهارات  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  الضابطة  والمجموعة  التجريبية،  المجموعة 
 المجموعة التجريبية. التفكير المتشعب لصالح

فرق  ي .4 مستو   اً إحصائي  دالوجد  دلالةعند  درجات   (0.05)  ≥  ى  متوسطي  بين 
التطبيقين القبلي، والبعدي للمجموعة التجريبية في اختبار مهارات التفكير المتشعب 

 لصالح التطبيق البعدي.
 النصوص   فى  اللغوي   التواصل  كفايات   تنمية  فى  فاعلية  المقترح  البرنامج  يحقق .5

 بنسبة   الاجتماعية؛  الدراسات   شعبة  المعلمين  الطلاب   لدى  والتاريخية  الجغرافية،
 .جوجيا   لماج الفاعلية نسبة  تقاس كما ،(0.6) عن  قيمتها لاتقل

 الطلاب   لدى  المتشعب   التفكير  مهارات   تنمية   في   فاعلية  المقترح   البرنامج  يحقق  .6
 تقاس  كما  ،(0.6)  عن  قيمتها  لاتقل  بنسبة  الاجتماعية؛  الدراسات   شعبة  المعلمين
 .                                                                         جوجيا  لماج الفاعلية نسبة
 أهداف البحث: 

 يهدف البحث الحالي إلى:
وال -1 العامة،   ( اللغوي  التواصل  كفايات  لتنمية  المقترح؛  البرنامج  ومهارات اعداد  نوعية( 

 ؛ لدى الطلاب المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية بكلية التربية  التفكير المتشعب 
والنوعية(   -2 العامة،  اللغوي)  التواصل  كفايات  تنمية  في  المقترح،  البرنامج  فاعلية  قياس 

 لدى الطلاب المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية بكلية التربية. 
لدى الطلاب المعلمين    في تنمية مهارات التفكير المتشعب قترح  قياس فاعلية البرنامج الم -3

 شعبة الدراسات الاجتماعية بكلية التربية. 
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 أهمية البحث: 

 فيما يلي:تتمثل أهمية البحث الحالي 

من   -1 المناسب  الحد  لتوفير  الاجتماعية  الدراسات  شعبة  المعلمين  الطلاب  حاجة 
اللغوي  التواصل  مما  كفايات  اللغة ؛  وممارسة  التحدث  من  الرهبة  إزالة  في  يسهم 

 . العربية بتمكن )قراءة، وكتابة، وتحدث(
العربية    ندرة -2 الباحثة –البحوث  علم  حدود  إلى    -في  تطرقت  كفايات التي  تنمية 

في برامج إعداد  للطلاب المعلمين في مجال الدراسات الاجتماعية؛ اللغوي    التواصل
المجال لهذا  إضافة  يعد  قد  بين و   مما  البينية  الدراسات  في  وذلك  الباحثين،   إفادة 

 تخصصي اللغة العربية، والدراسات الاجتماعية  الأخرى بما يلائم احتياجاتهم.  
المناهج   -3 خبراء  إعداد إفادة  برامج  الاجتماعية  ومخططي  الدراسات  أثناء   معلمي  في 

في إعداد تلك المقررات، في ضوء احتياجات   التطوير، ووضع تصورات مقترحة له
كل شعبة على حدة؛ وفي ضوء اختلاف نصوص كل  منها، وإكسابهم الطابع العملي 
بالبحث عن نصوص تخصصاتهم، ومطالبتهم بنقدها  التعلم  الآني، وإكسابهم مهارة 

 ضوعات المقرر.في ضوء مو 
  المعلمين   للطلاب   المناسبة(  والنوعية  العامة،)  اللغوي   التواصل  بكفايات   قائمة   تقديم -4

 . التربية بكلية  الاجتماعية الدراسات  شعبة
 شعبة   المعلمين  للطلاب   لدى  تنميتها  الواجب  المتشعب   التفكير   بمهارات   قائمة  تقديم -5

 . التربية بكلية  الاجتماعية الدراسات 
)إختبارات(تقديم   -6 مقننة  مهارات   أدوات   (والنوعية  العامة،)  اللغوي   التواصل  لتقويم 

 بكلية   الاجتماعية  الدراسات   شعبة  المعلمين  للطلاب لدى    المتشعب   مهارات التفكيرو 
 . التربية
 حدود البحث: 

 اقتصر البحث الحالي على الحدود التالية: 
 .(2020  – 2019)العام الجامعيالفصل الدراسي الأول من الحدود الزمانية:  -
 جامعة المنصورة.  –: كلية التربية الحدود المكانية -
اللغة عبر المنهج،  كفايات التواصل اللغوي )العامة،   مدخلالحدود الموضوعية :   -

 والنوعية(، ومهارات التفكير المتشعب.
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البشرية:   - الثالثةالحدود  الفرقة  الدراسات   طلاب  الأساسي  التعليم  شعبة  من 
سبب   لاجتماعيةا ويرجع  المنصورة،  جامعة  التربية  العينة  بكلية  تلك  لأ  اختيار  ؛ 

والمراحل   الابتدائي،  التعليم  في مرحلة  النشء  يعلمو   التعليمخريجيها  من  ، الأولى 
تربية النشء على الصحة و تلك المراحل؛  تلاميذ  بقاء أثر تعلم اللغة لوبالتالى يستمر  
 اللغوي الصحيح. اللغوية، والأداء 

 متغيرات البحث:
 البرنامج المقترح القائم على مدخل اللغة عبر المنهج.  المتغير المستقل:

 المتغيرات التابعة:

 بعض كفايات التواصل اللغوي )العامة، والنوعية( -
 المتشعب. بعض مهارات التفكير -

 :   البحثمواد وأدوات 

صحة   من  والتحقق  البحث  أسئلة  عن  المواد  للإجابة  بإعداد  الباحثة  قامت  فروضه، 
 والأدوات التالية:

 مواد البحث  .أ
 )إعداد الباحثة(  .               قائمة كفايات التواصل اللغوي )العامة, والنوعية(  -1
                                       )إعداد الباحثة(                                  قائمة مهارات التفكير المتشعب.  -2
    )إعداد الباحثة(                      البرنامج القائم على منهج اللغة عبر المنهج. -3
 )إعداد الباحثة(                                             .دليل الطالب المعلم  -4
 )إعداد الباحثة(                                  أوراق العمل الخاصة بالبرنامج.  -5
 )إعداد الباحثة( . دليل المعلم لتدريس الوحدة التجريبية المختارة من التصور المقترح للبرنامج -6
 أدوات البحث : .ب
 الباحثة()إعداد           بعض كفايات التواصل اللغوي )العامة، والنوعية(.  اختبار -1
 )إعداد الباحثة(                                 اختبار مهارات التفكير المتشعب. -2
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 منهج البحث: 

 لتحقيق أهداف البحث تم استخدام كل من: 

وذلك في استقراء البحوث والدراسات السابقة التي تناولت   المنهج الوصفي التحليلي: -1
تحديد  المتشعب؛  للاستفادة منها عند  التفكير  اللغوي،  ومهارات  التواصل  مهارات 

البحث،   أدوات  وإعداد  والنوعية،  العامة،  للبرنامج الكفايات  المقترح  التصور   وإعداد 
 المقترح، ومناقشة نتائج البحث وتفسيرها. 

المقترح في تنمية مهارات التواصل اللغوى   البرنامجلتحديد فاعلية    جريبي:المنهج الت -2
والن المتشعب؛)العامة،  التفكير  ومهارات  وبعدي،   وعية(،  قبلي،  بقياسين:  وذلك 

النتائج   كانت  إذا  ما  ومعرفة  الأثر،  إلى  وقياس  لا،  افاعلية  ترجع  أم  وقد لبرنامج 
على   الباحثة  )اعتمدت  التجريبي  شبه  /التصميم  القبلي  البعدي(    التصميم 
 :  (1) شكلكما يوضحه  للمجموعتين المتكافئتين

 التطبي  البعدي التجريبية                المعالجة  التطبي  القبلي  عينة البحث 
المجموعة 
 الضابطة  

اختبار كفايات  .1
 التواصل اللغوي. 

اختبار مهارات   .2
 التفكير المتشعب.  

 

اختبار كفايات  .1 التدريس بالطريقة المعتادة 
 التواصل اللغوي. 

اختبار مهارات   .2
 التفكير المتشعب.  

 

المجموعة 
 التجريبية 

 لبرنامجلالتدريس وفقاً 
اللغة   القائم على مدخل
 .  عبر المنهج

 ( التصميم شبه التجريبي للبحث 1) شكل
 مصطلحات البحث:  

  البرنامج:
زمنيًا،  بأنه  اجرائيا  الباحررثة  تعرفه و  والمنظمة  المخططة،  التعلمية  الإجراءات  مجموعة   :

مدخل اللغة ومتضمنة لمجموعة من الدروس والأنشطة النظرية والتطبيقية المتكاملة، في ضوء  
بعض كفايات التواصل اللغوي في النصوص الجغرافية والتاريخية  ومهارات   لتنميةعبر المنهج؛  

 ن شعبة الدراسات الاجتماعية. التفكيرالمتشعب لدى الطلاب  المعلمي

  Language Introductory Through the Curriculum:  مدخل اللغة عبر المنهج
تطوير الكفاية اللغوية  لدى الطلاب المعلمين شعبة التعليم    :  بأنه  اجرائيا  الباحررثة  تعرفه و 
الدراسات الاجتماعية،  عن طريق    الأساسي، اللغة، وتعلم  محتوى  تعلم  العناية    ودمج كل من 

أ    يجب  التي  والكفايات  اللغوية،  الأنشطة  في  الاجتماعية  الدراسات  منهج  عبر  العربية  باللغة 
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التنفيذ )الشرح، بعملية  للمنهج وتأليفه، ومرورًا  التخطيط  بدءًا من  المعلمو ؛  الطلاب   يمتلكها  
 والتواصل(، وحتى عملية التقويم؛ لتحسين عملية التعلم ونتائجه. 

    Linguistic Communication Competenciesى واصل اللغو كفايات الت
على    الاجتماعيةقدرة الطلاب المعلمين شعبة الدراسات     بأنها:  اجرائيا  الباحررثة   تعرفهاو  

تكوين جملة صحيحة، ومقبولة لغويًا؛ شفاهة وكتابةً )وذلك في مجال تخصصهم(؛ والقدرة على 
الفعاال، يسمع من جمل،   الحكم على ما اللغوي  التواصل  لتحقيق  وتراكيب )بالصحة، والخطأ(؛ 

الت الدرجة  إجرائيا من خلال  ذلك  قياس  من  ويمكن  عليها  يحصلو   التواصل  ي  كفايات  اختبار 
 اللغوي )العامة، والنوعية(. 

 General Communication Competenciesة: كفايات التواصل العام

الأنظمة اللغوية  )المتعلقة بالصوت، والصرف، والتركيب، :بأنها  اجرائيا  الباحررثة   تعرفهاو 
وتطبيقا  والكتابة(،  )القراءة،  لمهارتي:  العامة  والكفايات  النص(،  وتحرير  في  والدلالة،  تها 

النصوص  مقررالدراسات الاجتماعية الدراسات الاجتماعية مع  المعلمين شعبة  ، وتعامل الطلاب 
والتاريخي التمكن  الجغرافية  هذا  ويُقاس  تخصصهم؛  مجال  في  التي ة  الدرجة  خلال  من  إجرائيا 
 خلال الجزء الأول من اختبار كفايات التواصل اللغوي.يحصلو  عليها 

Qualitative Communication Competencies:    كفايات التواصل النوعية

النصوص الجغرافية والتاريخية : كفايات التعامل مع بأنها اجرائيا الباحررثة تعرفهاو  
مما يعينهم على تحليل   في مجال تخصصهم؛ للطلاب المعلمين من شعبة الدراسات الاجتماعية
)الفهم، وما وراء النص، وما به من حقائق   نصوص تخصصهم؛ شكلًا )التراكيب(، ودلالة

إجرائيا من  ويُقاس هذا  التمكن وآراء،...(؛ مما يحقق الفهم والقدرة على التعبير بلغة صواب، 
 كفايات التواصل اللغوي. لاختبارحصلو  عليها من الجزء الثاني،  خلال الدرجة التي ي

 Branched Thinking : التفكير المتشعب
ا:تعرفه  و  هدو ندوع مدن  التفكيدر المدر  الدذي ينتهجده الطالدب المعلدم بشدعبة   الباحثة إجرائيرا

الدراسددات الاجتماعيددة عنددد تعاملدده مددع مشددكلات أوموضددوعات أو قضددايا جغرافيددة أو تاريخيددة لهددا 
أكثر من حل صحيح، وغايته التوصل إلى أكبدر عددد مدن الأفكدار والحلدول, تسداعده فدي التوصدل 

ا حلددولًا إلددى أفكددار جديدددة إ بداعيددة، خاصددة عندددما يُطلددب تعليددل أو أسددباب معينددة لظدداهرة مددا، منتجددً
جديدة متنوعة لمشكلة معينة، وتغييدر طريقتده كلمدا تطلدب الموضدوع هدذا التغدي، وهدو يميدل بدالفرد 
إلددى معالجدددة جميدددع الاحتمدددالات الممكندددة للموضدددوع القدددائم، ويقددداس إجرائيدددا بالدرجدددة التدددي يحصدددل 

 اختبار التفكير المتشعب المعد لذلك.عليها الطالب في 
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   إجراءات البحث:

اهتمت   -1 التي  السابقة  والدراسات  والبحوث  الأدبيات  على  العامة الاطلاع  بالكفايات 
والنوعية لمهارات التواصل اللغوى, ومهارات التفكير المتشعب؛ لإرساء الإطار النظري 

 للبحث.
مهارات   -2 لقائمة  المبدئية  الصورة  جزئين: إعداد  من  تتكو   والتي  اللغوي،  التواصل 

النوعية(،  وعرضها على مجموعة من المحكمين والمتخصصين في مجال   –)العامة  
 مناهج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية، ووضع القائمة في صورتها النهائية. 

الطلاب  -3 لدى  تنميتها  يجب  التي  التفكير  مهارات  لقائمة  المبدئية  الصورة  إعداد 
مجال المعل في  والمتخصصين  المحكمين  من  مجموعة  على  القائمة  وعرض  مين، 

 مناهج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية، ووضع القائمة في صورتها النهائية. 
آراء  -4 ضوء  في  المنهج،  عبر  اللغة  مدخل  على  القائم  المقترح  البرنامج   إعداد 

إلى البرنامج  وانقسم  ومقترحاتهم،  وتعديلاتهم،  الأول:   المحكامين،  القسم  قسمين؛ 
الكفايات العامة )الأنظمة اللغوية، والكفايات العامة للقراءة والكتابة (، والقسم الثاني: 
ببنية النصوص للدراسات الاجتماعية كل على حدة، والكفايات النوعية   وهو الخاص 
 اللازمة لفهم تلك النصوص؛ وفقًا لخصائص كل منها, ومهارات التفكير المتشعب.

الدراسات عرض   -5 تدريس  وطرق  مناهج  مجال  في  المحكمين  السادة  على  البرنامج 
 الاجتماعية، وإجراء التعديلات المطلوبة، وإعداد الصورة النهائية للبرنامج.  

إعداد دليل الطالب المعلم  للمساعدة في الدراسة باستخدام البرنامج القائم على مدخل  -6
 محكمين، وإجراء التعديلات المطلوبة.  اللغة عبر المنهج، وعرضه على مجموعة من ال

اللغوية، والكفايات   بناء أدوات البحث، وتتمثل في: -7 اختبار الكفايات العامة )الأنظمة 
والتاريخية؛  الجغرافية  بالنصوص  الخاصة  النوعية  والكفايات  والكتابة(،  للقراءة  العامة 

مسبقً  ة  المعدٍّ والنوعية(  )العامة،  الكفايات  قائمة  ضوء  في  التفكير وذلك  واختبار  ا، 
وإجراء التعديلات   عة من المحكمين؛ للتأكد من صدقه،المتشعب، وعرضه على مجمو 

 المطلوبة، ووضع الاختبار في صورته النهائية. 
 الطلاب المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية بكلية التربية.اختيار عينة البحث من  -8
 البحث.تطبيق أدوات البحث قبليًا على عينة  -9
 تدريس البرنامج المقترح القائم علي اللغة عبر المنهج لعينة البحث.  -10
 تطبيق أدوات البحث بعديًا على عينة البحث.  -11
 معالجة البيانات باستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة. رصد النتائج و  -12
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 مناقشة النتائج وتفسيرها.  -13
 تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج البحث. -14

 أدبيات البحث 
كفايات التواصل اللغوي ومهارات التفكير المتشعب لدى الطلاب المعلمين شعبة  

 اد اجتماعية وتوظيفها عبر المنهج التعليم الأساسي مو 
 أربعةيتناول هذا الجزء عرضًا للإطار النظري، والدراسات السابقة للبحث الحالي، من خلال  

 محاور هي:
 اللغوي. المحورالأول: كفايات التواصل 

 الثاني: مهارات التفكير المتشعب. المحور

 اللغة عبر المنهج .   مدخل الثالث: المحور

  كفاياتها( الجغرافية والتاريخية )طبيعتها، أنواعها، بنيتها، النصوص الرابع: ر المحو 

   وفيما يلى تعرض الباحثة لكل محور منها بالتفصيل:

 اللغوي: الأول: كفايات التواصل  المحور
يتضمن هذا المحور مقدمة عن الوظيفة التواصلية للغة، ومقومات عملية التواصل اللغوي 

و  ومستوياته،  وسماته،  )تعريفاته،  اللغوي  والتواصل  وكفاية  العلاقة  وكفاياته،  اللغوية  الكفاية  بين 
 التواصل(، وفيما يأتي عرض لذلك:   

 الوظيفة التواصلية للغة: 
يتم   من اجتماعية، وضرورة إنسانية  حاجة التواصل يعد  أو  المعلومات، تبادل خلالها 

 بفكرة تبدأ فردية، اجتماعية؛ فهي فردية عملية البشر بين والتواصل أكثر، أو طرفين بين الفكر
 ما بكل هذه الرسالة وتتأثر لمستقبل، ينقلها التي الطريقة عن يبحث  ثم  لديه، وتتبلور مرسل، لدى

 مراحلها من متغيرات.  يصاحب 

التواصل   رشدي    –فمدخل  ذكره  وآخرو )أحمد كما  من    هو  (1،  1999،  "مجموعة 
المنطلقات التي تعتمد على تعليم اللغة؛ من خلال مواقف حيوية واقعية، يستطيع أ  يمارس فيها  
والكتابة(، في سياق  والقراءة،  )الاستماع، والتحدث،  أربعة؛ هي:  فنو   اللغة من خلال  الطالب 

للم سبيلًا  بل  ذاته؛  في  هدفًا  والقواعد  الأساليب  تعلم  يكو   فلا  الحياة  لغوي صحيح؛  في  مارسة 
 . اليومية"
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من  و  متمكنًا  يكو   أ   فرد  كل  على  ينبغي  اللغوي؛  التواصل  عملية  فاعلية  تتحقق  لكي 
 لغته، قادرًا على الفهم والإفهام. 

 مقومات عملية التواصل اللغوي:
 ( إلى مقومات عملية التواصل، فيما يأتي:  34، 2003أشارت فايزة عوض )

واعيا    المرسل:-1 الرسالة،  فاهما  يستخدمها؛  التي  اللغة  من  متمكنًا  يكو   أ   ينبغي 
بمضمونها، وفِّكَرها، ومعانيها، يوضح فِّكَره، ويقدمها بصورة مناسبة للمستقبل، قادرا على  

 اختيار الألفاظ المناسبة.  
ا  ينبغي أ  يكو  قادرًا على فك الرموز التي وصلت إليه، وأ  يكو  متمكنً   المستقبل:-2

من اللغة التي يستقبل بها الرسالة، وأ  تكو  له خبرة بموضوع الرسالة، ومعرفة بعادات  
 المرسل في الحديث، والكتابة.

المستقبل،   يفهمها - الصعوبات  من خالية - مناسبة لغتها تكو   أ  ينبغي   :الرسالة-3
 حتى ؛  المناسب  الوقت في تنقل أو تقدم، أ  ينبغي كما غموض، أو لبس دو   ويعيها

 .المخلة بالقصيرة ولا المملة، بالطويلة مناسبًا؛ فلا الرسالة حجم يكو   وأ  تؤدي مغزاها،
مؤثرات  توجد  فلا الأصوات؛   نقل في واضحة  الوسيلة تكو   أ  ينبغي  :الوسيلة-4

المستمع تشويش ولا   جانبية،  أ  ينبغي المكتوبة الوسيلة حال وفي للرسالة، يؤثر على 
المطبعية  تكو   وأ  دقيقة، واضحة الطباعة تكو    جاذبية  يشترط  كماK قليلة  الأخطاء 

 الإخراج. 
اللغوية  والمهارات  الكفايات،  من  مجموعة  امتلاج  يتطلب  الصحيح  اللغوي  فالتواصل 

الكفايات؛ تلك  إلى  تسهم في  و   المستندة  التي  الكفايات  الأدنى من  الحد  يمتلك  أ   المرسل  على 
لشفاهية، والمكتوبة(، في صورتها الصحيحة، وفي المقابل امتلاج المستقبل الحد انتقال الرسالة )ا

 Rivera؛ ، وقد أوضحت ريفيرا  الأدنى من الكفايات التي تسهم في صحة استقبال تلك الرسالة
أ  هناج ثمة علاقة بين الكفايتين: )التواصلية، واللغوية(؛ ذلك أ  امتلاج الكفاية    (54 ,1984)

اللغوي،   التواصل  مواقف  في  وإنجاحها  التواصل،  كفاية  في  وأساس  رئيس،  عنصر  اللغوية 
 وسياقاته المختلفة.  

اختلال أي عنصر من عناصر عملية    على أ ( 167،  2014)    محمد   هدى أكدت  كما  
اللغ النهائية؛  التواصل  التواصل  عملية  نتاج  وفي  الرسالة،  في  خلل  عليه  يترتب  ومقوماتها؛  وي 

 . سواء أكا  ذلك ناتجًا عن خطأ طباعي، أم إملائي
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وهناج علاقة وثيقة بين إنجاح عملية التواصل، وبين التمكن من كفايات اللغة؛ فيجب أ  
،  الفهمي تزيل عوائق اللبس، وسوء  يكو  المرسل والمستقبل كلاهما على قدر كاف  من الكفاية الت

مكتوبًا   التواصل  كا   فإ   المعنى؛  المثال    –وتقدير  سبيل  عليه   -على  وجب  المستقبل  فإ  
   .التمكن من الكفايات اللغوية المعينة له على فهم النص وتحليله

  كفايات التواصل اللغوي:

 : تعريفاتها
بأنهددا: "القدددرة علددى اسددتخدام مهددارات اللغددة؛ اسددتماعًا،  Trask (85 ,1991 ) عرفهددا

وتحدثًا، وقراءة، وكتابة، وكذلك العناية بالإطار الثقدافي للغدة التدي تدُدرٍّس؛ لدربط الفكدر، أو إحدداث 
 الترابط فيما بينها".

بأنها: "المهارات اللغوية التي تجعل المتعلمين قادرين   Stahl   (414 ,2006 )رفها  وع
طب  فهم  بها  على  تمتاز  التي  والخصائص  ظواهرها،  وتحكم  تضبطها،  التي  والقواعد  اللغة،  يعة 
 مكوناتها". 

( بأنها: "قدرة الطلاب على التواصل اللغوي؛ 2013،421وآخرو  )  محمد وعرفها إبراهيم  
استقبالًا،   وفاعلية؛  وطلاقة،  بوضوح،  وأنشطتها  اللغوي،  الاتصال  مواقف  في  وإبداعيًا،  وظيفيًا، 
وإرسالًا؛ واستماعًا، وتحدثًا؛ وقراءةً، وكتابةً، وتحقيق التأثيرات المطلوبة مستثمرًا المعرفة اللغوية  

 الكامنة لديه".  

ذات جانبين؛ أحدهما باطن تتضح الإشارة إلى الكفاية اللغوية بأنها: قدرة كامنة    مما سبق
؛ فتمكن الفرد من الكفايات اللغوية يعكسه  )الكفاية اللغوية الكامنة(، والآخر ظاهر )الأداء اللغوي( 

 .تابة(ع، والتحدث، والقراءة، والكأداؤه اللغوي الظاهر الممثٍّل في مهارات اللغة الأربع: )الاستما 

  ، 2009(، وخالد بسندي)48،  2006)  كامل، ومحمود  أحمد وقد أشار كل من: رشدي  
46( تشومسكي  ناعوم  القدرة  219  ،2010(،  تعني  فالكفاية  والأداء؛  الكفاية  بين  الفرق  إلى   )

لهذه   المكشوف  أو  الظاهر،  التوضيح  الأداء  يعد  فيما  الأداء؛  وراء  والكامنة  المفترض وجودها، 
القدرة؛ فإ  الكفاية ما تعرف، والأداء ما تفعل، وهو الشيء الوحيد الذي يمكن ملاحظته؛ وفي  

م.  ضوئه تتحدد مستويات الكفاية  ، وتُنمٍّى، وتقُوا

اللغوية المهارات  بتنمية  عدة  دراسات  عنيت  المتخصصين  وقد  كل لغير  دراسات  منها  ؛ 
ركزت جميعها و (؛2014(؛ ونعمت محمد )2009)السيد  (؛ والشيماء  2005من: محمد النصار )

ية إلى فهم على المهارات اللغوية؛ وبخاصة مهارتي: )القراءة، والكتابة(، وما يؤديه ذلك في النها
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تقتصر على متخصصي    يجب ألا  ةاللغمهارات  ، وأ  دراسة    المقروء بصورة صحيحة دو  لبس
العربية؛   و اللغة  اللغوي؛  بل  أدائه  لإتقا   العربية  اللغة  في  المتخصص  فهم    وغير  من  تمكنه 

 .  تخصصه

مجالاتها؛   وتنوعت  بها،  الخاصة  الدراسات  تعددت  فقد  اللغوية؛  الكفايات  يخص  وفيما 
فمنها ما عني بالكفايات اللغوية لدى طلاب المرحلة ما قبل الجامعية؛ كدراسات كل من: وسعيد  

(، ومحمود  2011)  حلمى(؛ وأماني  2007)  عبد الله(؛ ومحمد الخليفة ، أمين  2006)    عبد الله
( وإبراهيم  2012السيد  )   محمد (؛   وآخرين  وجمال  2013،  ماجد  كامل(؛  (،  2014)  محمد ، 

بلغات أخرى لأغراض خاصة؛   الناطقين  لدى  اللغوية  الكفايات  دراسة  إلى  ذلك  تعدى  ما  ومنها 
 (.2007)  أحمد (؛ وإيما  2002كدراستي: محمود عبد الحي )

لها؛   شرطاالنص؛ وجعلتها    واهتمت دراسات أخرى بالعلاقة بين الكفايات اللغوية، وتحليل
تحليله؛ وفقًا لمجموعة من الكفايات اللغوية العامة التي يُحلل    يجب فلتحقيق فهم أفضل للنص؛  

 .    (2018) محمد النص في ضوئها؛ كدراسة عبد الله 

على  تنمية النواحي -في حدود علم الباحثة –اقتصرت انها  هذه الدراسات    ويلاحظ على 
من   اللغويةالنظرية  العامة  الكفايات  الكفايات  على  بالتطبيق؛  يُعنى  الحالية  الدراسة  في  ولكن  ؛ 
 والنوعية.  

 لكفاية اللغوية وكفاية التواصل: االعلاقة بين 
إلى عدة تسميات للكفاية اللغوية   Baqari & Mihaljevic  (98 ,2007) أشار كل من

وكفاية التواصل؛ منها: )كفاية التواصل، ومهارة التواصل، والقدرة اللغوية على التواصل، والكفاية  
المعرفة  على  اللغة  مستخدم  دور  يقتصر  لا  أنه  في  تتفق  جميعًا  لأنها  التواصل(؛  في  اللغوية 

ى توظيف تلك المعرفة اللغوية في مواقف اللغوية فحسب؛ بل يجب أ  يمتلك القدرة، والمهارة عل
 التواصل المختلفة.  
إلى أ  الكفاية اللغوية تتضمن المعرفة اللغوية؛ Frydrychova  (2014,4 )وقد أشار  

من صوت، وإملاء، وكلمات، وتراكيب؛ فضلًا عن البنيتين: النحوية، والنصية، وأكد أ  الكفاية  
واصل؛ من غير الممكن أ  يتمكن أي شخص من التواصل؛ اللغوية تؤدى دورًا مهما في كفاية الت

 دو  التمكن من لغته. 
وهي:   للغة؛  الرئيسة  الوظيفة  إلى  الإشارة  مفاده  كا   الكفايتين  بين  الدمج  فإ   وبهذا؛ 
التواصل؛ فلا تواصل دو  لغة، ولا أهمية للغة دو  تواصل؛ إلا أ  التمكن من كفايات التواصل 
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اللغوي مجتمعة تعين على إنجاح الفهم، والإفهام، وتحقيق الإنتاج اللغوي النابع من فهم الرسالة  
 اللغوية. 

 سمات كفاية التواصل اللغوي:  

 ( السمات الخاصة بالكفاية اللغوية؛ منها:  421، 2013، وآخرو  )محمد استخلص إبراهيم 

اللغوية  :شمولها - معا  القدرة  اللغوي  و  والأداء  المعارف، ،  من  كافة  التعلم  نواحي 
 والمهارات، والاتجاهات. 

 اتصافها بالثبات، والاستمرارية. -
ارتباطها بالفعل؛ فإنها لا تتجسد إلا من خلال الأداءات اللغوية التي يؤديها الفرد؛  -

 سواء أكانت مكتوبة، أم منطوقة.
اللغة لأغراض الحياة التي يعيشها   - القدرة على استخدام  الأفراد، دو  الارتباط تمثل 

 ببرنامج دراسي معين.
 مستويات كفاية التواصل اللغوي: 

 ( وجود أربعة أبعاد لكفاية التواصل اللغوي؛ وهي: 47، 2002أكد محمود عبد الحي )        

 الكفاية النحوية: تشمل الصرف، وقواعد النطق والتهجي.  -
فيه  - تُستعمل  الذي  السياق الاجتماعي  الكفاية فهم  تلك  الكفاية الاجتماعية: وتتطلب 

اللغة؛ حيث يصعب الحكم على مدى ملاءمة أي حديث بعيدًا عن السياق الكامل 
 للخطاب. 

في   - الاستمرار  القدرة على  بها  ويقصد  التخاطب:  الفهم  كفاية  على  والقدرة  الحديث، 
 والإفهام؛ وهي ثمرة امتلاج الكفايتين السابقتين.  

لفظي  - هو  ما  منها  للتواصل؛  شتى  استراتيجيات  إلى  وتشير  الاستراتيجية:  الكفاية 
المرادفات(،  كاستخدام  منها؛  المجهول  على  للتغلب  اللغة؛  من  المعلوم  )كاستخدام 

ارة، أو أعضاء الجسم المختلفة بديلًا عن  ومنها ما هو غير لفظي )كاستخدام الإش
 الألفاظ؛ للتعبير عن الرأي(.  

 ( بسندي  اللغة؛ هي:  48،  2009وأشار خالد  لكفايات  إلى وجود مستويات  )إملائية،  ( 
يمكن تصنيف الكفايات اللغوية؛ وفقًا لما بذلك  و   .التواصل الشفهي(و قرائية، التواصل المكتوب،  
وي التي يجب أ  يمتلكها الطالب وعية؛ وتحديد كفايات التواصل اللغذُكر إلى كفايات عامة، ون

له في عملية    –أولاً –؛ فهو    الدراسات الاجتماعيةمعلم   المعينة  اللغوية،  المعرفة  إلى  في حاجة 
للقراءة   العامة  الكفايات  استخدام  في  وتوظيفها  وإرسالًا،  استقبالًا،  النصوص؛  مع  التواصل 
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الظاهرة   وبنيتيها:  المكتوبة،  النصوص  مع  اللغوي  التواصل  نماذج  من  كنموذجين  والكتابة، 
عن  فضلًا  منها ؛  المقروء  وفهم  الضمنية(،  وفِّكَرته  بدلالاته،  )الخاصة  والعميقة  )السطحية(، 
امتلاكه الكفايات النوعية المعينة له على التواصل مع نصوص تخصصه؛ فيتمكن منها؛ لتحقيق  

 ل اللغوي الصواب مع النصوص.   التواص
 أهمية مهارات التواصل اللغوي:

مهارات  أهمية  تكمن  أنه  الدراسات  من  العديد  على  الاطلاع  خلال  من  الباحثة  ترى 
الاتصال في تأثيرات الاتصال الفعاال على بيئة من يمتلك هذه المهارات، وتطبيقها في البيئة التي  

يظ الآخر  الجانب  وعلى  فيها،  الأفراد يعيش  مع  بفاعلية  التواصل  عن  عجزًا  الأفراد  بعض  هر 
الاتصال من خلال  مهارات  أهمية  بيا   يمكن  وعليه  بهم،  المحيطة  البيئات  في  ينشطو   الذين 

 النقاط التالية: 

خلال   -1 من  الأفراد  مع  التواصل  عند  الذهني  والحضور  الاهتمام   من  حالة  تشكيل 
الآخر  الطرف  يشعر  حيث  مناسب؛  بشكل  الجسد  لغة  واستخدام  البصري،  التواصل 

 بأهميته في أثناء الحديث. 
عرض  -2 وطرائق  التعابير  كافة  وفهم  المحيطة،  البيئة  مع  التفاعل  على  القدرة  زيادة 

 كانت من خلال الكلمات المنطوقة أم المكتوبة.  المعلومات، سواء أ

لنبرة الصوت  -3 المنطوقة؛ حيث إ   به أصواتهم وكلماتهم  زياد فهم الأفراد، وما توحي 
هذه  فهم  على  يساعد  الاتصال  مهارات  امتلاج  أ   كما  التعبيرية،  الدلالات  بعض 

و  ومواقف،  أحداث  من  الإنسا   يعترض  ما  مع  أفضل  بشكل  للتعامل  تزداد  الدلالات 
الأولى  السنوات  احتياجاتهم خاصة في  وفهم  الأطفال،  التعامل مع  ذلك خلال  أهمية 

 .من حياتهم
تواصل اللغوي، ومن  وهناك العديد من الدراسات التي أجريت وأكدت  أهمية مهارات ال

الدراسات يوسف)  دراسة كل من  هذه  أشارت  2009نايل عبدالله, وسيف  والتي  تتنوٍّع  (  أنه  إلى 
إلى  اللفظية  الاستراتيجيات  وتنقسم  لفظية،  وغير  لفظية  استراتيجيات  بين  التواصل  استراتيجيات 
الأساليب   كل  التعويضية:  اللفظي  التواصل  باستراتيجيات  ويقصد  تعويضية،  وأخرى  تفاعلية، 

ا القياسية  غير  والتراكيب  للمضمو   والجمل  المشترج  الفهم  مستوى  زيادة  بغرض  لمستخدمة 
اللغوي، وسد الفجوة بين المعلم والمتعلمين في مستوى استخدام اللغة المتعلمة، وقد هدفت الدراسة 
الحالية إلى تعليم اللغة العربية في مركز تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في جامعة أسيوط  

 م، وتقييم الكفاية اللغوية لهذه الاستراتيجيات. 0820-2007خلال العام الجامعي  
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 الحادي للصف العربية اللغة كتاب  تقويم إلى التى هدفت  (2011ودراسة ماجد الريا  )
 التي  المعايير  قائمة بناء تم  ذلك ولتحقيق  اللغوي، التواصل مدخل ضوء في  فلسطين عشرفي
 وقد  ضوئها، في الكتاب  محتوى  وتحليل بفلسطين، العربية اللغة كتاب  محتوى  في مراعاتها ينبغي
 .اللغوي  التواصل  مدخل ضوء في الكتاب  ضعف :أهمها نتائج، مجموعة إلى الدراسة توصلت 

إيما    دراسة  أسفرت  تخاطبي  2014)  فؤاد وقد  تدريبي  برنامج  بناء  على  قامت  التي   )
رياض  مرحلة  في  لأطفالهن  الحياتية  المهارات  بعض  لتنمية  السمع  ضعاف  الأطفال  لأمهات 

وناتج  الأطفال،   الجمل  )تكوين  الحياتية  اللغة  مهارات  تنمية  في  التدريبي  البرنامج  فاعلية  عن 
اعية، واللغة العملية الدلالية الدارجة لمطالب الحياة الكلام، والترابط والتسلسل، والعلاقات الإجتم

 اليومية في المنزل والروضة والمحيط الخارجي(.

 الألعاب  أثر( في دراستهما إلى  2019كما أشار أحمد عيسى داوود , ورضا المواضية )
وأشارت  الأرد ,   في الأطفال رياض  مرحلة  لدى اللغوي  التواصل مهارات  تحسين في اللغوية

اختبار   تطبيق  بعد  اللغوي،  التواصل  مهارات  تنمية  في  اللغوية  الألعاب  أثر  إلى  الدراسه  نتائج 
 مهارات التواصل اللغوي لصالح المجموعه التجريبية. 

ريم   التدريب 2019)  عبدالوهاب ودراسة  برنامج  فاعلية  من  التحقق  إلى  هدفت  التى   )
وتأثيره على بعض المهارات الاجتماعية ل طفال الذين يزرعو   التواصلي لتطوير الاتصال اللفظي  

قوقعة حديثة، وكشفت نتائج الدراسة عن فاعلية برنامج التدريب التواصلي لتطوير الاتصال اللفظي  
صداقات(  وتكوين  والتعاو   الاجتماعية،  العلاقات  )مهارات  الاجتماعية  المهارات  بعض  على 

الذين يعانو  من غرسات  لبرنامج    ل طفال  تأثيرًا كبيرًا  النتائج أ  هناج  القوقعة حديثًا، أوضحت 
العلاقات  )مهارة  الاجتماعية  المهارات  بعض  على  اللفظي  الاتصال  لتطوير  التواصلي  التدريب 

 الاجتماعية، ومهارة التعاو  وتكوين صداقات( ل طفال الذين يزرعو  قوقعة حديثة. 

 مكونات عملية التواصل اللغوي:
 عناصر أ  على التواصل موضوع تناولت  التي التربوية الأدبيات  من العديد  أجمعت 

في خمسة عناصر، هي التواصل  والتغذية والمستقبل، والوسيلة،  والرسالة، )المرسل،   :تتمثل 
ويعتمد راال )المرسل،  أساسيين، طرفين على اللغوي   التواصل جعة(،   وهذا  والمستقبل(، هما: 

 يتلقى قد  والمستقبل اللغوي، التواصل أثناء في  اللغوية الرسالة تكوين دور عليهما يقع الطرفا 
 الأساسية فالمهارات  هذا وعلى قارئا، مطبوعة، فيكو   يتلقاها وقد   مستمعًا،  شفاهة فيكو   الرسالة
 والعلاقة) والكتابة والقراءة، والتحدث، )الاستماع،  هي: مهارات، أربع اللغوي  التواصل عملية في
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مهارتا فالاستماع  قوية؛ المهارات  هذه بين  إرسال مهارتا والكتابة والتحدث  استقبال، والقراءة 
   (2011,محمد وماجد  ،)جمال الفليت .(6، 1998،عبد البارى حسني  )

 المحور الثاني : التفكير المتشعب:

مهمة التفكير  تحتل مسألة التفكير في العلوم التربوية وفي الحياة بوجه عام مكانة رئيسة؛ لأ  
تكمن في إيجاد حلول مناسبة للمشكلات النظرية والعملية الملحة التي يواجهها الإنسا  في  

التفكير المتشعب أحد أنماط التفكير الذي يجعل من عملية  و ،الطبيعة والمجتمع، وتتجدد باستمرار
بالبنية المعرفية  دةكيل، يربط المعلومات الجديالتعليم والتعلم نظام ديناميكي دائم التغير والتش

  .وما وراء المعرفية من خلال قيام الدماغ بممارسة أنشطة معرفية ه يستحث المتعلم و السابقة لدى 

 مفهوم التفكير المتشعب
 Divergentأو     Neural Branching Thinkingمصطلح  التفكير المتشعب    يشير

Thinking  Neural    أما العصبي,  الجهار  بتأثير  الخاصة  الدماغية  المناطق  أو  يعني عصيب 
 ني يتشعب ويتباعد. تع  Divergتعني يتفرع أو يتشعب, وكذاج كلمة   Branchكلمة 

 (Gilhooly, K. & Fioratou,2007) و ،( 42 ،2004جدودت سدعادة )يؤكدد مدن و 
 فكاررالأالعديدد مدن بأنه: ذلدك الندوع مدن التفكيدر الدذي يتطلدب توليدد لتفكير المتشعب  فى تعريفهم ل

 .الاستجابات المختلفةو 
( بأندده: "التفكيددر الددذي يجعددل المددتعلم ينطلددق بتفكيددره 422، 2009ويُعرفدده مجدددي عزيددز )

إلدى آفداق غيدر محدددة، ومسددارات غيدر تقليديدة، تسداعده علدى التوصددل إلدى أفكدار جديددة إبداعيددة، 
خاصة عندما يُطلب تعليل، أو أسبابا معينة لظاهرة مدا، كمدا يتضدمن حدلًا لمشدكلة بأسدلوب منفدرد 

 برة، منتجًا حلولًا جديدة متنوعة لمشكلة معينة". يتسم بالخ
( التفكيدر المتشدعب بأنده: "أحدد أنمداط التفكيدر التدي  71 ،2009ويوضح  وائل عبددالله )  

ا، دائدددم التغيدددر والتشدددكيل، يدددربط المعلومدددات  ا مفتوحدددً اً ديناميكيدددً تجعدددل عمليدددة التعلددديم والدددتعلم نظامدددً
ا بالبنيددة المعرفيدة السددابقة للمددتعلم؛ ممدا يددؤدي إلددى تعلدم ذي معنددى، كمددا  الجديددة مزجددداً ولديس خلطددً

، ومددددددددا وراء معرفيددددددددة Cognitiveاغ بممارسددددددددة أنشددددددددطة معرفيددددددددة يُسددددددددتحث خددددددددلال قيددددددددام الدددددددددم
Metacognitive   ويحدث نتيجة التقاءات جديدة بين الخلايدا العصدبية؛ لتشدكل مسدارات تسدمح ،

 بالعديد من الاتصالات بين الخلايا المكونة لبنية الدماغ؛ مما يؤدي لتنمية مهاراته".
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  النظرية التي يقوم عليها التفكير المتشعب:
اً معرفياً هائلًا في أبحاث المخ البشري دملقد شهد عقد التسعينيات من القر  الماضي تف

  ”Brain“) الدماغ( بحيث سمي هذا العقد "بعقد الدماغ"، وقد استخدم الخبراء مفهومي الدماغ"،  
وقد    ”Mind“والعقل   وأبحاثه  أوضحت كمترادفين؛  البشري  العقل   (Schiller, 2008)دراسات 

(Connell,2009),   الكيفية التي يعمل بها العقل عند تفاعله مع عوامل البيئة المعقدة وعن ،
التعلم استيعاب محتوى  بها  يتم  التي  نحو فريد ومتميز،     الكيفية  العقل على  بنية  وتنظيمه في 

ي عمليات التعلم ودور الإنفعالات والمشاعر في مؤكدين على دور كلا من الشعور واللاشعور ف
تنظيم المحتوى المعرفي للعقل، وقابلية التعلم على النمو داخل العقل، وأهمية الانتباه في مواقف 
التعلم، وفي مساعدة الذاكرة على رسم خرائط على شبكة الأعصاب بالمخ )خرائط العقل( والتي 

 . درة الاحتفاظ بالانتباه ، ووضوح معنى ما تم تعلمهتتوقف كفاءتها على جودة التعلم، وعلى ق

أشار   تتوقف (Duman, 2010)دوما   وقد  العليا  التفكير  ومهارات  والإبداع  الذكاء   ،
على اتصال بين الخلايا العصبية، فحين تثار الخلية العصبية بواسطة مثير جديد، فأنها تكو   

طح الاستقبال الرئيسي للخلية العصبية،  تفريعات عصبية شجرية، هذه التفريعات العصبية هي س
وتقوم هذه التفريعات أو الوصلات العصبية بنقل الإشارات فيما بينها، وتزداد هذه التفريعات أو  
تقل حسب استخدامها أو إهمالها من خلال بيئة محفزة ومثيرة للمتعلم أو بيئة خاملة، هذه القدرة 

 البيئية يطلق عليها مرونة المخ.ى المتغيرات على تغيير بنية وكيمياء المخ بالاستجابة إل

وهكذا يستطيع الفرد التفكير في اتجاهات متشعبة ومتنوعة وبطرق مختلفة، وكلما كانت 
البيئة محفزة ومثيرة للمتعلم، كلما ساعدت على تنمية التفكير المتشعب لديه والذي يؤدي إلى فتح  

 قل. وصلات جديدة للخلايا العصبية المكونة لبنية الع
منتوصيات  ال  استخلاص  أمكن   العديد  على  الاطلاع  بعد  التربوية  دراسات  ال  التالية 

(، )أمينة  47،  2009(، )وائل عبدالله،  2005، )تغريد عمرا ،    العقل البشري الخاصة بمجال  
   :(Duman, 2010) (، 2010بهلول، 
خلال   - من  وإمكاناته  البشري  العقل  كفاءة  مستوي  رفع  استراتيجيات يمكن  استخدام 

من   المزيد  وتكوين  العصبية  الخلايا  تشعب  علي  تساعد  ديناميكية  وتعلم  تعليم 
 م. تعلالتوافر التحديات والتعزيز من خلال بيئة ، و  الارتباطات بينها

عندما  يتعلم   - :العاطفةالمخ  بها،   تتوافر  المكلف  المهمة  حول  عاطفة  المتعلم  لدي 
في  المختزنة  المعلومات  تذكر  يكو   كما  وأسهل،  أسرع  التعلم  في  اندماجه  ويكو  

 الجهاز العصبي المركزي أفضل.
المخ يستشعر السعادة عندما يرتب المعلومات المشوشة والعشوائية وينظمها ، وهذا   -
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 قي والسعادة.يعني جعل بينة التعلم تعكس العالم الحقي
(، و محمددددد شدددددحاتة 276 ،2014أشددددار كددددل مدددددن  مصددددطفى عبدددددد السددددميع وأخدددددرو  )و 

 ( إلى خصائص التفكير المتشعب كما يلي: 26 ،2013)
متعددد الددرؤى؛ حيددث يزيدد إمكانيددة التفكيددر فدي اتجاهددات ووجهددات نظدر متنوعددة تتكامددل  -1

 فيما بينها؛ لتكو  رؤية شاملة لكل عناصر الموقف.
 توليد وابتكارعدد من الاستجابات والحلول الجديدة.يساعد على  -2
 تعد تنمية التفكير المتشعب تنمية لإمكانات العقل البشري. -3
 يعتمد على فلسفة ونظريات الدماغ، مثل: نظرية النصفين الكرويين. -4
 تفكير مر  ومتحرر، ومنفتح يهدف إلى التوصل إلى أكبر عدد من الأفكاروالحلول.  -5
 عب من فرص الإبداع والابتكار لدى المتعلم.يزيد التفكير المتش -6

 : منها وللتفكير المتشعب العديد من الميزات 
 (Ni et al, 2014, 163في تنظيم المعلومات والمعرفة. ) المتعلمينيساعد   -1
ط خلايددا المددخ للعمددل ينشدد،وذلددك عددن طريددق ت. المددتعلم لدددى الددذهني العمددل كفدداءة زيددادة -2

بشدددكل جيدددد، عدددن طريدددق إحدددداث ترابطدددات وتشدددابكات طبيعيدددة بدددين الخلايدددا العصدددبية. 
 (170، 2015)خالد الحربي، ،و (113 ،2016 محمود، أسامة)
لدى   -3 الإبداعية  الطاقات  )علي المتعلمينيستثمر  لديهم.  التفكير  مهارات  وينمي   ،

 ( 40،  2012الحديبي، 
داث والعواقب والنتائج المترتبة عليها، لخلق أفكار جديدة يشجع على التفكير في الأح  -4

 (Mark, 2008, 95)عن طريق عمل وصلات جديدة بالمخ. 
إيجابية   -5 من  إتجاهات   المتعلمين يزيد  في  للتفكير  بتحفيزهم  مختلفة ومسارات    وذلك 

التعلم.   عملية  في  وتوظيفها  والإبداع  للتفكير   ,Gibson et al, 2009)ومتنوعة 
163( . 

ينمي مهارات التفكير الإبداعي، وذلك عندما ينتج التلميذ استجابات أو حلول متعددة  -6
أفكار متعددة ومختلفة  اتجاهات مختلفة ومتنوعة لإطلاق  التفكير في  أو  لموقف ما، 

   (Shan et al, 2012, 9) الخبرات والبناء المعرفي السابق.بناءً على 
للمشكلات عن طريق  -7 متعددة  اقتراح حلول  أفكار مبدعة عن طريق  إلى خلق  يؤدي 

المتعددة.   المصادر  من  المتعددة  المعلومات  على   ,Ni et al, 2014)الحصول 
158( 
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المبددادئ والإرشددادات التددي يجددب ( إلددى مجموعدده مددن 25 ,2009أشددار فتحددي جددروا  ) كمددا
 مراعاتها عند تنمية مهارات التفكير المتشعب، هي:

 كبير من البدائل. عدد  توليد تأجيل إصدار الأحكام والتقييم لحين  .1
البحث عن عدد كبير من الأفكار دو  الاهتمام بالنوعية، من منطلق أ  الأفكار المتميرة  .2

 تنتج من بين أفكار كثيرة. 
 الأفكار حتى وإ  كانت غريبة.تقبل جميع  .3
التفكيدددر إلدددى أقصدددى مددددى مدددن الأفكدددار والانتظدددار قلددديلا حتدددى تختمدددر الأفكدددار فدددي ذهدددن  .4

 المتعلم. 
 .محاولة دمج الأفكار حتى يمكن التوصل إلى أفكار أصيله خلال دمج أفكار عديدة .5

 ، (2006) محمددد النجددار Christina Schwinn,2012)) أوضددحت دراسددة كددل مددن 
 : ويمكن ايجاز ما سب  بأ  التفكير المتشعب هو

للفرد،   .1 الشخصي  العامة والذكاء  بالمعرفة  بكل من )عملية الإبداع.  تفكير مر  يرتبط 
 بالأسئلة التي تمثل صوراً داخل دماغ الفرد.

 يستدل عليه من خلال مرونة الفكر، وحدوث استجابات غير نمطية. .2
 الأفكار والمعلومات المرتبطة بالموضوع. يحدث أكبر قدر من الربط بين  .3
 يعتمد على فلسفة وفكر ونظريات الدماغ ومنها النصفين الكرويين للدماغ.  .4
بالمثيرات والأنشطة المحفزة ،وينمي  .5 بيئة مناسبة ثرية  تظهر فاعليته عندما تتوافر له 

 رة من خلال مجموعة من الأنشطة مثل قائمة الأسئلة، العصف الذهني، والكتابة الح
اهتمت   التي  الدراسات  المتشعب  بتنمية  ومن  التفكير   .Gilhooly, K)دراسةمهارات 

&2007 Fioratou)   المتشعب  التفكير استراتيجيات  استخدام أثر على التعرف التي استهدفت 
 مكاسب  حققت  التجريبية المجموعة أ  إلى  النتائج أشارت  قد  الإبداعي، والأداء التفكير تنمية في
 في التفوق  إلى  إضافة الإبداعي، للتفكير رانستو  اختبار  في الطلاقة و الأصالة درجات  في

 . الضابطة المجموعة على واقعية قصص  في تمثلت  التي المشكلات  حل مهمات 
( زارع  أحمد  فعالية  (  2012ودراسة  أكدت  إكساب التى  في  المقترح  التدريبي  برنامج 
الاجتماعية   الدراسات  على  لمعلمي  وأثره  ذاتياً  المنظم  التعلم  استراتيجيات  استخدام  مهارات 

 التحصيل وتنمية مهارات التفكير المتشعب.
 اسدتراتيجيات  اسدتخدام فاعليدة( حيدث هددفت إلدى تحديدد 2013ودراسدة ندورا أبدو النجدا )

 الأول الصدف تلاميدذ  لددى الهندسدة فدي والتحصديل  البصدري  الدذكاء تنميدة فدي المتشدعب  التفكيدر
الإعدادي, وأسفرت النتائج عن الدور الكبيدر الدذي أحدثتده اسدتراتيجيات مهدارات التفكيدر المتشدعب 

 علي تنمية الذكاء البصرى والتحصيل. 
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 إلدى للتعدرف سدةراالد  هدذه (؛ حيدث أجريدت 2014ودراسدة علدي عبدالمحسدن الحدديبي )
 لددى البلاغدة نحدو لاتجداهاو  البلاغيدة المفداهيم تنميدة فدي المتشدعب  التفكيدر تيجيات ااسدر  فاعليدة
 دلالدة ذات  فدروق  وجدود  الدراسدة نتدائج أظهدرت  وقدد  ، أخدر بلغدات  النداطقين العربيدة اللغة متعلمي
 البعدي،  التطبيق لصالح والبعدي القبلي التطبيقين، في الطلاب  درجات  متوسطي بين إحصائية
 دلالدة ذات  فدروق  وجدود  إلدى أدى قدد  المتشدعب  التفكيدر تيجيات ااسدتر  اسدتخدام أ  يؤكدد  وهدذا

 أخرى. بلغات  الناطقين العربية اللغة متعلمي لدى البلاغية المفاهيم تنمية في إحصائية
مدددددع الدراسدددددة السدددددابقه فدددددي فاعليددددده  (2015خالدددددد بدددددن هددددددبا  الحربدددددي)واتفقدددددت دراسدددددة  

 للتعدرف الدراسدة هدذه حيدث أُجريدت  ارات؛مهد تنميدة عددة في المتشعب وأثرها التفكير استراتيجيات 
 العربية اللغة متعلمي لدى القرائي  الفهم ارات مه تنمية في المتشعب  التفكير استراتيجية فاعلية إلى

 متوسطي بين إحصائية دلالة ذات  فروق  وجود  اسةر الد  نتائج وقد أظهرت  ،أخرى  بلغات  الناطقين
 لصدالح ئدياالقر  الفهدم ت امهدار  لاختبدار والبعددي  القبلدي التطبيقدين فدي إجمدالاً  الطدلاب  درجدات 
 تنميدة فدي كبيدر تدأثير إلدى أدت  المتشدعب  التفكيدر تيجيات رااسدت اسدتخدام وأ  البعددي، التطبيدق
 أخرى. بلغات  الناطقين العربية اللغة متعلمي لدى ئيراالق الفهم مهارات 

 راتيجيةتاسد اسدتخدام التعرف على فاعلية( 2016دراسة زينب أحمد ) فى حين استهدفت 
 لددى العقدل عدادات  وبعدض  الدراسدي التحصديل تنميدة فدي التسدويق مادة لتدريس المتشعب  التفكير
 بدين إحصدائية دلالدة ذات  فدروق  وجدود  إلدى النتدائج أشدارت  وقدد  التجداري، الثدانوي  التعلديم طدلاب 

 لأداتدي التطبيدق البعددي فدي والضدابطة التجريبيدة الدراسدة مجمدوعتي طالبدات  درجدات  متوسدطات 
 التفكيدر اسدتراتيجيات  باسدتخدام التسدويق مقدرر درسدت  التدي التجريبيدة المجموعدة لصدالح سدةاالدر 

 . المتشعب 
( فقدد هددفت إلدى تنميدة التحصديل بمدادة الرياضديات 2017أما دراسة مشدعل المنصدوري )

للصددف التاسددع فددي دولددة الكويددت خددلال اسددتراتيجيات التفكيددر المتشددعب, وقددد أكدددت نتددائج الدراسددة 
أهمية استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية التحصيل  بالإضافة إلى التركير على الددور الدذي 

 معلم والمتعلم خلال استراتيجيات التفكير المتشعب. يقوم به ال
 التفكير يجيات تراتاس استخدام أثر( التي هدفت إلى معرفة 2017ودراسة )وجدا  عيسى,

 الأساسدي, واشدتملت عيندة  ف الرابدعالصد تلميدذات  لددى ئديقراال مهارات الفهم تنمية في المتشعب 
( 37) تجريبيدة مجمدوعتين علدى ووزعدت  ي،الأساسد بدعاالر  الصدف مدن تلميدذة (71راسدة علدى )الد 

تلميدذة، وأوصدت الدراسدة بتوظيدف مهدارات التفكيدر المتشدعب فدي تددريس  ( 34) وضدابطة تلميذة،
 اللغة العربية بكل فروعها.
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 المتشدعب  التفكيددر رات امهدد التددى اسددتهدفت تنميدة( 2019)ودراسدة مددي يوسددف المغندي
 المعدزز المتمدايز التعلديم علدى قدائم برندامج خدلال الإعداديدة المرحلدة تلاميدذ  لددى والتحصديل
تلاميدذ الصدف الثداني الإعددادى ذوي  لددى والتحصديل المتشدعب  التفكيدر رات امه لتنمية بالحاسوب 
 تلميدذة (60راسدة علدى )الد  واشدتملت عيندة الاجتماعيدة، الدراسدات  مدادة في المختلفة التعلم أنماط

وضدابطة، وأوصدت  تجريبيدة مجمدوعتين علدى ووزعدت  الإعددادي،الثداني  الصدف مدن تلميدذات 
  الدراسة بضرورة تنمية مهارات التفكير المتشعب خلال البرنامج المقترح.

تنميده بعددض مهددارات التفكيددر المتشددعب فددى (  التددى اسددتهدفت 2020) ودراسدة بسددمة سدديد 
 ، من خلال اسدتخدام المرحلة الإعداديةلدى تلاميذ   ورفع مستوى الطموح الأكاديمي  مادة التاريخ  

، وقدددد تدددم إعدددداد أدوات الدراسدددة )إختبدددار مهدددارات التفكيدددر (7Es)إسدددتراتيجية دورة الدددتعلم المعدلددده 
( تلميدذة 80مقياس مسدتوى الطمدوح( تدم تطبيقهمدا علدى عيندة  الدراسدة وكدا  قوامهدا )  –المتشعب  

وقدد أشدارت النتدائج الدى  وضدابطة تجريبيدة مجمدوعتين علدى وزعدت من الصف الثاني الإعدادي ، 
 .تنمية مهارات التفكير المتشعب المستخدمة  ستراتيجيةفعالية الإ

 استراتيجيات التفكير المتشعب:
 & .Christina Schwinn ( 2012, 673) ،( Gilhooly, K حدددد كددل مددن

Fioratou, I) ، (, ( 2007,35-43 (  مجموعددة اسددتراتيجيات 8، 2002، تغريددد عمددرا )
 للتفكير المتشعب كما يلي:

 العكسي:  استراتيجية التفكير -1
للموقدف التعليمددي تهدتم هددذه الاسدتراتيجية بتنميددة قددرة المددتعلم علدى النظددرة الشداملة والكليددة 

خددلال النظددر بعمددق إلددى محتددوى المددادة الدراسددية، وإعددادة صددياغته، وتسددمح الاسددتراتيجية بتوجيدده 
 -بعكددس الوضددع  –تفكيددر المددتعلم بددأ  يبدددأ مددن النهايددة، وينتهددى بالبدايددة فددي الموقددف التعليمددي 

هدذا يسداعد علددى ويدذهب إلدى مدا وراء الخبدرات المتضدمنة فدي المدادة الدراسددية إلدى مدا هدو جديدد، و 
 تشعب التفكير.

 استراتيجية التفكير الافتراضي:  -2
تعتمد على توجيه الأسئلة الافتراضية للمتعلم على أ  تكو  هذه الأسئلة متتابعدة، وتعمدل 
علدددى إثدددارة المددددتعلم ودفعددده إلدددى التفكيددددر والابتكدددار، وتكدددوين العلاقددددات بدددين الأحدددداث والمواقددددف، 

 ذا يساعد على تشعب التفكير.واستنتاج القواعد والقوانين، وه
 استراتيجية التكملة:  -3

تعتمد على حث المتعلم علدى التفكيدر بطرائدق متعدددة فدي اتجاهدات مختلفدة، وذلدك خدلال 
توجيدده المددتعلم إلددى تكملددة الأشددياء الناقصددة كمحاولددة لإيجدداد العلاقددات بددين العناصددر، والأحددداث 

 واكتشاف علاقات جديدة، وتواصل التفكير.



 
166 

 

 استراتيجية التناظر:  -4
تعتمددد هددذه الاسددتراتيجية علددى تنشدديط القدددرات الذهنيددة لدددى المددتعلم، وذلددك خددلال تددوفير 
فدددرص البحدددث ودعمهدددا، والتقصدددى عدددن العلاقدددات والدددروابط بدددين الأشدددياء، وتحديدددد أوجددده التشدددابه 

ل إلى المزيد والاختلاف بينهما، فإ  البحث عن التناظر والتماثل بين الأشياء يعمل على دفع العق
 من تشعب التفكير.

 استراتيجية الأنظمة الرمزية المختلفة:  -5
تهددتم هددذه الاسددتراتيجية بتنميددة قدددرة المددتعلم علددى التعبيددر بإسددتخدام أنظمددة رمزيددة مختلفددة 
ومتعددة، وهذا ينتج من قدرة المتعلم علدى فهدم الموقدف التعليمدي وعناصدره بدقدة، وإدراج العلاقدات 

 بين العناصر والأفكار، ومهاراته في التعبير عن الموقف التعليمي بأسلوبه الخاص. 
 ية التحليل الشبكي: استراتيج -6

جعل  ولمحاولة  معقدة،  بطرائق  والمترابطة  المعقدة  والظواهر  الأحداث  من  العديد  هناج 
الظاهرة واكتشاف  التي تشكل  العلاقات  أو  لتبسيط الارتباطات،  العقل  التعقيد يسعى  لهذا  معنى 

 هذا التعقيد بمثابة تدريب يساعد على تشعب الخلايا العصبية.
 ط العقل:  استراتيجية خرائ -7

للمعلومات على شكل  استقباله  العقل عند  يشبه عمل  الخرائط على شكل  هذه  صممت 
شبكي، يقترب من المعلومة أو يبتعد عنها اعتمادًا على ما لديه من خبرات ترتبط بهذه المعرفة أو 

 لا ترتبط بها مطلقداً. 
 :استراتيجية تحليل وجهات النظر -8

الاسددددتراتيجية المددددتعلم علددددى أ  يفكددددر فددددى آرائدددده ومعتقداتدددده، وتشددددجعه علددددى تسدددداعد هددددذه 
التعبيدددرعن وجهدددة النظدددر والأفكدددار والمبدددادئ والقددديم والمعتقددددات والآراء التدددي يدددؤمن بهدددا فدددي شدددتى 

 المواقف، والتي تؤثر بدورها على رؤيته ل مور وتفاعله مع الأحداث.
يددددر المتشددددعب، يتطلددددب الاسددددتعانة فددددي ضددددوء مددددا سددددبق يتضددددح أندددده لتنميددددة مهددددارات التفك

باسدتراتيجيات تدريسدية تُسددهم فدي تنميددة هدذا التفكيددر، والتدي أكدد التربويددو  فدي ضددوء نتدائج أبحدداث 
العقدل البشددرى علددى أهميتهددا فددي إحددداث التشددعب فددي خلايددا الأعصدداب بددالمخ، ودور هددذا التشددعب 

 في تطوير إمكانات العقل البشري.  
 مهارات التفكير المتشعب: 

( إلدددى مهدددارات التفكيدددر المتشدددعب بأنهدددا: "تلدددك  13-8 ، 2005أشدددارت  تغريدددد عمدددرا  )
المهددارات العقليددة التددي تظهددر خددلال إدراج العلاقددات الجديدددة، وإعددادة التصددنيف فددي ضددوء مددا تددم 

 إدراكه، وإجراء عمليات تأليف وتركيب، تقديم رؤى جديدة، وإدخال التحسينات".
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ات العقلية التي تظهدر فدي ( أنها: "تلك المهار 71 ،2009وائل محمد ) في حين يوضحها 
خددلال تشددعب التفكيددر،  Metacognitive، ومددا وراء معرفيددة Cognitiveصددورة أنشددطة معرفيددة 
 –التوليدددد المتدددزامن ل فكدددار  –إدراج وتركيدددب علاقدددات جديددددة  –الطلاقدددة  –وتتضدددمن: )المروندددة 

 التحويل من فكرة إلى أخرى(". –تقديم رؤى جديدة  –إدخال تحسينات وتفصيلات 
(  أ  مهدددددارات التفكيدددددر المتشدددددعب هدددددي: "مجموعدددددة  15 ،2013ويددددرى مددددداهر محمدددددد )  

الممارسددات والقدددرات التددي تددربط بددين الأفكددار والمفدداهيم والمعلومددات والحقددائق، والتددى تبدددأ بحددوار 
 داخلي في دماغ المتعلم، وتظهر قدراته على معالجة المشكلات والمواقف، خلال القدرة على:

ويتضددمن القدددرة علددى إنتدداج أكبددر قدددر ممكددن مددن الأفكددار والصددور : التفكيررر الطلرر  •
 والتعبيرات الملائمة في وحدة زمنية محددة.

: ويتضددمن القدددرة علددى توليددد أفكددار متنوعددة ليسددت مددن نددوع الأفكددار التفكيررر المررر   •
 المتوقعة عادة، وتوجيه مسار التفكير أو تحويله مع متطلبات الموقف.

ويتضمن القدرة على إنتاج أفكدار أو أشدكال أو صدور جديددة متميدزة :  التفكير الأصيل •
 وفريدة.

: ويتضدددمن القددددرة علدددى التوسدددع وتفصددديل الفكدددرة البسددديطة وتحسدددين التفكيرررر الموسررر  •
 الاستجابات العادية وجعلها أكثر دقة ووضوح.

 المتشعب: التفكير في كل من المعلم والمتعلم دوارأ
 & Zalar )المتشددعب ) التفكيددر فددي المعلددم والمددتعلمكددل مددن  دوارأيمكددن إيجدداز 

Waston2006,، (( كما يلي:2014،66تهانى محمد )،  (33،2013)،طاهرمحمود و 
الثقة  -1 على  تحتوي  مريحة  بطريقة  الاشتراج  خلالها  من  التلاميذ  يتمكن  بيئة  خلق 

الجلية والاحترام المتبادل، وهو يوحد التلاميذ معاً ويسهل عليهم فهم وجهات النظر  
 ( 254، 2008التي تثير الخلاف. )فراس السليتي،  

جميع  -2 تكو   بحيث  لتلاميذه،  والرمزية  الصريحة  الأسئلة  بين  لأسئلته  المعلم  تنويع 
 (Nicol Luther, 2001, 39)أسئلته مثيرة لذهن التلميذ ومحفزة لخياله. 

لهم  -3 العميقة  الأسئلة  وتقديم  التلاميذ،  المألوفة من  الأفكار غير  بتشجيع  المعلم  يقوم 
الوقت للتفكير في الأسئلة. )نورا محسن،   لاستخراج هذه الأفكار، وترج مساحة من

2013 ،37-38) 
 يظهر اهتمامه بأعمال التلاميذ وإنجازاتهم ويقدر إمكاناتهم. -4
الفرصة   -5 وإعطائهم  للتلاميذ،  الدماغية  والقدرات  وأساليبه  التعلم  أنماط  عن  الكشف 

 للتعامل مع المشكلات العلمية والاجتماعية.
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المشاركة   -6 من  جو  عن يخلق  التعبير  عن  ويشجعهم  تلاميذه  وبين  بينه  والتعاو  
 أرائهم. 

انتباه التلاميذ لإكسابهم المعارف  -7 التعليمية التي تعمل على جذب  يستخدم الأنشطة 
 والمهارات المختلفة.

و  -8 واحد،  إتجاه  في  التفكير  من  التلاميذ  عقول  جميع   يوجهيحرر  في  تفكيرهم 
 تكرة للمشكلات المختلفة التي تواجههم. الإتجاهات للتوصل إلى حلول مختلفة ومب 

،  2007(، )فتحي جروا ،  25،  2004(، )محمود طافش،  78-77،  2003)جودة سعادة،  
 ,Hugert & Kortam, 2015)(،  297-294،  2009(، )إبراهيم الحارثي،  129-132
448( 

 أدوار المعلم: -1
 .الاجتماعي التفاعل لتوفير للتعلم؛ الملائم الصفي المناخ تهيئة -
وبين    والمعلم  الطلاب  بين اجتماعية  علاقات  وإنشاء  الوجدانية  الجوانب  تنمية -

 . وبعضهم الطلاب 
رأيهم خلال للتعبير للطلبة الفرصة واتاحة التعلم أثناء التهديد في تجنب  - توفير  عن 

 . الإبداعية  الأفكار انطلاق على يساعد  للتلاميذ  آمن مناخ
 . العقلية لليقظة  فرصة التلاميذ  إعطاء -
 . والاجتماعية  العلمية المشكلات  مع التعامل  من المتعلمين تمكين -
المتشعب  التفكير استراتيجيات  عمل آلية حول المتعلمين أمام عملي بتطبيق القيام -

 . معها التعامل وكيفية
 . معينة محاور وفق وتنظيمها  وترتيبها  أفكارهم رصد  نحو التلاميذ  توجيه  -
 .لأداءاتهم الراجعة بالتغذية التلاميذ  وتزويد  ل فكار، المستمر التعزيز  -
الاستراتيجيات    ضمن ومهامه بأدواره معرفة على المعلم يكو   أ   ضرورة الباحثة تؤكد  وهنا

 بشكل البناء والحوار  المناقشة دفة إدارة على وقادرا  الخاصة بتنمية مهارات التفكير المتشعب،
 .ثمارها الاستراتيجيات تؤتي  حتى هادف
 المتعلم: أدوار

 . النتائج إلى للوصول معه المعلم يبحثها التي ل سئلة الاستجابة -
 في وتطبيقها والمعرفة المعلومات  استبقاء على للمساعدة الأفكار؛ وتبادل المناقشة -

 . جديدة مواقف
 . الموضوع عناصر بين والاختلاف التشابه أوجه إدراج -
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 لتنمية وتبسيطها؛  والنظريات  والمبادئ المفاهيم  بين والعلاقات  الارتباطات إدراج   -
 . جديدة عقلية رات مها

النظددرة إلددى التعلدديم مددن المعرفددة السددطحية إلددى المعرفددة العميقددة،  ممددا سددبق يتضددح تحددول
ولِّكدددو  الدددتعلم مدددرتبط بالددددماغ اهتمدددت العديدددد مدددن الدراسدددات العلميدددة الحديثدددة بإلقددداء الضدددوء علدددى 
الاستفادة من نتائج أبحاث المخ البشري في تحسين عملية التعليم، مثدل دراسدات كدل مدن: )محمدد 

(  19-17 ،2009جيهدددددا  موسدددددى ،( )133 ،2004السدددددلطي ،( )ناديدددددا 2003عبدددددد الهدددددادي ،
ري ينقسدم إلدى نصدفين (؛  حيث أظهرت بحوث الددماغ أ  المدخ البشد144  ،2015)طارق عامر،
ا وبشددكل متكامددل وكلددي، فيهددتم )أيمددن، وأيسددر (، وهمددا جددزأ  لايمكددن الفصددل بينهمددا، ويعمددلا  معددً

ا بتحليدل الأفكددار، وبخاصدة ذ  ات العلاقدة باللغدة والمنطدق، أمدا النصددف النصدف الأيسدر للمدخ دائمدً
التعلم هدو تحددث عدن التفكيدر، والتحددث فدوالتلخديص. الأيمن فيرتبط بالموسديقى والصدور والألدوا  

عددن التفكيددر يعنددي التحدددث عددن فسدديولوجيا الدددماغ، وقددد أكدددت الأدبيددات أندده كلمددا زادت ممارسددة 
العصددبية، وأصددبحت أكثددر تماسكددداً مددع بعضددها عمليددات التفكيددر ومهاراتدده، زادت عدددد الوصددلات 

البعض، الأمر الذي يؤدي إلى حدوث تعلم فعال، ويؤكد  أ  النصفين يرتبطا  معًا بشكل وثيدق، 
 ة عندما يستثارنصفي الدماغ معًا.وأ  التعلم يكو  أكثر فاعلي

 نتيجدة ،المتشدعب  التفكيدر بتنميدة التربدويين قبدل مدن اهتماماً  العشرين القر   نهايات   شهدت 
 حددوث  علدى يسداعد  التفكير فى التشعب  أ  علي أكدت  حيث  نتائج، من الأبحاث   عنه  كشفت   لما

 العقدل وإعمدال قبدل مدتن يسدلكها لدم جديددة مسدارات  فى يسير بأ   للتفكير  تسمح  عصبية  اتصالات 
 الإسددددتجابات  إصدددددار تحسددددين فددددى المتشددددعب  التفكيددددر دور عددددن فضددددلاً  أفضددددل بإمكانيددددة والددددذهن
 التفكيددر تعكددس التددي العقليددة العمليددات  فددإ  هددذا وعلددى الإبددداع ظهددور علددى تسدداعد  والتددي التباعديددة
 جديددددة، علاقدددات  وتركيدددب  إدراج) فدددى تتمثدددل حددددوثها علدددى التشدددعب  يسددداعد  التدددي أو المتشدددعب،
 رؤى  تقدديم ل فكدار، المتدزامن التوليدد  وتفضديلات، التحسدينات  وإدخدال فكدرة، إلى فكرة من  والتحول
 (.جديدة

ويتضح مما سبق أ  تنمية التفكير المتشعب تجعل المتعلم متفتحداً وديناميكيداً فدي تفكيدره، 
ممدا قدد ييسدر عمليدة الدتعلم، وتقبلهدا مددن جاندب المتعلمدين، مدن خدلال إدراكهدم لعلاقدات، وتقددديمهم 

التفكيددر  ةرؤى متعدددة، ممدا يدؤدي إلدى تعميدق فهمهدم للمفداهيم والتعميمدات والمهدارات وتتفدق طبيعد
الماضدددي وكلاهمدددا الحاضدددر حيدددث أنهدددا تعتمدددد علدددى المتشدددعب مدددع طبيعدددة الدراسدددات الاجتماعيدددة 

القيام بعملية تشعبية التفكير من خلال الخلايا العصبية فدي اتجاهدات متشدعبة و البحث  الى    يحتاج
وتكوين مفاهيم  ومتنوعة وبطرق مختلفة للوصول إلى الحقيقة من خلال إدراج المعلومات وتركيبها  

 جديدة لاستنباط الحقيقة.
 



 
170 

 

 : مدخل اللغة عبر المنهج:  المحور الثالث 
من   غيره  عن  الإنسا   بها  تميز  التي  الخاصية  وهي  الكبرى،  الإنسا   ميزة  اللغة  إ  
المخلوقات، فهى وعاء الأفكار، فاللغة بمفهومها الحقيقي من خصائص الإنسا ، واللغة العربية  

اللغات وأغناها على الإطلاق؛ كما أشار   :  تعالى    قولهفى    ذلك    إليالحق عز وجل  من أقدم 
بِّلِّسَ  رِّينَ  الْمُنْذِّ نَ  مِّ لِّتَكُوَ   قَلْبِّكَ  عَلَى  ينُ  الَأمِّ وحُ  الرُّ بِّهِّ  نَزَلَ  ينَ  الْعَالَمِّ رَبٍِّّ  لَتَنْزِّيلُ  عَرَبِّيٍّ   }وَإِّناهُ  ا   

{، )الشعراء :   (. 193-192مُبِّين 
خلال مدخل  )شعبة الدراسات الاجتماعية(  تعليم اللغة العربية للطلاب المعلمين           

 :ة عبر المنهجاللغ
الهدف للطلاب    إ   العربية  اللغة  تعليم  الاجتماعيةمن  الدراسات   الاستخدامهو    معلمي 
ك لها  وتعلٍّم،  الصحيح  تعليم  ميادين   و أداة  في  والعلم  المعرفة  اكتساب  على  تعينهم  أنها 

رشدي  تخصصاتهم المختلفة، وعلى ممارسة ألوا  النشاط المختلفة في أثناء دراستهم، وقد أشار  
)،(  100  ،2003)  أحمد  الراجحى  "10  ،  2007عبده  بقوله:  بشك(  الأهمية  تلك  أكثر إلى  ل 

 تفصيلًا كما يلي:  
لطلا - اللغوي  الأداء  مستوى  على رفع  طغت  التي  العامية  مواجهة  في  الجامعة  ب 

 الفصحى.  
الطلاب  - بين  سادت  التي  والأسلوبية  والنحوية،  اللغوية،  الأخطاء  كم  مواجهة 

 المعلمين.  
ييسر  - المعالجة والتواصل؛ مما  العربي بطرائق ميسرة؛ من حيث  النحو  تقديم قواعد 

 على الدارس الوصول إلى مستوى معقول من سلامة الأداء اللغوي.  
 مهارات استخدام اللغة العربية ، مع التركيز على الجانب الوظيفي للغة. تنمية  -
 محاولة تفادي الخطأ في اللغة المنطوقة والمكتوبة.   -
 تنمية مهارات التلخيص، والتحليل، والعرض، والتقويم لدى الدارسين.  -
 تنمية ملكة التذوق الادبي لدى الطلاب المعلمين؛ مما يحببهم في اللغة وأساليبها. -

إلى: " أ  هناج عاملين أساسيين  Korkas & Pavlides( 2004, 1 )  وأشار كل من
منها ما يتعلق بالكفاءة المهنية )مجال تخصصه،    -باختلاف تخصصاتهم -في تدريب المعلمين  

اختصاصه،   نصوص  مع  التعامل  في  إياه  المعينة  اللغوية  بالكفاية  يتعلق  ما  ومنها  وعلومه(، 
 والإلمام بالمفهومات الأساسية، والبنى اللغوية، وتفسيرها اللغوي.  
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أكد   المعلمين     Selvi ( 2010, 170 )وقد  امتلاج  أهمية  من  سبق  غير  –ما 
لكفايات التواصل اللغوي؛ لما لها من أثر في مهارات المعلم، وتعامله    –المتخصصين في اللغة  

التعليم والتعلم )وه و ما  مع النصوص المختلفة الخاصة بمجال اختصاصه؛ مما يسهل عمليتي 
 سيُسرد تفصيلًا بعد ذلك(.   

  م مرهو  بحاجاتهالدراسات الاجتماعية    م مهارات اللغة العربية للطلاب معلميويُعدٍّ تعلي
، وتحليلها، وفهم المقروء، وما وراءها    منصوص تخصصه  معللتعامل  اللغوية، وكفاياته الخاصة  

 . من فِّكَر ضمنية، ويعبر عنها في صورة مكتوبة بشكل صواب 

من  وأ كل  لغة ضرورة  إلى    Wellington & Osborne( 2001, 24)شار  تعلم 
بأهمية تعليم اللغة    Vollmer(2009, 25)تعلم ، وتعليمها، وأكدت  الن جودة  يس ؛ لتحالتخصص 

؛ فتعليم اللغة يحدث في جميع المواد الدراسية   في كل مادة للتعلم كأساس لتعلم المقررات ذاتها
اللغة   فتعليم  يتمالأخرى،  أ   الموضوعات    يمكن  و عبر  ،والتاريخية،  البيولوجية، الجغرافية 

والرياضية، ... وغيرها؛ سواء أكنا على دراية بها أم لا؛ بعبارة أكثر عمقًا: "ينطوي تعليم المواد  
 .  دائمًا على تعلم اللغة في الوقت ذاته"

: إ   مابقوله   ما سبق  ( إلى1  ،2009)  على ( ،وفتحي  504  ، 2001)  علىوأشار فتحي  
الاتجاه إلى ربط منهج اللغة العربية بالمواد الأخرى يؤدي إلى التكامل المعرفي ، والعلاقة وثيقة  

  تحصيل هذه العلوم والسيطرة عليها بين اللغة والعلوم الأخرى؛ لأ  اللغة هي الوسيلة الأساس في  
 سية الأخرى. يل في المواد الدرا؛ فالعلاقة إيجابية بين القدرات اللغوية، ومستوى التحص 

بتعليم اللغة العربية للمتخصصين في غيرها؛ كمادة  يهتم  "عبر المنهج"   مدخل  وبهذا فإ   
ينَة على فهم مختلف النصوص   (81 ،2014،إيفا فرحة ) .تعليم وتعلم مُعِّ

حاجة إلى اللغة العربية؛ لفهم مجال تخصصه،    في  الدراسات الاجتماعية  معلم  الطالب ا   
والتواصل مع نصوصه؛ قراءةً، وكتابةً  وعلى مقدار نموٍِّّهم في النواحى اللغوية المختلفة، يتوقف  

 المواد من معارف ومهارات.  اكتسابهم على ما تشمله هذه 

م كذلك،  ( إلى أ  معلم التاريخ هو معلم لغة، ومعلم العلو 55  ،2012وأشار عبد الكريم )
وجميع معلمي المواد الدراسية الأخرى؛ فهم جميعًا معلمو لغة؛ وذلك على غرار ما تصنعه الأمم  

  ه، ولا أي معلم في أي تخصص آخر. المتقدمة؛ إذ لا يجوز مطلقًا أ  يتهاو  معلم العلوم بلغت 
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 خصائص تعليم اللغة لغير المتخصصين: 

عشاري   أوردها  التي  الخصائص  من  مجموعة  المتخصصين  لغير  اللغة    احمدلتعليم 
 ( فيما يلي:  24:  1983)

 حاجات الدارسين التواصلية.  مراعاة  -
 التركيز على القدرة الإبلاغية.  -
 ستحدث الطريقة الملائمة للدارس، وأغراضه. تعدم التزام طريقة تدريس بعينها؛ وإنما  -
 المادة العلمية هى الهدف لا اللغة في ذاتها.  -
 في ضوء تحليل حاجات الدارسين.  تُعد برامج تعليم اللغة العربية  -
 يصمم  لمواجهة حاجات معينة للمتعلم.  و الوقت المخصص لتلك البرامج قصير؛  -

لأغ اللغة  تعليم  عملية  قوام  فإ   سبق،  المتومما  حاجات  هي  خاصة  فلا راض  علمين؛ 
  أحمد عن حاجاتهم، ودوافعهم، وفروقهم الفردية، وهذا ما أكده علي    بعيدا   تُدرس تلك المقررات  

 (  143  ،2016وآخرو  )

الدراسات الاجتماعية  معلم  هو امتلاج الطالب  )فى هذه الدراسة ( إ  العنصر الرئيس هنا  
كفايات لغوية عامة، تعينه على قراءاته، ومكتوباته في مجال تخصصه، وتعينه على فهم المقروء 
محللًا   مكتوبة؛  رسالة  من  تلقاه  لما  كاستجابة  التفكير؛  بعمليات  والارتباط  النصوص،  تلك  من 

رًا   النص ومفسٍّ تحليل  كفايات  من  تمكنه  وعدم  المعرفية،  خلفياته  ضوء  في  الرسالة  تلك  أركا  
 . عن تلك النصوص   خطأ في الفهم والاستيعاب في التعبير سيكو  هناجف

من كل  تلك   ةالعقبأ     Meyer& Rice,(2002, 319)   ويرى  هى  صعوبة  الأكثر 
فهم النص؛ فجزء من المشكلة يتمثل في تعقيد عملية القراءة؛ لأ  القراءة ما هى إلا  ب   المرتبطة

والنص؛   القارئ  بين  ذهني  تفاعل  النصوص، عملية  تنوع  مع  سماته  ويحلل  النص،  يحلل  فهو 
 ومحتواها؛ وفقًا لتنوع التخصصات.

 كفاياتها(: )طبيعتها، أنواعها، بنيتها،النصوص الجغرافية والتاريخية  :المحور الراب  
 طبيعة النصوص الجغرافية والتاريخية:

معلم الطلاب  جغرافية  ى  يتعامل  نصوص  مع  الاجتماعية  وفق الدراسات  عدة  وتاريخية 
تلك   مع  للتواصل  اللازمة؛  اللغوية  الكفايات  من  لمجموعة  امتلاكهم  يتوجب  مما  تخصصهم؛ 
القارئ _الطالب المعلم_  واعيا بقواعد النصوص،   النصوص المكتوبة أو المنطوقة؛ فكلما كا  

 متمكنًا من المفاهيم المتضمنه بها؛ كا  ذلك معينا له لمزيد من الفهم. 
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( أنه لكي يُفهم النص جيدًا؛ فلا بد من تحليله، 15  ,1991لك محمد خطابي )وقد أكد ذ 
 وتمكنه من تحليل علامات النص، والتدرج نحو دلالاته، ثم تكوين صورة كلية للنص.

بشير        قراءة، 483  ،2001)إبرير  وعرف  من  يتبعها  وما  الكتابة،  "عملية  بأنه:  النص   )
وح وهو  وتأويل،  وتفسير،  اللغوية وتحليل،  والمعارف  العلوم  فيه  تلتقي  محورًا  تمثل  تعليمية  دة 

 .)الصرف، التركيب، البلاغة(، وعلوم أخرى: )كالجغرافيا، والتاريخ، والعلوم(

ومما سبق، يتضح أ  فهم النص لا يتأتى إلا بتحليله، وتقسيم تلك البنيتين: )المعرفية، 
 النص العلمي، وتحليل ظاهره اللغوي إلى تركيباته. واللغوية( إلى أجزائها تفصيلا، وذكر محتوى 

نص  فلكل  ذاته؛  للنص  اللغوية  البنية  تختلف  نص  لكل  المعرفية  البنية  وباختلاف 
غير معني بخصائص    الدراسات الاجتماعيةخصائصه؛ والطالب المعلم المتخصص في تدريس  

الفيزيائي  هنا    مثلا    النص  ومن  اللغة  ؛  دور  أو  اللغوية،  المعرفية  النوعية   المواد   فىتأتى 
قادرا على الإلمام بخصائص النصوص   (الدراسات الاجتماعية   )؛ فيصير الطالب المعلم  المختلفة

 التي يتعامل معها؛ معرفيًا، ولغويًا. 

 الرضا ، وربى عبد  علىيمكن التمييز بين نوعين أساسين من النصوص كما يلي: )خالد  و 
(2016  :159 ) 

الدلالة،  - محدد  وهو  والتراكمات،  الإيحاءات،  من  خال  نص  وهو  العلمي:  النص 
 . دقيقةتراكيبه غير مكررة، ولا تعيد نفسها، واستعمال المصطلحات الخاصة بالنص و 

متلئ وي  ، والتركيب، والمعنى، والتداولدال، عناصره الأصوات   نص النص الأدبي:    -
 لغة مجاز، لا حقيقة.  ال لالات اللغوية المختلفة، كما أ بالإشارات اللغوية، والد 

وعلى تباين النصوص يختلف تعامل المتلقي معها؛ حيث يتفاعل القارئ مع المعنى الذي   
يحمله النص، وتباين معناه، وتختلف وسائل التعامل مع النصوص باختلاف طبيعة النصوص، 

النص    أوالتاريخي عن النص الرياضي،    وفي  وبنيتها، ومباشرتها، فتختلف طبيعة النص الجغرا
 الفلسفي، كلٌ حسب طبيعته، وبنيته.  

  ص الجغرافية والتاريخيةلابد مع النصو لكى يتعامل الطالب معلم الدراسات الاجتماعية  و 
النص  من   يتتطلب  تحليل  والمهارات بما  والفكر،  العناصر  وتحديد  المعمقة،  القراءة  على  القدرة 

وتصنيفها،   أو اللغوية  إنماؤها،  المراد  والاتجاهات  القيم  واستخلاص  اللغوية،  الأنظمة  واكتشاف 
 .حذفها. فالتحليل عملية ذهنية، ؛ وهو ما يشير في النهاية إلى فهم المقروء من النصوص 
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 الكفايات )العامة، والنوعية( للغة القراءة، والكتابة كنموذجين لاستقبال اللغة، وإنتاجها:  

 أولا :الكفايات العامة للقراءة، وفهم المقروء )كنموذج لاستقبال اللغة(: 

إلى القراءة الأكاديمية على أنها استيعاب ما  (Bender, 2001: 214 ) أشار بيندر           
اكتساب الطرائق، والأساليب التي تمكن القارئ من الحصول على المعلومات، والفِّكَر،  يُقرأ؛ عبر  

كالاستنتاج الذهنية؛  العمليات  من  مجموعة  عبر  عامة؛  المجالات  في  الأساسية  ،  والحقائق 
 والتحليل، والتفسير، والتقويم 

وآخرو    دوناهو  على  (Donahue, 2001, 23) وعرفه  القارئ  قدرة  عام لافهم  البأنه: 
 بخبراتهم الخاصة.  وربطهاالاستنتاجات، و   عبر إنتاج الاستدلالات  للنص، والقدرة على الاستنتاج؛

  أحمد ومروا   ،  (289  ،2008)  الحميد فتحي عبد    أشار اليه كل منكما    –ففهم المقروء  
والفقرة، وتمييز  ملية ذهنية معرفية تقوم على فهم معنى الكلمة، والجملة،  ع  ( بأنها70  ،2014)

بين   العلاقة  وإدراج  المعقول،  وغير  المعقول  بين  والتمييز  اللغوية،   المتعلقات  وإدراج  الكلمات، 
السبب والنتيجة، مع إدراج القيمة المتعلمة من النص، ووضع عنوا  مناسب للقطعة، التمييز بين  

 . ما يتصل بالموضوع، وما لا يتصل به

( بأنه: "عملية ذهنية يصل بها القارئ إلى معرفة 83:  2017)عبد الظاهروعرفه أحمد  
ربطه بين الكلمات، والجمل،  و المعاني التي يتضمنها النص المقروء اعتمادًا على خبراته السابقة؛  
 والفقرات ربطًا يعتمد على التفسير، والموازنة، والتحليل، والنقد". 

الشيماء   ا92:  2018)السيد وعرفته  بين  تفاعل  عملية  بأنه:  يبدأ (  حيث  والنص؛  لقارئ 
 .القارئ بالنص،محاولًا النفاذ إلى البنية العميقة الكامنة وراءها

 مهارات فهم المقروء:  

 ( إلى مهارات فهم المقروء بأنها: 2004:98) أحمد أشار رشدي 

 القراءة في وحدات فكرية وإعطاء الرمز معناه.             -
الكلمات من  (،وفهمالعبارة، والجملة، والنص، والقطعة كلها )فهم الوحدات الأكبر -

 المعاني المقصودة للكلمة.      ،وفهم  السياق، واختيار المعنى المناسب 
 إدراج التنظيم الذي اتبعه الكاتب.   -
 استنتاج الفِّكَر الرئيسة وفهم اتجاه الكاتب.                 -
 تقويم المقروء، ومعرفة الأساليب الأدبية، وغرض الكاتب من النص.  -
 تفسير النص في ضوء الخبرة السابقة.  -
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عبر   المقترح  البرنامج  في  تطبيقيا  توظيفا  للقراءة  العامة  الكفايات  تلك  توظيف  ويمكن 
المعلمين للطلاب  بنية    تخصصات  مع  التعامل  في  تُوظٍّف  حيث  الاجتماعية؛  الدراسات  شعبة 

 النصوص المعرفية واللغوية للنصوص الجغرافية والتاريخية في الدراسة الحالية.   

 الكفايات العامة للكتابة )كنموذج لإنتاج اللغة(: 
رئيسا    بعدا   عصر)   –وللكتابة  حسني  من   كل  أوردها  وإبراهيم  5  ،1998كما   ،)

اللفظي(: ويقصد به الألفاظ، والتراكيب، والأساليب، (؛ وهما:   9  ،2015)  محمد  الشكل )البعد 
والمعاني،  والفكر،  والحقائق،  المعلومات  به  ويقصد  المعرفي(:  المعنوي  )البعد  المضمو   أما 

الواعية،   قراءاته  عبر  الإنسا ؛  عليها  يحصل  التي  للكتابة  كوالخبرات  أ   أنواعما  هعدة  :  ى، 
و  والفنية(،  الأدبية،  )الكتابة  الإبداعية:  والكتابة  والرسمية(،  )العامة،  الوظيفية:  الكتابة  الكتابة 

 (.صلة بموضوع الدراسة وعينتهاالذي ) الأكاديمية

الأنظم  داخل  تُمارس  التي  الكتابة  أنواع  أحد  هي  الأكاديمية  الكتابة  في أ   التعليمية  ة 
كاديمية إلى إبراز قدرة الطالب في مجال تخصصه، ومدى تهدف الكتابة الأ،و   المستوى الجامعي

 إلمامه بالمفهومات والمصطلحات والنظريات التي تحكم مجال التخصص.  

 تعريف الكتابة الأكاديمية : 

على    بأنها:    Hogue( 2008, 2 )تعرفها   الطالب  قدرة  يعكس  الكتابة  من  معقد  نوع 
الاجتماعية   خبراته  جماع  إلى  الاستناد  عن  فضلًا  كتاباته؛  في  المختلفة  المصادر  توظيف 

 المكتسبة خلال التطور المعرفي في المراحل المختلفة".  

المعلمين     Hines (2004, 24)وأشارت      للطلاب  أهميتها  كونها  إلى  تنمي  فى 
المكتوب؛   أدائهم  بالوقائع، والأدلة الموثقة، من  مستوى  خلال استخدام الحجج، ودعم مكتوباتهم 

تفوقهم   في  وتساعدهم  كلياتهم،  داخل  للتواصل  اللازمة  الأكاديمي  الخطاب  بلغة  تزودهم  كما 
 كتابة التقارير، والبحوث العلمية.  ى و العلم

 ما يلي:  يمكن استنتاج سبق مماو 

 . ا على مدى تفوق الطالب في تخصصهمهارات الكتابة الأكاديمية مؤشرا حقيقيً  -
 الكتابة على قدر المعنى؛ دو  زيادة أوتكرار. بتشير الى   الكتابة الأكاديمية -
الأكاديمية   - الا الكتابة  عن  وتعنى  بعيدة  البيانية،  والأساليب  الذاتية،  نطباعات 

 . ؛ فلكل علم مصطلحاته التي تستخدم في سياق خاص العلميةبالمصطلحات 
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 الكتابة الأكاديمية:  ومهارات خصائص 

ية، والوضوح، :  الموضوع منهامما سبق تتضح ملامح الكتابة الأكاديمية، وخصائصها  
والتنظيم واوالتعقيد،  المحتوى لنمو  ،  لعناصر  وإدارة  الخطي  العضوي،  والتماسك  والترابط   ،

النص.   داخل  الطالب  المعلومات  فإ   الاجتماعيةمعلم  وبهذا  الدراسات  بدراسة    معلم  معنىٌ 
النوعية   المهارات  ودراسة  كافة،  المعرفة  مجالات  فيها  تشترج  التي  للكتابة  العامة  المهارات 

 في. الخاصة بكتاباته في مجال تخصصه المعر 

من  و       كل  وريحاب    Spycher( 2007, 239 )اتفقت  على  220  ،2008)  العبد ،   )
 مجموعة من مهارات الكتابة الأكاديمية، منها:  

 الكتابة في نظام الفقرة وتماسك النص وترابطه.   -
 البناء المنطقي للنص على جملة رئيسة توضح هدف الكاتب وفكره.  -
 معالجة كل فكرة فرعية للنص في فقرة.  -
 ترتيب الفكر الفرعية للنص في السياق الفكرى للفكرة الرئيسة.  -
 دعم فكر النص بالشوهد، والأدلة، والحجج، والبراهين.  -
 استخدام اللغة الفصحى في الكتابة.   -
ب اللغوي، وتوظيف علامات الترقيم في النص واستخدام أدوات الربط يصو تمراعاة ال  -

 المناسبة.  
 تحديد الاقتباسات داخل النص والبعد عن الكلمات السطحية في الكتابة.   -
؛  للطلاب معلمي الدراسات الاجتماعيةللغة العربية  ا  تنمية كفايات ومما سبق، يظهر أهمية        

 بشكل صواب. مما يجعلهم قادرين على التواصل 

 :  الجغرافية والتاريخية: الكفايات النوعية للقراءة، والكتابة للنصوص ثانياا 

من المعلومات الوصفية  ة بأنها نصوص تحتوى على مجموعة  النصوص الجغرافي  تعرف
زمانية تتعلق بمتطلبات الحياة اليومية وهذه   أو  ،ومكانيةأ  ،طبيعية  ،أوة بشريةذات طبيع  والكمية،
 ( 2018،6.)خلف حسين ، والمعلومات لها علاقتها بالعلوم الاخرى رف االمع

التاريخية  النصوص  تم    أما  المعلومات  من  تحتوى على مجموعة  بأنها نصوص  فتعرف 
والنص   المعلومة  بداية  وهو مصدر  وقوعها  زمن  من  قريبا  أو  الحادثة  وقوع  زمن  فى  تدوينها  

اللغوية والفكرية صادرا عن وعى واختيار حر لصاحبه  معروف كاتبه فى الأغلب فرد له القدرة  
 ( 2016،323، اسماعيل سمعىوله معرفة بالواقع .)
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بنوعيه النص  ا   الى  نخلص  سبق  يكو   التاريخي(  و   )الجغرافي،   ومما  أو  قد  وصفيا، 
الأحداث، أو الشخصيات،... وغير ذلك من الموضوعات، ويمكن    أو  الظواهر،تفسيريا لعدد من  

 النصوص الجغرافية، والتاريخية في الجدول الآتي:  النوعية بين تلخيص الفروق بين 

الفروق النوعية بين النصوص الجغرافية، والتاريخية.  (3جدول )  

 النصوص التاريخية  النصوص الجغرافية   وجه المقارنة 

 يُستخدم المجاز في لغة النصوص الجغرافية والتاريخية. لمجازي الأسلوب ا

 العاطفة لغة 

 )الذاتية(
ثابتة لا مجال فيها    اهيمتتضمن حقائق ومف

 للمشاعر والرأى. 

المبالغات   قد تحمل بعض 
في الآراء؛ كو  النصوص  
رأى  تحوي  قد  التاريخية 

الناقد  أو  وتتأثر    الكاتب 
 . بمشاعره واتجاهاته

 التسلسل الزمني
ترتبط بالتسلسل  النصوص الجغرافية معظم 
تطور ظاهرة بعينها أو عصر   مثل الزمني؛

 جيولوجى. 

شرط في دراسة  ضرورة و 
 الأحداث التاريخية. 

 الوصف
النصوص  وصف  بنوعيها    تشترج  في  وذلك  الوصف،  يخص  فيما 

ظاهرة جغرافية بعينها، أو وصف  شخصيات أو أحداث تاريخية، أو وصف 
 مفهوم أو حقيقة واضحة المعالم.

استخدام الأرقام  
 والإحصاءات 

تشترج النصوص الجغرافية والتاريخية فيما يخص استخدام الأرقام؛ وذلك 
 .والمعلومات  في التعبير عن الحقائق

النص  طبيعة  استراتيجيات وباختلاف  تختلف  التاريخية  ،  فالنصوص  المقروء؛  كما ،  فهم 
( لها طبيعة، ومتطلبات قرائية خاصة، فطبيعة  115  ،1986أشار إليها روبرت بارو، وآخرو  )

يحيى محمد،  ذكرها كل من  إياها؛ كما  والمناسب  الملائم،  القراءة  أسلوب  تحدد  الدراسية  المادة 
 القدرة على: فى (؛ 155  ،2004عادل إبراهيم ) 

 دة معينة، وتجميعها، وتنظيمها؛ وفقًا لبعض الأسس.  تصنيف ما -
 اكتشاف أنماط التتابع الزمني لسلسلة من الأحداث.  -
 بناء المقارنات، وإدراج أوجه الشبه، والاختلاف بين شيئين، أو أكثر.   -
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 التمييز بين الرأى، والحقيقة، وكذلك اشتقاق المعاني الضمنية.   -
 كتب التاريخ.   النقد التاريخى للنصوص المتضمنة في -
   

باختلاف النصوص تختلف الكفايات النوعية المعينة على فهم نص أنه    مما سبق يتضح
كفايات   إلى  حاجة  في  الاجتماعية  الدراسات  شعبة  من  المعلم  فالطالب  واستيعابه؛  التخصص، 

 .نوعية: )تاريخية، وجغرافية(
 وهناج مجموعة من الكفايات النوعية المعينة على فهم النصوص التاريخية؛ منها:   
النص  - مصداقية  على  بين  الحكم  الكاتب  المقارنة  رأي  وبين  الحقيقي،   الحدث 

 الاستشهاد بمجموعة من الأدلة والبراهين؛ كدليل على صدق الحدث.   ،و 
 نقد النص، وإبداء رأيه في كل الأحداث.  -
 الربط بين الأحداث والشخصيات المتشابهة بين ما مضى، والوقت الحالي. -
 ترتيب الأحداث التاريخية زمنيًا.           -
 من أحداث.تحديد الشخصيات التاريخية، وأدوارها، وما يدور حولها  -
 .المقارنة بين حدثين تاريخيين، أو وضعين في زمانين مختلفين متنبأ بالتطورات  -
 تحديد النتائج المترتبة على الأحداث التاريخية .  -

على فهم التى يمكن أ  تعين الطالب معلم الدراسات الاجتماعية  ومن الكفايات النوعية  
 نصوصه الجغرافية:  

 الظاهرة: الأفقي )المحيط الجغرافي(، والرأسي )السياق الزمني(.المقارنة بين بعدي  -
 تحديد طابع النص، ومجاله ) بشري، تاريخي، سياسي، ...(.  -
)مفاتيح   - الدراسي  وحقله  بتخصصه،  الخاصة  التقريرية  المصطلحات  استخراج 

 النص(.
 طرح رأيه الخاص فيما يراه من مشكلات تخصصه.  -
 لظاهرة إلى أبعادها. تحليل او  تحديد السبب والنتيجة -
 وصف الظواهر لفظًا، وكمًا، متناولا مراحل تطورها، ونموها. -
 تحديد الحقائق الثابتة والمتغيرة. -

أيضًا كفايات نوعية لفهم النص، وتحليله؛ بنوعيها الجغرافية والتاريخية  وتتطلب النصوص  
 منها: 

 تحديد الكلمات المفتاحية الخاصة بمجال اختصاصه.   -
 بين الحقائق والآراء.   التمييز -
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 تفسير الظواهر تفسيرا علميا مدقٍّقا. -
 تحديد الغرض من استخدام الأفعال المضارعة في النصوص العلمية. -
 الحكم على أهمية النص بتحليل المعرفة المتضمنة بالنص. -
 لى أحداث ومعطيات النص.اتخاذ قرار بشأ  النتائج المترتبة ع -
 من المعلومات المعطاة له.  رفة في المواقف الحياتية الجديدةتوظيف المع -
 جديدة لم ترد بالنص، مستفيدا من المقدمات المعطاة له. أفكارإنتاج  -

وقددد وُظفددت الكفايددات العامددة، والنوعيددة المددذكورة فددي بندداء البرنددامج المقتددرح عبددر المددنهج؛ 
كفايددات عامددة، ونوعيددة وفيمددا يددأتي وصددف تفصدديلي للبرنددامج المقتددرح؛ لتنميددة كفايددات مقسددمة إلددى 

وبندداء  التواصددل اللغددوي )العامددة، والنوعيددة(؛ لدددى لطددلاب المعلمددين شددعبة الدراسددات الاجتماعيددة؛
   .اللازمة لفهم النصوص الجغرافية والتاريخية التواصل اللغوي قائمة كفايات 

اللغة العربية  مهارات  من تعليم    الهدف  ا وبعد هذا العرض لأدبيات البحث يمكن القول  
اكتساب  و أداة تعليم وتعلٍّم،  هو الاستخدام الصحيح لها ك   _ معلمي الدراسات الاجتماعية_للطلاب  

رفع  و ، وممارسة ألوا  النشاط المختلفة في أثناء دراستهم،  المعرفة والعلم في ميادين تخصصاتهم
؛ مما ييسر  هة العامية التي طغت على الفصحىتوى الأداء اللغوي لطلاب الجامعة في مواجمس

إلى مستوى م  الوصول  الدارس  اللغوي   قبولعلى  تفادي الخطأ في ، و من سلامة الأداء  محاولة 
والمكتوبة المنطوقة  و اللغة  والتقويم ،  والعرض،  والتحليل،  التلخيص،  مهارات  لدى    ،تنمية  لدى 

 .الطلاب المعلمين
،  والتاريخية  الجغرافية  النصوص   مع   _الاجتماعية  الدراسات   معلم _  الطالب   يتعامل  ولكي

الذيالنص   تحليل  من  بد   لا   والفكر،  العناصر  وتحديد   قة،يعمال  القراءة  على  القدرة  طلب يت  ، 
  المراد   والاتجاهات   القيم   واستخلاص   اللغوية،  الأنظمة   واكتشاف  وتصنيفها،  اللغوية  والمهارات 
فهم  بدءًا من    النصوص   من  المقروء  فهم  تسعى إلى   ذهنية،  عملية  فالتحليل  ،حذفها  أو  ها،إنماء

الكلمة،   الكثم  الجملة،  ثم  معنى  وتمييز  اللغوية،الفقرة،  المتعلقات  وإدراج  بين    لمات،  والتمييز 
من   المتعلمة  القيمة  إدراج  مع  والنتيجة،  السبب  بين  العلاقة  وإدراج  المعقول،  وغير  المعقول 

وتضيف الباحثة أنه لا بد أ  يكو  ،  التمييز بين ما يتصل بالموضوع، وما لا يتصل بهو   النص،
التفكير المر   ب  عأي يتمت   قدرة على تعديل أفكاره ومعلوماته؛نشط ومفكر ولديه ال  الطالب المعلم

للتعلم،  مما    ويدرج العلاقات بين الأفكار والحقائق؛  في اتجاهات متعددة، وهذه  يزيد من دافعية 
بيئة  السمات جميعها تقع ضمن سمات التفكير المتشعب، الذي   تظهر فاعليته عندما تتوافر له 

المحفزة والأنشطة  بالمثيرات  ثرية  عليه ،  مناسبة  الفكر  ا يستدل  غير  والا،  خلال مرونة  ستجابات 
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أكبر  نمطيةال إلى  النهاية  في  يؤدي  مما  المرتبطة ؛  والمعلومات  الأفكار  بين  الربط  من  قدر 
 بالموضوع. 

علدى إصدددار  الطالددب المعلدموهندا تجددر الإشدارة إلددى أ  التفكيدر المتشدعب لدده دور فدى تنميدة قددرة 
اسدددتجابات تتميدددز بالطلاقدددة الفكريدددة، والمروندددة العقليدددة؛ أي أ  صددددور الاسدددتجابات الإبداعيدددة هدددو 

تعلددق بإيجدداد حلددول التددى تمؤشددر علددى حدددوث تشددعب التفكيددر، كمددا أندده يُحسددن العمليددات العقليددة 
  متعددة للمشكلات المقدمة للمتعلم.

وعل البحث،  متغيرات  بين  العلاقة  تتضح  بمما سبق  الباحث  قامت  فقد  اليه  برنامج  بناء 
تنمية  ، و المعلم مع النصوص في مجال تخصصهالطالب    يتواصلل  ؛ (عبر المنهج)اللغة  المقترح  

وبناء قائمة    لطلاب المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية؛ا  يه، وخاصةكفايات التواصل اللغوي لد 
         لفهم النصوص الجغرافية والتاريخية. ؛اللازمة التواصل اللغوي كفايات 

 : الميدانية إجراءات البحث

الحالي البحث  لتنمية  إ   استهدف  المنهج  عبر  اللغة  مدخل  على  قائم  مقترح  برنامج  عداد 
اللغوى   التواصل  مهارات النصوص )الجغرافية والتاريخية( و فى    )العامة والنوعية(بعض كفايات 

المعلمين    التفكير الطلاب  لدى  الإجتماعيةالمتشعب  الدراسات  الخطوات ؛  شعبة  إجراء  تم  لذا 
 :الآتية
 :  : كفايات التواصل اللغوي لدى الطلاب المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية تحديدأولاا

الإو  هذا  ليأتى  الألإجابة  جراء  السؤال  على:عن  ينص  الذي  البحث  أسئلة  من  ما    ول 
جتماعية  لطلاب المعلمين شعبة الدراسات الإالمناسبة ل  )العامة والنوعية(كفايات التواصل اللغوي 

)العامة والنوعية(  قائمة بكفايات التواصل اللغوي  عداد إ قامت الباحثة بولتحقيق ذلك  بكلية التربية؟
 : ، وفقًا للخطوات الآتيةلدى الطلاب المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية

قائمة   (أ من  الهدف  والنوعية   لتحديد   قائمةالأعُدات    :الكفاياتتحديد  العامة،  الكفايات 
اللغوي  للطلاب    للتواصل  عليالمناسبة  اللغة   هاماستخد ا   ومساعدتهم  استقبال  في 

كله   ذلك  توظيف  ثمٍّ  ومن  الكتابة(؛  )مهارة  إنتاجها  في  وتعينه  القراءة(،  )فيما )مهارة 
 .جتماعيةالدراسات الإ ة من شعبالتاريخية والجغرافية نصوص الفهم ومعالجة في ( بعد 
 
قائمة  تحديد   (ب  اشتقاق  اشتقاق:  الكفاياتمصادر  منها:  هاتم  مصادر،  عدة   من 

برنامج معلم مراجعة أهداف  ،  وحاجاتهم فى تلك المرحلة    الطلاب المعلمينخصائص  
الإ بمرحلةالدراسات  الأساسى  جتماعية  و وفحص    مراجعة  ،التعليم  البرامج  الأدبيات 
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اهتمت  التربوية   المجالالتي  إلى   .بذلك  التوصل  تم  السابقة  بالمصادر  وبالاستعانة 
 *عرضها في صورة استبانة   ثمفي صورتها الأولية،    عدادهاتم إ   للكفايات قائمة مبدئية  

في ضوء آراء السادة المحكمين، وما أبدوه و ؛  (†)   على مجموعة من السادة المحكمين
ملا مظات  حمن  التعدديلات،  بعض  إجراء  بعدض  ثل  تم  ؛ الفرعية  الكفايات حذف 

المعنى نفس  تحمل  ولأنها  قائمة    .لتكرارها،  أصبحت  التواصل وبذلك  كفايات 
والنوعية(  اللغوى  النهائية)العامة،  صورتها  في و (  ‡)في  المقترح  البرنامج  بُنى  التى 
 ( الآتي:4؛ كما هو مبيان في الجدول رقم ))فيما بعد(ضوئها
 في صورتها النهائية)العامة، والنوعية( التواصل اللغوى كفايات قائمة  (4)جدول       

 قائمة كفايات التواصل اللغوي ) العامة والنوعية( 

الأنظمة  أولاا: 
 اللغوية

 

 الحروف التى تنُطق ولا تُكتب . •
 الحروف التى تُكتب ولا تنُطق .   •
 المشتقدددددددات .   •
 المبنى، والمعرب من الأسماء، والأفعال .   •
 علامات الإعراب الأصلية والفرعية .   •
 الجمل: أنواعها، وأركانها . •
 النواسخ والتوابع.   •
 العدد، وتمييزه .   •
 المجاز والحقيقة  •
 علامات الترقيم.   •
 .  ( ابتداءً، ووسطًا، وطرفًا   ) رسم الهمزة   •
 التاءا : المفتوحة، والمربوطة . •
 رسم الهمزة المتوسطة،والمتطرفة رسمًا صحيحًا   •
 الأخطاء الإملائية واللغوية الموجودة في النصوص  بين  ميزالت •
 أها أو يستمع إليها بصورة صحيحة  ص الأحداث التي يقر تلخي  •
 الأساليب الخبرية والأساليب الإنشائية بشكل مناسب. استخدام •

  ةالكفايات العامة لاستقبال اللغ 
 )القراءة(

 مستويات فهم المقروء، والتلخيص .  

الكفايات العامة لانتاج اللغه  
 )الكتابة(

 .   خصائص ال  -مراحلال  -بعادالأ

 
 المعلمين.استبانه تحديد كفايات التواصل اللغوي لدى  (1( ملحق( (* 
 قائمة بأسماء السادة المحكمين على أدوات البحث.( 2( (ملحق (†
 . النهائية صورتها في( والنوعية العامة،(اللغوى التواصل كفايات قائمة( 3( ملحق( (‡
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الكفايات النوعية   : ثانياا 
 للنصوص التاريخية والجغرافية 

 يحكم على مصداقية النص. . 1
 يصف الظواهر لفظًا، وكمًا؛ متناولا مراحل تطورها.   . 2
يربط بين الظواهر والأحداث والشخصيات المتشابهة بين ما مضى، وما يعيشه في الوقت   . 3

 الحاضر.
 يرتب الظواهر والأحداث التاريخية زمنيًّا.   . 4
 يفرق بين الحدث الحقيقى، ورأى الكاتب. . 5
 يحدد الحقائق الثابتة والمتغيرة.   . 6
 .   المصداقية(كدليل على   )موعة من الأدلة والبراهينيستشهد بمج . 7
 يحدد الظواهر والأحداث والشخصيات  وأدوارها، وما يدور حولها من أحداث. . 8
 يحدد طابع النص، ومجاله. . 9
 يستخرج المصطلحات التقريرية الخاصة بتخصصه. . 10
 يحدد السبب والنتيجة. . 11
 ة في النصوص.  يحدد الغرض من استخدام الأفعال الماضية،والجمل الاسمي . 12
 يقار  بين ظاهرتين أوحدثين في أماكن وزمانين مختلفين؛ متنبأً بالتطورات.   . 13
 يحدد النتائج المترتبة على الأحداث والظواهر. . 14
 يقار  بين أبعادالظاهرة أو الحدث )البعد المكانى(، و )السياق الزمنى(. . 15
 ينقد النص، ويبدى رأيه في الأحداث المتضمنة فيه.      . 16

 : مهارات التفكير المتشعبقائمة   تحديد: ثانياا 

الإو   هذا  للإجابة  يأتى  السؤال  جراء  البحث    الثانىعن  أسئلة  على:و من  ينص  ما   الذي 
جتماعية بكلية  الإلطلاب المعلمين شعبة الدراسات  كير المتشعب الواجب تنميتها لدى امهارات التف
 : خطوات الآتيةبال  قامت الباحثةولتحقيق ذلك , ؟التربية 

من   .أ الهدف  التفقائمةالتحديد  مهارات  تحديد  لدى :  تنميتها  الواجب  المتشعب  كير 
 .جتماعية بكلية التربيةلطلاب المعلمين شعبة الدراسات الإا
 ارات التفكير المتشعب مه  تم اشتقاق قائمة  :مهاراتال مصادر اشتقاق قائمةتحديد   .ب 

خلال الإطار من  علي  تناولت    النظري  الإطلاع  التى  الدراسات  هارات ملبعض 
المتشعب  التفكير بصفة عامة ومهارات    السابقة  والدراسات بصفة خاصة،  التفكير 

وبعض اختبارات  بصفة عامة,  التفكير اختبارات   بعض على  الاطلاع  و   المتصلة بذلك
لطلاب المعلمين شعبة الدراسات ا طبيعةو   ،بصفة خاصة  ارات التفكير المتشعب مه
 قامت  المصادر هذه ضوء فيو   ،المرحلة هذه في المعرفية وخصائصهم جتماعيةالإ

 علي وعرضها  ارات التفكير المتشعب من مه بمجموعةمبدئية     قائمة بإعداد  الباحثة
الملائمة تحديد  بهدف المحكمين السادة من مجموعة الطلاب  لطبيعة المهارات 
بمقررات  الطبيعة  و   ,المعلمين الإجتماعيةالخاصة  حذف   إضافة و   .الدراسات   أو 

 بعض المهارات التى يجدونها ملائمة لطبيعة الطلاب المعلمين. 
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 التعديلات   بعد   ،(*) النهائية  صورتها  في  مهارات التفكير المتشعب   قائمة  أصبحت   وبذلك
      :الآتي( 5) رقم الجدول في مبيان هو  كما  المحكمين السادة آراء على  بناءً  عليها أجريت  التي

 (5) جدول

 الواجب تنميتها لدى الطلاب المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية  قائمة مهارات التفكير المتشعب 

 
 م
 

 المهارات التى اشتملت عليها  التعريف الاجرائى للمهارة  المهارة 

 التفكير الطل   (1) 
 )الطلاقة(

القدرة على توليد أكبر عدد  
الاستجابات   من  ممكن 
زمنية   فترة  فى  المتنوعة 

 محددة .

الظاهرات   . 1 بعض  لتوضيح  البيانية  والرسوم  الخرائط  استخدام 
 الجغرافية.

 تفسير الجداول والرسوم البيانية . -2
 إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار المناسبة. -3
زمن  -4 فى  معطاه  لمشكلة  الحلول  من  ممكن  عدد  أكبر  إقتراح 

 محدد.
من   -5 ممكن  عدد  أكبر  لفكرة  استنتاج  السليمة  والحلول  الأفكار 

 معينة .
 استنتاج أكبر عدد ممكن من النتائج المترتبة على فكرة معينة.    -6
 تفسير الأحداث التاريخية والجغرافية المواقف المختلفة.   -7

 التفكير المر   (2) 
 )المرونة(

أفكار   توليد  على  القدرة 
أي   تجاه  متنوعة  وحلول 
مشكلة ما أو حدث )تغيير  

 مداخل حل المشكلة(

وترتيب   -1 تنظيم  إعادة  وبلا   اقتناع  عن  لآخر  رأى  من  التحول 
 الأفكار والمعلومات .تعصب حول بعض المشكلات 

 التخلى عن الأفكار الجامدة. -2
 ابداء الرأى فى القضايا والأحداث التاريخية و الجغرافية .-3
 إعادة تنظيم وترتيب الأفكار والمعلومات .-4
 الأفكار المقدمة والمطروحة .نقد -5
 اصدار الأحكام حول القضايا والمشكلات الجغرافية والتاريخية  .-6
 استخدام الأفكار الجديدة وتوظيفها لحل بعض المشكلات والقضايا.-7

 التفكير الأصيل  (3) 
 )الأصالة(

حلول   انتاج  على  القدرة 
وغير   ونادرة  جديدة 
المجموعة   لدى  موجودة 

والتى  التى    ، إليها  ينتمى 
 تقل درجة شيوعها .

 ادماج المعلومات الجديدة مع القديمة. . 1
 انتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار الجديدة غير المألوفة . -1
والاحداث   . 2 للمشكلات  مألوفة  غير  وتفسيرات  حلول  اقتراح 

 الجغرافية والتاريخية .
حل   . 3 فى  والأصالة  بالجدة  تتسم  الأفكار  من  عدد  أكبر  انتاج 

 المشكلات .
 التوليف بين عناصر متعددة لإنتاج شئ جديد غير متكرر. . 4
 القدرة على التحقق من صلاحية الأفكار. . 5
 التوصل لتعميمات من الحقائق المستخدمة. . 6

 

 
 .النهائية  صورتها في المتشعب التفكير مهارات قائمة( 4( ملحق( (* 
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اللغة  البرنامج  العداد  إ:  اثالثا  مدخل  على  القائم  المنهجمقترح  شعبة  المعلمين    لطلابل  عبر 

 ة: الدراسات الاجتماعي

الإيأتى  و   للإجابة  هذا  السؤال  جراء  على:  الثالث عن  ينص  الذي  البحث  أسئلة  ما   من 
)العامة/ اللغوي  التواصل  كفايات  لتنمية  المنهج  عبر  اللغة  مدخل  على  القائم  المقترح   البرنامج 

المتشعب   النوعية(؛ التفكير  بكلية    ومهارات  الاجتماعية  الدراسات  شعبة  المعلمين  الطلاب  لدى 
 : لخطوات الآتيةباقامت الباحثة  ولتحقيق ذلك التربية ؟ 

 بناء البرنامج المقترح على النحو التالي:  ومصادر وض  أسس .أ
ا .1 الإمقررات  الدراسات  شعبة  المعلمين  السابقة جتماعية  لطلاب  والبحوث  الدراسات 

اللغوي كفايات  ل  المتضمنة المنهج  .التواصل  عبر  العربية  اللغة  اللغة و   وتعليم  تعليم 
 . جتماعيةفى مجال الدراسات الإ العربية

 الأنشطة   وتصميم  متنوعة،  تدريس  واستراتيجيات   طرق )  من  كل  استخدام  يتم  أ  .2
  تسهم   بحيث   ،(الدتعلم  جوانب   لجميع  الشامل  المستمر  التقويم  تعليمية،  ووسائل  التعليمية

 اللغة   استقبال  في  اُستخدامها  علي  ومساعدتهم   المقترح   البرنامج  أهداف  تنفيذ   في
 في   كله  ذلك  توظيف  ثمٍّ   ومن  ؛(الكتابة  مهارة )  إنتاجها  في   وتعينه   ،(القراءة  مهارة)

 نصوص   في  وذلك  جتماعية؛ الإ   الدراسات   شعبة  من  والجغرافية  التاريخية   النصوص 
 طبيعة   لاختلاف  وفقًا  النوعية؛  والكفايات   العامة،  الكفايات   بها  تُعالج  نوعية،

 .   منها  كل وخصائص  النصوص،
مدن   .3 مكوناته  بجميع  المقترح  البرنامج  تددريس، )يراعي  وطدرق  ومحتدوى،  أهدداف، 

 . طبيعة الطلاب المعلمين ومناهجهم (وأنشطة، ووسائل تعليمية، وأساليب التقويم
تنمية   .4 في  المقترح  البرنامج  محتوى  موضوعات  تسهم  التواصل  أ   كفريرت  لتنمية 

شعبة   المعلمين  الطلاب  لدى  المتشعب  التفكير  ومهررات  )العرمة/النوعية(؛  اللغوي 

 . المحددة بالبحث الحدالي التربية الدراسرت الاجتمرعية بكلية 
حول    .5 موضوعات  المحتوى  يتضمن  اللغو أ   التواصل  الأنظمة ى كفايات  من  بدءًا  ؛ 

يتناول  –وفقًا لأهدافه    –التركيب، والدلالة، وتحرير النص؛ لأ  البرنامج مثل    اللغوية:
 جتماعية؛ فالنص الذى يدرسونه نص محكم، لا يتطرق إلى دلالات الدراسات الإ  ةشعب
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مباشرة   غير  البطريقة  فالنصوص  النصوص؛  وراء  من  تفهم  والجغرافية ،    تاريخية 
 . نصوص صريحة

ى تحكم قواعد الكتابة من أنظمة:  بطرح الأنظمة التالمقترح  في البرنامج    ةالباحث  يت وقد عن 
رب أقسام الكلمة، الجملة الفعلية والاسمية، والمبنى والمع)تركيبية  ،  صرفية ) المشتقات(، و صوتية

النواسخ،   والأفعال،  الأسماء  العقل،    (....وغيرهامن  المجاز  وتناول  علم    –  ي دلالية:  من 
تحرير النص: من حيث العناية بالنص المكتوب، أو المنتوج  و والذي يُعنى بلغة العلم،    -المعانى

المعنى،   يخدم  بما  الترقيم؛  علامات  واستخدام  رسم،  قواعد  من  يحتاجه  وما  ويوظفه؛  النهائي 
أمرً  ليست  الترقيم  أمرً ا شكليً فعلامات  بل  الجمل، من أسباب، ا فحسب؛  بين  بالعلاقات  ا يختص 

النص؛   ينعكس على عملية استقبال  الفهم، والإفهام بما  يتحقق  فبها  ونتائج، وإجمال، وتفصيل؛ 
وفهمً  واقراءة،  الرئيسة،  العناصر  وتحديد  وعا،  يمثل  بما  النص؛  ذلك  في    ب الطلا  يلفرعية 

اللُ  نصوص الغوية في  بالنص، وخصائصه. ومن ثما الاتجاه إلى توظيف تلك المعرفة بالأنظمة 
، وخصائص النص ذاته؛ لهذا  جتماعيةتخصص الدراسات الإ؛ وفقًا لطبيعة  الجغرافية والتاريخية

بيعة  عنيت الدراسة بالكفايات العامة للقراءة، ثم الاتجاه إلى توظيف الكفايات النوعية الخاصة بط 
كل نص على حده؛ والتعبير عن فهمه المقروء، وتحليله النص عبر كتابة صواب؛ متبعًا فيها  
من خلال  النوعى؛  النص  فهمه  وتوظيف  بالكتابة،  الخاصة  العامة  والكفايات  اللغوية،  الأنظمة 

 . كفايات نوعية لازمة لفهمه نص تخصصه
 :  المقترحفلسفة البرنامج تحديد   .ب

ال  تم المنهجاللغة  )برنامج  بناء  اللغوي  (عبر  التواصل  مدخل  ضوء  في  خلال ؛   من 
التخصصات المختلفة والمقررات، وأنه لا يُعنى بتعليم اللغة العربية المتخصص فيها وحده؛ لأنها 

طب اختلفت  وإ   الأحوال،  كل  في  وتعلم  تعليم  غيرها.لغة  في  للمتخصصين  تعليمها  حيث    يعة 
 ه امتلاك مما يتطلب ضرورة  لنصوص المكتوبة في مجال تخصصه؛  الطالب المعلم مع ا   يتواصل

 نوعين من الكفايات: 

اللُ   :الأولى - بالأنظمة  معرفته  في  تتمثل  عامة  تحليل كفايات  مهارات  وامتلاكه  غوية، 
 النص، وفهم تراكيبه؛ وصولًا إلى فهم المقروء، والقدرة على إنتاج نص مكتوب مُحكم. 

نوعيةالثانية:   - لتعرُّف وذلك    كفايات  حاجة  في  فهو  المعلم؛  الطالب  تخصص  عبر 
جتماعية ) الجغرافيا، الدراسات الاكطبيعة النصوص التى يدرسها في مجال تخصصه  
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النص، والتاريخ( ذلك  فهم  مفاتح  لامتلاكه  وفقًا  النص؛  ذلك  تحليل  على  وقدرته   ،
 ؛ مراعيًا فيه فهم طبيعة تخصصه. والتعبير عنه في نص  مواز  

المقترح  الب  عدادإ .ج اللغة  الرنامج  مدخل  على  المنهج  قائم   كفاياتبعض  تنمية  لعبر 
لدى  المتشعب    مهارات التفكيرالنصوص )الجغرافية والتاريخية( و فى  التواصل اللغوى  

 يلي: كماسات الاجتماعية، شعبة الدراالمعلمين  الطلاب 
فى    ي التواصل اللغو  كفريرت في ضوء قائمة    تحديد الأهداف العامة للبرنامج المقترح:  -1

أسس بناء قائمة و   قرئمة مهررات التفكيرالمتشعب و  .النصوص )الجغرافية والترريخية(
المقترح المقترح،  ،البرنامج  للبرنامج  العامة  الأهداف  تحديد  الأهداف ومنها  تم  اشتقت 
 . حمن وحدات البرنامج المقتر  أولقاء الخاصة بكل وحدة

  الإطار العام لمحتوى البرنامج المقترح:تحديد  -2

للبرنامج  ي   المقترح  التصور  عد مثل  تحديد  علىفى  للتدريب  المقترحه  النصوص  من    د 
المتشعب, التفكير  ومهارات  اللغوي  التواصل  مهارات  هذا  و   تنمية  من    البرنامج  يشمل  مجموعة 

مع   اللقاءات  طريق  عن  عليها  التدريب  يتم  التى  الالنصوص  الدراسات الطلاب  شعبة  معلمين 
عد   ،الاجتماعية )وبلغ  الطلاب  مع  اللقاءات  لقاءات 8د  التى (  النصوص  بعض  لتناول  وذلك   ,

    .تعمل علي تنمية مهارات التواصل اللغوي 
 (24)  -مجملهافي    -استغرقت  الخطة الزمنية لتنفيذ البرنامج في ثمانية لقاءات،    تمثلت و      

، أهداف البرنامج، ومحتواه، وخصائص الطلاب المعلمين  ح هذه الخطة:ساعة، وروعي في اقترا
 الآتي:  كما يوضحها الجدول
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 ة جتماعيج المقترح في الدراسات الإلبرناملقاءات ا (6جدول)

 المدة الزمنية  الموضوع  اللقاء 

 الأول 

 التعري  بالبرنامج ، وأهدافه  
 * الحروف التى تنُطق ولا تُكتب .
 * الحروف التى تُكتب ولا تنُطق .  

 * المشتقدددددددات ، وإعمالها .  

 ساعات  3
   لكل لقاء 

 الثانى 
 * المبنى، والمعرب من الأسماء، والأفعال .  
 *  علامات الإعراب الأصلية والفرعية .  

 * الجمل: أنواعها، وأركانها .

 الثالث 
 * النواسخ والتوابع. 

 * العدد، وتمييزه .  
 .* المجاز والحقيقة 

 الرابع 
 * علامات الترقيم.  

 * رسم الهمزة ؛ ابتداءً، ووسطًا، وطرفًا .  
 : المفتوحة، والمربوطة .* التاء

 .الكفايات العامة لاستقبال اللغه )القراءة( الخامس 

 .الكفايات العامة لانتاج اللغه )الكتابة( السادس 

 .الكفايات النوعية للنصوص ) الجغرافية والتاريخية( السابع 

 .الكفايات النوعية للنصوص ) الجغرافية والتاريخية( الثامن 

تم   الأولية،  المقترح في صورته  البرنامج  لمحتوى  العام  الإطار  إعداد  الانتهاء من  وبعد 
السادة المحكمين، أصدبح  عرضه على مجموعة من السادة المحكمين؛ وفي ضوء آراء وتوجيهات  

 .(*)الإطار العام لمحتوى البرنامج المقترح في صورته النهائية

البرنامج:تحديد   -3  يعد   حيث   برنامج،  أي  بناء  في  اأساسيً   اركنً   المحتوي   يمثل  محتوى 
 أ    ينبغي  فإنه  أجله،  من  وضع  الذي  الغرض   المحتوي   يؤدي  ولكي  لأهدافه،  ترجمة
ببعض النصوص   لتزامالإ  ىعل  الباحثة   ت حرص  لذلك  ،المعلمينطلاب  ال  قدرات   يراعي

تخصصه مجال  فى  المعلمين  الطلاب  يدرسها  المقترحه التى  النصوص  وبعض   , م 
المراد اكسابها للطلاب المعلمين   التعلم جوانب  لتحديد وذلك  ،طلعت عليها الباحثةالتى ا

النصوص التى عرضتها  نص من   لكل العلمي المحتوى  حسب  ذلك وكل فى كل لقاء,
 :هي أسباب  لعدة وذلك ،احثةالب

 
 . النهائية صورته في المقترح البرنامج لمحتوى العام الإطار( 5( ملحق( (* 
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ة، وحتي  حتي تتمكن الباحثة من تطبيق البرنامج دو  أي إرباج للعملية التعليمي  -
 .  بين ما يدرس لهم بالفعلالبرنامج و  ى لا تضيع الجهود بين محتو 

  ى في أثناء التطبيق، فيكو  المحتو   وفاعليتهم  طلاب حتي تضمن الباحثة نشاط ال -
 هتمام بالبرنامج. ا للإحافزً 

ال - المتشعب موضوعات  مناسبة  التفكير  ومهارات  اللغوى  التواصل  مهارات   لتنمية 
 .للطلاب المعلمين ا البحث المحددة في هذ 

 المستخدمة في البرنامج :  لتدريسواستراتيجيات اتحديد طرق   -4

المنهج,   عبر  اللغة  فلسفة  أ   في ضوء  التعليم،  استراتيجيات  تحديد  عند  الباحثة  راعت 
تهدف إلى    متنوعة  وتكو    تتناسب مع) محتوي وأهداف البرنامج، المدة الزمنية لتنفيذ البرنامج(.

ستراتيجيات التدريس  إتم تحديد  تراعي إمكانات الطالب، وقدراته    إشراج الطالب في عملية التعلم.
 ستراتيجيات: الإجتماعية من التدريس فيما يعد، ومن هذه الإالملائمة والتي تمكن معلم الدراسات 

التقديمية، وإشراج  .أ والعروض  اللقاءات،  المباشر: وذلك عبر شرح عناصر  التدريس 
 ابة عن الطلاب المعلمين في الإجابة عن التدريبات الممثلة في أوراق العمل، والإج

  .اللقاء محتوى بعض الأمثلة الخاصة ب
طرح الأسئلة والإجابة عنها، وكتابة تلك الإجابات، وتوضيح   ة والحوار: عبرالمناقش .ب 

 صواب أو خطأ كل  منها. 
ا .ج معرفتهم  لاستخلاص  لقاء؛  كل  بدء  قبل  وذلك  الذهنى:  حول العصف  لسابقة 

 .عناصر اللقاء
 ن إلى مجموعات عمل، والمشاركة في المعلميالتعلم التعاونى: وذلك بتقسيم الطلاب   . د 

 اللقاءات بشكل جماعى.  

التعلم الذاتى: وذلك عن طريق البحث على الإنترنت عن عناصر اللقاءات، والتمهيد  .ه
   لها، والاستعداد لشرحها، والمشاركة في المناقشة والحوار. 

 إلى نوعين؛ هما:  قسمت  وقد اللازمة للبرنامج المقترح:  أنشطة التعليم والتعلم تحديد  -5
كالإجابة عن بعض الأسئلة الشفهية، والمكتوبة )ورق العمل الخاص   أنشطة صفية: •

 بكل لقاء(، وتقديم التغذية الراجعة الفورية لها.  
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لغوية مكتوبة في   أنشطة لاصفية:  • لغوية في مواقف  أنظمة  يدرسه من  ما  توظيف 
و  تاريخية  بهنصوص  خاصة  تجغرافية  في  الواردة  الأخطاء  بعض  وتصويب  لك ، 

اللقاء النصوص  محتويات  لبعض  الذاتى  والإعداد  اللقاء،  في  درسه  ما  فًا  موظِّ ؛ 
 التالي؛ عبر البحث على الإنترنت. 

   تم  تحديد الأساليب التالية لتقويم البرنامج::  تحديد أساليب تقويم البرنامج المقترح -6

 ؛ هى: ويمالبرنامج لأنواع ثلاثة من التقخضع 

القبلي • المبدئي/  نتائج :  التقويم  إلى  والرجوع  لقاء،  أول  بعد  البرنامج  بداية  في 
 ؛ لتعرُّف إمكاناتهم، وقدراتهم. بحث الطلاب في التطبيق القبلى لاختباري ال

التكوينى  • الأداءات :  التقويم  بعض  البرنامج؛  أثناء  في  المعلم  الطالب  يكلف 
من  لكل جزء  العمل  وورق  الجزئى  بالتقويم  الخاصة  الأسئلة  والإجابة عن  اللغوية، 

 أجزاء اللقاءات؛ لتقديم التغذية الراجعة المناسبة.  

البعدي • النهائي/  خطوات   :التقويم  جميع  من  الانتهاء  وبعد  البرنامج،  نهاية  في 
اختباري   البرنامج؛ خلال  من  أهداف؛  من  حققه  وما  فاعليته،  مدى  على  للحكم 

 جتماعية. الدراسات الإة الكفايات: العامة، والنوعية للطلاب المعلمين شعب
للخطة   امقترحً   ارً الباحثة تصو   قدمتالخطة الزمنية لتنفيذ البرنامج المقترح:  وض     -7

 ( 8)الزمنية اللازمة لتنفيذ البرنامج المقترح، تمثلت الخطة الزمنية لتنفيذ البرنامج في  
استغرقت   مجملها  -لقاءات،  الخطة: 24)  -في  هذه  اقتراح  في  وروعي  ساعة،   )

 أهداف البرنامج، ومحتواه، وخصائص الطلاب المعلمين.

 :ةعليافاللقياس إجراءات الدراسة التجريبية للبرنامج المقترح 

   ، والتي تنص على:للإجابة عن السؤالين الرابع والخامس من أسئلة البحث 

ما فاعلية البرنامج المقترح؛ في تنمية كفايات التواصل اللغوي )العامة و النوعية( لدى 
 الاجتماعية بكلية التربية ؟ الطلاب المعلمين شعبة الدراسات 

ما فاعلية البرنامج المقترح فى تنميه مهارات التفكير المتشعب للطلاب المعلمين شعبة  
   الدراسات الاجتماعية بكلية التربية ؟

 : وذلك على النحو الآتي ،مت الباحثة بمجموعة من الإجراءات قا
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 استخدام البرنامج :  أدلةإعداد  (أ
هدف إعداد الدليل تقديم خطة، توضح للمدرٍِّّب كيفية   :)المعلم(   المدر ِّبإعداد دليل   (1

، وتحقيق الأهداف المرجوة منه، وخطط الدليل، ونُظم  استخدام البرنامج بشكل  فعال 
 في ضوء ما يأتي:

 طبيعة البرنامج، وأهدافه، ومحتواه، وأنشطته. -
 بساطة لغة الدليل، ووضوحها. -
 المدرٍِّّب؛ كموجه، ومُيسر، ومُنظم، ومراقب لعملية التعليم والتعلم. تأكيد دور  -

 التدقيق في تحديد إجراءات تنفيذ كل لقاء للبرنامج.  -

 المدة الزمنية المقترحة لتنفيذ البرنامج.  -
 ليشمل العناصر الآتية: وأعد دليل المدرٍِّّب؛

 ج. الهدف العام للبرنام -أسس بناء البرنامج.                      -
 استراتيجيات التعليم، والتعلم.  -البرنامج.            ى الإطار العام لمحتو  -
 وسائل التعليم، والتعلم. -مناشط التعليم، والتعلم.                   -

 إرشادات استخدام البرنامج.  -أساليب تقويم البرنامج.                   -

 إجراءات السير في لقاءات البرنامج.  -الخطة الزمنية لتنفيذ البرنامج.            -
المُعلم: (2 الطالب  المعلمين في ي*  دليل  تقديم خطة، توضح للطلاب  الدليل  هدف إعداد 

الدراسات  الأهداف الإ  شعبة  وتحقيق   ، فعال  بشكل   البرنامج  استخدام  كيفية  جتماعية، 
 المرجوة منه.

 ما يأتي:وعي عند تخطيط الدليل، وتنظيمه ور 

 طبيعة البرنامج، وأهدافه، ومحتواه، وأنشطته. -
 بساطة لغة الدليل، ووضوحها. -
 خصائص الطلاب المعلمين. -

 تأكيد الدور النشط للطالب المعلم في تنفيذ أنشطة البرنامج. -

 المدة الزمنية المخصصة لتنفيذ البرنامج.  -

 ؛ ليشمل العناصر الآتية: المعلمالطالب وأعد دليل 
 

 المُعلم الطالب دليل (6( ملحق( (* 
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 الهدف العام للبرنامج. -أسس بناء البرنامج.                            -
 مناشط التعليم، والتعلم.  -البرنامج.                  ى الإطار العام لمحتو  -
 تنفيذ مناشط البرنامج.  -أساليب تقويم البرنامج .                         -

 بحث إعداد أدوات ال (ب

والتى تمثلت  لتنفيذ تجربة البحث، وقياس فاعلية البرنامج المقترح، تم إعداد أدوات البحث   
وقد مر إعداد الأداتين    واختبار مهارات التفكير المتشعب   للكفايات )العامة، والنوعية(؛  راختبا  فى

 بالخطوات الآتية:  

)العامة، والنوعية(  اختبار (1 اللغوي  التواصل  إ   :كفايات  اختبار كفايات  عداد  مر 
  جتماعية شعبة الدراسات الإالتواصل اللغوي )العامة، والنوعية( للطلاب المعلمين 

 : بالخطوات الآتية
 تحديد الهدف من الاختبار:   -1

حققه   ما  ليقيس  الأساس؛  في  صيغ  فقد  البرنامج؛  أهداف  مع  الاختبار  أهداف  تتوافق 
توافر   لقياس مدى  أهداف عامة، ونوعية؛  للطلاب بعض  البرنامج من  اللازمة  اللغوية  الكفايات 

 المعلمين شعبة الدراسات الاجتماعية. 
شعبة    –معلمين  إعداد جدول مواصفات اختبار الكفايات )العامة، والنوعية( للطلاب ال -2

 الدراسات الاجتماعية، وصوغ مفرداته:
صيغت بنود الاختبار؛ لترجمة كل نظام إلى مجموعة أسئلة، صيغت؛ لتقيس ما وُضع  

ا لكل وز  نسبي، وقد بلغ عدد  البرنامج له من أهداف، وقد قُسمت المفردات على الاختبار وفقً 
كما   نصين تاريخ ونصين جغرافيا (  أربع نصوص )  –عة بين  مفردة موز   59مفردات الاختبار  

ح في الجدول  :التالى هو موَضٍّ
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 ( 7جدول )
)شعبة الدراسات  جدول مواصفات اختبار كفايات التواصل اللغوي؛ للطلاب المعلمين 

 جتماعية(الإ

 الكفايات )العامة, النوعية(   النصوص  
العدد  
 الكلي 

الوز   
 النسبي 

 النص الجغرافي الأول  -1
 ( مفردة  17) 

 %70.58 12 17-14-10-9-8-7-6-5-4-3-2-1 العامة 

 %29.41 5 16-15-13-12-11 النوعية  

الجغرافي  -2 النص 
 الثاني 

 ( مفردة 14) 

 %71.4 10 13-11-10-9-8-7-5-4-2-1 العامة  

 %28.5 4 14-12-6-3 النوعية 

 ول  النص التاريخي الأ-3
 ( مفردة 14) 

 %71.4 10 10-9-8-7-6-5-4-3-2-1 العامة 

 %28.5 4 14-13-12-11 النوعية  

 النص التاريخي الثاني -4
 ( مفردة  14) 

 %85.7 12 14-11-10-9-8-7-6-5-4-3-2-1 العامة  

 %14.2 2 13-12 النوعية  

 المجموع 
 44 العامة 

59 
 15 النوعية  

 النسبه المئوية 
 %74.5 العامة 

 
 % 100 %25.4 النوعية 

صيغت تعليمات الاختبار مع مراعاة الإيجاز، والوضوح، وأ  تؤدى إلى فهم هدفيهما، وقد 
 وطريقة الإجابة عنهما.

 :الاختبار إلى نوعين قسم نظام تقدير الدرجات:  تحديد -3
 . (، والصواب والخطأ عراب الإ)الموضوعى: وتعددت أشكاله -

من   - بالصواب  درجته  وتُقدر  وضع المقال:  درجته  تقدير  عند  وروعى  الإجابات، 
 .  Rubricمقياس تقدير متدرج

الاختبار:    التحقق من  -4 للاختبار صدق  الأولية  الصورة    -للتأكد من صلاحياته   -عُرضت 
ل المحكٍِّّمين؛  من  مجموعة  أبد على  وقد  المرفقة،  بالاستمارة  استعانة  م؛  آرائِّهِّ   ى تعرُّف 

 وعيت في تنقيح الصورة الأولية للاختبار. المحكمو  مجموعة من الملحوظات، رُ 
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)العامة، والنوعية(ختبار  لا الاستطلاعيةه  التجرب -5 اللغوي  التواصل   وإجراءات ،كفايات 
 :تطبيقها

بعد عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين، وإجراء التعديلات اللازمة في ضوء 
ت  ( طالبًا معلمًا من شعبة الدراسا30ق الاختبار استطلاعيًا على عيٍِّّنة مكونة من )يطُب تم تآرائهم  
التربية  الإ بكلية  والصعوبة،   –جتماعية  السهولة،  معاملات  من:  كلٍّ   لحساب  المنصورة  جامعة 

يز لكل مفردة من مفردات الاختبار؛ فضلًا عن ثبات الاختبار، وزمنه؛ وفيما يأتي عرض والتمي
 ملخص لهذه النتائج:

 حساب الاتساق الداخلي:   (5-1)   
بعد تطبيقه على عينة  اللغوي    التواصل  لاختبار كفايات   الداخليحساب صدق الاتساق    تم  

اط درجة كل  بارت  معامل  حساب  :الدراسة، وذلك من خلالغير عينة    من  (30)  اعشوائية عدده
 : دلالتها  ومستويات  الارتباط معاملات  قيم التالي الجدول ويوضح  بالدرجة الكلية للاختباربعد 

 ( 8جدول )
 اللغوي بالدرجة الكلية للاختبار   التواصل معاملات ارتباط كفايات 

 الدلالة مستوى  معامل الارتباط  اللغوي  التواصل كفايات
 0.01 0.837 العامة الكفايات

 0.01 0.822 الكفايات النوعية 

من عند   الجدول  يتضح  إحصائية  دلالة  وذات  موجبة  الارتباط  معاملات  أ   السابق 
 اللغوي.  التواصل  كفايات  ، مما يدل على صدق الاتساق الداخلي لاختبار0.01مستوى دلالة 

 حساب ثبات الاختبار: (5-2)
تم حساب ثبات الاختبار بطريقة ألفا كرونباخ حيث تقوم هذه الطريقة على حساب تباين          

البعض،  ببعضها  الاختبار  مفردات  ارتباط  مدى  بيا   خلالها  من  يتم  والتي  الاختبار،  مفردات 
 وارتباط كل مفردة مع الدرجة الكلية للاختبار وذلك من خلال المعادلة التالية:

( = αمعامل )  
ن

ن

ع

عمج

ك

ق

−












−

1
1

2

2

  

كع      الاختبار حيث  : عدد بنود 

 الاختبار في  الطلاب : التباين الكلى لدرجات 2
قعمجد  

 .الاختبار فقرة من فقرات على  الطلاب : مجموع تباين درجات 2
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 وجاءت النتائج كما هي موضحة بالجدول التالي: 
 ( 9جدول )
 اللغوي  التواصل كفايات  معاملات الثبات ألفا لاختبار 

 معامل الثبات ألفا عدد المفردات الاختبار ككل 
 0.843 44 العامة الكفايات

 0.709 15 الكفايات النوعية
 0.867 59 الاختبار ككل 

=    الجدول  من  يتضح ككل  للاختبار  الثبات  معامل  أ   معامل 0.867السابق  وهو   ،
 ثبات مقبول لألفا، مما يدل على ملائمة الاختبار لأغراض البحث. 

اللغوي على    التواصل  حساب ثبات الاختبار بإعادة تطبيق اختبار كفايات كما تم حساب  
الأو  التطبيق  من  أسابيع(  )ثلاثة  فترة  بعد  الاستطلاعية  العينة  ثبات طلاب  حساب  بهدف  ل، 

الاختبار عن طريق حساب معاملات الارتباط بين درجات التطبيق الأول والثاني، وجاءت النتائج  
 كما هي موضحة بالجدول التالي: 

 ( 10جدول )
معاملات الارتباط بين درجات طلاب العينة الاستطلاعية في التطبيق الأول والثاني لاختبار  

 اللغوي  التواصل كفايات 
 مستوى الدلالة  معامل الارتباط  الاختبارأبعاد 
 0.01 0.655 العامة الكفايات

 0.01 0.709 الكفايات النوعية
 0.01 0.79 الدرجة الكلية

  بين   ، (0.01)  عند   إحصائية   دالة  ارتباطية   علاقة  وجود   السابق   الجدول  من  يتضح
 حيث   ؛(كلية  ودرجة   أبعاد )  كفايات التواصل اللغوى   اختبار  لدرجات  ،(والثاني  الأول،)  التطبيقين
  يتمتع   الاختبار  أ   على  يدل  مما  ،(079)   و  ،(0.655)   بين  الارتباط  معاملات   قيم  تراوحت 
 . الثبات  من عالية بدرجة

  الاختبار،  مفردات   على  للإجابة  اللازم  الزمن  حساب   تم  :تحديد زمن الاختبار  (3-5) 
  أسئلة  عن  الإجابة  في  الاستطلاعية  العينة  من  طالب   كل  استغرقه  الذى  الزمن  بتسجيل  وذلك
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  الاختبار   تطبيق  زمن   بلغ  وقد   الاختبار،  عن  للإجابة   اللازم  الزمن  متوسط   حساب   ثم   الاختبار،
 . دقيقة( 50)

 إعداد الصورة النهائية للاختبار:   -6

صدق   من  التأكد  اللغوى بعد  التواصل  كفايات  مجموعة    بعرضه  اختبار  من على 
لصعوبة، والتمييز؛ صار  ، وحساب معاملات السهولة، واالمحكٍّمين، والتحقق من ثباته، وصدقه

ال  اصالحً   –ة النهائي  هفي صورت–الاختبار   كفايات  اختبار  شمل  حيث  اللغوي  للتطبيق،  تواصل 
( درجةً، 59للاختبار ) ؛ وبذلك تكو  النهاية العظمي  *( مفردةً 59جتماعية )لشعبة  الدراسات الإ

 ( دقيقةً.  50والزمن المتاح للإجابة عن كل اختبار ) 

    :اختبار التفكير المتشعب  ( 2
ارات التفكير المتشعب مه اختبار بناء  بها مر التي المختلفة لمراحل ا عرض  يتم ي يل فيما
 : وهىالدراسة  هذه في المستخدم
الأختبار -1 من  المتشعب مه تنمية   الاختبار هذا استهدف  :الهدف  التفكير   لدى   ارات 

 .(البحث  عينة) جتماعيةاسات الإالطلاب المعلمين شعبة الدر 
المتشعب  مه  بتحديد  الباحثة قامت   تحديد مهارات الأختبار : -2 التفكير   ضوء فىارات 

 :المصادر التالية
علي   - ومهارات   النظري، الإطار الإطلاع  عامة  بصفة  التفكير  التفكير ومهارات 

 بذلك. المتصلة السابقة والدراسات , ،بصفة خاصةالمتشعب 
عامة,  التفكير اختبارات   بعض الاطلاع    - اختبارات   بصفة  التفكير مهوبعض  ارات 

 بصفة خاصة.  المتشعب 
مقررات  فحص  - الإجتماعية بعض  المعلمين   على ةالمقرر  الدراسات  بكلية الطلاب 

)الموادشعبة  التربية   الأساسى  التى  وتحديد  ,(الاجتماعية  التعليم  المهارات  بعض 
 .خلالها من تنميتها يمكن

التفكير  مهمن   بمجموعة قائمة بإعداد  الباحثة قامت  المصادر  هذه ضوء في ارات 
بعض المهارات  أو حذف  إضافة    :بهدف المحكمين  السادة من مجموعة علي وعرضها  ،المتشعب 

 ضوء وفيبشعبة الدراسات الاجتماعية،    لطبيعة الطلاب المعلمينومناسبة  يجدونها ملائمة  التى  
 

 اللغوي التواصل كفايات  اختبار( 7(ملحق( (*
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 مفردات  صياغة  وتم ,التفكير المتشعب لمهارات   النهائية للقائمة الباحثة توصلت  التحكيم لجنة أراء
 .أساسها علي الاختبار
 للبحوث  التفكير اختبارات  بعض  بفحص  الباحثة قامت   :الاختبار مفردات صياغة -3

المتشعب مه اختبار بناء في ارات الاختب  هذه   من للاستفادة السابقة؛ التفكير  ارات 
 جراء إو  ، ارات الاختب هذه مفردات  ببعض  بالاستعانة  وذلك الحالي، بالبحث  الخاص 
بعض  تدريس وأهداف ، ة الطلاب المعلمينطبيع مع تتناسب  لكى المناسبة  التعديلات 
الإجتماعية   مادة مقررات  التفكير مه اختبار مفردات   صياغة وتم ،الدراسات  ارات 
تتناسب ت( مفردة م23)  علي ليشتمل ,المتشعب  التى  المقالية  أنواع الأسئلة  نوعة بين 

طبيعة  م وهى:مه   ع  المتشعب  التفكير   (صالةالأ  ،المرونة  ،الطلاقة  ات) مهار   ارات 
كل   الطلاب وتشتمل  عند  المهارة  نمو  مدى  تقيس  الأسئلة  من  عدد  علي  مهارة 

 .اللغة عبر المنهجمدخل م علي لبرنامج القائ المعلمين بعد استخدام ا
 واضحة  ت عبارا  فى الاختبار تعليمات  صياغة تم    : الاختبار تعليمات صياغة -4

 جابة عن أسئلة الاختبار . مجموعة من الإرشادات الخاصة بالإ تضمنت و ومختصرة
المتشعب  عدادإ -5 التفكير  مهارات  اختبار  مواصفات   نوع  تحديد  على  ًً بناء  :جدول 

 صورته في الاختبار ويتكو  مهارات التفكير المتشعب,   فى    صياغتها وكيفية الأسئلة،
 وزا  الأ يوضح مواصفات  جدول بإعداد  الباحثة  قامت  ولقد  ( سؤال ,23)   الأولية
 . مهارات التفكير المتشعب  من مهارة لكل النسبية

 ( 11)جدول                                     
 جدول مواصفات اختبار مهارات التفكير المتشعب                          

 الور  النسبي المجموع الاصالة  المرونة  الطلاقة   المهارة  المحتوى 
 % 17.3 4 3 2-1 4 ولالنص الجغرافي الأ

 % 21.7 5 9 7-6 8-5 النص الجغرافي الثانى  
 % 30.5 7 11-10 16-15-14 13-12 ول النص التاريخي الأ

 % 30.5 7 18-17 21-19 23-22-20   النص التاريخي الثاني
 % 100 23 6 9 8 المجموع

مهارات التفكير   اختبار لأسئلة إجابة نموذج إعداد تم  الاختبار:   تصحيح مفتاح إعداد -6
 . المتشعب 
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 تم  لإختبار مهارات التفكير المتشعب  الأولية الصورة إعداد  عد بالاختبار:  صدق تحديد -7
 المناهج بقسم التدريس هيئة أعضاء  من  المحكمين السادة  من مجموعة على عرضه
الإجتماعية تدريس وطرق  الإجتماعية  وموجهى    ومدرسي الدراسات  الدراسات  مادة 
 وفى العلمي، والمضمو   الصياغة  حيث  من الاختبار سلامة مدى فى الرأى لإبداء
 ضوء في العينة طبيعة  مع يتناسب  بما ت اراالعب بعض  صياغة  إعادة تم ذلك  ضوء
 .*النهائية  صورته الاختبار ليأخذ  ،ةالساد  آراء

 التفكير المتشعب:لإختبار مهارات  الاستطلاعية دراسةال -8
 ضوء  في اللازمة التعديلات  وإجراء ، المحكمين  من مجموعة على الاختبار عرض  بعد 

الدراسات  استطلاعية عينة على الاختبار  قيطبت تم همآرائ شعبة  المعلمين  الطلاب  من 
 التجربة  من الهدف كا  وقد  الإجابة أوراق تصحيح وتم الأساسية  البحث  عينة غيرالاجتماعية  
 : يلى ما ختبارلإل الاستطلاعية

الداخلي:  ( 8-1 الاتساق  الاتساق    تم  حساب  صدق  التفكير  الداخليحساب   لاختبار 
غير عينة الدراسة، وذلك   من  (30)  ا بعد تطبيقه على عينة عشوائية عدده  المتشعب 
 ويوضح   بالدرجة الكلية للاختبارمهارة  اط درجة كل  بارت  معامل  حساب  :من خلال
 : دلالتها ومستويات  الارتباط  معاملات  قيم التالي الجدول

 ( 12جدول )
 بالدرجة الكلية للاختبار   المتشعب  التفكير معاملات ارتباط مهارات 

 مستوى الدلالة  معامل الارتباط  المتشعب  التفكير مهارات
 0.01 0.759 الطلاقة
 0.01 0.737 المرونة 
 0.01 0.602 الأصالة

من عند   الجدول  يتضح  إحصائية  دلالة  وذات  موجبة  الارتباط  معاملات  أ   السابق 
 المتشعب.  التفكير ، مما يدل على صدق الاتساق الداخلي لاختبار مهارات 0.01مستوى دلالة 

تم حساب ثبات الاختبار بطريقة ألفا كرونباخ حيث تقوم هذه    حساب ثبات الاختبار: ( 8-2
ار، والتي يتم من خلالها بيا  مدى ارتباط  الطريقة على حساب تباين مفردات الاختب

 
 . المتشعب التفكير مهارات اختبار( 8( ملحق( (* 
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للاختبار،  الكلية  الدرجة  مع  مفردة  كل  وارتباط  البعض،  ببعضها  الاختبار  مفردات 
 وجاءت النتائج كما هي موضحة بالجدول التالي: 

 (13جدول )
 المتشعب  معاملات الثبات ألفا لاختبار مهارات التفكير

 معامل الثبات ألفا المفرداتعدد  المتشعب  التفكير مهارات
 0.765 8 الطلاقة
 0.76 9 المرونة 
 0.698 6 الأصالة

 0.721 23 الدرجة الكلية للاختبار 
=    الجدول  من  يتضح ككل  للاختبار  الثبات  معامل  أ   معامل 0.721السابق  وهو   ،

 ثبات مقبول لألفا، مما يدل على ملائمة الاختبار لأغراض البحث. 
الباحثةكما   التطبيق  قامت  إعادة  بطريقة  الاختبار  ثبات  اختبار    بحساب  تطبيق  بإعادة 

أس  التفكير )ثلاثة  فترة  بعد  الاستطلاعية  العينة  الأول،  المتشعب على طلاب  التطبيق  ابيع( من 
الأول   التطبيق  بين درجات  الارتباط  الاختبار عن طريق حساب معاملات  ثبات  بهدف حساب 

 والثاني، وجاءت النتائج كما هي موضحة بالجدول التالي:
 ( 14جدول )

معاملات الارتباط بين درجات طلاب العينة الاستطلاعية في التطبيق الأول والثاني لاختبار  
 المتشعب  التفكير

 مستوى الدلالة  معامل الارتباط  المتشعب  التفكير مهارات
 0.01 0.942 الطلاقة
 0.01 0.711 المرونة 
 0.01 0.658 الأصالة

 0.01 0.884 الدرجة الكلية للاختبار 
  بين   ، (0.01)  عند   إحصائيًا  دالة  ارتباطية  علاقة  وجود   السابق   الجدول  من  يتضح

التفكير   لدرجات   ،( والثاني  الأول،)  التطبيقين  حيث   ؛(كلية  ودرجة   مهارات )المتشعب   اختبار 
  يتمتع  الاختبار  أ   على  يدل  مما  ،(0.942)  و  ،(0.658)  بين  الارتباط  معاملات   قيم  تراوحت 
   .الثبات  من عالية بدرجة
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لأداء   ( 8-3 اللازم  الزمن  المتشعباختبار  تحديد  الذي وذلك    :  التفكير  الزمن  بتسجيل 
مفردات  عن  الإجابة  لإنهاء  الاستطلاعية  البحث  مجموعة  في  تلميذ  كل  استغرقه 

تلك الأزمنة: ثم حساب متوسط مجموع  لتطبيق   الاختبار،  الزمن اللازم    واتضح أ  
 ( دقيقة. 45هو ) :التفكير المتشعب اختبار 

 :  بحثإجراءات تجربة ال :رابعاا 
البرنامج   إعداد  و عبر  المقترح  بعد  المعلم  الطالب  ودليل  الخاصة  المنهج،  العمل  أوراق 

، وإعدادها في صورتها النهائية، بدأ تنفيذ  بحث جراء التجربة الاستطلاعية لأدوات الإ، و بالبرنامج
 ؛ شمل ذلك الإجراءات التالية: بحث تجربة ال

ال .أ ال:  بحثمجموعة  مجموعة  التعليم    بحث اختيرت  شعبة  الثالثة  الفرقة  طلاب  من 
التربية   بكلية  الدر   -الأساسي   الفصل  في  المنصورة  العام  جامعة  من  الأول  اسى 

تم تقسيمهم    ( طالبًا وطالبةً 68، وقد بلغ عدد أفراد العينة ) م2020  /2019الجامعى  
   (.33والأخرى ضابطة ) (،35احداهما تجريبية )  :الى مجموعتين

التصميم .ب لل  تحديد  القبلي  ةالباحث  ت استخدم:  بحثالتجريبي  البعدي   /التصميم 
المتكافئتين قبلللمجموعتين  بقياسين:  وذلك  وبعد ي؛  الأثري،  وقياس  إذا    ،  ما  ومعرفة 

 كانت النتائج تُعزى للبرنامج أم لا. 
, طُبق اختبار كفايات التواصل اللغوي )العامة، والنوعية(:  قبلياا  أدوات البحث تطبي     .ج

المتشعب  التفكير  مهارات  الا  قبليً   واختبار  عينة  أفراد  المجموعتين    من   بحث على 
 م.2019/ 10/ 23، وذلك في يوم الأربعاء الموافق والضابطة التجريبية

 التحق  من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة
 ذلك وبعد  والتجريبية، الضابطة المجموعتين  طلاب  على الأدوات  بتطبيق ةالباحث ت قام 

 كل   في والتجريبية الضابطة المجموعتين  تكافؤ من وللتأكد  الدرجات، ورصد   الإجابات  تصحيح تم
"  ت  " اختبار استخدام  تمالتفكير المتشعب، و مهارات  اللغوي واختبار    التواصل  كفايات   اختبار من

 وضحتو  الأدوات، تلك على المجموعتين درجات   متوسطات  بين للمقارنة للمجموعات المستقلة
 الدلالة ومستوى  والتجريبية، الضابطة المجموعتين درجات    متوسطات  بين الفروق  ةالتالي الجداول

 .اللغوي واختبار مهارات التفكير المتشعب  التواصل اختبار كفايات  لاختبار وذلك الإحصائية
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 (15) جدول
  التجريبية المجموعة طلاب  درجات  متوسطي بين للفروق  الإحصائية ودلالتها " ت  " قيمة

 قبليًا  اللغوي  التواصل كفايات  اختبار في الضابطة والمجموعة

الانحراف   المتوسط    المجموعة  اللغوي  التواصل كفايات
 المعياري 

درجات   قيمة )ت(
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

 الكفايات العامة 
 2.757 13.6 35 التجريبية 

 دالة غير  66 0.974
 6.315 12.46 33 الضابطة 

 الكفايات النوعية 
 1.397 3.98 35 التجريبية 

 غير دالة  66 1.336
 1.455 3.52 33 الضابطة 

 الدرجة الكلية 
 3.503 17.58 35 التجريبية 

 7.572 15.98 33 الضابطة  غير دالة  66 1.13
 
 (16) جدول

  التجريبية المجموعةطلاب  درجات  بين متوسطي  للفروق  الإحصائية ودلالتها " ت  " قيمة
 التفكير المتشعب  مهارات  اختبار في الضابطة والمجموعة

الانحراف   المتوسط    المجموعة  المتشعب  التفكير  مهارات
درجات   قيمة )ت( المعياري 

 الحرية 
مستوى  
 الدلالة 

 الطلاقة 
 1.173 2.49 35 التجريبية 

 غير دالة  66 0.445
 1.084 2.36 33 الضابطة 

 المرونة 
 1.421 2.54 35 التجريبية 

 غير دالة  66 1.868
 0.901 2 33 الضابطة 

 الأصالة 
 0.964 2.2 35 التجريبية 

 غير دالة  66 0.478
 0.914 2.09 33 الضابطة 

 الدرجة الكلية للاختبار 
 2.405 7.26 35 التجريبية 

 غير دالة  66 1.756
 1.711 6.36 33 الضابطة 

، (0.05) دلالة مستوى  عند  إحصائيًا دالة غير" ت  " قيم أ يتضح من الجدولين السابقين        
ل يشير    التجريبية   المجموعتين طلاب   درجات  متوسطي بين إحصائيًا دالة فروق  وجود  عدممما 

  تكافؤ  إلى يشير وهذاالمتشعب،    التفكير  واختبار   اللغوي   التواصل  كفايات   في اختبار الضابطةو 
 . التابعة الدراسة متغيرات  في التجريبية والضابطة المجموعتين
بعد الانتهاء من التطبيق القبلى لاختبار كفايات التواصل   :  المقترح  تنفيذ البرنامج  . د 

للطلاب المعلمين شعبة    , واختبار مهارات التفكير المتشعب اللغوي )العامة، والنوعية(
الدراسات الاجتماعية ؛ طُبٍِّّق البرنامج المقترح؛ بواسطة الباحثة في الفترة الزمنية من  
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الموافق   الموافق    م  2/11/2019السبت  السبت  إلى  كما م  2019/ 11/ 30وحتى  ؛ 
 ( الآتي: 17هو موضح في الجدول رقم )

   المقترحالبرنامج الزمنية لتنفيذ خطة ال (17جدول )
 المدة الزمنية  الموضوع  اللقاء 

 الأول 

 التعري  بالبرنامج ، وأهدافه  
 * الحروف التى تنُطق ولا تُكتب .
 * الحروف التى تُكتب ولا تنُطق .  

 * المشتقدددددددات ، وإعمالها .  

  علمًا بأ  مدة اللقاء 
 ساعات   3الواحد 

 الثانى 
 * المبنى، والمعرب من الأسماء، والأفعال .  
 *  علامات الإعراب الأصلية والفرعية .  

 * الجمل: أنواعها، وأركانها .

 الثالث 
 * النواسخ والتوابع. 

 * العدد، وتمييزه .  
 * المجاز والحقيقة 

 الرابع 
 * علامات الترقيم.  

 * رسم الهمزة ؛ ابتداءً، ووسطًا، وطرفًا .  
 * التاءا : المفتوحة، والمربوطة .

 الكفايات العامة لاستقبال اللغه )القراءة( الخامس 
 الكفايات العامة لانتاج اللغه )الكتابة( السادس 
 الكفايات النوعية للنصوص ) الجغرافية والتاريخية( السابع 
 النوعية للنصوص ) الجغرافية والتاريخية(الكفايات  الثامن 

 وقد روعي في أثناء تنفيذ البرنامج الاعتبارات الآتية : 

، وتحديد مواعيد بحث الاتفاق على نظام التدريس مع الطلاب المعلمين عينة تجربة ال -
 اللقاءات؛ بما يتناسب مع جدولهم الدراسي.

 المواد، والمراجع اللازمة. لك، وكذ الأنشطةتوفير الإمكانات اللازمة لتنفيذ  -

 .  الأنشطةعلى تنفيذ هم  تشجيعو ،المعلمين  إشاعة جو من الثقة، والمودة مع الطلاب  -
المعلمين   - تنفيذ الطلاب  تنفيذهاللانشطة اللاصفيةمراجعة   ، ومناقشتهم في خطوات 

 الإجابة عن استفسارات الطلاب. و 

ال - والجغرافية  تقديم  التاريخية  للخطة   المقترحةنصوص  وفقًا  لقاء؛  كل  في  بالبرنامج 
 .السابق الزمنية لتطبيق البرنامج الموضحة في الجدول
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 في أثناء تطبيق البرنامج ما يأتي:     ولوحظ

بداية - وجود  مر  الأ  فى  والمعلم،   تفاعلعدم  البعض  وبعضهم  المعلمين  الطلاب  بين 
الباحثة على ذلك من خلال   التلاميذ بحماس في ممارسة الأنشطة وتغلبت  اشتراج 

 التفاعل بينهم . حدوث تحسن ملحوظ فيمما أدى ل
بعض   - المقررة؛  طباعة  التوضيحية   ة قاع فى  لى  الآحاسب  الأجهزة  )لعطل  العروض 

 ى الطلاب المعلمين قبل بدء اللقاءات.  وتوزيعها عل طباعتهاو  (التدريس
 بناء على مقترحات الطلاب المعلمين .  –اللقاءات فى بعض شرح تكرار ال -

- ( الاجتماعى  التواصل  تطبيق  التغذية WhatsAppاستُخدم  تقديم  في  مهم  كعنصر   )
 ما هو غير مفهوم في اللقاءات.   توضيحالراجعة ، وأوراق العمل، 

لم   - لمن  عوضًا  اللقاءات؛  عناصر  بعض  لتوضيح  الفيديو؛  مقاطع  بعض  استُخدم 
 يحضر بعذر. 

اخ  دمج - لظروف  نظرًا  البرنامج؛  تطبيق  أثناء  في  اللقاءات  نصف بعض  تبارات 
 لاستغلال الوقت في تطبيق البرنامج.و  الفصل الدراسى الأول،

 ، ومعالجة الأخطاء. ا في أوراق العملا يدرسونه عمليً ممارسة م -

الإ  - التواصل  موقع  على  الصوتية  بالمقاطع  بتعليمات   يجتماعإمدادهم  الخاصة 
 الإجابة عن التقويمات. 

المعل - الطلاب  آراء  على  اللقاءات  مواعيد  تحديد  في  مناسبتها  اعتُمِّد  ومدى  أنفسهم،  مين 
 .وجُعلت اللقاءات في مواعيد محددة،  إياهم

 : في التحق  من صحة الفروض المستخدمة الإحصائية الأساليب

المجموعة التجريبية والضابطة  بين المقارنة في  للمجموعات المستقلة: " ت " اختبار -
 .المتشعب  التفكير واختبار اللغوي  التواصل كفايات  في اختبار

المرتبطة: " ت  " اختبار - والبعدي التطبيق   بين المقارنة  في  للمجموعات  القبلي 
 .المتشعب  التفكير واختبار اللغوي  التواصل كفايات  للمجموعة التجريبية في اختبار

الفاعلية لحساب   - البرنامج  ماج جوجيا دددد )نسبة  فاعلية  لقياس    على   القائم  المقترح( 
 النصوص  في  اللغوي   التواصل  كفايات   بعض   لتنمية  المنهج  عبر  اللغة  مدخل
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المتشعب   ومهارات   والتاريخية  الجغرافية  شعبة  المعلمين  الطلاب   لدى  التفكير 
 .  الإجتماعية الدراسات 

التأثير: - تأثير    حجم   عبر   اللغة  مدخل  على  القائم  المقترح  البرنامجتم حساب حجم 
 والتاريخية  الجغرافية  النصوص   في  اللغوي   التواصل  كفايات   بعض   لتنمية  المنهج
جتماعية، الإ  الدراسات   شعبة  المعلمين   الطلاب   لدى  المتشعب التفكير    ومهارات 

 المعادلة التالية:   من خلال  (η2باستخدام مربع إيتا )
 

                           (η2) = 
 

 = قيمة )ت( المحسوبة في اختبار )ت(  t  حيث 
df  درجات الحرية = 

                   

 فسيرها وت  البحثنتائج مناقشة 
عرضاً لنتائج تطبيق أدوات البحث، التي تم التوصل إليها خلال البحث   الجزءيتناول هذا  

 .الحالي؛ وذلك للإجابة عن أسئلة البحث، ومعرفة مدى صحة الفروض 

إحصائية    دلالة  ذات   فروق   توجد ":  والذى ينص على    صحة الفرض الأول  أولا لاختبار   
  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في  درجات  متوسطي بين (0.05 ≥عند مستوى دلالة )

  .المجموعة التجريبية"  لصالح  (النوعية/العامة)  اللغوي   التواصل  التطبيق البعدي لاختبار كفايات 
طلاب    متوسطي  بين  الفروق   دلالة  لتحديد   المستقلة  للمجموعات "    ت "    اختبار  الباحثة  استخدمت 
 التواصل  لاختبار كفايات   البعدي  التطبيق  في  الضابطة   والمجموعة  التجريبية   المجموعة  درجات 
 ، ويتضح ذلك من خلال الجدول التالي:(النوعية/العامة) اللغوي 

 
 
 
 
 
 

t² 

t² + df 
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 (18) جدول
  والمجموعة التجريبية المجموعة درجات  متوسطي بين للفروق  الإحصائية ودلالتها " ت  " قيمة

 (النوعية /العامة) اللغوي   التواصل لاختبار كفايات  البعدي التطبيق في الضابطة
 التواصل كفايات

 اللغوي 
الانحراف   المتوسط    المجموعة

 المعياري 
قيمة  
 )ت(

درجات  
 الحرية

مستوى  
 الدلالة

 الكفايات العامة
 3.785 37.96 35 التجريبية 

22.1 66 0.01 
 3.769 17.71 33 الضابطة 

 النوعيةالكفايات 
15.21 1.543 13.39 35 التجريبية 

4 66 0.01 
 2.586 5.59 33 الضابطة 

 الدرجة الكلية
25.67 3.907 51.35 35 التجريبية 

8 
66 0.01 

 5.061 23.29 33 الضابطة 
 :ما يلىالساب  من الجدول يتضح         

متوسطي بين  احصائية  دلالة  ذات  فروق  التجريبية    المجموعةطلاب    درجات   توجد 
بعدياً لصالح المجموعة التجريبية    (النوعية  /العامة)  اللغوي   التواصل  اختبار كفايات   في   والضابطة

الأكبر=  تساوي    ،(51.35  -13.39  -37.96)المتوسط  "ت"  قيم  جاءت    -22.1)حيث 
 . 0.01(، وهي قيم ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة 25.678 -15.214

المجموعة التجريبية والضابطة في طلاب  ويمكن توضيح الفروق بين متوسطات درجات  
 ، من خلال الشكل التالي:(النوعية / العامة) اللغوي  التواصل كفايات  التطبيق البعدي لاختبار

 
 (2شكل )

37.96

17.71
13.39

5.59

51.35

23.29

الضربطةالتجريبيةالضربطةالتجريبيةالضربطةالتجريبية

الدرجة الكليةالكفريرت النوعيةالكفريرت العرمة

المتوسط
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  كفايات  المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار طلاب متوسطات درجات 
 ، (النوعية /العامة) اللغوي  التواصل

( 0.05≥)  دلالة  مستوى   عند  إحصائية  دلالة  ذات   فروق   توجد "  الأول  ومن ثم نقبل الفرض        
  لاختبار   البعدي  التطبيق  في  الضابطة   والمجموعة   التجريبية  المجموعة  درجات   متوسطي  بين

 ".التجريبية المجموعة لصالح (النوعية /العامة) اللغوي  التواصل كفايات 

لاختبار الفرض    ثانيا:  على  صحة  ينص  والذى   دلالة   ذات  فروق   توجد   ":  الثانى 
التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة    درجات   متوسطي  بين   (0.05  ≥)  دلالة  مستوى   عند   إحصائية

 .البعدي"التطبيق  لصالح (النوعية /العامة) اللغوي  التواصل  كفايات  اختبار التجريبية في
 بين متوسطي الفروق  دلالة لتحديد  المرتبطة للمجموعات "  ت "  اختبار الباحثة استخدمت 

 / العامة)  اللغوي   التواصل  كفايات   اختبار   في   التجريبية  للمجموعة  والبعدي  القبلي  التطبيق  درجات 
 ، ويتضح ذلك من خلال الجدول التالي:(النوعية

 (18) جدول
 للمجموعة والبعدي  القبلي التطبيق درجات  متوسطي بين للفروق  الإحصائية ودلالتها " ت  " قيمة

 ( النوعية /العامة) اللغوي  التواصل  كفايات  اختبار في التجريبية
 التواصل كفايات

الانحراف   المتوسط    التطبي   اللغوي 
 المعياري 

قيمة  
 )ت(

درجات  
 الحرية

مستوى  
 الدلالة

 الكفايات العامة
 قبلي

35 
13.60 2.757 

27.2 34 0.01 
 3.785 37.96 بعدي

 الكفايات النوعية
 قبلي

35 
3.98 1.397 

32.83 34 0.01 
 1.543 13.39 بعدي

 الدرجة الكلية
 قبلي

35 
17.58 3.503 

36.16 34 0.01 
 3.907 51.35 بعدي

 من الجدول الساب  يتضح أنه: 
دلالة         ذات  فروق  متوسطيتوجد  بين  في  المجموعة  درجات   احصائية  التطبيق    التجريبية 

كفايات  لاختبار  والبعدي  البعدي   (النوعية  /العامة)  اللغوي   التواصل  القبلي  التطبيق  لصالح 
الأكبر=  تساوي    ،(51.35  -13.39  -37.96)المتوسط  "ت"  قيم  جاءت    -27.2)حيث 

 .0.01مستوي دلالة (، وهي قيم ذات دلالة إحصائية عند  32.83-36.16
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القبلي            التطبيق  ويمكن توضيح الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية في 
 ، من خلال الشكل التالي: (النوعية /العامة) اللغوي  التواصل كفايات  والبعدي لاختبار

 
 (3شكل )

 التواصل كفايات  لاختبارمتوسطات درجات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي 
 (النوعية /العامة) اللغوي 

الفرض  نقبل  ثم  "توجد   الثانى   ومن  على:  ينص    عند   إحصائية   دلالة  ذات  فروق   الذي 
  التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في   درجات   متوسطي  بين(  0.05  ≥)  دلالة  مستوى 
 .التطبيق البعدي" لصالح  (النوعية /العامة) اللغوي  التواصل كفايات  اختبار

يحقق البرنامج المقترح فاعلية  ثالثا: لاختبار صحة الفرض الخامس والذى ينص على :"
المعلمين  الطلاب   والتاريخية لدى  الجغرافية   النصوص  اللغوى فى  التواصل  تنمية كفايات  فى 

.( عن  قيمتها  لاتقل  بنسبة  الاجتماعية  الدراسات  الفا06شعبة  نسبة  تقاس  كما  لماج  (  علية 
تأثير    جوجيا . حجم  المنهج  عبر  اللغة  مخل  على  القائم  المقترح  البرنامج  "تحقيق  من  وللتأكد 

( عن  تقل  لا  الطلاب  0.14كبير  لدى  والنوعية  العامة  اللغوي  التواصل  كفايات  تنمية  في   )
 المعلمين 
مخل اللغة عبر المنهج( في  التجريبية )البرنامج المقترح القائم على   المعالجة تأثير قوة لبيا      

المعلمين، الطلاب  لدى  والنوعية  العامة  اللغوي  التواصل  كفايات  التأثير   حجم تم حساب  تنمية 
(η2) ،التالي الجدول يوضحه كما وذلك: 

 
 
 

13.6

37.96

3.98

13.39
17.58

51.35

بعديقبليبعديقبليبعديقبلي

الدرجة الكليةالكفريرت النوعيةالكفريرت العرمة

المتوسط
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 (19)  جدول
 اللغوي  التواصل كفايات  تنمية  في المنهج عبر  اللغة مخل على  القائم  المقترح البرنامج تأثير حجم

 المعلمين  الطلاب  لدى والنوعية العامة
               

 
 
 
 

البرنامج تأثير  أ  حجم  السابق  الجدول    عبر   اللغة  مخل  على  القائم  المقترح  يتضح من 
حيث    الطلاب   لدى  والنوعية   العامة  اللغوي   التواصل  كفايات   تنمية   في   المنهج كبير،  المعلمين 

 (. 0.975 -0.956تراوحت قيم حجم التأثير من )
 تنمية كفاياتفى    عبر المنهج ئم على مدخل اللغة القا المقترحالبرنامج  ولحساب فاعلية

اللغوى   الطلاب  التواصل  فىلدى  التجريبية  المعلمين  بحساب    المجموعة  الباحثة  نسبة  قامت 

 :التالي لجدولا ايوضحه كما النتائج  كانت و .الفرعلية لمرك جوجيرن 
 (20) جدول

 مرك جوجيرن باستخدام   المقترحالبرنامج  فاعلية

كفايات   تنمية  في  فاعلية  درجة  حقق  المقترح  البرنامج  أ   السابق  الجدول  من  ويتضح 
التواصل اللغوي العامة والنوعية لدى الطلاب المعلمين كبير، حيث كانت نسبة الفاعلية أكبر من  

الخامس والذى ينص على  6). الفرض  تم قبول  بمقياس ماج جوجيا  وبذلك  البرنامج  (  "يحقق 
فاعلية فى تنمية كفايات التواصل اللغوى فى النصوص الجغرافية والتاريخية لدى الطلاب  المقترح  

 ( عن  قيمتها  لاتقل  بنسبة  الاجتماعية  الدراسات  شعبة  الفاعلية  0.6المعلمين  نسبة  تقاس  كما   )
 لماج جوجيا ."

 

 

 حجم التأثير (η2 قيمة ) اللغوي  التواصل كفايات
 كبير  0.956 الكفايات العامة
 كبير  0.97 الكفايات النوعية
 كبير  0.975 الدرجة الكلية

 جوجيا   بة الفاعلية لماجنس المتوسط الحسابى التطبي  
 17.58 القبلى 

0.82 
 51.35 البعدى 
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تنمية  ئم على مدخل اللغة عبر المنهج لالنتائج الخاصة بالبرنامج المقترح القا مناقشة
 :وتفسيرهافايات التواصل اللغوى فى النصوص )الجغرافية والتاريخية( بعض ك

البرنامج  يرج أ  يمكن أثر  القا ع  بعض  المقترح  لتنمية  المنهج  عبر  اللغة  مدخل  على  ئم 
 :يلي ما إلى كفايات التواصل اللغوى فى النصوص )الجغرافية والتاريخية(

, الأنظمة اللغويةبالكفايات العامة الممثلة في ثلاثة انواع وهى)عناية البرنامج المقترح  -1
العامة  الكفايات  المقروء(,  المقروء ) الاستيعاب /فهم  للقراءة، وفهم  العامة  الكفايات 

 للكتابة( 
الجغرافية،  -2 بالنصوص  الاجتماعية  الدراسات  شعبة  للطلاب  المقترح  البرنامج  عناية 

المعل الطالب  فصار  ؛  وأركانها، والتاريخية،  وأنواعها،  الجمل  تحديد  على  قادرا  م 
 وتحديد الحروف التى تُنطق ولا تُكتب ، والحروف التى تُكتب ولا تنُطق. 

البرنامج   -3 فهم المقروء(؛   /قراءة، وفهم المقروء ) الاستيعاب الكفايات العامة للبعناية 
والتماسك  أركانها،  وتحديد  النصوص،  تحليله  فبعد  اللغة؛  استقبال  من  جزءًا  وذلك 

والخروج   والضمنية،  الظاهرة  المعانى  وتحديد  وروابطه،  كله    -النصى  هذا   -بعد 
، وفهم مدقق لذلك النص؛ ومن ثم الاعتناء بإنتاجها كذلك بشكل صواب،  بنص مواز 

إلمامًا واضحًا  يعكس فهمه النص؛ دو  خلل ، ولا لبس، والقدرة على الإلمام بنصه 
 في تلخيصه؛ دو  إيجاز مخل، ولا إسهاب مطرد في كتاباته العامة، والنوعية.  

أثر كبير؛ فلم يُعرض  فاعليكا  لبناء البرنامج ) في كتاب الطالب المعلم ( بشكل ت  -4
كافة،  اللقاءات  بعناصر  مفهومات  خرائط  فيه  عرضت  ولكن  صلبة؛  صورة  في 

إليهم   وطُلب  الأحيا -والمقارنات،  بعض  إمداده   -في  أو  سؤال،  عن  الإجابة 
كتحليل  العملية؛  الأجزاء  بعض  شمل  كما  ومكوناته،  للبرنامج  إثرائية  بمعلومة 

 برنامج .  النصوص، ونقدها؛ وفقًا لمعطيات ال
تعلمه عبر نصوصه  -5 لما  الآنى  للتطبيق  العمل؛  أوراق  البرنامج مجموعة من  اتخاذ 

المختصة، أو أ  يُطلب إليه أ  يحضر كتابًا في تخصصه، ويستخرج النصوص، 
وينقدها؛ وفقا للكفايات العامة بشقيها، ومطالبًا بتلخيصها؛ في ضوء شروط الملخص 

وأنظمتها   اللغة،  قواعد  وتقديم  المستوفي  التقويمات،  وكذلك  البرنامج،  في  المدرجة 
الراج الإالتغذية  التواصل  وسيلة  عبر  الفورية  تلك عة  داعمة  كانت  التى  جتماعى 
 الدراسة.

، والإجابة عن أوراق العمل، والاستفسار عن عينة الدراسةتفاعل الطلاب المعلمين   -6
صاصه، ل اخت بعض عناصر اللقاءات، والبحث عن النصوص المطالب بها في مجا
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التالية للقاءات  اللقاء، والتمهيد  عناصر  عن  فهمه  ما  ذاته  الطالب  يشرح  وأ    ،
 والإجابة عن أوراق العمل، والتقويمات؛ دو  تأخر. 

التدر  -7 استراتيجيات  عصفتنوع  منها:  المستخدمة؛  وطرائقه  وخرائط   يس،  الذهن، 
الا والطريقة  الذاتى،  والتعلم  التعاونى،  والتعلم  والمناقشة المفهومات،  ستقرائية، 

 والحوار.  

الفرض الثالث" توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  لاختبار صحة  :  ارابعا 
التطبي   0.05  ≥) في  الضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطي  بين   )

 . المجموعة التجريبية" البعدي  لاختبار مهارات التفكير المتشعب لصالح
 دلالة   لتحديد   المستقلة  للمجموعات "    ت "    اختبار  الباحثة  استخدمت   ولاختبار هذا الفرض 

متوسطي  الفروق    البعدي   التطبيق   في  الضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  درجات   بين 
 المتشعب، ويتضح ذلك من خلال الجدول التالي: التفكير مهارات  لاختبار

 (21) جدول
  والمجموعة التجريبية المجموعة درجات  بين متوسطي  للفروق  الإحصائية ودلالتها " ت  " قيمة

 المتشعب بعديًا  التفكير مهارات  اختبار في الضابطة
  التفكير مهارات

الانحراف   المتوسط    المجموعة  المتشعب
 المعياري 

قيمة  
 )ت(

درجات  
 الحرية

مستوى  
 الدلالة

 الطلاقة
16.12 0.887 6.91 35 التجريبية 

6 
66 0.01 

 0.833 3.55 33 الضابطة 

 المرونة 
16.40 0.919 7.51 35 التجريبية 

8 66 0.01 
 1.284 3.09 33 الضابطة 

 الأصالة
13.73 0.598 5.37 35 التجريبية 

1 
66 0.01 

 0.927 2.79 33 الضابطة 

 الدرجة الكلية للاختبار 
 1.53 19.8 35 التجريبية 

22.63 66 0.01 
 2.208 9.42 33 الضابطة 

 من الجدول الساب  يتضح أنه:    
  في  التجريبية والضابطة  المجموعة  درجات   توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي       
  -7.51  -6.91)المتوسط الأكبر=لصالح المجموعة التجريبية    بعديًا  المتشعب   التفكير  مهارات 
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(، 22.63  -13.731  -16.408  -16.126)حيث جاءت قيم "ت" تساوي  ،  (19.8  -5.37
 . 0.01دلالة  قيم ذات دلالة إحصائية عند مستوى  وهي
ويمكن توضيح الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق        

 المتشعب، من خلال الشكل التالي: التفكير مهارات  البعدي لاختبار

 
 (4شكل )

  التفكير مهارات  التطبيق البعدي لاختبارمتوسطات درجات المجموعة التجريبية والضابطة في 
             المتشعب 

  بين( 0.05≥) دلالة مستوى  عند  إحصائية دلالة  ذات  فروق  توجد " الثالث  ومن نقبل الفرض 
 لاختبار مهارات   البعدي التطبيق في الضابطة والمجموعة التجريبية  المجموعة درجات  متوسطي

 ".التجريبية المجموعة لصالح المتشعب  التفكير
ا:    درجات  متوسطي  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق   توجد"الفرض الراب   "لاختبار صحة  خامسا

في التجريبية  للمجموعة  والبعدي  القبلي    لصالح   المتشعب  التفكير  مهارات  اختبار  التطبي  
 .التطبي  البعدي"

 دلالة   لتحديد   المرتبطة  للمجموعات "    ت "    اختبار  الباحثة  استخدمت   ولاختبار هذا الفرض 
متوسطي  الفروق    مهارات   اختبار   في   التجريبية  للمجموعة  والبعدي  القبلي  التطبيق  درجات   بين 
 المتشعب، ويتضح ذلك من خلال الجدول التالي: التفكير
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 (22) جدول
 للمجموعة والبعدي  القبلي التطبيق درجات  متوسطي بين للفروق  الإحصائية ودلالتها " ت  " قيمة

 المتشعب  التفكير مهارات  اختبار في التجريبية

الانحراف   المتوسط    التطبي  المتشعب  التفكير  مهارات
 المعياري 

درجات   قيمة )ت(
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

 الطلاقة 
 قبلي 

35 
2.49 1.173 

17.235 34 0.01 
 0.887 6.91 بعدي

 المرونة 
 قبلي 

35 
2.54 1.421 

17.786 34 0.01 
 0.919 7.51 بعدي

 الأصالة 
 قبلي 

35 
2.2 0.964 

15.324 34 0.01 
 0.598 5.37 بعدي

 الدرجة الكلية للاختبار 
 قبلي 

35 
7.26 2.405 

24.391 34 0.01 
 1.53 19.80 بعدي

 من الجدول الساب  يتضح أنه:         
بين   دلالة احصائية  ذات  القبلي    التجريبية في   المجموعة  درجات   متوسطيتوجد فروق  التطبيق 

لمهارات  البعدي   التفكير   مهارات   والبعدي  التطبيق  لصالح  بعدياً  لها  الكلية  والدرجة  المتشعب 
الأكبر=  تساوي  ،  (19.8  -5.37  -7.51  -6.91)المتوسط  "ت"  قيم  جاءت  حيث 

وهي24.391  -15.324  -17.786  -17.235) مستوى   (،  عند  إحصائية  دلالة  ذات    قيم 
 . 0.01دلالة 
القبلي        التطبيق  في  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات  بين  الفروق  توضيح  ويمكن 

 المتشعب، من خلال الشكل التالي: التفكير مهارات  والبعدي لاختبار

 
 (5شكل )

  التفكير مهارات  ختبارمتوسطات درجات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لا
 المتشعب 

2.49
6.91

2.54
7.51

2.25.377.26

19.8

بعديقبليبعديقبليبعديقبليبعديقبلي

الدرجة الكلية للاختبررالأصرلةالمرونةالطلاقة

المتوسط
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"توجد   على:  ينص  الذي  الرابع  الفرض  نقبل  ثم    بين    إحصائية  دلالة  ذات   فروق   ومن 
في  درجات   متوسطي التجريبية  للمجموعة  والبعدي  القبلي  مهارات   التطبيق    التفكير   اختبار 
  . التطبيق البعدي" لصالح المتشعب 

يحقق البرندامج المقتدرح  والذى ينص على :": لاختبار صحة الفرض السادس  اسادسا  
جتماعيددة الإفاعليددة فددى تنميددة مهددارات التفكيددر المتشددعب لدددى الطددلاب  المعلمددين شددعبة الدراسددات 

 س نسبة الفاعلية لماج جوجيا " ( كما تقا0.6بنسبة لاتقل قيمتها عن )
اللغددة عبددر المددنهج حجددم خل د للتأكددد مددن "تحقيددق البرنددامج المقتددرح القددائم علددى مددكددذلك و           

، ( فدددي تنميدددة مهدددارات التفكيدددر المتشدددعب لددددى الطدددلاب المعلمدددين0.14تدددأثير كبيدددر لا تقدددل عدددن )
التجريبيدة )البرندامج  المعالجدة تدأثير قدوة لبيدا وذلدك  ،(η2التدأثير ) حجدم حسداب ب قامدت الباحثدة

التفكيددر المتشددعب لدددى الطددلاب المقتددرح القددائم علددى مخددل اللغددة عبددر المددنهج( فددي تنميددة مهددارات 
 :التالي الجدول يوضحه كما وذلك المعلمين،

 (23)  جدول
 التفكير مهارات  تنمية  في المنهج عبر  اللغة مخل على  القائم  المقترح البرنامج تأثير حجم

 المعلمين  الطلاب  لدى المتشعب 
   
 
 
 
 

            
  المنهج   عبر  اللغة  خلد م  على   القائم   المقترح  يتضح من الجدول السابق أ  حجم تأثير البرنامج

التأثير  المعلمين كبير، حيث تراوحت قيم حجم    الطلاب   المتشعب لدى  التفكير  مهارات   تنمية  في
 (. 0.946  -874956من )

مهارات  تنمية  فى    عبر المنهج  ئم على مدخل اللغة  القا  المقترحالبرنامج    ولحساب فاعلية

المتشعب  فى  التفكير  المعلمين  الطلاب  بحساب    لدى  الباحثة  قامت  التجريبية  نسبة  المجموعة 

 :التالي لجدولا ايوضحه كما النتائج  كانت و .الفرعلية لمرك جوجيرن 
 
 
 

 حجم التأثير (η2 قيمة ) المتشعب  التفكير مهارات
 كبير  0.899 الطلاقة
 كبير  0.903 المرونة 
 كبير  0.874 الأصالة

 كبير  0.946 الدرجة الكلية
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 (24)  جدول
 مرك جوجيرن باستخدام   المقترحالبرنامج  فاعلية

 

 

 

 0.796 =      7.26 – 19.80          نسبة الفاعلية =      

                                            
23- 7.26 

البرنامج أ   السابق  الجدول  من  فاعلية   المقترح  ويتضح  درجة  مهارات   تنمية  في  حقق 
( بمقياس ماج جوجيا  وبذلك تم  0.6التفكير المتشعب ، حيث كانت نسبة الفاعلية أكبر من )

على   ينص  والذى  السادس  الفرض  مهررات  قبول  تنمية  فى  فرعلية  المقترح  البرنرمج  يحقق   "

المتشعب   عن    الاجتمرعية   الدراسرت   شعبة   المعلمين   الطلاب   لدى التفكير  قيمتهر  لاتقل  بنسبة 

 .                                                                         كمر تقرس نسبة الفرعلية لمرك جوجيرن  (0.6)

 وتفسيرها : التفكير المتشعبمناقشة النتائح الخاصة بتنمية مهارات 
القا -1 البرنامج  علىأسهم  فى  ئم  المنهج  عبر   بطريقة والمفاهيم الأفكار عرض  اللغة 

 من للمعلومات  التلاميذ  وتلقى والإستدعاء، التخزين في عمليات  يسهل مما بصرية،
المختلفة    الصور خلال المتشعبة   مما  طويلة لفترة العقل في تثبت  يجعلهاوالافكار 
 وقت الحاجة إليها . بسهولة استدعائها على يساعد 

القا  -2 البرنامج  المنهج  ئساهم  عبر  اللغة  على   البصرية اللغة من نوع إيجاد  في م 
 وهذه وإيجابية، صفية بيئة وتوفير العلمي، والتلاميذ والمحتوى  الباحثة بين المشتركة
 من التفكير  مختلفة أنواع تنمية في ودورها التعليم البصري  بين العلاقة توضح النتيجة
 .المتشعب التفكير  مثل

 توليد وابتكارعدد من الاستجابات والحلول الجديدة. البرنامج القائم على اللغةساعد  -3
، وربددددط السددددبب قابلددددة والتحقيددددق ووز  قيمددددة الأدلددددةإثددددارة النقددددد والمأسددددهم البرنددددامج فددددى  -4

 بالنتيجة ، وإرجاع الحوادث إلى دوافعها الأصلية من خلال التفكير المتشعب.
، ومتعدددة ستخدام عقولهم فى اتجاهات متشعبةالفرصة أمام المتعلمين لاأتاح البرنامج   -5

إمكانيدة رفدع كفداءة  بالاضدافة إلدى  ,حدةلإيجاد إجابدات مختلفدة ومتنوعدة ل سدئلة المطرو 

نسبة الفرعلية لمرك               المتوسط الحسابى  التطبي  
 جوجيرن 

 7.26 القبلى 
.80 

 19.80 البعدى 
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 ،تسددداعد علدددى تشدددعب تفكيدددر المتعلمدددين ل مهدددارات العقدددل البشدددرى وإمكاناتددده مدددن خدددلا
 .وتحسين نواتج تعلمهم

ا مدددين نحدددو التأمدددل والبحدددث والاكتشدددافإثدددارة دوافدددع المتعلعمدددل البرندددامج  -6 ، ويدددوفر فرصدددً
تدددريب المتعلمددين علددى البحددث والتنقيددب عددن فكددرة أو  , بالاضددافة إلددىللإبددداع والمرونددة

 ة له .حل للمشكلة ، والخروج عما هو مألوف بالنسب
   تعلي  عام على النتائج: 
ومتغيرات   التجريب،  ووحدة  البحث،  وأدوات  العينة،  حدود  في  البحث  نتائج  باستعراض 
إلى   -البحث  الإشارة  المقترح  يمكن  تنمية    ..التصور  في  أثر  له  التواصل كا   مهارات  بعض 

هذا إلى جانب التنويع    ,المتشعب العامة , النوعية( بالإضافة إلى تنمية مهارات التفكير  اللغوي )  
، واستعدادهم للتعلم، وقد ظهر ذلك في  الطلاب المعلمينفي الوسائل المستخدمة، لزيادة دافعية  

صالح التطبيق  كل من التطبيق القبلي، والبعدي لفي    الطلاب المعلمينوجود فروق بين درجات  
 .مدخل اللغة عبر المنهج ع ذلك الي البرنامج المقترح القائم علىالبعدى ويرج

   :وصيات البحثت

 في ضوء ما أشارت إليه نتائج هذا البحث تقدم الباحثة التوصيات التالية:  

تدريسددية حديثددة تسددهم فددي تنميددة  سددتراتيجيات الطددلاب المعلمددين علددى اسددتخدام إيب تدددر  .1
التواصددل م والتددي مددن بينهددا مدددخل اللغدده عبددر المددنهج ومهددارات لددديه اللغويددةالمهددارات 

 . اللغوي العامة
مهدددارات التواصدددل  أ  يكدددو  مدددن بدددين أدوات تقيددديم الطدددلاب المعلمدددين بكليدددات التربيدددة .2

 .اللغوي العامة
لمددين بكليددات التربيددة مددن السددنة الأولددى وحتددى السددنة للطددلاب المع العربيددةتدددريس اللغددة  .3

 مع مراعاة الارتباط بالتخصص.الرابعة 
ا مددن واحدددً  الطددلاب المعلمددين فددى التدددريب الميدددانىشددراف علددى الإمددن بددين  أ  يكددو   .4

 داخل مدارس التدريب الميدانى.اللغة العربية  متخصصي ساتذةالأ
جتماعيدة نصدوص جغرافيدة الدراسدات الإ ضرورة تضمين مقررات محتدوى طدرق تددريس .5

 .وتاريخية
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تنظيم محتوى مقررات طرق التدريس بصورة تسدهم فدي تنميدة مهدارات التددريس وتركدز   .6
 .فى اللغة الطلاب المعلم كفاءات مما يسهم في تحسين  اللغوى على الجانب 

ورش مدن خدلال  اللغويدةمهدارات الأثنداء الخدمدة علدى في  عداد برامج تدريبية للمعلمين  إ  .7
 تدريبية.

ا لكدددل تخصدددص علددى حدددده؛ فيختلدددف مقددرر اللغدددة العربيدددة المقدددررات اللغويدددة عددداد إ  .8 وفقددً
 . الرياضيات على سبيل المثالعنه في شعبة جتماعية الإ الدراسات الجامعى لشعبة 

للتأكدد مدن  (قدراءة، وكتابدة ) مقررات والتدريب الميدانى لتلك ل  العناية بالنواحى التطبيقية .9
 لتطبيقات المقررات.  الأداء المثالي

ة للغددة فددي أداءاتهددم  .10 تدددريب الطددلاب المعلمددين فددي أثندداء دراسددتهم علددى الممارسددة المُتقنددَ
 اللغوية في تخصصاتهم المختلفة، وكتابة تقاريرهم العلمية. 

تقدويم الكفايدات التدى توفرهدا المقدررات الحاضدرة لغيدر المتخصصدين، ومددى توافقهدا مدع  .11
 تخصصاتهم المختلفة.

اللغويددددة الخاصددددة بمهددددارة التحدددددث؛ ممددددا يكسددددب غيددددر  الاتجدددداه إلددددى دراسددددة الكفايددددات  .12
 المتخصص لغة صوابًا يعبر بها عن مقصوده؛ دو  لبس، ولا خلل. 

تطبيددق اختبددار اللغددة العربيددة للطددلاب المعلمددين غيددر المتخصصددين فددي تدددريس اللغددة  .13
 العربية؛ شرطًا للتخرج. 

دبيدددة، والعلميدددة بكليدددة العنايدددة بكفايدددات التواصدددل اللغدددوي النوعيدددة للشدددعب المختلفدددة: الأ .14
 التربية. 

إعدداد دورات لغويددة لأعضداء هيئددة التددريس، والهيئددات المعاوندة بكليددة التربيدة فددي أثندداء  .15
تخصصددداتهم؛ كدددأ  تكدددو   خددددمتهم؛ لتددددريبهم علدددى الممارسدددة الصدددواب للغدددتهم، ولغدددة

  .دورات ترق  

   :ات البحثمقترح

فدي تددريب الطدلاب المعلمدين فدى تخصصدات   عبر المدنهجاللغدةأثدر اسدتخدام نمدوذج   .1
 .الجغرافياو أخرى مثل التاريخ 

الطددلاب  لدددى كفايددات التواصددل اللغددوي فعاليددة نمدداذج واسددتراتيجيات أخددرى فددي تنميددة   .2
 بكليات التربية.جتماعية بفروعها المعلمين فى الدراسات الإ
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علددى تحصدديل  اللغددوي كفايددات التواصددل مددن  جتماعيددةأثددر تمكددن معلمددي الدراسددات الإ  .3
 .المراحل الدراسية المختلفةجتماعية بالدراسات الإفى  التلاميذ 

لدددى الطددلاب المعلمددين   برنددامج عبددر المددنهج  لتنميددة كفايددات التواصددل اللغددوي فعاليددة  .4
 .بكليات التربية شعبة الجغرافيا /الناريخ 

 الجوانددب المعرفيددة العليددا فاعليددة برنددامج قددائم علددى مدددخل التواصددل اللغددوي  فددي تنميددة .5
 الجغرافيا /التاريخ بكليات التربية . شعبة الطلاب المعلمينلدى 

 الطدلاب  الفهم العميق لددى تنمية في ؛ اللغوي  التواصل مدخل على قائم برنامج  فاعلية .6
  شعبة التعليمالاساسى بكليات التربية. المعلمين

بكليات  )الجغرافيا / التاريخ (لدى الطلاب المعلمين   تنمية مهارتى الاستماع والتحدث  .7
 .في ضوء مدخل التواصل اللغوي  التربية

كفايدات التواصدل الدراسدات الاجتماعيدة ل  إكساب الطلاب معلمي  في  كليات التربيةدور   .8
 دراسة تقويمية".   "اللغوي 

 : دراسة تقويمية"بكليات التربيةللطلاب المعلمين  مقرر اللغة العربية الجامعى تقويم  .9
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 المراج  قائمة 
 : المراج  العربية أولاا 

 . الأرد : الألوكة للنشر. مهارة الكتابة ونماذج تعلمها(. 2015إبراهيم على ربابعة )

(. مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطلاب ماجستير المناهج وطرق  2017إبراهيم محمد على) 
ضوئها.   في  البحثية  خططهم  وتقويم  التربية،  لكليات  العربية  اللغة  كلية  تدريس  مجلة 

 .(431:395) .(3)67جامعة طنطا،  -التربية 

ستوى الكفاءة اللغوية اللازمة (. م2013إبراهيم محمد على، محمد عيسى، وليد أبو المعاطى )  
  . الطائف  جامعة  لدى طلاب  الجامعية  التربيةللدراسة  كلية  الأزهر،  ،  مجلة   1جامعة 

(152 ). (407-354) . 

زارع    مهارات  الاجتماعية الدراسات  معلمي إكساب  في مقترح تدريبي برنامج  (.2012)أحمد 
  التفكيرمهارات   وتنمية التحصيل على وأثره  تياً ذا المنظم التعلم استراتيجيات   استخدام

 . (2( .ع)28م) .أسيوط جامعة.  التربية كلية مجلةالمتشعب لدى تلاميذهم. 

(. برنامج تدريسى لتنمية مهارة الكتابة الأكاديمية لدى طلاب كلية 2015أحمد سعيد الأحول )
 . (145-85(. ) 164.ع)مجلة القراءة والمعرفةالتربية. 

الظاهر عزت) الذهنى  2017أحمد عبد  قائمة على استراتيجية العصف  فاعلية وحدة مقترحة   .)
العربية   الإمارات  بدولة  التاسع  الصف  طلاب  لدى  الإبداعية  القراءة  مهارات  تنمية  في 

 .(118  -  65)  (.39ع)  مجلة دراسات في التعليم الجامعى،المتحدة، 

 التواصل مهارات  تحسين في اللغوية الألعاب  أثر  .(2019المواضية)أحمد عيسي داوور,رضا  
والدراسات الأرد ,   في الأطفال رياض  مرحلة  لدى اللغوي  للبحوث  البلقاء  ,جامعة مجلة 

 . (1),ع 22عما  الاهلية,م 

الحنا  محمود  المتشعب (.  2016) أسامة  التفكير  للنشر    :القاهرة  .استراتيجيات  سحاب  دار 
 والتوزيع. 

المنرهج والمصردر(. 2016)   سمعى   اسمرعيل  الترريخ دراسة فى  الكترب الأكرديمي    ،علم  مركز 
 :القرهرة . 

 ( الحميد  عبد  حلمى  تحسين  2011أمانى  في  البرجماتى  المدخل  على  قائم  برنامج  فاعلية   .)
الاتصا اللغوية  الأول  الكفاءة  الصف  لتلاميذ  التربوية  .الإعدادىلية    . 30ج    .المجلة 

(2:38.) 
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( فاعلية برنامج لتنمية الذكاء الوجداني وعادات العقل المنتجة لدى  2010أمينة بدلول مصطفى )
الدراسات  معهد  منشورة،  غير  دكتوراة  رسالة  الأساسي  التعليم  من  الثانية  الحلقة  تلاميذ 

 التربوية. 
مجلة كلية  (. اللغة العربية لأغراض خاصة : اتجاهات جديدة ، وتحديات .  2014إيفا فرحة )

 .   (76:94. ) 8ج ، الآداب والعلوم الإنسانية

(. تصور لبرامج تعليم اللغة العربية وتعلمها للناطقين بغيرها عن بعد 2007إيما  أحمد هريدى ) 
  . 110. ع    ر تكنولوجيا التعليم والتعلمدراسات وبحوث مؤتم.    في ضوء الكفايات اللغوية

(129:81). 

  ( موافي  فؤاد  الاطفا(  2014إيما   لامهات  تخاطبي  تدريبي  لتنمية  برنامج  السمع  ضعاف  ل 
الاطفال رياض  مرحلة  فى  لاطفالهن  الحياتية  المهارات  كلية    .ماجستير  ةرسال  .بعض 

 جامعه المنصورة  -التربيه 

أثر تنوع بنية النص واستراتيجيات تعليمه في تنمية الأداء الغوى   (.2008إيما  محمد صبرى ) 
الثانوى  الأول  الصف  طلاب  منشورة.  لدى  غير  دكتوراه  جامعة  رسالة  التربية،  كلية   ،

 حلوا . 

سيد  المعدله  (.2020)   برجالة    احمد   بسمة  التعلم  دورة  إستراتيجية  تنميه    (7Es)إستخدام  فى 

الأكرديمي  بعض  الطموح  مستوى  الترريخ ورفع  مردة  فى  المتشعب  التفكير  لدى    مهررات 

 طنطا.جامعه  -كلية التربيه  غير منشورة . ماجستير ةرسال .المرحلة الإعدادية تلاميذ 

 

(. استراتيجية التبليغ في تدريس النحو. أعمال ندوة تيسير النحو. منشورات  2001بشير إبرير)
  24 -إبريل 2مؤتمر منعقد في الفترة ما بين  المجلس الأعلى للغة العربية بالجزائر ، 

، وهو متاح على الرابط التالى: إبريل
7DQAAQBAJ&pg=PA72https://books.google.com.eg/books?id=KR

&lpg4 

( عبدالله عمرا   المتشعب   ةفاعلي  .(2002تغريد  التفكير  اساراتيجيات  بعض  باستخدام  التدريس 
تنمية مستويات أداء تلميذات المرحلة الاعدادية واتجاهاتهم نحو مادة التربيه الاسري, فى  

عشر الرابع  العلمي  مجلد  المؤتمر   , يوليو  الاداء  مفاهيم  ضوء  فى  التعليم  مناهج   ,2 ,
(499-560 .) 

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84%D8%8C%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D9%81%D8%A4%D8%A7%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF.
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84%D8%8C%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D9%81%D8%A4%D8%A7%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF.
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84%D8%8C%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D9%81%D8%A4%D8%A7%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF.
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84%D8%8C%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D9%81%D8%A4%D8%A7%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF.
https://books.google.com.eg/books?id=KR72DQAAQBAJ&pg=PA74&lpg
https://books.google.com.eg/books?id=KR72DQAAQBAJ&pg=PA74&lpg
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 . وارهاصات قر  جديد(  –نحو أفاق جديدة للتدريس )نهايات قر     (.2001)تغريد عبدالله عمرا 
 القاهرة: دار القاهرة للكتاب. 

عمرا  عبدالله  التفكير  (.  2005)تغريد  وتنمية  "التدريس  التعليمي  واقعنا  في  جديدة  آفاق  نحو 
 للكتاب. دار القاهرة :القاهرة .المتشعب" التدريس وتنشيط خلايا الأعصاب بالمخ

قائم ع(.    2014تهاني محمد سليما  ) تدريبي  لتنمية  برنامج  التشعبي  التفكير  لى استراتيجيات 
مجلة الأداء التدريسي المنمي للتفكير لدى معلمي العلوم والتفكير التوليدي لدى تلاميذهم،  

 (. 47-88)(،1) ج(،17 )  عالسادس ، التربية العلمية

( الزيا   محمد  ماجد   ، الفليت  كامل  المعلمين  2014جمال  للطلبة  اللازمة  اللغوية  الكفايات   .)
اللغوي.   التواصل  مداخل  ضوء  في  الأساسي  التعليم  الأزهرتخصص  جامعة    .عمجلة 

16 (2). (374:345). 

دار   :, عما   (من الامثلة التطبيقيه  مهارات تدريس مهارات  التفكير )  .(2004عادة )جودت س
 .الشروق للنشر والتوريع

أثر برنامج محوسب فى ضوء نظرية جانيية الدماغ    .(  2009جيها  موسي اسماعيل يوسف)
بمادة  عشر  الحادى  الصف  طالبات  لدى  لمعرفي  فوق  التفكير  مهارات  تنمية  علي 

 .جامعة غرة -ة كلية التربي .رسالة ماجستير .تكنولوجيا المعلومات بمحافة غرة

( البصيص  والتقويم  (.2011حاتم  للتدريس  متعددة  استراتيجيات  والكتابة  القراءة  .   تنمية مهارات 
   دمشق: منشورات الهيئة العامة السورية للكتاب.

( النجار  وزينب  شحاتة،  والنفسية(.  2003حسن  التربوية  المصطلحات  الدار معجم  القاهرة:   .
 المصرية اللبنانية.  

 . القاهرة : دار المعارف . منهج البحث التاريخى(. 2000حسن عثما  )

( عصر  البارى  عبد  اللغوية  1998حسني  الخصائص  فهم  لتنمية  مقترح  برنامج  فاعلية   .)
ا اللغة  لدى طلاب  المكتوبة  الأساسيللنصوص  التعليم  شعبة  في  التربية  .  لعربية  مجلة 

 (.49)(.ع15ج) . اصرةالمع

( عصر  البارى  عبد  والنوعية (.  1998حسني  العامة  العليا  القراءة  تعليم  في  نظرية  ،  نحو 
 الإسكندرية: المكتب العربى الحديث. 

اللغوية لتحسين الفهم  2010حنا  محمد سمير ) (. فاعلية برنامج مقترح قائم على الخصائص 
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الثانى   الصف  لطلاب  الاجتماعية  الدراسات  منشورة،  في  غير  دكتوراه  الإعدادى، رسالة 
 كلية التربية، جامعة الإسكندرية. 

( بسندى  ،  .  (2009خالد  التطبيقية  اللسانيات  في  المفهوم  وتداخل  الكفاية  المجلة مصطلح 
 . (80:  49.) (1) 5 . عالأردنية للغة العربية وآدابها
الحربي) هلال  هدبا   بن  استرا  .(2015خالد  مهارات  فاعلية  تنمية  في  المتشعب  التفكير  تيجية 

جامعة   ,مجلة كلية التربيةالفهم القرائي لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى,  
 . (195  -159. )يوليو (.4) ع (.31م )أسيوط, 

( الرزاق  عبد  الرضا  عبد  ربى  مصطفى،  على  والتلقى،  2015خالد  القراءة  نظرة  مفهومات   .)
 .(165:123)  .69. ع  مجلة ديالى

الدليمي) علي  حسين  ونافع،  2018خلف  جامع  علم  .الجغرافيا  العلوم  (  الأول  الدولي  المؤتمر 
 ، تركيا.الاجتماعية والإنسانية

 ( عمايرة  أحمد  وتطبيق((.  1984خليل  )منهج،  وتراكيبها  اللغة  نحو  عالم  في  الإسكندرية:   .
 المعرفة للنشر والتوزيع. 

و للنشر  دار ديبون  :، الأرد الدماغ والتعلم والتفكير ، (.2005) أبو السميد  ذوقا  عبيدات، سهيلة
 والتوزيع. 

 ., العراقالمهارات اللغوية ودورها في التواصل اللغوي  .(2015رافد التميمي, بلال يعقوب)

( أحمد طعيمة  تدريسها، صعوباتها(.  2004رشدي  مستوياتها،  اللغوية  دار  المهارات  القاهرة:   .
 الفكر التربوى.  

( الناقة  محمود  يونس،  فتحى  الراجحى،  عبده  طعيمة،  أحمد  في  1999رشدي  العربية  اللغة   .)
الجامعة،   متطلبات  المصريةإطار  الجامعات  العربية في  اللغة  تدريس  متاح على  ندوة   ،

 =252018http://www.ahlalhdeeth.com/vb/showthread.php?tالرابط : 

( الناقة  كامل  محمود  طعيمة،  أحمد  المناهج  (.  2006رشدي  بين  اتصاليا  اللغة  تعليم 
 إصدار المنظمة الإسلامية للتربية، والعلوم، والثقافة.  والاستراتيجيات.

 ( العكش  أسامة   ، القضمانى  الت2007رضوا   نظرية  والمصطلح.(.  المفهوم،  مجلة    واصل؛ 
 .  (9-148. )( 1)29ع  جامعة تشرين للدراسات والبحوث العلمية،

( شيرمس  صامويل  بارز،  جيمس  بارو،  الاجتماعية(.  1986روبرت  المواد  ترجمة:  طبيعة   .

http://www.ahlalhdeeth.com/vb/showthread.php?t=252018
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 فاطمة حميدة، القاهرة: دار النهضة العربية .  

اللغوية  2008ريحاب العبد مصطفى )   التبادلى في تنمية الكفاءة  (. فعالية استراتيجية التدريس 
 .(245:226) .83ع ، مجلة القراءة والمعرفة في الكتابة الأكاديمية.

فودة) على  حسن  عبدالوهاب  الاتصال   .(2019ريم  لتطوير  التواصلي  التدريب  برنامج  فعالية 
الم بعض  على  وتأثيره  لاللفظي  الاجتماعية  حديثةهارات  قوقعة  يزرعو   الذين    .  طفال 

   .جامعه المنصورة  -ةكلية التربي   غير منشورة.رساله دكتوراه  

( : فاعلية استخدام استراتيجيات التفكير المتشعب لتدريس مادة التسويق في  2016ينب أحمد )ز 
مجلة   ي التجاري . تنمية التحصيل الدراسي وبعض عادات العقل لدى طالب التعليم الثانو 

 . 139  – 79. (174)ع . القراءة والمعرفة مصر

( لافي  الله  عبد  تنمية  2006سعيد  في  الآلى  الحاسب  باستخدام  الخصوصى  التدريس  أثر   .)
دراسات   الكفاءة اللغوية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية وتنمية اتجاهاتهم نحو اللغة العربية.

 . (64:14) (.125) . عفي المناهج وطرق التدريس

(. فاعلية تعليم القراءة والكتابة عبر المواد الدراسية في تنمية  2009الشيماء السيد عبد الجواد ) 
غير   ماجستير  رسالة   . الإعدادى  الأول  الصف  لدى طلاب  الأساسية  التفكير  مهارات 

 ة.  جامعة الإسكندري -كلية التربية   .منشورة 

في تنمية    DR-TA(. استخدام نشاط التفكير الموجه بالقراءة  2018الشيماء السيد عبد الجواد )
مجلة القراءة   مهارات فهم المقروء العامة، والنوعية لدى طلاب الصف الثانى الإعدادى.

 .(81:146.) 204ع .والمعرفة

(. تصور مقترح لمقرر اللغة العربية لغير المتخصصين في تدريسها  2008صفاء محمد محمود )
مناهج    " العشرو   العلمى  المؤتمر  اللغوية.  فيرث  نظرية  في  الهوياة  أبعاد  ضوء  على 

الثقافية"،   والهوية  التدريسالتعليم  وطرق  للمناهج  المصرية  الالجمعية  في  بين  ،  ما  فترة 
 .   (1334.1290(.) 4) . عيوليو  30-31

عامر)   طارق  الافكار  ئ الخرا  (.2015عبدالرءوف  بناء  الي  التفكير)طريقك  ومهارات  الذهنية  ط 
 .المجموعه العربية للتدريب والنشر :القاهرة .الذكية (

( الحنا   محمود  التفكير    .(2013طاهر  استراتيجيات  باستخدام  التاريخ  لتدريس  مقترحة  وحدة 
بتاريخ التاريخي  والوعي  القرار  اتخاذ  مهارات  تنمية  في  تالميذ   المتشعب  لدى  القدس 
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  75.)(48  )  ع  ،جتماعيةمجلة الجمعية التربوية للدراسات الا  عدادي .لإ الصف الثاني ا
– 13) . 

الموسم الثقافي الثلاثو  لمجمع  لنهوض باللغة العربية.مؤتمر سبل ا(. 2012عبد الكريم خليفة ) 
، متاح على  22/11إلى  11/ 20اللغة العربية الأردنى، الأرد ، في الفترة من  

02316tb.com/book/Arabi-http://k الرابط
9%84D5%B8%D7%A8%D9%88%AA%D8%D9%84%D7%A8%D 

 ( الجنيد  محمد  الله  لتنمية  2018عبد  اللغوي؛  التحليل  مدخل  على  قائمة  مقترحة  استراتيجية   .)
ع   .مجلة القراءة والمعرفةت الكفاءة اللغوية لدى طلاب المرحلة الثانوية في سورية.  مهارا
(197.) (145.124)  . 

 . الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية.  علم اللغة التطبيقى وتعليم العربية(. 1995عبده الراجحى )

 دار النهضة العربية.. بيروت: العربية الجامعية لغير المتخصصين(. 2007عبده الراجحى )

( أحمد محمود  العربية لأغراض محددة.  1983عشاري  اللغة  تعليم  للدراسات  (.  العربية  المجلة 
 . (115-  127. )(2)ع، اللغوية

(. تنمية مهارات الأداء 2016على أحمد مدكور، أحمد حمدى مبارج، صابر عبد المنعم محمد )
السادس الصف  لتلاميذ  الشفهى  التعلي  اللغوي  مدخمن  في ضوء  الأساسي   التحليل    لم 

 .(124-153. )(3)(.ج24ع) ،مجلة العلوم التربوية اللغوي، والتواصل اللغوي.

(: الدراسة للتعرف إلى فاعلية اسراتيجيات التفكير المتشعب في  2014علي عبدالمحسن الحديبي)
لناطقين بلغات تنمية المفاهيم البلاغية والاتجاه نحو البلاغة لدى متعلمي اللغة العربية ا

 (.104   -1) (. 14) ع .معهد تعليم اللغة العربية .مجلة العربية للناطقين بغيرهأخرى, 

( حميدة  الطالبات  1996فاطمة  اكتساب  في  الإدراج  وراء  ما  مدخل  استخدام  فاعلية  مدى   .)
  . الاجتماعية  المواد  في  القرائية  المهارات  لبعض  المناهج وطرق المعلمات  في  دراسات 

 . (90:42(.)38ع ) .التدريس

رة: ايتراج للنشر  . القاه الاتجاهات الحديثة في تعليم القراءة وتنمية ميولها(.  2003فايزة عوض )
 والتوزيع.  

 دار الكتاب الجامعى . :.الأرد تعليم التفكير . مفاهيم وتطبيقات (. 2009فتحى جروا  )

http://k-tb.com/book/Arabi02316%20D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%A7%D8%B5%D9%84
http://k-tb.com/book/Arabi02316%20D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%A7%D8%B5%D9%84
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( القادر  عبد  الحميد  عبد  الذكاءات 2008فتحى  نظرية  على  قائم  تدريبى  برنامج  فاعلية   .)
المتعددة في الفهم القرائي وفعالية الذات في القراءة لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائى 

 .  315:280،  61، جامعة الزقازيق، مجلة كلية التربيةذوى صعوبات التعلم. 

. القاهرة: مطبعة  ستراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانويةا(. 2001فتحى على يونس )
 الكتاب الحديث. 

( يونس  على  والتعليم(.  2009فتحى  اللغوي  الرابط  التواصل  على  متاح  مقال   .
  =3168https://www.majma.org.jo/?pالآتي: 

التدريسية وتفعيل وظ.(  2009فواد سليما  قلادة) البشري ائالنماذج   المخ  دار   :, الاسكندريةف 
 .المعرفة الجامعية

الزيا ) العربية  2011ماجد  اللغة  لكتاب  تقويمية  دراسة  والنقد )(:  والأدب  للصف   (المطالعة 
اللغوي،   التواصل  مدخل  ضوء  في  بفلسطين  عشر  الر الحادي  التربوي    بع االمؤتمر 

التربوي   والحوار  أفضل"  –"التواصل  فلسطيني  مجتمع  الجامعنحو  التربية،  كلية  ة  ، 
 .غرة فلسطين (31  -3. )اكتوبر .الإسلامية

البارى )ماهر   الفهم 2009شعبا  عبد  تنمية مهارات  الذهنى في  التصور  فاعلية استراتيجية   .)
الإعدادية. المرحلة  لتلاميذ  دراسات    القرائى  التدريسمجلة  وطرق  (.  145ع)  .المناهج 

(114-74 .) 

رنقور)  محمد  تدريس  2013ماهر  فى  المشكلات  حل  علي  القايم  المقترح  المدخل  استخدام   :)
الصف  تلاميذ  لدى  العقل  عادات  وبعض  المتشعب  التفكير  مهارات  لتنمية  الرياضيات 

  (.128  -6), يوليو (3ع ), (19) م .مجلة تربويات الرياضيات السادس الابتداءي, 

 .عالم الكتاب   :, القاهرة الابداع وتطوير التعليم والتعلم (:2009)عزبزمجدي 

 . عما : دار المناهج للنشر،  مهارات الاتصال اللغوي وتعليمها (.2009محسن على عطية ) 

( الحاورى  عبد الله  أمين  محمد،  الخليفة  لدى  2007محمد  آثارها، مظاهرها  اللغوية؛  الكفاءة   .)
العربطلاب   اللغة  التربية  قسم  بكلية  النيل  :اليمن   –المهرة –ية  دراسات حوض  م ،  مجلة 

 . (218-237) .(10)(.ع5)

السيد على ) التدريس(.  2000محمد  المناهج وطرق  القاهرة: مؤسسة حورس  مصطلحات في   .
 الدولية.  

https://www.majma.org.jo/?p=3168
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 ( النصار  سليما   بن  العزيز  عبد  بن  اللغة    2005محمد  معلمى  أداء  واقع  من  (.  العربية 
التربية،   المتخصصين وغيرهم في الصفوف الأولية. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية 

 جامعة الملك سعود. 

بيروت: المركز الثقافي   لسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطاب،  (.1991محمد خطابى ) 
 العربى. 

المخ الكرويين لعينة  دورة التدريب فى تحقيق التكامل بين نصفي    .( 2006)جارليل النخمحمد  
من طلاب وطالبات الصف الثانى المتوسط , رساله دكتوراه , معهد الدراسات التربوية ,  

 . جامعة القاهرة

ورقة  .  (. متطلبات التقويم اللغوي في ظل حركة المعايير التربوية2005محمد رجب فضل الله ) 
، جامعة عين  (1)مج  ."والمستويات المعيارية( "مناهج التعليم  17مقدمة للمؤتمر العلمى ) 

 شمس. 

عبدالمنعم شحاته)   التفكير    ةفاعلي   .(2013محمد  استراتيجيات  بعض  علي  قايم  مقترح  برنامج 
مجلة كلية    ية,ئالمتشعب فى تنمية مهارات التواصل الرياضي لدى تلاميذ المرحلة الابتدا

 (.29  - 13) (.39ع)العريش, جامعه قناه السويس, ،التربية

 . ار الفكر للطباعة والنشرد  :عما   . تربويات المخ البشري  .(2003محمد عبدالهادى حسين)  

 . بيروت: المركز الثقافي العربى. دينامية النص؛ تنظير، وإنجاز (.1987محمد مفتاح ) 

( السيد  أحمد  التعريب  2012محمود  الجامعى.  التعليم  قبل  ما  لطلاب  اللغوية  الكفايات   .)–  
 . (30-5.) (43) (.ع22م) سوريا، 

إبراهيم )  الحى  تعلم    (.2002محمود عبد  قائم على استخدام بعض استراتيجيات  برنامج  فاعلية 
في  بالإنجليزية  الناطقين  من  العربية  درسى  لدى  اللغوي  التواصل  كفاءة  زيادة  في  اللغة 

 مصر، رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة الإسكندرية. 

( السما   محمد  أحمد  ا2014مروا   تجهيز  على  قائم  تدريسى  نموذج  ضوء  (.  في  لمعلومات 
الذاكرة العامة لتنمية مهارات القراءة للدراسة والكتابة الأكاديمية لدى الطلاب معلمى اللغة 

 . (97:51(. )204) . عدراسات في المناهج وطرق التدريسالعربية بكليات التربية. 

في تنمية    (. فاعلية استراتيجية موحدة لعمليات القراءة والكتابة2008مصطفى عبد العال أحمد ) 
دكتوراه غير منشورة،   الإعدادى. رسالة  الأول  الصف  لدى تلاميذ  الناقد  التفكير  مهارات 
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 كلية التربية، جامعة الإسكندرية. 

المرجع فى المناهج وطراءق    (2014مصطفي عبدالسميع, شادية عبدالحليم, صلاح أحمد فواد)
 ., القاهرةالتعليم والتعلم الحديثة

 لتنمية بالحاسوب  المعزز المتمايز التعميم  على  قائم  برنامج(  2019) مي محمد يوسف المغنى
 التعلم أنماط  وي ذ   الإعدادية المرحلة تلاميذ  لدى والتحصيل المتشعب  التفكير   ارات مه

 .جامعة المنصورة كلية التربية ,. الاجتماعية سات دراال مادة فى المختلفة

 ، عما ، دار المسيرة للنشر والتوزيع . المستند إلى الدماغ التعلم  .(2004ناديا سميح السلطي ) 

 . غريب للطباعة ترجمة: سعيد بحيري( القاهرة: دار)اللغة كفاءة.  (.2010ناعوم تشومسكي )

يوسف)  سيف   , عبدالله  اللفظي 2009نايل  التواصل  استراتيجيات  المعلمين  استخدام  أثر   :)
تعلمي اللغة العربية من الناطقين بغيرها, كلية التعويضية على كفاية الإنتاج اللغوي لدى م

 . (3ج), (5) التربية , الوادى الجديد , جامعه أسيوط, مجلة كلية التربية ببور سعيد ,ع

(. برنامج تدريبى في الثقافة اللغوية لتنمية بعض مهارات القراءة 2014نعمت محمد الدمرداش )
الأكاديمي  الكتابة  ومهارات  المتخصصينة  الدراسة  غير  المعلمين  كلية   ،  للطلبة  مجلة 

 .  (461-481(.)16)  . ع، جامعة بورسعيد التربية

 الذكاء تنمية  في  المتشعب  التفكير استراتيجيات  استخدام فاعلية.(  2013نورا محسن أبو النجا)
ماجستير  ,الإعدادي الأول الصف  تلاميذ   لدى الهندسة في  التحصيل و البصري  رسالة 
 ة معهد الدراسات التربوية , جامعه القاهر منشورة ،غير 

(. الكفاءة اللغوية وتعيين الانزياح. 2007هاني صبري آل يونس، سلوى خضر فتحي النعيمي )
 . (175-145. )(4)ع، جامعة الموصل، مجلة التربية والتعليم

( هلالى  محمد  لتنمية  2014هدى  التدريبية  الاحتياجات  على  قائم  تدريبى  برنامج  فاعلية   .)
الذاتى.   التعلم  ضوء  في  الجامعى  المعلم  لدى  اللغوي  التواصل  التربيةمهارات  ،  مجلة 

 .  (208-163. )(159) 4جامعة الأزهر، 

المتشعب فى رفع مستوي ( فاعليه استخدام استراتيجيات التفكير  2009عبدالله محمد علي )   ئلوا
التحصيل فى الرياضيات وتنميه بعض عادات العقل لدى تلاميذ الصف الرابع الابتداءي,  

,  مجلة دراسات فى المناهج وطرق التدريس  الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس,  
 (. 117-46), ديسمبر, (153) عجامعه عين شمس, 
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للغوية وعلاقتها بالاتجاه نحو اللغة العربية، دراسة (. الكفاءة ا2006وفاء بنت عايض الحارثى )
بالمدينة المنورة. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية  الثانوية العامة  على طالبات مرحلة 

 التربية والعلوم الإنسانية، جامعة طيبة، السعودية. 

( الشاذلى  إبراهيم  عادل  نجم،  محمد  ال2004يحيى  استراتيجيتى:  استخدام  فاعلية  تعليم  (. 
التعاونى، والفردى؛ في تنمية بعض مهارات قراءة النصوص التاريخية لدى طلاب الصف 

 . (174-131(. )95) ع  ،مجلة جامعة الأزهر الثانى الثانوى.

 .   باللغة الأجنبية: المراج   ثانياا 
 Available at: https://eric.ed.gov/?id=EJ780427 
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