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 المشتخلص

٢ ؽَ أَُبئَ اُل٤ي٣بئ٤خ ُز٤ٔ٘خ ٜٓبهاد اُزل٤ٌو اُزؾ٢ِ٤ِ: ٛلف اُجؾش اُؾب٢ُ إ٢ُ روص٢ كؼب٤ُخ اٍزوار٤غ٤خ ٓوزوؽخ ك

)أُلاؽظخ، اُز٘جؤ، اُزص٤٘ق، رؾل٣ل اُصلبد أٝ أَُبد، هؤ٣خ اُؼلاهبد، اُزور٤ت ٝٝضغ الأ٣ُٞٝبد(، ٝر٤ٔ٘خ أثؼبك ٓزؼخ اُزؼِْ: 

زقلاّ أُٜ٘ظ اُزغو٣ج٢ مٝ اُزص٤ْٔ شجٚ )اُوؿجخ ثبلاٍزٔواه ك٢ الإٗغبى، الاٍزولا٤ُخ، رؼِْ مٝ ٓؼ٢٘ ٝٓـي١(؛ ُٝزؾو٤ن مُي رْ اٍ

( 53اُزغو٣ج٢، ٝرْ إػلاك أكٝار٢ اُجؾش ٓزٔضِخ ك٢ افزجبه ٜٓبهاد اُزل٤ٌو اُزؾ٢ِ٤ِ، ٝٓو٤بً ٓزؼخ اُزؼِْ، ٝرطج٤وٜب ػ٠ِ ػ٤٘خ هٞآٜب )

اُله٤ِٜخ، ؽ٤ش رْ رو٤َْٜٔ طبُت ٝطبُجخ ٖٓ طلاة اُصق الأٍٝ اُضب١ٞٗ ثٔلهٍز٤ٖ ربثؼز٤ٖ لإكاهح ؿوة أُ٘صٞهح اُزؼ٤ٔ٤ِخ ثٔؾبكظخ 

( طبُت ٝطبُجخ ُِٔغٔٞػخ اُضبثطخ، ٝأٍلود ٗزبئظ اُجؾش ػٖ ٝعٞك كوٝم ماد 81( طبُت ٝطبُجخ ُِٔغٔٞػخ اُزغو٣ج٤خ، ٝ)81إ٢ُ )

 كلاُخ إؽصبئ٤خ ُصبُؼ أُغٔٞػخ اُزغو٣ج٤خ ك٢ ًَ ٖٓ اُزل٤ٌو اُزؾ٢ِ٤ِ ٝٓزؼخ اُزؼِْ.

 ٓزؼخ اُزؼِْ. -اُزل٤ٌو اُزؾ٢ِ٤ِ -ؽَ أَُبئَ اُل٤ي٣بئ٤خ اٍزوار٤غ٤خ ٓوزوؽخ ك٢ انكهًبد انًفتبحَخ:

Abstract 

The research aimed at investigating the role of a proposed strategy in solving physics 

problems in developing  analytical thinking skills (observation, prediction, classification, identifying 

traits, seeing relationships, arranging and prioritizing), and developing the following dimensions of 

enjoyment of learning: (desire to continue in Achievement, independence, meaningful learning, 

assessment of situations in a positive way); To achieve that, the experimental methodology with a 

quasi-experimental design was used, and the research tools were prepared, which included of 

analytical thinking skills test, and enjoyment of learning scale, this tools were administered on a 

sample of (35) students of the 1
st
 grade of secondary stage in two schools affiliated to the West 

Mansoura Educational Administration in Dakahlia Governorate, the sample was divided into two 

groups, (18) students of the experimental group, and (17) students of the control group, results showed 

that there is a statistically significant differences in analytical thinking skills test, and enjoyment of 

learning scale, in favor of the experimental group.  

Key Words: Suggested strategy in solving physics problems- analytical thinking - enjoyment of 

learning. 

 



   
 

 ٣٠٨  

   .…    استراتيجية مقترحة فى حل المسائل الفيزيائية

 

أصѧѧبحت تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر مطلبѧѧاً لمعالجѧѧة     

الانفجار المعرفي الحادث فѧي شѧتي المجѧالات مѧع التأكیѧد             

علѧѧѧى حاجѧѧѧة الفѧѧѧرد المتزایѧѧѧدة للتمتѧѧѧع بѧѧѧشيء مѧѧѧن التفكیѧѧѧر  

التحلیلي، وإلى تجریب طرق جدیѧدة غیѧر نمطیѧة فѧي حѧل             

ارع مѧѧع المѧѧشكلات لا سѧѧیما ونحѧѧن نعѧѧیش فѧѧي زمѧѧن متѧѧس   

إبѧѧѧѧراھیم (كثѧѧѧѧرة مѧѧѧѧا یواجھنѧѧѧѧا مѧѧѧѧن مѧѧѧѧصاعب وتحѧѧѧѧدیات  

  ).٨٩،٢٠٠٦العرسان،

مѧادة ثریѧة تتѧضمن العدیѧد مѧن         وتُعد مادة الفیزیاء    

المعلومѧѧات عѧѧن الظѧѧواھر التѧѧي تѧѧستوقف المѧѧتعلم وتتكѧѧون   

لدیھ العدید من التساؤلات، منھѧا مѧا یطرحѧھ علѧى المعلѧم،          

ي، وأیاً كانѧت  ومنھا ما یظل ذاتیاً یمارس فیھ التفسیر الذات       

نوعیѧѧة التѧѧساؤلات فѧѧإن المѧѧتعلم یمѧѧارس جھѧѧداً عقلیѧѧاً یجѧѧب  

استثماره فѧي عملیتѧي التعلѧیم والѧتعلم، وھѧذا الجھѧد العقلѧي          

یمثѧل عملیѧات التفكیѧر التѧي یجѧب التركیѧز علیھѧا وتنمیتھѧا         

لدى المتعلم، مما یتطلѧب البحѧث عѧن اسѧتراتیجیات تجعѧل           

محمѧѧѧѧد . (لھѧѧѧѧاالطالѧѧѧب منتجѧѧѧѧاً للمعرفѧѧѧѧة ولѧѧѧیس مѧѧѧѧستھلكاً   

  )٢٠١٧أبوشامة، 

والتفكیѧѧѧر التحلیلѧѧѧي كأحѧѧѧد أنمѧѧѧاط التفكیѧѧѧر تظھѧѧѧر     

أھمیتھ بقوة في مساعدة الطالب علѧي رؤیѧة المѧشكلة التѧي         

تواجھѧھ مѧن زاویѧة مختلفѧة حتѧى یѧتمكن مѧن اتخѧاذ القѧѧرار         

المناسب للحل، ویظھر أیضاً في قدرة الطالѧب علѧى جمѧع        

 الѧѧѧѧتعلم المعلومѧѧѧѧات المناسѧѧѧѧبة، والاختیѧѧѧѧار بѧѧѧѧین مѧѧѧѧصادر  

المتعѧѧددة، حتѧѧѧى یѧѧوفر معلومѧѧѧات قیمѧѧѧة للطالѧѧب تفیѧѧѧد فѧѧѧي    

معالجѧѧѧة المعلومѧѧѧات والمواقѧѧѧف، وخاصѧѧѧة عنѧѧѧدما یكѧѧѧون    

 & Harrison). الموقѧѧف ذا أبعѧѧاد منطقیѧѧة وتحلیلیѧѧة    

Bramson, 2002)     

كمѧѧا أن متعѧѧة الѧѧتعلم تѧѧسھم فѧѧي جѧѧودة مخرجѧѧات       

التعلم؛ فشعور الطالب بمتعة التعلم نوع من العاطفѧة التѧي          

تناول الكیفیة التي یѧشعر بھѧا المѧتعلم ولѧیس مѧا یفكѧر بѧھ،            ت

كما أنھ شكل من أشكال المشاعر الوجدانیѧة المحѧددة التѧي         

  (Hartley, 2006). تشیر إلى خبرات سارة

والاسѧѧѧتمتاع بѧѧѧالتعلم یتحقѧѧѧق مѧѧѧن خѧѧѧلال مѧѧѧشاركة  

المتعلمѧѧین فѧѧي اكتѧѧساب المعѧѧارف والمھѧѧارات مѧѧن خѧѧلال     

الاسѧتمتاع والبھجѧة لѧدي    خبرات تعلیمیة ثریة تنمѧي روح       

المتعلمѧѧѧین، ویѧѧѧتم تخطیطھѧѧѧا بѧѧѧشكل منѧѧѧضبط یѧѧѧوازن بѧѧѧین  

خالѧѧѧѧد . (تحقیѧѧѧق الأھѧѧѧѧداف الأكادیمیѧѧѧѧة ومتعѧѧѧѧة المتعلمѧѧѧѧین 

  )2016محمود، 

ومن الصعوبات التي یواجھھا المتعلم في دراستھ      

للفیزیاء حل المسائل الفیزیائیة، والواقѧع الحѧالي فѧي تقѧویم       

إیھѧاب  ( الѧصعوبة، ویѧشیر   نواتج تعلم الفیزیاء یعكس تلѧك    

إلѧѧى أن مѧѧن أسѧѧباب الѧѧصعوبات التѧѧي     ) ٨، ٢٠١٧طلبѧѧة، 

طѧѧرق التѧѧدریس التقلیدیѧѧة التѧѧي  : تواجѧѧھ تعلѧѧم الفیزیѧѧاء ھѧѧي 

مازالѧѧت تѧѧشغل حیѧѧزاً كبیѧѧراً بѧѧین الطѧѧرق والأسѧѧالیب التѧѧي    

یستخدمھا معلم الفیزیاء داخل الفصل، والتي جعلѧت تعلѧیم      

 ѧѧѧѧد أدى إلѧѧѧѧاً، وقѧѧѧѧاً نظریѧѧѧѧاء تعلیمѧѧѧѧتعلم الفیزیѧѧѧѧلبیة المѧѧѧѧى س

  .وعزوفھ عن دراستھا

مما سبق تتѧضح أھمیѧة مھѧارات التفكیѧر التحلیلѧي        

ومتعة التعلم كأھداف یѧسعى تѧدریس العلѧوم إلѧى تحقیقھѧا،         

كما اتѧضح أن ھنѧاك عѧزوف مѧن الطѧلاب لѧتعلم الفیزیѧاء،          

ممѧا دفѧع الباحثѧة للتفكیѧر فѧي اسѧتراتیجیة مقترحѧة موجھѧھ         

لѧى تلѧك الѧصعوبات، ومѧن     لتنمیة ھذه المھѧارات للتغلѧب ع    

ثѧѧم یُعѧѧد البحѧѧث الحѧѧالي محاولѧѧة للكѧѧشف عѧѧن أثѧѧر اسѧѧتخدام   

اسѧѧتراتیجیة مقترحѧѧة فѧѧѧي حѧѧل المѧѧѧسائل الفیزیائیѧѧة لتنمیѧѧѧة     

مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر التحلیلѧѧѧي، ومتعѧѧѧة الѧѧѧتعلم لѧѧѧدى طѧѧѧلاب     

  .لمرحلة الثانویةا

 

یعكѧѧѧس الواقѧѧѧع الحѧѧѧالي لتѧѧѧدریس الفیزیѧѧѧاء معانѧѧѧاة    

علم مادة الفیزیاء، وقد یرجع ذلك إلى قصور  الطلاب في ت  

فѧѧي طѧѧرق التѧѧدریس المѧѧستخدمة مѧѧن قبѧѧل معلمѧѧي الفیزیѧѧاء   



 

 ٣٠٩

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

أن الممارسات التدریسیة التي یتبعھا معلمو الفیزیاء     حیث  

قائمة على التلقین والشرح التفѧصیلي وإعطѧاء المعلومѧات         

كاملة للطѧلاب بھѧدف اجتیѧاز الامتحانѧات ممѧا یجعѧل دور           

فѧي العملیѧة التعلیمیѧة ویحѧد مѧن قدرتѧھ علѧى            الطالب سلبیاً   

ممارسة مھارات التفكیر المختلفة ومنھѧا مھѧارات التفكیѧر         

وأوصѧѧت بعѧѧض الدراسѧѧات الѧѧسابقة بѧѧضرورة     . التحلیلѧѧي

الاھتمام بتنمیة التفكیر التحلیلي لدي الطلاب كدراسѧة كѧل        

، )٢٠١٣عѧادل المѧѧالكي،  (، )٢٠١٤حیѧاة رمѧѧضان،  (مѧن  

 ).٢٠١٨سماح الأشقر، (

ما أن افتقار طلاب المرحلѧة الثانویѧة لمتعѧة تعلѧم       ك

الفیزیاء أسھم في تكوین حاجز نفسي تجѧاه مѧادة الفیزیѧاء،           

فضلاً عن الخبѧرة المكتѧسبة مѧن الѧصعوبات التѧي واجھھѧا         

الطلاب السابقین والذي أثر على اتجاھاتھم نحو تعلم مادة        

الفیزیѧѧاء وقلѧѧل مѧѧن شѧѧعورھم بالمتعѧѧة فѧѧي تعلمھѧѧا إذ تمثѧѧل    

  .تھا عبئاً نفسیاً لدیھمدراس

وبѧѧإجراء مقابلѧѧة حѧѧرة مѧѧع بعѧѧض طالبѧѧات الѧѧصف   

لتعѧѧѧѧѧѧرف أكثѧѧѧѧѧѧر )  طالبѧѧѧѧѧѧة١٥(الأول الثѧѧѧѧѧѧانوي عѧѧѧѧѧѧددھم 

الѧѧصعوبات التѧѧي تѧѧواجھھم فѧѧي تعلѧѧم مѧѧادة الفیزیѧѧاء، كѧѧان      

ھنѧѧѧاك اتفѧѧѧاق تѧѧѧام علѧѧѧى أن المѧѧѧسائل الفیزیائیѧѧѧة ھѧѧѧي أكثѧѧѧر  

ومما یدعم ذلك ما أشارت إلیѧھ      . المشكلات التي تواجھھن  

دبیѧѧات مѧѧѧن وجѧѧѧود صѧѧѧعوبات فѧѧѧي تعلѧѧѧم مѧѧѧادة الفیزیѧѧѧاء   الأ

، )٢٠٠٤كمѧѧѧال زیتѧѧѧون، (. وبخاصѧѧѧة المѧѧѧسائل الفیزیائیѧѧѧة

 .(Al-Badri, 2019)ودراسة 

  ن انخفѧѧѧѧѧاض قѧѧѧѧѧدرتھم  بالإضѧѧѧѧѧافة إلѧѧѧѧѧي ذلѧѧѧѧѧك فѧѧѧѧѧإ  

  علѧѧѧѧى معرفѧѧѧѧѧة كیفیѧѧѧѧة حѧѧѧѧѧل المѧѧѧѧسائل وإدراك العلاقѧѧѧѧѧات    

بین المتغیرات الفیزیائیة ونمطیѧة طѧرق التѧدریس المتبعѧة          

   ѧѧѧؤثر سѧѧѧد تѧѧѧارت      قѧѧѧѧد أشѧѧѧدیھم، وقѧѧѧتعلم لѧѧѧة الѧѧѧي متعѧѧѧلباً ف  

نتѧѧѧائج العدیѧѧѧد مѧѧѧن البحѧѧѧوث التѧѧѧي أجریѧѧѧت فѧѧѧي الولایѧѧѧات     

  المتحѧѧدة الأمریكیѧѧة فѧѧي أوائѧѧل القѧѧرن الحѧѧادي والعѧѧشرین       

إلي أن غیاب الاستمتاع بالتعلم ھو أحد الأسباب الأساسیة      

  لفѧѧѧѧѧشل المتعلمѧѧѧѧѧین فѧѧѧѧѧي تحقیѧѧѧѧѧق النجѧѧѧѧѧاح بѧѧѧѧѧالرغم مѧѧѧѧѧن      

    ،(Shernoff, et al., 2003). قѧѧѧدرتھم الجیѧѧѧدة  

وھناك بعض الدراسات السابقة التي أكدت علѧي ضѧرورة    

الاھتمѧѧام بتنمیѧѧة متعѧѧة تعلѧѧم الطѧѧلاب كونѧѧھ مѧѧن الأھѧѧداف      

الكبѧѧرى لѧѧصانعي سیاسѧѧات التعلѧѧیم، ومѧѧن ھѧѧذه الدراسѧѧات    

بنѧѧѧѧدر الѧѧѧѧشریف،   (، )٢٠١٧إبѧѧѧѧراھیم رفعѧѧѧѧت،  (دراسѧѧѧѧة 

٢٠١٦( ،(Yang, 2013).    

 

 أن ھنѧѧѧاك قѧѧѧصور فѧѧѧي طѧѧѧرق    ممѧѧѧا سѧѧѧبق یتѧѧѧضح  

التدریس المستخدمة في تعلѧیم الفیزیѧاء ووجѧود صѧعوبات         

في حل المѧسائل الفیزیائیѧة نتیجѧة افتقѧار الطѧلاب مھѧارات        

التفكیѧر التحلیلѧي ممѧѧا یѧنعكس سѧلباً علѧѧى متعѧة الѧتعلم لѧѧدى       

 .طلاب المرحلة الثانویة

ومѧѧن ثѧѧم یمكѧѧن تحدیѧѧد مѧѧشكلة البحѧѧث فѧѧي الѧѧسؤال الѧѧرئیس  

  :التالي

فعالیѧѧѧة اسѧѧѧتراتیجیة مقترحѧѧѧة لحѧѧѧل المѧѧѧسائل مѧѧѧا 

الفیزیائیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر التحلیلѧѧي ومتعѧѧة    

  التعلم لدى طلاب المرحلة الثانویة؟

 :ویتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة التالیة

مѧѧѧѧا الاسѧѧѧѧتراتیجیة المقترحѧѧѧѧة فѧѧѧѧي حѧѧѧѧل المѧѧѧѧسائل      -١

  الفیزیائیة لطلاب المرحلة الثانویة؟

یجیة مقترحѧѧѧѧة لحѧѧѧѧل المѧѧѧѧسائل   مѧѧѧѧا فعالیѧѧѧѧة اسѧѧѧѧترات  -٢

الفیزیائیة في تنمیѧة مھѧارات التفكیѧر التحلیلѧي لѧدى             

 طلاب المرحلة الثانویة؟

مѧѧѧѧا فعالیѧѧѧѧة اسѧѧѧѧتراتیجیة مقترحѧѧѧѧة لحѧѧѧѧل المѧѧѧѧسائل     -٣

الفیزیائیѧѧѧة فѧѧѧѧي تنمیѧѧѧѧة متعѧѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم لѧѧѧѧدى طѧѧѧѧلاب   

 المرحلة الثانویة؟
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   .…    استراتيجية مقترحة فى حل المسائل الفيزيائية

 

فѧѧѧѧي ضѧѧѧѧوء مѧѧѧѧشكلة البحѧѧѧѧث وتѧѧѧѧساؤلاتھ یُمكѧѧѧѧِن صѧѧѧѧوغ  

 :تالیةالفروض ال

لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى    -١

)α ≤ 0.05 ( ةѧѧات المجموعѧѧطي درجѧѧین متوسѧѧب

التجریبیة والمجموعة الضابطة فѧي القیѧاس البعѧدي     

  . لاختبار مھارات التفكیر التحلیلي في الفیزیاء

لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى    -٢

)α ≤ 0.05 ( ةѧѧات المجموعѧѧطي درجѧѧین متوسѧѧب

تجریبیة والمجموعة الضابطة فѧي القیѧاس البعѧدي     ال

  . لمقیاس متعة تعلم الطلاب في مادة الفیزیاء

 

 :یُمكن أن یسھم البحث الحالي في

تѧدریب الطѧلاب   :  بالنسبة لطلاب المرحلة الثانویة   -١

علѧѧى ممارسѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر التحلیلѧѧي فѧѧي حѧѧل     

         ѧي تنمیѧسھم فѧد یѧا قѧة ممѧارات  المسائل الفزیائیѧة مھ

تفكیر أخرى ویعالج ما قد یواجھونھ من صѧعوبات       

فѧѧѧѧي فھѧѧѧѧم الأفكѧѧѧѧار الفیزیائیѧѧѧѧة وفھѧѧѧѧم المعلومѧѧѧѧات      

وتѧѧѧذكرھا لفتѧѧѧرة طویلѧѧѧة، واسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتراتیجیات   

محѧѧѧددة تѧѧѧسیر بخطѧѧѧوات منظمѧѧѧة تعمѧѧѧل علѧѧѧى نمѧѧѧو  

الدافعیѧѧة للѧѧتعلم لѧѧدى الطѧѧلاب، ممѧѧا یجعѧѧل الفیزیѧѧاء    

  .أكثر إثارة ومتعة

توجیھ نظر معلمي الفیزیاء إلѧى      : بالنسبة المعلمین  -٢

ضѧѧرورة تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر التحلیلѧѧي وتحقیѧѧق   

متعѧѧѧة الѧѧѧتعلم عنѧѧѧد التѧѧѧدریس مѧѧѧن خѧѧѧلال تحركѧѧѧات    

التѧѧѧѧدریس الѧѧѧѧواردة فѧѧѧѧي الاسѧѧѧѧتراتیجیة المقترحѧѧѧѧة،  

وتزویѧѧѧѧѧد معلمѧѧѧѧѧي الفیزیѧѧѧѧѧاء بѧѧѧѧѧدلیل للمعلѧѧѧѧѧم وفقѧѧѧѧѧاً   

للاستراتیجیة المقترحѧة؛ یمكѧنھم الاسترشѧاد بѧھ فѧي       

لѧѧة ومѧѧن ثѧѧم قѧѧد یѧѧسھم فѧѧي تنمیѧѧة    إعѧѧداد دروس مماث

 . مھارات التفكیر التحلیلي ومتعة التعلم

تضمین أنѧشطة  :  بالنسبة لمطوري مناھج الفیزیاء -٣

بكتѧѧѧب الفیزیѧѧѧاء موجھѧѧѧة لتنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر     

  .التحلیلي ومتعة التعلم

 

  مواد البحث: أولاً

 حѧل   دلیل المعلم وفقاً للاستراتیجیة المقترحة في      -١

مѧѧن . (المѧѧسائل الفیزیائیѧѧة للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة 

  )إعداد الباحثة

 كراسة نѧشاط الطالѧب للمجموعѧة التجریبیѧة وفѧق       -٢

  )من إعداد الباحثة (.الاستراتیجیة المقترحة

  أدوات البحث: ثانیاً

اختبѧѧار مھѧѧارات التفكیѧѧر التحلیلѧѧي فѧѧي الفیزیѧѧاء      -١

 )من إعداد الباحثة. (لطلاب المرحلة الثانویة

یѧѧاس متعѧѧة تعلѧѧم طѧѧلاب المرحلѧѧة الثانویѧѧة فѧѧي  مق -٢

  )من إعداد الباحثة  (    .الفیزیاء

 

 :اقتصر البحث الحالي على المحددات التالیة

  :تمثلت في:  محددات موضوعیة-١

وحѧدة الحركѧة الدائریѧѧة مѧن مقѧѧرر الفیزیѧاء بالѧѧصف      • 

  .الأول الثانوي

، الملاحظѧѧѧѧة، التنبѧѧѧѧؤ  : مھѧѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧر التحلیلѧѧѧѧي   • 

التѧѧѧѧصنیف، تحدیѧѧѧѧد الѧѧѧѧصفات أو الѧѧѧѧسمات، رؤیѧѧѧѧة     

 .العلاقات، والترتیب ووضع الأولویات

الرغبѧة بالاسѧتمرار فѧي الإنجѧاز،     : أبعاد متعة الѧتعلم   • 

الاسѧѧتقلالیة، تقѧѧدیم تعلѧѧم ذو معنѧѧي ومغѧѧزي، وتقیѧѧیم   

  .المواقف بطریقة إیجابیة

طѧѧѧѧلاب الѧѧѧѧصف الأول الثѧѧѧѧانوي   :  الحѧѧѧѧدود البѧѧѧѧشریة -٢

  .لمرحلة الثانویة بالدقھلیةبمدرستین من مدارس ا



 

 ٣١١

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

الفѧѧѧѧصل الدراسѧѧѧѧي الثѧѧѧѧاني لعѧѧѧѧام    :  الحѧѧѧѧدود الزمنیѧѧѧѧة -٣

 .م٢٠٢٢-م٢٠٢١

     يѧنھج التجریبѧالي المѧاتبع البحث الح 

  .ذو التصمیم شبھ التجریبي

       نѧث مѧع البحѧون مجتمѧتك 

طلاب الѧصف الأول الثѧانوي بالمѧدارس الحكومیѧة بѧإدارة        

ة التعلیمیѧѧة بمحافظѧѧة الدقھلیѧѧة فѧѧي العѧѧام     غѧѧرب المنѧѧصور 

م، وتѧѧم اختیѧѧار العینѧѧة عѧѧشوائیاً؛  ٢٠٢٢-م٢٠٢١الدراسѧѧي 

مجموعة تجریبیة في  : حیث تكونت العینة من مجموعتین    

مدرسة الشھید أحمد محمѧود أبѧو النجѧا الثانویѧة المѧشتركة             

طالѧѧѧѧب وطالبѧѧѧѧة، ) ١٨(بمیѧѧѧѧت علѧѧѧѧى، وقѧѧѧѧد بلѧѧѧѧغ قوامھѧѧѧѧا  

 العѧѧѧѧز الثانویѧѧѧѧة ومجموعѧѧѧѧة ضѧѧѧѧابطة فѧѧѧѧي مدرسѧѧѧѧة بѧѧѧѧرق 

  .طالب وطالبة) ١٧(المشتركة وقوامھا 

 

في ضوء ما توصلت إلیھ الباحثة مѧن أدبیѧات تѧم التوصѧل          

إلى التعریفات الإجرائیѧة لمѧصطلحات البحѧث وذلѧك علѧى          

  :النحو التالي

 الاستراتیجیة المقترحة في حل المسائل الفیزیائیة -١

(Proposed Strategy in Physics 

Problem Solving):   لѧة لحѧاستراتیجیة تكاملی 

المѧѧسائل الفیزیائیѧѧة تراعѧѧى مѧѧسارات حѧѧل المѧѧسائل    

المختلفة اعتماداً على مھارة الفھѧم والتحلیѧل لتحدیѧد      

الѧѧسمات العامѧѧѧة للمѧѧѧسألة، مھѧѧارة تحدیѧѧѧد الخبѧѧѧرات   

والمعرفة السابقة المرتبطة بالمѧسألة، مھѧارة تحدیѧد     

، مھѧѧارة التتѧѧابع  القѧѧانون الفیزیѧѧائي المѧѧستخدم للحѧѧل  

وتنفیѧѧѧѧذ العملیѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧیة، ومھѧѧѧѧارة مراجعѧѧѧѧة     

  .الإجابة وتفسیر الناتج

: (Analytical Thinking) التفكیѧر التحلیلѧѧي  -٢

قѧѧدرة عقلیѧѧة تتѧѧضمن مجموعѧѧة مѧѧن المھѧѧارات التѧѧي  

یمارسھا الطلاب عنѧد تعرضѧھم لموقѧف أو مѧشكلة          

مѧѧا تتطلѧѧب فحѧѧص مكوناتھѧѧا بدقѧѧة وبالتفѧѧصیل مѧѧن      

الملاحظѧѧѧѧѧة، التنبѧѧѧѧѧؤ، ( مھѧѧѧѧѧارات خѧѧѧѧѧلال اسѧѧѧѧѧتخدام

التѧѧѧѧصنیف، تحدیѧѧѧѧد الѧѧѧѧصفات أو الѧѧѧѧسمات، رؤیѧѧѧѧة   

وذلك عنѧد   ) العلاقات، والترتیب ووضع الأولویات   

دراسѧѧة وحѧѧدة الحركѧѧة الدائریѧѧة مѧѧن مѧѧادة الفیزیѧѧاء،   

باسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتراتیجیة مقترحѧѧѧة، ویقѧѧѧاس بالدرجѧѧѧة   

التѧѧي یحѧѧصل علیھѧѧا طѧѧلاب الѧѧصف الأول الثѧѧانوي    

فكیر التحلیلѧي المُعѧَد مѧن قبѧل     في اختبار مھارات الت   

الباحثѧѧѧѧة فѧѧѧѧي وحѧѧѧѧدة الحركѧѧѧѧة الدائریѧѧѧѧة مѧѧѧѧن مѧѧѧѧادة   

  .الفیزیاء

: (Enjoyment of Learning) متعѧة الѧتعلم   -٣

شѧѧѧكل مѧѧѧن أشѧѧѧكال المѧѧѧشاعر الوجدانیѧѧѧة والعاطفیѧѧѧة   

اتجѧاه مѧѧادة الفیزیѧѧاء مѧѧن خѧѧلال الرغبѧѧة بالاسѧѧتمرار   

في الإنجاز والاندماج والانخراط في التعلم، وتقیѧیم   

المواقѧѧѧف بطریقѧѧѧة إیجابیѧѧѧة، ممѧѧѧا یعطѧѧѧى لطѧѧѧلاب      

الصف الأول الثانوي إحساساً بالسعادة والاسѧتمتاع    

مѧѧѧن خѧѧѧلال ممارسѧѧѧة الطѧѧѧلاب المѧѧѧسائل الفیزیائیѧѧѧة    

المتنوعѧѧة، حیѧѧث یكѧѧون علѧѧى اسѧѧتعداد لبѧѧذل أقѧѧصي   

مجھѧѧود والاسѧѧتمرار فѧѧي الحѧѧل أطѧѧول وقѧѧت ممكѧѧن   

وذلك عند دراسѧة وحѧدة الحركѧة الدائریѧة مѧن مѧادة        

یѧѧاء، باسѧѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة مقترحѧѧѧة، ویقѧѧѧاس   الفیز

بالدرجѧѧة التѧѧي یحѧѧصل علیھѧѧا الطѧѧلاب فѧѧي مقیѧѧاس      

متعة التعلم المُعَد من قبل الباحثة في وحدة الحركѧة         

 . الدائریة من مادة الفیزیاء

 

  الاستراتیجیة المقترحة: المحور الأول

ھنѧاك تعریفѧات   : تعریف استراتیجیة حل المسألة  

فتحѧѧѧي (لاسѧѧѧتراتیجیة حѧѧѧل المѧѧѧسألة منھѧѧѧا تعریѧѧѧف   عدیѧѧѧدة 

وفي ضوء ھѧذه  ) ٢٠٠٥إیھاب طلبة، (،  )١٩٩٥الزیات،  

التعریفات تم وضѧع التعریѧف الإجرائѧي لاسѧتراتیجیة حѧل        

  .المسألة
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الاسѧѧѧѧѧتراتیجیة المقترحѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧي حѧѧѧѧѧل المѧѧѧѧѧسائل    

في ضوء الاطلاع على أدبیات البحث تم بنѧاء    : الفیزیائیة

 حѧل المѧسائل الفیزیائیѧة لتنمیѧة       الاستراتیجیة المقترحѧة فѧي    

مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر التحلیلѧѧѧي ومتعѧѧѧة الѧѧѧتعلم لѧѧѧدى طѧѧѧلاب        

المرحلة الثانویة وتتكون من خمس مھارات أساسیة وكѧل         

مھѧѧارة أساسѧѧیة یتفѧѧرع منھѧѧا عѧѧدد مѧѧن الخطѧѧوات الفرعیѧѧة    

  :كالتالي

 مھѧѧѧѧارة الفھѧѧѧѧم والتحلیѧѧѧѧل لتحدیѧѧѧѧد الѧѧѧѧسمات العامѧѧѧѧة    -١

 جیѧѧѧداً، تلخѧѧѧیص قѧѧѧراءة المѧѧѧسألة وفھمھѧѧѧا : (للمѧѧѧسألة

المѧѧѧسألة فѧѧѧي شѧѧѧكل تخطیطѧѧѧي، وتحدیѧѧѧد المعطیѧѧѧات   

  ).والمطلوب في الشكل التخطیطي

 مھارة تحدیѧد الخبѧرات والمعرفѧة الѧسابقة المرتبطѧة         -٢

رؤیѧѧة العلاقѧѧات بѧѧین متغیѧѧرات المѧѧسألة     : (بالمѧѧسألة

لاسترجاع ما سبق تعلمھ وما ھѧو مѧرتبط بالمѧسألة،         

     ѧѧون منھѧѧي تكѧѧѧصغیرة التѧѧزاء الѧѧة الأجѧѧل معرفѧѧѧا الك

للوصѧѧѧѧѧѧول الѧѧѧѧѧѧي  " مكونѧѧѧѧѧѧات الكمیѧѧѧѧѧѧة الفیزیقیѧѧѧѧѧѧة  "

 ).المطلوب

:  مھѧѧارة تحدیѧѧѧد القѧѧѧانون الفیزیѧѧائي المѧѧѧستخدم للحѧѧѧل  -٣

تحدیѧѧد القѧѧوانین الفیزیائیѧѧة اللازمѧѧة لحѧѧل المѧѧسألة،      (

 ).التعبیر عن المعني الفیزیائي في صورة ریاضیة

التوحیѧد  : ( مھارة التتѧابع وتنفیѧذ العملیѧات الریاضѧیة        -٤

التفریѧѧѧѧق بѧѧѧѧین " القیѧѧѧѧاس المѧѧѧѧستخدمة بѧѧѧѧین وحѧѧѧѧدات

، إجѧѧѧѧراء "وحѧѧѧѧدات القیѧѧѧѧاس المتѧѧѧѧشابھة والمختلفѧѧѧѧة  

التحویلات الرقمیة للكمیات الفیزیائیѧة، التطبیѧق فѧي        

القѧѧѧѧوانین التѧѧѧѧي سѧѧѧѧبق تحدیѧѧѧѧدھا، إجѧѧѧѧراء العملیѧѧѧѧات  

 ).الریاضیة اللازمة لحل المسألة

 الاسѧѧتفادة مѧѧن نتѧѧائج تحقیѧѧق المطلѧѧوب الأول فѧѧي     -

 . الثاني إن وجدالوقوف على المطلوب

التوصѧѧل : ( مھѧѧارة مراجعѧѧة الإجابѧѧة وتفѧѧسیر النѧѧاتج  -٥

للحѧѧل النھѧѧѧائي للمѧѧѧسألة، كتابѧѧة الوحѧѧѧدات الفیزیائیѧѧѧة   

لنѧѧѧواتج المѧѧѧسألة، تعمѧѧѧیم المعنѧѧѧي الفیزیѧѧѧائي للنѧѧѧاتج      

  ).النھائي

 

ھناك تعریفѧات للتفكیѧر   : تعریف التفكیر التحلیلي  

حیѧѧاة (، )٢٠١٣عبѧѧاس الأسѧѧدي، ( تعریѧѧف التحلیلѧѧي منھѧѧا

وفѧѧي ضѧѧوء ھѧѧذه التعریفѧѧات تѧѧم وضѧѧع  ) ٢٠١٤رمѧѧضان، 

  .التعریف الإجرائي للتفكیر التحلیلي

اتفقѧت أدبیѧات البحѧث      : مھارات التفكیر التحلیلѧي   

الملاحظѧѧة، : علѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر التحلیلѧѧي التالیѧѧة 

التنبѧѧѧؤ، التѧѧѧصنیف، تحدیѧѧѧد الѧѧѧصفات أو الѧѧѧسمات، رؤیѧѧѧة     

  .علاقات، الترتیب ووضع الأولویاتال

 نعѧرض بعѧضاً منھѧا    :مرتكزات التفكیѧر التحلیلѧي   

 &.Siribunnam, R): بالاسѧѧتعانة بدراسѧѧة كѧѧلاً مѧѧن  

Tayraukham, S., 2009, 279:282) ،) ادلѧѧѧع

) ٤٠، ٢٠١٧سѧѧامي الѧѧسنیدى،  (، )٥٧، ٢٠١٣المѧѧالكى، 

  : كالتالي

 الاھتمام بالتفاصیل مھما كانت بسیطة.  

 الجزء دون الكلفي  البحث.  

 دقة التناول والضبط.  

 ترتیب وتنظیم المعلومات والأداء المھاري.  

   ضمیناتھѧѧي تѧѧث فѧѧشجع ویحѧѧي یѧѧرر علمѧѧود مقѧѧوج

 . للتفكیر التحلیلي ومدعوم بالأنشطة

  متعة التعلم: المحور الثالث

ھناك تعریفات عدیدة للمتعѧة    : تعریف متعة التعلم  

رشѧѧا ( ،(Salsabila et.al,2018)الѧتعلم منھѧѧا تعریѧѧف  

، وفѧѧي ضѧѧوء ھѧѧذه التعریفѧѧات تѧѧم  )٤٦٣، ٢٠٢٠صѧѧبري، 

 .وضع التعریف الإجرائي لمتعة التعلم

 اتفقت أدبیات البحث علѧى ھѧذه      :أبعاد متعة التعلم  

الرغبѧѧѧѧة بالاسѧѧѧѧتمرار فѧѧѧѧي : الأبعѧѧѧѧاد لمتعѧѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم وھمѧѧѧѧا



 

 ٣١٣

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

الإنجاز، الاستقلالیة، تقدیم تعلم ذو معني ومغزي، وتقییم        

  .ابیةالمواقف بطریقة إیج

ھنѧѧѧѧاك مجموعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن : مرتكѧѧѧѧزات متعѧѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم

الركائز الأساسیة التѧي تقѧوم علیھѧا متعѧة الѧتعلم تتمثѧل فѧي            

  (Liu; et al., 2014, 88): الآتي

 The Experience) اقتѧѧѧѧѧصاد الخبѧѧѧѧѧѧرة  -١

Economy).  

  .(Flow Experience) خبرة التدفق -٢

  .(Emotional Effect) التأثیر الوجداني -٣

  .(Curiosity)معرفي  الفضول ال-٤

  .(Intrinsic Motivation) الدافعیة الذاتیة -٥

 

  منھج البحث ومتغیراتھ: أولاً

تم اتبѧاع المѧنھج التجریبѧي ذو التѧصمیم       :  منھج البحث  -١

  .شبھ التجریبي

  : متغیرات البحث-٢

 ستقلةѧѧرات المѧѧل  :المتغیѧѧي حѧѧة فѧѧتراتیجیة مقترحѧѧاس 

 .زیائیة، والطریقة المعتادةالمسائل الفی

 التفكیر التحلیلي، ومتعة التعلم:المتغیرات التابعة . 

  إعداد مواد البحث: ثانیاً

  :تمثلت مواد البحث في

  . إعداد دلیل المعلم-١

  . إعداد كراسة نشاط الطالب-٢

تѧѧم إعѧѧداد دلیѧѧل المعلѧѧم وكراسѧѧة الأنѧѧشطة وفقѧѧاً       

لعلمѧѧي لكѧѧل للاسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة، وتѧѧم إجѧѧراء الѧѧضبط ا

%) ١٠٠(منھما، حیث بلغت نسبة الاتفاق بین المحكمѧین     

وذلѧѧك یѧѧشیر إلѧѧى صѧѧلاحیة اسѧѧتخدام دلیѧѧل المعلѧѧم وكراسѧѧة  

  .نشاط الطالب

  إعداد أدوات البحث: ثالثاً

  :تمثلت أدوات البحث في

  . إعداد اختبار مھارات التفكیر التحلیلي-١

  . إعداد مقیاس متعة التعلم-٢

رات التفكیѧѧѧѧر التحلیلѧѧѧѧي  تѧѧѧѧم بنѧѧѧѧاء اختبѧѧѧѧار مھѧѧѧѧا     

ومقیاس متعة التعلم وتم إجراء الضبط العلمي لكل منھما، 

حیѧѧث بلغѧѧѧت نѧѧѧسبة الاتفѧѧѧاق بѧѧین المحكمѧѧѧین علѧѧѧى اختبѧѧѧار    

 (%91.67)، وبنسبة %)١٠٠(مھارات التفكیر التحلیلي   

علѧѧѧى مقیѧѧѧاس متعѧѧѧة الѧѧѧتعلم، وذلѧѧѧك یѧѧѧشیر إلѧѧѧى صѧѧѧلاحیة     

س متعѧѧة اسѧتخدام اختبѧѧار مھѧѧارات التفكیѧѧر التحلیلѧѧي ومقیѧѧا 

  .التعلم

وتѧѧѧѧم إعѧѧѧѧداد اختبѧѧѧѧار مھѧѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧر التحلیلѧѧѧѧي وفقѧѧѧѧاً       

  :للإجراءات التالیة

 :تحدید الھدف من اختبار مھارات التفكیر التحلیلي -١

وھѧѧو قیѧѧاس مھѧѧارات التفكیѧѧر التحلیلѧѧي فѧѧي الفیزیѧѧاء     

لدي طلاب الصف الأول الثانوي بعد دراستھم بѧاب         

ة المقترحѧѧة الحركѧѧة الدائریѧѧة باسѧѧتخدام الاسѧѧتراتیجی   

 .لحل المسائل الفیزیائیة

:  تحدیѧد مھѧارات اختبѧѧار مھѧارات التفكیѧر التحلیلѧѧي    -٢

بعد الاطلاع على الأدبیات والدراسات الѧسابقة التѧي       

تناولت مھارات التفكیر التحلیلي، تم تحدیѧد مھѧارات     

التفكیѧر التحلیلѧي المѧراد تنمیتھѧا لѧدي طѧلاب الѧѧصف       

  .الأول الثانوي

: ختبѧѧار مھѧѧارات التفكیѧѧر التحلیلѧѧي صѧѧیاغة أسѧѧئلة ا -٣

بعѧѧѧѧد الاطѧѧѧѧلاع علѧѧѧѧى اختبѧѧѧѧارات مھѧѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧر   

التحلیلѧѧѧي المعѧѧѧدة مѧѧѧسبقاً فѧѧѧي مѧѧѧادة العلѧѧѧوم بمختلѧѧѧف    

فروعھѧѧا، وفحѧѧص المحتѧѧوي العلمѧѧي لبѧѧاب الحركѧѧة     

الدائریѧѧѧѧѧة المقѧѧѧѧѧرر علѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧصف الأول الثѧѧѧѧѧانوي،  



   
 

 ٣١٤  

   .…    استراتيجية مقترحة فى حل المسائل الفيزيائية

والاطѧѧѧلاع علѧѧѧى مѧѧѧا سѧѧѧبق دراسѧѧѧتھ فѧѧѧي المراحѧѧѧل       

   ѧى       التعلیمیة السابقة وموضѧة علѧة متنوعѧوعات علمی

المواقѧѧع العلمیѧѧة علѧѧى شѧѧبكة المعلومѧѧات، تѧѧم تحدیѧѧد     

وصѧѧیاغة مفѧѧردات الاختبѧѧار فѧѧي صѧѧورتھ المبدئیѧѧة،    

) ٥(سѧؤال بموجѧب   ) ٣٠(حیث تكون الاختبѧار مѧن      

 .أسئلة لكل مھارة

:  صیاغة تعلیمات اختبار مھارات التفكیر التحلیلѧي      -٤

انѧب  تم صѧیاغة تعلیمѧات الاختبѧار التѧي توضѧح الجو      

 وقѧѧѧد التنظیمیѧѧѧة أثنѧѧѧاء الإجابѧѧѧة عѧѧѧن أسѧѧѧئلة الاختبѧѧѧار 

روعѧѧѧي فѧѧѧي صѧѧѧیاغتھا والѧѧѧسھولة والوضѧѧѧوح مѧѧѧع      

  .إعطاء مثال لكیفیة الإجابة

   طریقѧѧѧѧѧѧѧة تѧѧѧѧѧѧѧصحیح اختبѧѧѧѧѧѧѧار مھѧѧѧѧѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧѧѧѧر  -٥

یѧѧѧѧѧتم وضѧѧѧѧѧع درجѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧى الاسѧѧѧѧѧتجابة  : التحلیلѧѧѧѧѧي

الѧѧصحیحة ودرجѧѧة صѧѧفر علѧѧى الاسѧѧتجابة الخطѧѧأ أو   

 .الإجابة المتروكة

المحѧѧددات الѧѧسیكومتریة (العلمѧѧي للاختبѧѧار الѧѧضبط  -٦

  بعѧѧѧѧد التأكѧѧѧѧد مѧѧѧѧن صѧѧѧѧلاحیة الѧѧѧѧصورة     ):للاختبѧѧѧѧار

الأولیة لاختبار التفكیر التحلیلي وصدق مفرداتھ، تم        

تطبیѧѧѧق الاختبѧѧѧار فѧѧѧي صѧѧѧورتھ الأولیѧѧѧة علѧѧѧى عینѧѧѧة   

   طѧѧѧѧلاب الѧѧѧѧصف الثѧѧѧѧاني الثѧѧѧѧانوي اسѧѧѧѧتطلاعیة مѧѧѧѧن 

طالѧѧب ) ٣٠(غیѧѧر عینѧѧة البحѧѧث الأساسѧѧیة وقوامھѧѧا    

وذلك لتحدید ثبات الاختبار واتѧساقھ الѧداخلي     وطالبة

  :كما یلي

  :ثبات الاختبار - أ

-تم حساب الثبات باستخدام معادلة كیودر ریتشارد سن

  : كما یلي٢١

  

  

  

  

  )١(جدول 

  معامل ثبات اختبارات مھارات التفكیر التحلیلي

  معامل الثبات  التباین  المتوسط  عدد المفردات

٠٫٧٦٣  ٢٧٫٥٩٢  ١٧٫٨٣٣٣  ٣٠  

تضح من الجدول السابق أن قیمة الثبات ی

مما یدل على ) ٠٫٧٦٣(لاختبار التفكیر التحلیلي بلغت 

  .أن الاختبار یتسم بدرجة مقبولة من الثبات

 تم : حساب الاتساق الداخلي لاختبار التفكیر التحلیلي-ب

حساب الاتساق الداخلي للاختبار باستخدام معامل 

بسیط لحساب ارتباط بیرسون للارتباط الخطى ال

المفردات بالمھارة الرئیسة التي  *معاملات ارتباط 

  وكذلك الدرجة الكلیة للمھارات تنتمي إلیھا 

الرئیسة بالدرجة الكلیة للاختبار كما یوضحھا 

 :الجدول التالي

                                   
 حریة بدرجات) ٠٫٠١ ،٠٫٠٥ (عند بیرسون ارتباط معامل  *
)٠٫٤٦٨ ،٠٫٣٦٥) = (٢٨( 



 

 ٣١٥

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

  )٢(جدول 

 بالمھارات الرئیسة التي تنتمي إلیھامعاملات ارتباط المفردات 

الدرجة   الملاحظة  المفردة
الدرجة   التنبؤ  المفردة  لیةالك

الدرجة   التصنیف  المفردة  الكلیة
  الكلیة

٠٫٧١٨  ١**    ٠٫٧٥٥  ٣    *٠٫٤٤٦  ٢**    

٠٫٥٨٩  ٧**    ٠٫٧٠٧  ٩    **٠٫٦٣٧  ٨**    

٠٫٤٢٥  ١٦*  ٠٫٨٨١  **٠٫٥١٤  ١٥  **٠٫٧٨٨  **٠٫٤٩٨  ١٤  **٠٫٤٦٥**  

٠٫٥٣٤  ٢٢    **٠٫٥٧١  ٢١    *٠٫٤٥٤  ٢٠**    

٠٫٧٢٤  ٢٩   ٠٫٣٤٥ ٢٦**   ٠٫٦٨٩ ٢٧**   

تحدید الصفات أو  المفردة
 السمات

الدرجة 
رؤیة   المفردة  الكلیة

 العلاقات
الدرجة 
الترتیب ووضع  المفردة الكلیة

 الأولویات
الدرجة 
 الكلیة

٠٫٦٥٢ ٤**    ٠٫٦٤٨  ٥**   ٠٫٦١٧ ٦**   

٠٫٧٨٠ ١٠**    ٠٫٨٠٥  ١٢**   ٠٫٧١٢ ١١**   

٠٫٩١٧ ١٧**  ٠٫٥٢١  ١٨  **٠٫٩٦٩**  ٠٫٨٤٤**  ٠٫٤٧٦ ٠٫٢٠٨ ١٣**  

٠٫٨٣٢ ٢٣**    ٠٫٨١٩  ٢٥**   ٠٫٧٦٠ ١٩**   

٠٫٨٠١ ٢٨**    ٠٫٨٩٥  ٣٠**   ٠٫٦٤٩ ٢٤**   
 

یتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق أن جمیѧѧع معѧѧاملات      

المھѧѧارات الرئیѧѧسة التѧѧي تنتمѧѧي إلیھѧѧا     ارتبѧѧاط المفѧѧردات ب 

   فیما عѧدا المفѧردة   ٠٫٠١، ٠٫٠٥جاءت دالة عند مستوى   

للمھѧارة  ) ١٣(بالمھارة الأولѧى، والمفѧردة رقѧم    ) ٢٦(رقم  

 ممѧѧا ٠٫٠٥الѧѧسادسة جѧѧاءت قѧѧیم ارتباطھѧѧا غیѧѧر دالѧѧة عنѧѧد   

اسѧѧتوجب إعѧѧادة صѧѧیاغتھما مѧѧرة اخѧѧرى والإبقѧѧاء علیھمѧѧا    

  .بالاختبار

كمѧѧѧا یتѧѧѧضح مѧѧѧن الجѧѧѧدول الѧѧѧسابق أن معѧѧѧاملات     

  ارتبѧѧѧѧاط الدرجѧѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧة للمھѧѧѧѧѧارات الرئیѧѧѧѧسة بالدرجѧѧѧѧѧة    

   ٠٫٠١الكلیѧѧѧѧѧة للاختبѧѧѧѧѧار جѧѧѧѧѧاءت دالѧѧѧѧѧة عنѧѧѧѧѧد مѧѧѧѧѧستوى      

لاختبѧѧار یتѧѧسم بدرجѧѧة مقبولѧѧة مѧѧن الاتѧѧساق  ممѧѧا یعنѧѧى أن ا

الѧѧداخلي وأن مفرداتѧѧھ تتجѧѧھ لقیѧѧاس المھѧѧارات التѧѧي تنتمѧѧي  

  . إلیھا

 وذلѧѧك بتѧѧسجیل الѧѧزمن الѧѧذي     : تحدیѧѧد زمѧѧن الاختبѧѧار   -ج

استغرقھ كѧل طالѧب فѧي الإجابѧة عѧن أسѧئلة الاختبѧار،          

ثѧѧѧѧم حѧѧѧѧساب متوسѧѧѧѧط الѧѧѧѧزمن الѧѧѧѧلازم للإجابѧѧѧѧة عѧѧѧѧن    

م لتطبیѧق الاختبѧار    الاختبار، واتѧضح أن الѧزمن الѧلاز       

  .دقیقة شاملاً زمن إلقاء تعلیمات الاختبار) ٤٢(

بعѧѧد التحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق وثبѧѧات الاختبѧѧار واتѧѧساقھ     

الداخلي أصبح الاختبار في صورتھ النھائیѧة محتویѧاً علѧى       

مھѧѧارات رئیѧѧسة  ) 6(مفѧѧردة فرعیѧѧة موزعѧѧة علѧѧى    ) 30(

  .وصالحاً للتطبیق على عینة البحث الأساسیة

 الإجѧѧراءات التالیѧѧة لإعѧѧداد مقیѧѧاس متعѧѧة  بینمѧѧا تѧѧم اتبѧѧاع

  :التعلم

تحدیѧѧد مѧѧستوي متعѧѧة  :  تحدیѧѧد الھѧѧدف مѧѧن المقیѧѧاس -١

 .التعلم لدى طلاب المرحلة الثانویة

 الاطѧلاع علѧى الأدبیѧѧات   بعѧد :  تحدیѧد أبعѧاد المقیѧاس   -٢

والدراسات السابقة التي تناولت أبعاد متعة التعلم، تم   

تحدیѧد أبعѧѧاد متعѧة الѧѧتعلم المѧراد تنمیتھѧѧا لѧدي طѧѧلاب     

  .الصف الأول الثانوي
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تم صیاغة العبارات على :  صیاغة عبارات المقیاس-٣

كѧѧل بعѧѧد مѧѧن أبعѧѧاد المقیѧѧاس، وبلغѧѧت عѧѧدد العبѧѧارات   

نھѧѧѧا ثѧѧѧلاث اسѧѧѧتجابات  عبѧѧѧارة ولكѧѧѧل عبѧѧѧارة م ) 45(

، وقѧد روعѧي فѧي    )موافق، غیر متأكد، غیѧر موافѧق   (

صیاغتھا السھولة والوضوح مع إعطاء مثال لكیفیѧة       

  .الإجابة

  یѧѧѧضع الطالѧѧب إذا كѧѧѧان موافѧѧѧق  :  عبѧѧارات المقیѧѧѧاس -٤

أسفل موافق، وأما إذا كѧان    ) ✓(على العبارة علامة    

أسѧѧفل غیѧѧر متأكѧѧد،  ) ✓(غیѧѧر متأكѧѧد فیѧѧضع علامѧѧة   

أسѧفل غیѧر   ) ✓( غیر موافق فیضع علامѧة   وإذا كان 

  .موافق

 تѧѧم وضѧѧع مجموعѧѧة مѧѧن   : وضѧѧع تعلیمѧѧات المقیѧѧاس -٥

التعلیمات التي توضح الجانب التنظیمي لѧلأداء علѧى        

  .المقیاس

 -موافѧق (لما كان تѧدرج المقیѧاس   :  تصحیح المقیاس  -٦

لذا تم التصحیح على النحو    )  غیر موافق  -غیر متأكد 

) ٣-٢-١( الموجبѧѧѧѧѧѧة، للعبѧѧѧѧѧѧارات) ١-٢-٣(التѧѧѧѧѧѧالي 

للعبѧѧѧارات الѧѧѧسالبة وبѧѧѧذلك تكѧѧѧون الدرجѧѧѧة العظمѧѧѧى     

 ). ٤٥(والصغرى ) ١٣٥(

  : الضبط العلمي للمقیاس-٧

بعѧѧد التأكѧѧد مѧѧن صѧѧلاحیة الѧѧصورة    :  ثبѧѧات المقیѧѧاس -أ

الأولیѧѧة لمقیѧѧاس متعѧѧѧة الѧѧتعلم وصѧѧѧدق عباراتѧѧھ، تѧѧѧم     

تطبیѧѧѧق المقیѧѧѧاس فѧѧѧي صѧѧѧورتھ الأولیѧѧѧة علѧѧѧى عینѧѧѧة    

 غیѧѧر ف الثѧѧاني الثѧѧانويطѧѧلاب الѧѧصاسѧѧتطلاعیة مѧѧن 

طالب وطالبة ) 30(عینة البحث الأساسیة ـ وقوامھا  

وتم حساب الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ كما      

 :یلي

  

  

  

  )٣(جدول 

 معاملات ثبات مقیاس متعة التعلم

  الأبعاد
عدد 

  العبارات
  التباین

معامل 

  الثبات

الرغبة في الاستمرار 

  في الإنجاز
٠٫٧٤١  ١٥٫٢٢٤  ١٢  

  ٠٫٦٨٩  ١٠٫٢٨٢  ١٢  الاستقلالیة

تقدیم تعلم ذو معنى 

  ومغزى
٠٫٦٦٥  ٨٫٣٤٥  ١٠  

تقییم المواقف بطریقة 

  إیجابیة
٠٫٧٣١  ١٣٫٠٨٢  ١١  

  ٠٫٦٥٠  ٣٨٫٧٨٣  ٤٥  المقیاس ككل

یتضح من الجدول الѧسابق أن قѧیم الثبѧات لأبعѧاد        

) 0.741-0.665(مقیѧѧاس متعѧѧة الѧѧتعلم تراوحѧѧت مѧѧا بѧѧین    

) 0.650(بلغѧت  ت للمقیѧاس ككѧل   كما یتضح أن قیمة الثبѧا   

  ممѧѧѧا یѧѧѧدل علѧѧѧى أن المقیѧѧѧاس یتѧѧѧسم بدرجѧѧѧة مقبولѧѧѧة مѧѧѧن       

  .الثبات

تѧѧم :  حѧѧساب الاتѧѧساق الѧѧداخلي لمقیѧѧاس متعѧѧة الѧѧتعلم   -ب

حѧѧساب الاتѧѧساق الѧѧداخلي للمقیѧѧاس باسѧѧتخدام معامѧѧل      

ارتبѧѧاط بیرسѧѧѧون للارتبѧѧѧاط الخطѧѧى البѧѧѧسیط لحѧѧѧساب   

  العبѧѧѧѧѧارات بالأبعѧѧѧѧѧاد الرئیѧѧѧѧѧسة   *معѧѧѧѧѧاملات ارتبѧѧѧѧѧاط 

  وكѧѧѧذلك الدرجѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧة للأبعѧѧѧѧاد  التѧѧѧي تنتمѧѧѧѧي إلیھѧѧѧѧا  

الرئیѧѧѧѧسة بالدرجѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧة للمقیѧѧѧѧاس كمѧѧѧѧا یوضѧѧѧѧحھا   

  :الجدول التالي

                                   
 حریة بدرجات) ٠٫٠١ ،٠٫٠٥ (عند بیرسون اطارتب معامل  *
)٠٫٤٦٨ ،٠٫٣٦٥) = (٢٨( 



 

 ٣١٧

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

  )٤(جدول 

 معاملات ارتباط العبارات بالأبعاد التي تنتمي إلیھا

  العبارة

الرغبة في 

الاستمرار 

  في الإنجاز

الدرجة 

  الكلیة
  الاستقلالیة  العبارة

الدرجة 

  الكلیة
  ارةالعب

تقدیم تعلم 

ذو معنى 

  ومغزى

الدرجة 

  الكلیة
  العبارة

تقییم 

المواقف 

بطریقة 

  إیجابیة

الدرجة 

  الكلیة

٠٫٨١٤  ١**    ٠٫٦٤٥  ٣٥    **٠٫٥٧٠  ٢٥    **٠٫٥٨٤  ١٣**    

٠٫٦٥٨  ٢**    ٠٫٨٥٤  ٣٦    ٠٫١٨٣  ٢٦    **٠٫٥١٨  ١٤**    

٠٫٦٥١  ٣**    ٠٫٧٩٥  ٣٧    **٠٫٦٦١  ٢٧    ٠٫٢٤٥  ١٥**    

٠٫٤٥٥  ٣٨    **٠٫٧٦٩  ٢٨    **٠٫٤٩٦  ١٦    **٠٫٦٩٠  ٤*    

٠٫٥١٦  ١٧   ٠٫٢٨٧ ٥**   ٠٫٨٤٢ ٢٩**   ٠٫٨٥٤ ٣٩**   

٠٫٧٧٦ ٦**  ٠٫٦٢١  ١٨  *٠٫٤٢٩**  ٠٫٣٦٩*  ٠٫٦٧٠ ٣٠**  ٠٫٤٣٧*  ٠٫٨٥٤ ٤٠**  ٠٫٥٨٣**  

٠٫٤٠٩ ٧*    ٠٫٥٠٤  ١٩**   ٠٫٥٠٩ ٣١**   ٠٫٣٦٧ ٤١*   

٠٫٤٤٦ ٨*    ٠٫٥٧٤  ٢٠**   ٠٫٤٨٦ ٣٢**   ٠٫٧٦٠ ٤٢**   

٠٫٥٩٠ ٩**    ٠٫٥٠١  ٢١**   ٠٫٥٢٨ ٣٣**   ٠٫٥٢٤ ٤٣**   

٠٫٦٨١ ١٠**    ٠٫٤١٠  ٢٢*   ٠٫٦٧٦ ٣٤**   ٠٫٤٣٠ ٤٤*   

٠٫٦٢٨ ١١**    ٠٫٥٩٧  ٢٣**      ٠٫٥٣٩ ٤٥**   

٠٫٧٣٣ ١٢**    ٠٫٤٥٤  ٢٤*         

یتѧѧضح مѧѧѧن الجѧѧدول الѧѧѧسابق أن جمیѧѧع معѧѧѧاملات    

جѧاءت  الأبعاد الرئیسة التي تنتمѧي إلیھѧا     ارتباط العبارات ب  

: ثلاث عبارات   فیما عدا     ٠٫٠١، ٠٫٠٥دالة عند مستوى  

بالبعѧد  ) ١٥(بالبعد الأول، والمفردة رقѧم      ) ٥(رقم  العبارة  

، جѧѧѧاءت قѧѧѧیم بالبعѧѧѧد الثالѧѧѧث) ٢٦(، والعبѧѧѧارة رقѧѧѧم الثѧѧѧاني

 ممѧѧѧا اسѧѧѧتوجب إعѧѧѧادة   ٠٫٠٥ارتباطھѧѧѧا غیѧѧѧر دالѧѧѧة عنѧѧѧد    

  .صیاغتھما مرة اخرى والإبقاء علیھم بالمقیاس

عѧѧѧاملات  كمѧѧѧا یتѧѧѧضح مѧѧѧن الجѧѧѧدول الѧѧѧسابق أن م    

ارتبѧѧѧاط الدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة للأبعѧѧѧاد الرئیѧѧѧسة بالدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة  

 مما یعنى ٠٫٠١، ٠٫٠٥للمقیاس جاءت دالة عند مستوى     

أن المقیاس یتسم بدرجة مقبولة مѧن الاتѧساق الѧداخلي وأن      

  . عباراتھ تتجھ لقیاس الأبعاد التي تنتمي إلیھا

وذلѧѧك بتѧѧѧسجیل  : تحدیѧѧد زمѧѧن الأداء علѧѧѧى المقیѧѧاس   _ ج

الѧѧذي اسѧѧتغرقھ كѧѧل طالѧѧب فѧѧي الإجابѧѧة عѧѧن        الѧѧزمن  

عبѧѧارات المقیѧѧاس، ثѧѧم حѧѧساب متوسѧѧط الѧѧزمن الѧѧلازم  

للإجابѧѧѧة عѧѧѧن المقیѧѧѧاس، واتѧѧѧضح أن الѧѧѧزمن الѧѧѧلازم     

دقیقѧѧѧѧة شѧѧѧѧاملاً زمѧѧѧѧن إلقѧѧѧѧاء  ) ٣١(لتطبیѧѧѧѧق المقیѧѧѧѧاس 

 .تعلیمات المقیاس

بعѧѧد التحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق وثبѧѧات المقیѧѧاس واتѧѧساقھ     

یѧة محتویѧاً علѧى    الداخلي أصبح المقیاس في صѧورتھ النھائ   

أبعѧѧѧاد وصѧѧѧالحاً ) ٤(مفѧѧѧردة فرعیѧѧѧة موزعѧѧѧة علѧѧѧى  ) ٤٥(

  .للتطبیق على عینة البحث الأساسیة



   
 

 ٣١٨  

   .…    استراتيجية مقترحة فى حل المسائل الفيزيائية

 

  : التطبیق القبلي لأدوات البحث-١

        يѧѧѧة فѧѧѧث المتمثلѧѧѧي لأدوات البحѧѧѧق القبلѧѧѧم التطبیѧѧѧت

اختبѧѧѧار مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر التحلیلѧѧѧي ومقیѧѧѧاس متعѧѧѧة  

م علѧѧѧى المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة والѧѧѧضابطة،    الѧѧѧتعل

  .وبعد ذلك تم تصحیح ورصد الدرجات

      ضابطةѧالتحقق من تكافؤ المجموعتین التجریبیة وال

اختبѧѧѧѧار (فѧѧѧѧي القیѧѧѧѧاس القبلѧѧѧѧي للمتغیѧѧѧѧرات التابعѧѧѧѧة   

عѧن  ) مھارات التفكیر التحلیلي ومقیاس متعة الѧتعلم      

طریѧѧѧѧѧق تѧѧѧѧѧصحیح الإجابѧѧѧѧѧات ورصѧѧѧѧѧد الѧѧѧѧѧدرجات    

 المجمѧوعتین ومѧدى     تكѧافؤ  من   للمجموعتین والتأكد 

 .دلالة ھذا الفرق من خلال التطبیق القبلي

: نتائج التطبیق القبلѧي لاختبѧار التفكیѧر التحلیلѧي       

للمجموعѧѧات المѧѧستقلة " مѧѧان وتنѧѧي " تѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار 

لتحدیѧѧѧѧد دلالѧѧѧѧة الفѧѧѧѧروق بѧѧѧѧین متوسѧѧѧѧطي رتѧѧѧѧب درجѧѧѧѧات   

المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة والѧѧѧضابطة فѧѧѧي مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر     

لѧѧي والدرجѧѧة الكلیѧѧة قبلیѧѧا، والجѧѧدول التѧѧالي یوضѧѧح      التحلی

 :ذلك

  )٥(جدول 

  درجات المجموعة التجریبیة رتب ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي  " U" قیمة 

 والمجموعة الضابطة في اختبار التفكیر التحلیلي قبلیاً

  الدلالة الإحصائیة  U  Z  مجموع الرتب  متوسط الرتب  ن  القیاس  المھارات

  غیر دالة  ٠٫٩٧٨ ١٢٥ ٢٩٦٫٠٠ ١٦٫٤٤ ١٨  تجریبیة
  ملاحظةال

      ٣٣٤٫٠٠ ١٩٫٦٥ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٨٢٦ ١٠٣ ٢٧٤٫٠٠ ١٥٫٢٢ ١٨  تجریبیة
  التنبؤ

      ٣٥٦٫٠٠ ٢٠٫٩٤ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٣١٧ ١١٩٫٥ ٢٩٠٫٥٠ ١٦٫١٤ ١٨  تجریبیة
  التصنیف

      ٣٣٩٫٥٠ ١٩٫٩٧ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ٠٫٧٩١ ١٣١٫٥ ٣٠٢٫٥٠ ١٦٫٨١ ١٨  تجریبیة
  ماتتحدید الصفات أو الس

      ٣٢٧٫٥٠ ١٩٫٢٦ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٣٤٩ ١١٦٫٥ ٢٨٧٫٥٠ ١٥٫٩٧ ١٨  تجریبیة
  رؤیة العلاقات

      ٣٤٢٫٥٠ ٢٠٫١٥ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ٠٫٤٠٢ ١٤١٫٥ ٣١٢٫٥٠ ١٧٫٣٦ ١٨  تجریبیة
  الترتیب ووضع الأولویات

      ٣١٧٫٥٠ ١٨٫٦٨ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٩٩٦ ٩٣ ٢٦٤٫٠٠ ١٤٫٦٧ ١٨  تجریبیة
  الدرجة الكلیة

      ٣٦٦٫٠٠ ٢١٫٥٣ ١٧  ضابطة



 

 ٣١٩

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

 " U" یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 

 ≥ α (جاءت على نحو غیر دال احصائیاً عـند مستوى

 مما یعنى وجود تكافؤ بین مجموعتي البحث في )0.05

  .لكلیة قبلیاًوالدرجة امھارات التفكیر التحلیلي 

تم استخدام : نتائج التطبیق القبلي لمقیاس متعة التعلم

للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة  " مان وتني" اختبار 

ب درجات المجموعة التجریبیة تالفروق بین متوسطي ر

والضابطة في أبعاد متعة التعلم والدرجة الكلیة قبلیا، 

 :والجدول التالي یوضح ذلك

  )٦(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي رتب درجات المجموعة التجریبیة  " U " قیمة

 والمجموعة الضابطة في مقیاس متعة التعلم قبلیاً

  الدلالة الإحصائیة  U  Z  مجموع الرتب  متوسط الرتب  ن  القیاس  الأبعاد

  غیر دالة  ٠٫٧٠٢ ١٣٢ ٣٠٣٫٠٠ ١٦٫٨٣ ١٨  تجریبیة
  الرغبة في الاستمرار في الإنجاز

      ٣٢٧٫٠٠ ١٩٫٢٤ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٠٢٢ ١٢٢٫٥ ٢٩٣٫٥٠ ١٦٫٣١ ١٨  تجریبیة
  الاستقلالیة

      ٣٣٦٫٥٠ ١٩٫٧٩ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ٠٫٤٣٥ ١٤٠ ٣١١٫٠٠ ١٧٫٢٨ ١٨  تجریبیة
  تقدیم تعلم ذو معنى ومغزى

      ٣١٩٫٠٠ ١٨٫٧٦ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ٠٫٠٥٠ ١٥١٫٥ ٣٢٥٫٥٠ ١٨٫٠٨ ١٨  تجریبیة
  تقییم المواقف بطریقة إیجابیة

      ٣٠٤٫٥٠ ١٧٫٩١ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٧٠٦ ١٠١٫٥ ٢٧٢٫٥٠ ١٥٫١٤ ١٨  تجریبیة
  المقیاس ككل

      ٣٥٧٫٥٠ ٢١٫٠٣ ١٧  ضابطة

 " U" یتضح من الجدول الѧسابق أن جمیѧع قѧیم        

  جѧѧѧѧاءت علѧѧѧѧى نحѧѧѧѧو غیѧѧѧѧر دال احѧѧѧѧصائیاً عѧѧѧѧـند مѧѧѧѧستوى    

)α ≤ 0.05(  ѧѧافؤ بѧѧود تكѧѧى وجѧѧا یعنѧѧوعتي  ممѧѧین مجم

  .والدرجة الكلیة قبلیاًأبعاد متعة التعلم البحث في 

 تѧѧم تѧѧدریس   : إجѧѧراءات أثنѧѧاء تطبیѧѧق تجربѧѧة البحѧѧث    -٢

للمجموعѧѧѧѧة التجریبیѧѧѧѧѧة  " الحركѧѧѧѧة الدائریѧѧѧѧѧة "وحѧѧѧѧدة  

بمدرسѧѧѧة الѧѧѧشھید أحمѧѧѧد محمѧѧѧود أبѧѧѧو النجѧѧѧا الثانویѧѧѧة      

المشتركة بمیت على وفقاً للاستراتیجیة المقترحة فѧي         

زیائیѧة، بینمѧا تѧم التѧدریس للمجموعѧة          حل المسائل الفی  

الѧѧѧضابطة بمدرسѧѧѧة بѧѧѧѧرق العѧѧѧز الثانویѧѧѧة المѧѧѧѧشتركة     

  .بالطریقة المعتادة

بعѧد الانتھѧاء مѧن    :  إجراءات بعد تطبیق تجربة البحث   -٣

تدریس الوحدة للمجموعتین، تم تطبیق أدوات البحѧث       

اختبѧѧѧѧار مھѧѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧر التحلیلѧѧѧѧي    : المتمثلѧѧѧѧة فѧѧѧѧي 

ى مجموعتي البحث التجریبیѧة  ومقیاس متعة التعلم عل  

م، وتѧѧѧѧم تѧѧѧѧصحیح  ١٨/٤/٢٠٢٢والѧѧѧѧضابطة بتѧѧѧѧاریخ  

الأدوات ورصد النتѧائج لإجѧراء المعالجѧة الإحѧصائیة         

  .للبیانات والوصول للنتائج

 

النتائج الخاصة بالقیѧاس البعѧدي لاختبѧار مھѧارات           : أولاً

  :التفكیر التحلیلي
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مѧا  : للإجابة عن السؤال الثѧاني الѧذي نѧص علѧى           

فعالیѧѧة اسѧѧتراتیجیة مقترحѧѧة لحѧѧل المѧѧسائل الفیزیائیѧѧة فѧѧي      

تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر التحلیلѧѧѧي لѧѧѧدي طѧѧѧلاب المرحلѧѧѧة    

  الثانویة؟

تѧѧم اختبѧѧار الفѧѧرض الأول مѧѧن فѧѧروض الدراسѧѧة  

لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة     : الذي نص علѧى أنѧھ    

بѧѧین متوسѧѧطي رتѧѧب  ) α ≤ 0.05(عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة  

مѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة والѧѧѧضابطة فѧѧѧي درجѧѧѧات طѧѧѧلاب المج

  .التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التحلیلي

مѧان  " ولاختبار ھذا الفرض تم استخدام اختبѧار    

للمجموعѧѧات المѧѧستقلة لتحدیѧѧد دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین   " وتنѧѧي 

متوسѧطي رتѧب درجѧات المجموعѧة التجریبیѧة والѧضابطة       

، فѧѧѧي مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر التحلیلѧѧѧي والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة بعѧѧѧدیاً    

  :والجدول التالي یوضح ذلك

  )٧(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي رتب درجات المجموعة التجریبیة  " U" قیمة 

 والمجموعة الضابطة في اختبار التفكیر التحلیلي بعدیاً

 الدلالة الإحصائیة U Z مجموع الرتب متوسط الرتب ن القیاس المھارات

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٨٥١ ٤٤٫٥٠ ٤٣٢٫٥٠ ٢٤٫٠٣ ١٨  تجریبیة
  الملاحظة

      ١٩٧٫٥٠ ١١٫٦٢ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٥٢١ ٥١٫٥٠ ٤٢٥٫٥٠ ٢٣٫٦٤ ١٨  تجریبیة
  التنبؤ

      ٢٠٤٫٥٠ ١٢٫٠٣ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٦٢٤ ٤٨٫٥٠ ٤٢٨٫٥٠ ٢٣٫٨١ ١٨  تجریبیة
  التصنیف

      ٢٠١٫٥٠ ١١٫٨٥ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٢٫٩١٩ ٦٨٫٥٠ ٤٠٨٫٥٠ ٢٢٫٦٩ ١٨  تجریبیة
  تحدید الصفات أو السمات

      ٢٢١٫٥٠ ١٣٫٠٣ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٩٣٨ ٤٠٫٥٠ ٤٣٦٫٥٠ ٢٤٫٢٥ ١٨  تجریبیة
  رؤیة العلاقات

      ١٩٣٫٥٠ ١١٫٣٩ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٤٫٦٣١ ٢٢٫٠٠ ٤٥٥٫٠٠ ٢٥٫٢٨ ١٨  تجریبیة
  الترتیب ووضع الأولویات

      ١٧٥٫٠٠ ١٠٫٢٩ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٤٫٨٤٨ ٦٫٥٠ ٤٧٠٫٥٠ ٢٦٫١٤ ١٨  تجریبیة
  الدرجة الكلیة

      ١٥٩٫٥٠ ٩٫٣٨ ١٧  ضابطة

  0.007 =مستوى الدلالة بعد تصحیح بنفیروني 

0.01 

 " U" یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 

 = α(جاءت على نحو دال احصائیاً عند مستوى   

حیث جاءت الفروق لصالح المجموعة التجریبیة ، )0.01

مما یدل على نمو التفكیر التحلیلي بمھاراتھ المختلفة 

ومن ثم تم . مقارنة بأقرانھم في المجموعة الضابطة بعدیاً

رفض الفرض الأول من فروض البحث وقبول الفرض 

  :البدیل الذي ینص على

 α( فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى توجد

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) 0.01 =

والمجموعة الضابطة في اختبار مھارات التفكیر التحلیلي 

 .في الفیزیاء لصالح المجموعة التجریبیة

فعالیة الاستراتیجیة المقترحة لحل المسائل الفیزیائیة 

 :في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي



 

 ٣٢١

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

تم تحدید فعالیة الاستراتیجیة المقترحة لحل 

المسائل الفیزیائیة في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي 

في الاحصاء اللابارمترى  " 2" باستخدام معادلة 

، كما ھو  "Z" لتحدید حجم التأثیر اعتماداً على قیم 

  :موضوح بالجدول التالي

ومستوي تأثیر الاستراتیجیة  " 2" قیمة  )٨(جدول 

 ليالمقترحة في تنمیة مھارات التفكیر التحلی

 مستوى  Z  ٢  المھارات
  التأثیر

 كبیر ٠٫٦٥ ٣٫٨٥١  الملاحظة
 كبیر ٠٫٦٠ ٣٫٥٢١  التنبؤ

 كبیر ٠٫٦١ ٣٫٦٢٤  التصنیف
 كبیر ٠٫٤٩ ٢٫٩١٩  تحدید الصفات أو السمات

 كبیر ٠٫٦٧ ٣٫٩٣٨  رؤیة العلاقات
الترتیب ووضع 

 كبیر ٠٫٧٨ ٤٫٦٣١  الأولویات

 كبیر ٠٫٨٢ ٤٫٨٤٨  الدرجة الكلیة

 " 2" الجدول السابق أن جمیع قیم یتضح من

جاءت لتعبر عن حجم تأثیر كبیر؛ حیث تراوحت قیمھا 

المتضمنة بالاختبار ما  بالنسبة لمھارات التفكیر التحلیلي

، كما یتضح أن حجم تأثیر )0.78-0.49(بین 

في تنمیة التفكیر التحلیلي ككل بلغ  الاستراتیجیة المقترحة

لاستراتیجیة المقترحة لحل مما یعنى أن إسھام ا) 0.82(

المسائل الفیزیائیة في التباین الحادث في التفكیر التحلیلي 

وھى قیمة تعبر عن حجم تأثیر كبیر % 82جاء بنسبة 

   ".2"وفقا للتدرج المعتمد لقیم 

ثانیاً النتائج الخاصة بالقیاس البعدي لمقیاس متعة 

  :التعلم

فرض الثاني من فروض البحث تم اختبار ال 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لا  :لذي نص على أنھا

بین متوسطي رتب ) α ≤ 0.05(عند مستوى دلالة 

درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في 

  .التطبیق البعدي لمقیاس متعة التعلم

مان " ولاختبار ھذا الفرض تم استخدام اختبار 

 بین للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة الفروق" وتني 

متوسطي رتب درجات المجموعة التجریبیة والضابطة 

في أبعاد متعة التعلم والدرجة الكلیة بعدیاً، والجدول 

  :التالي یوضح ذلك

  درجات المجموعة التجریبیة رتب ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي  " U" قیمة  )٩ (جدول

 والمجموعة الضابطة في مقیاس متعة التعلم بعدیاً

  الدلالة الإحصائیة  U  Z  مجموع الرتب  متوسط الرتب  ن  القیاس  عادالأب

  ٠٫٠١ عند دالة  ٢٫٨٠٧ ٦٩٫٠٠ ٤٠٨٫٠٠ ٢٢٫٦٧ ١٨  تجریبیة
  الرغبة في الاستمرار في الإنجاز

      ٢٢٢٫٠٠ ١٣٫٠٦ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٢٫٩٤٤ ٦٦٫٠٠ ٤١١٫٠٠ ٢٢٫٨٣ ١٨  تجریبیة
  الاستقلالیة

      ٢١٩٫٠٠ ١٢٫٨٨ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٠٧٢ ٦١٫٥٠ ٤١٥٫٥٠ ٢٣٫٠٨ ١٨  تجریبیة
  تقدیم تعلم ذو معنى ومغزى

      ٢١٤٫٥٠ ١٢٫٦٢ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٢٣٧ ٥٧٫٠٠ ٤٢٠٫٠٠ ٢٣٫٣٣ ١٨  تجریبیة
  تقییم المواقف بطریقة إیجابیة

      ٢١٠٫٠٠ ١٢٫٣٥ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٨٦٨ ٣٦٫٠٠ ٤٤١٫٠٠ ٢٧٫٥٠ ١٨  تجریبیة
  المقیاس ككل

      ١٨٩٫٠٠ ١١٫١٢ ١٧  ضابطة

  0.01 =مستوى الدلالة بعد تصحیح بنفیروني 
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" ت " یتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق أن جمیѧѧع قѧѧیم  

 = α(جѧѧاءت علѧѧى نحѧѧو دال احѧѧصائیاً عنѧѧد مѧѧستوى      

، حیث جاءت الفروق لصالح المجموعة التجریبیѧة   )0.01

لمختلفѧѧة مقارنѧѧة  ممѧѧا یѧѧدل علѧѧى نمѧѧو متعѧѧة الѧѧتعلم بأبعѧѧاده ا  

ومن ثم تѧم رفѧض    . بأقرانھم في المجموعة الضابطة بعدیاً    

 من فѧروض البحѧث وقبѧول الفѧرض البѧدیل        الثالثالفرض  

  :الذي ینص على

 α(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة   ) 0.01 =

           ѧلاب فѧم الطѧة تعلѧاس متعѧي مقیѧضابطة فѧي والمجموعة ال

  .مادة الفیزیاء لصالح المجموعة التجریبیة

فعالیѧة الاسѧتراتیجیة المقترحѧة لحѧل المѧسائل الفیزیائیѧة       

  :في تنمیة أبعاد متعة التعلم

تѧѧم تحدیѧѧد فعالیѧѧة الاسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة لحѧѧل       

المسائل الفیزیائیة في تنمیѧة متعѧة الѧتعلم باسѧتخدام معادلѧة          

 "2 "     یم     لتحدید حجم التأثیر اعتماداً عѧى قѧل "Z"   اѧكم ،

 :ھو موضوح بالجدول التالي

  )١٠(جدول 

ومѧѧستوي تѧѧأثیر الاسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة   " 2" قیمѧѧة 

 في تنمیة أبعاد متعة التعلم

 Z 2 الأبعاد
مستوي 

 التأثیر

الرغبة في الاستمرار في 

  الانجاز
 كبیر ٠٫٤٧ ٢٫٨٠٧

 كبیر ٠٫٥٠ ٢٫٩٤٤  الاستقلالیة

 كبیر ٠٫٥٢ ٣٫٠٧٢  تقدیم تعلم ذو معنى ومغزى

 كبیر ٠٫٥٥ ٣٫٢٣٧  تقییم المواقف بطریقة إیجابیة

 كبیر ٠٫٦٥ ٣٫٨٦٨  المقیاس ككل

 " 2" یتѧضح مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق أن جمیѧѧع قѧѧیم  

جاءت لتعبر عن حجѧم تѧأثیر كبیѧر؛ حیѧث تراوحѧت قیمھѧا          

المتѧѧضمنة بالمقیѧѧاس مѧѧا بѧѧین     بالنѧѧسبة لأبعѧѧاد متعѧѧة الѧѧتعلم   

ن حجѧѧم تѧѧأثیر الاسѧѧتراتیجیة  ، كمѧѧا یتѧѧضح أ)0.47-0.55(

مما یعنى ) 0.65(في تنمیة متعة التعلم ككل بلغ  المقترحة

أن إسѧھام الاسѧتراتیجیة المقترحѧة لحѧل المѧسائل الفیزیائیѧة       

وھѧى  % 65في التباین الحادث في متعة التعلم جاء بنسبة      

" قیمة تعبر عن حجم تأثیر كبیر وفقا للتدرج المعتمد لقѧیم    

2."   

        دمѧفي ضوء ما أسفر البحث من نتائج، تق

  :الباحثة التوصیات التالیة

عقد دورات تدریبیѧة للمعلمѧین لتѧدریبھم علѧى كیفیѧة            -١

إعداد الدروس باستخدام الاستراتیجیة المقترحة فѧي       

  .حل المسائل الفیزیائیة

تѧѧشجیع الطѧѧلاب علѧѧى التفكیѧѧر بѧѧصورة متبادلѧѧة فیمѧѧا   -٢

نѧѧصات الجیѧѧѧد  بیѧѧنھم، لتھیئѧѧة فرصѧѧة الاسѧѧتماع والا    

والفعال لبعضھم البعض، ومساعدتھم على تولید كم 

 .ھائل من الأفكار

اقتѧѧراح نمѧѧاذج واسѧѧتراتیجیات تدریѧѧسیة تعمѧѧل علѧѧى    -٣

تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر التحلیلѧѧي ومتعѧѧة الѧѧتعلم لѧѧدي   

 .الطلاب

إثѧѧراء كتѧѧب الفیزیѧѧاء بالأنѧѧشطة العلمیѧѧة التѧѧي تѧѧساعد   -٤

یلي ومتعѧة   الطلاب على تنمیة مھارات التفكیر التحل     

 .التعلم لدیھم

فѧѧي ضѧѧوء نتѧѧائج ھѧѧذا البحѧѧث تقتѧѧرح   : البحѧѧوث المقترحѧѧة

  :الباحثة البحوث التالیة

التفاعѧѧѧل بѧѧѧین الاسѧѧѧتراتیجیة المقترحѧѧѧة والأسѧѧѧѧلوب      -١

المعرفي في حل المѧسائل الفیزیائیѧة لتنمیѧة مھѧارات       

التفكیѧѧر التحلیلѧѧي والقѧѧدرة علѧѧى اتخѧѧاذ القѧѧرار لѧѧدى       

 .طلاب المرحلة الثانویة

لیѧѧة الاسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة لمعالجѧѧة صѧѧعوبات    فاع -٢

حل المسائل الفیزیائیة والاتجѧاه نحوھѧا لѧدى طѧلاب            

 .المرحلة الثانویة



 

 ٣٢٣

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

أثѧѧر اسѧѧتخدام الاسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة لحѧѧل المѧѧسائل    -٣

الفیزیائیѧѧѧة فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر المѧѧѧستقبلي     

 .ودافعیة الإنجاز لدى طلاب المرحلة الثانویة

تي تواجھ الطѧلاب عنѧد دراسѧة        دراسة الصعوبات ال   -٤

 .الفیزیاء، وكیفیة التغلب علیھا

دراسة تشخصیة لأوجѧھ القѧصور التѧي تعѧوق تنمیѧة         -٥

مھارات التفكیر التحلیلѧي ومتعѧة الѧتعلم لѧدي طѧلاب          

المرحلة الثانویة مما قد یسھم بشكل فعال في وضѧع     

 .التصورات المناسبة للتغلب علیھا
 

  :أولاً المراجع العربیة

، أصѧѧول علѧѧم الѧѧنفس العѧѧام   ). ٢٠٠٦(بѧѧراھیم العرسѧѧان  إ

  .جده، دار الشروق للنشر والتوزیع والطباعة

فاعلیѧѧѧة اسѧѧѧتراتیجیة   ): ٢٠١٧(إبѧѧѧراھیم رفعѧѧѧت إبѧѧѧراھیم    

مقترحѧѧѧѧة للѧѧѧѧتعلم للمتعѧѧѧѧة فѧѧѧѧي اكتѧѧѧѧساب العملیѧѧѧѧات 

الأساسѧѧیة للمجموعѧѧات وتنمیѧѧة الѧѧذكاء الفكѧѧاھي      

   مجلة كلیة. لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  .٢٢، جامعة بورسعید، العددالتربیة

اسѧѧѧتراتیجیات حѧѧѧل ). ٢٠٠٥( أحمѧѧѧد طلبѧѧѧة جѧѧѧودةإیھѧѧѧاب 

 المѧѧѧسائل الفیزیائیѧѧѧة وتنمیѧѧѧة القѧѧѧدرات العقلیѧѧѧة،   

  .مكتبة الأنجلو المصریة: القاھرة
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