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مشاركة أسر الطلاب ذوي الإعاقة لتحسين مُخرجات الخطة التعليمية   نماذج

 الفردية: مراجعة منهجية
 داد ـإع  

 ( * **)& هند فالح الشلوي(**) نورة عبد العزيز الباز&  *( ) دارين محمد الرشيد

 ص  ــــــــملخ

الدراسات التي تناولت (، بالإضافة إلى 1437/ 1436)   يؤكد الدليل التنظيمي للتربية الخاصة
على ضرورة مشاركة الأسر في الخطط التعليمية الفردية كعنصر أساسي. إن   ، برامج التربية الخاصة

الغرر  مررذ  رلم المراهعررة  ررن تذديرد رمرراسر مشرراركة أسرر الطررلت سوا الإعايررة والتري سررا مت فرري 
معرررايير التنرررميذ  تذسررريذ مجخرهرررات الخطرررة التعليميرررة الفرديرررة. ويرررد تررر  ال ذررر  وفررر  م منعرررة مرررذ

والاست عاد والمتمثلة في: الدراسات المنشنرة باللغة الإر ليزية في م لت مجذكمة، الدراسات التي تقع 
ضرمذ مصرطلذات المراهعررة والسلسرل ال ذثيرة المذررددة، كمرا أرنررا تنر  عينتنرا أو هررز  مننرا أوليررا  

سررررتخدامنا لتصررررامي  المررررننج أمررررنر الطررررلت سوا الإعايررررة أو المعرضرررريذ لخطر ررررا، بالإضررررافة إلررررى ا
الت ريبي وش ه الت ريبي )الم منعات والذالة الناحردة( والدراسرات الننةيرة وأًيررلا الدراسرات التري تقرع 

 EBSCO)(. مررذ ًررلب ال ذرر  فرري يناعررد البيارررات ا تيررة: 2020-2010ضررمذ الفترررة الزمنيررة ) 

HOST)و ،(Web of Science)و ،(PROQUEST)دراسررات مررذ  ير، اًتررارت ال احثررات  مررا
( دراسرررة تناولرررت رمررراسر مشررراركة الأسرررر مرررذ حيررر  دعمنررر  لأ ررردا  الخطرررط التعليميرررة، 272أصرررل) 

. تررر  اسررررتخل  IEPومشررراركتن  فررري تذ يقنرررا، بالإضرررافة إلرررى مشرررراركتن  بفاعليرررة فررري اهتماعرررات 
، وفذص هندة الدراسات المتنمنة بدية. وبللك تنصلت  لم المراهعرة إلرى  ل رة البيارات، وترميز ا

تنصلت ال احثرات إلرى و رماسر لمشاركة الأسر مذ ًلب تدًلت متعددة ت  تطبيقنا مع المشاركيذ. 
تعزيررز مشرراركة الأسررر فرري ضرررورة ال يررال بالمزيررد مررذ الدراسررات للتثريررد علررى أ ررر الترردًلت المختلفررة 

 دا  المختلفة في الخطط، مع أ مية التركيز على ت ايذ ًصائصن ، بالإضافة إلى دراسة  لتذقي  الأ
  الف نات التشريعية فيما يتعل  بمشاركة الأسر، وأًيرلا تفعيل دور المدرسة في دع  مشاركات الأسر. 

ــة ــاا الماتاحي طررة ، الخIEPمشرراركة الأسررر، مشرراركة النالررديذ، البررررامج التربررنا الفررردا، : الكلم
 التعليمية الفردية. 
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 .محاضر قسم التربية الخاصة جامعة الملك سعود )**(
 .محاضر قسم التربية الخاصة جامعة الملك سعود **(*)
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Participation Models of Families of Students with Disabilities 

to Improve Individual Educational Plan Outcomes: A Systematic Review 

    By 

Dareen AlRasheed )*(&Norah Abdulaziz Albaz)**( & Hind alshalawi)*** ( 

Abstract 

The Regulatory Guide for Special Education (1436/1437), in addition to 

studies that dealt with special education, emphasizes families’ participation in 

individual educational plans necessity as an essential element.  The purpose of 

this review is showing models of families of students with disabilities 

participations which contributed in improving the outcomes of IEP. The search 

was conducted according to a set of inclusion and exclusion criteria represented 

in English-language studies published in peer-reviewed journals, studies in the 

terms of review and specific research chains, studies that its sample, or part of 

it, enrolled parents of students with, or at risk of disabilities; and studies that 

followed the experimental and quasi-experimental designs (One Single Subject 

or groups); and qualitative studies; and finally studies within (2010-2020). By 

searching the following databases: (EBSCO HOST), (Web of Science) and 

(PROQUEST), the researchers selected eight studies out of (272) that dealt with 

family participation in supporting the goals of educational plans  and their 

achievement; and IEP meetings. The data were extracted and coded and the 

quality of the included studies was examined accurately. The review discovered 

three models for family participation through multiple interventions applied 

with the participants. The researchers emphasized the need to conduct more 

studies to confirm the impact of various interventions in enhancing families’ 

participation in achieving the various goals of the educational plans with 

focusing on the differences between parents’ characteristics, in addition to 

studying legislative gaps regarding the participation of families, and activating 

the role of the school in supporting families’ participations.  

Keywords: family involvement, parent participation, Individual educational 
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program, IEP, Individual Educational Plan. 

 ة:  ــــــدمــــمقال

إن المتثمل في ميدان التربية الخاصة يجدرك ح ر  التذرديات التري تجناهره المجمارسريذ بمختلر   
ر   . ولعرررل مرررذ بررريذ  رررلم  ناا القررررار، بالإضرررافة إلرررى الطرررلت سوا الإعايرررة وأجسررر  صررراتن ، وصرررج تخصج
صائصرررناس والرررلا يرررنعكا علرررى تنرررنا الاحتياهرررات والخررردمات التررري ي ررر   التذرررديات تنرررنا الفصرررات وً

تنررمنجه لنرر  الرردوب بكافررة  احقررل بنصررفه ا بعنايررة مررذ أهررل تذقيرر  الأ رردا ، وضررمان تعلرري  هيررد تقرديمن
أرظمتنررا ومؤسسرراتنا. ومررذ  ررلا المجنطلرر  تتميررز ًرردمات التربيررة الخاصررة بنرررورة تقررديمنا فرري سرريا  

مذ   رلم الخردمات بنر اتفردا يجراعي الاًتلف  ا ل والاحتياهات الفردية لكل طفرل سا إعايرة، بذير  تجصر 
 على الخصائص والقدرات النمائية المختلفة.  

إلررى هنررند النلايررات المتذرردة الأمريكيررة والإشررادة بنررا، والترري يطعررت  - نررا-ويمكررذ الإشررارة  
ا في ًدمات التربية الخاصة، حي  كان مذ بيننا التركيز على تذسيذ التعلي  والتعل  مذ  شنطلا بعيدل

( الأداة الأساسية للتخطيط التربنا، وسلك ضمذ تعديلت IEPًلب اعت ار البررامج التربنا الفردا) 
 (. 2012)أبن ريان،  1997( عال IDEAتطنيرية على يارنن تعلي  الأفراد سوا الإعايات) 

ولغررر  تبريررر ت ررايذ المصررطلذات فرري  ررلم المراهعررة، فهررره ي رر  التننيرره إلررى أن مصررطل   
ي للتربيررررة الخاصرررة مصررررطل  الخطرررة التعليميررررة البرررررامج التربررررنا الفرررردا يقابلرررره فررري الرررردليل التنظيمررر

طررة ارتقاليررة. ويمكررذ تعريرر   ررلم  طررة أسرررية، وً الفرديررة، والررلا يتكررنن مررذ ًطررة تعليميررة فرديررة، وً
 بثرنا:   -( 1437/ 1436رما ها ت في الدليل) -الخطة 

 فرير  العمرل المدرسري -و يقة أساسية ومجلز مة مكتنبة بيذ أطررا  العمليرة التعليميرة )الطالر  
الأسرررررة(، والأفررررراد، وال نررررات المنصررررن  علينررررا فرررري بررررررامج الطالرررر  ل ميررررع الخرررردمات التربنيررررة  -

والخرررردمات المسرررراردة الترررري تقتنررررينا احتياهررررات كررررل طالرررر  مررررذ سوا الإعايررررة، مبنرررري علررررى رترررررائج 
 ( 27التشخيص وال ياس، ومجعد مذ يبل فري  العمل في المؤسسة التعليمية. ) 

ر ورظرررلا لأ ميررة تقرردي  ًرردم  ات متننعررة سات تخصصررات مختلفررة، فقررد هررا ت الأسرررة كعنصررج
أساسي في الفري  متعدد التخصصات في الخطة التعليمية الفرديةس كنرنا تمتلك الخبررة الكافيرة حرنب 
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هنار  القنة والنع  لدى أطفالنا سوا الإعاية، حي  تجعتبر الأسرة مكنرلا أساسيلا فري ر راا العمليرة 
ا التربنية والتعليميرة ل لطرلت، والرلا يبردأ عملجنرا مرذ اللذظرة التري يجلحرا النالردان فري طفلنمرا اًتلفرل

في النمن، وسلك مذ ًلب تسر يل هميرع البياررات وتقرديمنا للمجمارسريذس لاسرتخدامنا كمصرادر منمرة 
وضررورية فري عمليررات التقيري  والتشررخيص وتصرمي  البررامج التربنيررة والتعليميرة المناسرر ة لكرل طالرر ، 

( على أ ر مشراركة الأسررة مرع فرير  العمرل فري 2019  تنفيل ا وتقنيمنا. ويد أرد العصيمي ) ومذ  
المدرسة، حي  إرنرا ت علنر  أرثرر يردرة علرى اتخراس القررار المناسر  بشرثن وضرع طفلنر ، كرللك يمكرذ 

 أن تنظر الأسرة إلى المعلميذ مذ ًلب مشاركتن  كذلفا  في تنشصة أبنائن  وليا كمنافسيذ.  
ويد عزز دور  الأسرة العديدج مذ القناريذ والتشريعات والأرظمرة الدوليرة والمذليرة، والتري تجؤكرد  

على إلزامية  لم المشاركة لدور ا الفعذاب في مجخرهرات البرررامج بشركل ًرا  والأ ردا  المرهرنة مرذ 
 ( م  IDEAبررررامج التربيرررة الخاصرررة بشررركل عرررال. كمرررا أنذ يرررارنن    الفريررر  ( الرررلا يرررنجص علرررى أن يجصررر 

ا بعررد أن يررت  تذديررد سالطفررل سا الإعايررةس بذسرر   ا فرديررل ا تربنيررل المنصررن  عليرره فرري القررارنن بررام ررل
تعريفررره فررري القرررارنن، يؤكرررد علرررى أن ي نرررج ذ  رررلا الفريررر  ضرررمذ عناصررررم المتعرررددة معلمررريذ، ومقررردمي 

 (. 2018 / 2014ًدمات، وأحد النالديذ أو كلينما للعمل ضمذ البررامج )روزشتايذ وهنرسنن،  
وأمررا فرري المملكررة العربيررة السررعندية فقررد أرررد الرردليل التنظيمرري للتربيررة الخاصررة الصررادر مررذ  

( علررى واه ررات الأسرررة والمدرسررة ت ررام كلينمررا فيمررا يتعلرر  بعرردة هناررر ، 1437/ 1436وزارة التعلرري ) 
ذصررنب علررى ومررذ أ منررا: تمكرريذ ولرري الأمررر مررذ زيررارة المكرران التربررنا والاطررلا علررى البررررامج، وال

ا معرفتره بهلغررا   منافقتره لغرر  التشرخيص، واعررداد البرررامج، والمنافقرة علرى هميررع التعرديلت، وأينرل
أا إهرا  في البررامج. وكللك مساردة الأسرة وتدريبنا وارشاد ا للعمل فري البرررامج. وت صرير الأسررة 

سرررررة وتعاورنرررا فرررري تنفيررررل بذقرررن  ابررررنن  المكفنلرررة برررراللنائ  والأرظمررررة. ومرررذ هنررررة أًررررى اسررررت ابة الأ
 البررامج في هميع مراحله، مع ضرورة تذدي  بيارات الطال  باستمرار لدى الفري  في المدرسة. 

ل    ا بمنضنا الشرارة بيذ الأسرة والمدرسة مرذ ي بر  ويد شندت السننات الماضية ا تماملا متزايدل
يات الاهتماةيرة التري تنصرلت إلرى ال احثيذ والمفكريذ التربنييذ، مجستنديذ في سلك على بعض النظر 

أ ميرة  ررلم الشرررارة مرذ منظررنر علمرري ترر  النصرنب إليرره بالعقررل والمشرا دة ال شرررية النايعيررة. وان مررذ 
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رالدولررة -أ ر   ررلم النظريررات  رري النظريررة البنينيررة النييتيررة، والترري ترررى أن لكافررة الررنجظ  الاهتماةيررة 
لطات وال ماعررات واير را تماةيررة منمرة تعمررل فري رسر  فرعرري يجطلر  عليرره ويرائ  اه -والأسررة والسرج

الأدوار، ولكرررررل دور وييفرررررةا تعمرررررل مرررررع الأدوار الأًررررررى لتجكمرررررل بعنرررررنا الررررر عضس لتذقيررررر  أ ررررردا  
 (. 2015المج تمعات البنينية )الذسذ، 

دًلت الترري يررت    تتسرر  عناصررر الخطررة التعليميررة الفرديررة بررالتننا والتشررع  الكبيررر، وتجعررد المررج
ا، وسلرررك لأرنرررا تتطلررر  اًتيرررار الممارسرررات تقرررديمنا للطرررلت س وا الإعايرررة مرررذ أ منرررا وأرثر رررا تعقيررردل

( أن  رررلا الأمرررر لا يتعلررر  2020المناسررر ة والمبنيرررة علرررى الأدلرررة. وفررري  رررلا الصررردد يرررلكر الغنيمررري) 
ناا القرررار مشرراركة الأسررة ا-بالردليل ال ذثرري وحردم، وارمررا ي رر  علرى الممارسرريذ وصرج للرخرررا   -أينررل

المبنيرة علرى الأدلرة. وفري الذردي  عرذ المشراركة النالديرة كممارسرة مبنيرة علرى الأدلرة،  فري الممارسرة
فهررره يمكررذ التثريررد علينررا كمجمارسررة مجسررتقلة أو كمجمارسررة داعمررة لمجمارسررات مبنيررة علررى الأدلررة، وسلررك 

معررزز مثررل: ممارسررات الترردًل الم كررر، والارتقرراب مررذ المدرسررة، والتكننلنهيررا المجسرراعدة، والتناصررل ال
 (. Mitchell &Sutherland, 2020والبديل، والتعاون بيذ النكالات ) 

رًرلب    ويرد تناولرت العديرد مررذ الدراسرات الأهنبيرة والعربيررة منضرنا مشراركة الأسرررة والمدرسرة مرذ 
دراسرررة النايرررع والمعنيرررات، وتقررردي  بعرررض البررررامج التدريبيرررة، بالإضرررافة إلرررى تقررردي  تنصررريات حرررنب أ ميرررة  

شراركة، وأ ر را علرى مخرهرات البررامج التربنيرة فري المردارس. ومرذ بريذ  رلم الدراسرات التري  وكيتية  لم الم 
التري أشرارت    (Barow & Östlund, 2019)درسرت وايرع وأ رر مشراركة الأسرر دراسرة برارو وأوسرتلنرد  

علررى عمليررة التقيرري ، وعرردل مشرراركة أوليررا  الأمررنر   التربيررة الخاصررة  إلررى ميمنررة معلمرري   -بشركل أساسرري -
والطررررلت، رارررر  التثريررررد علررررى أن  ررررلم المشرررراركة تجذقرررر  الأ رررردا  المرهررررنة مررررذ تلررررك البرررررامج )الدوسرررررا  

( أن المشرررراركة فرررري  2018(. وسكرررررت الرشرررريدا وتركسررررتاري ) 2018س ملكرررراوا والقنرررراة،  2018والذنررررن، 
لنالديررة. كمررا برررر أوليررا  الأمررنر فرري دراسررة رودريغيررز، بلتررز،  عمليررة التقيرري  المبرردئي أيررل أبعرراد المشرراركة ا 

أن هرندة الخردمات المقدمرة لأبنرائن  مرذ الممكرذ    (Rodriguez, Blatz &Elbaum, 2014)وال راول  
 أن تكنن دافعلا للمشاركة أو عدمنا، بالإضافة إلى دور كفا تن  اللاتية وهنند المدارس لإشرارن .  
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ثن عرررردل  قررررة أوليررررا  الأمررررنر بررررثن بررررالمعلمررررنن  لمشرررراركة، فقررررد أيررررر  وبررررالنظر إلررررى مجعنيررررات ا 
مشرراركتن  سررتعند بنتررائج إي ابيررة علررى أبنررائن  تعررد مررذ أرثررر المجعنيررات الترري تذررنب دون مشرراركتن ، 
وبشررركل مجغررراير يررررى أوليرررا  الأمرررنر أن عررردل مشررراركتن  يعرررند إلرررى عررردل هرررزل المجعلمررريذ ب ررردوى  رررلم 

( أن عردل وهرند رظرال 2019(. وعلى الصعيد رفسره أررد العصري ) 2018المشاركة )الدوسرا والذنن، 
ا–يجلرررزل بالمشرررراركة، وعرررردل وهررررند بررررامج إرشررررادية وتدريبيررررة مررررذ ي بررررل المدرسرررة تجعررررد  مررررذ أ رررر   -أينررررل

( أن مررررذ برررريذ أبرررررز المعنيررررات أمررررال مشرررراركتن  2018المجعنيررررات. وأضررررافت الرشرررريدا وتجركسررررتاري) 
وغيرررات القررناريذ المجلزمررة. وفررري سرريا  مجعنيرررات تطبيرر  الخطرررة ارخفررا  المسررتنى التعليمررري للنالررديذ 

نب دون التطبيرر  2017التربنيررة الفرديررة يرررى ًيررر ا والقذطرراري)  ( أن مررذ برريذ المعنيررات الترري تذررج
 بشكلٍ هيد وضع  تفعيل الفري  متعدد التخصصات. 

يرد مرذ الدراسرات التري  ولأن رقرص الخبررة والذاهرة إلرى تردري  النالرديذ يجعرد مطل رلا أساسريلا فري العد 
( لتؤكرد علرى فعاليرة برررامج يجعرزز مشراركة النالرديذ فري  2017ت  استعراضناس فقد ها ت دراسة ال نالردة ) 

 الخطة التربنية الفردية لتذسيذ التكي  النفسي لدى الطلت الصج  لصال  الم منعة الت ريبية. 
يرة يرد لا يكرنن يرا رلا فري كثيرر  وبالرا  مذ أن استكشرا  الإطرار النظررا فري المراهعرات المنن  

مذ المراهعات، إلا أرنا استغرينا ويترلا فري مراهعرة الخلتيرة النظريرة فري  رلا ال ارر س وسلرك بنرد  المقاربرة  
والفنر  المتعمر  للنايررع المذلري والردولي. و ررن منر ا لتذديررد الف رنات أو رردرة المعلنمررات سات الصرلة، وسلررك  

لج رتائج ي   . (Grant & Osanloo, 2014)مكذ تطبيقنا في السيا  المناس  لدينا  لبنا  بذٍ  منطقي يجقد  
درة الأدلررة ال ذثيررة الترري تصرر  رمرراسر مشرراركة الأسرررة فرري  ومررذ ًررلب  ررلا الاسررتعرا ، ولنررج
الخطة التعليمية الفردية، ولأرنا رتف  مع ضرورة ت ن  النينا في فر  تقييرد مشراركة النالرديذ فقرط فري 

(س تنصرلت ال احثرات إلرى أن  نراك حاهرة Mitchell &Sutherland, 2020حراب وهرند مشركلة ) 
د  رلم النمراسر الت ريبيرة والممارسرات الإهرائيرة، والتري تسرتند إلرى  ربيرة لمراهعرة منن يرة تجذردد وترصرج
الررردليل ال ذثررري والدراسررررات عاليرررة ال ررررندة التررري يجمكررررذ أن تسرررن  فرررري بنرررا  أ رررردا  واضرررذة ومج اشرررررة 

ناا القرررررار رذررررن رتررررائج لتذسرررريذ مجخرهررررات الخطررررط ال فرديررررة، بالإضررررافة إلررررى تنهيرررره الممارسرررريذ وصررررج
   الأبذاث سات الصلةس للتمييز واًتيار النمنسر المناس . 
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ناا القرررار والقررائميذ علررى م ررادرة  رمررا هررا ت  ررلم المراهعررة مررذ أهررل تقرردي  رتائ نررا إلررى صررج
التري مررذ  2030مرذ رييرة المملكرة ارتقرا ، و ري أحرد بررامج التذرنب الرنطني لررنزارة التعلري ، والمنبثقرة 

مذ الأسر في الأرشطة  %80التزاماتنا: ارتقا  دور أربر للأسرة في تعلي  أبنائنا، وتند  إلى إشراك 
(، ومرذ ًرلب مراهعرة الردليل الإهرائري 2016، 2030)رييرة المملكرة  2020المدرسية بذلرنب عرال 

مررذ وزارة التعلرري  لتذديررد البنيررة التنظيميررة والتنظيمرري لشرررارة المدرسررة مررع الأسرررة والم تمررع الصررادر 
والإهرائيرة لبنررا  وتفعيرل  ررلم الشررارة، لاحظررت ال احثرات افتقرراد  رلا الرردليل إلرى أا إهرررا ات ورمرراسر 
ًاصررة لمشرراركة أسررر الطررلت سوا الإعايررة، وتذديررد رطررا  العمررل فرري مرردارس التعلرري  العررال ويادتنررا 

 (. 1439/ 1438ي التربية الخاصة )وزارة التعلي ، وبعض العامليذ فينا مذ اير الممارسيذ ف
ويد استرشدت ال احثات في  لم المراهعة بمثيلتنا المط قة في الم تمعرات المتقدمرة، والتري 
رررران مرررذ بيننرررا مجراهعرررة  ررردفت إلرررى ت ميرررع الأدبيرررات المتعلقرررة بفاعليرررة مشررراركة النالرررديذ فررري التربيرررة 

جًلت التري تردع  الخاصة وتقيي  آ ار  لا التدًل باستخدا ل التذليل ال عدا. وأينرت النترائج أن الترد
مشرراركة النالررديذ كارررت ضررصيلة، وكرران التركيررز فرري حرردود اهتماعررات الخطررط التعليميررة الفرديررة. ويررد 
أوصى ال احثنن بث مية مشاركة النالديذ في سيايات أًرى. ولأرنا ررهرن مرذ  رلم المجراهعرة أن تكرنن 

المررردى الزمنرري لمراهعتنررا، حيرر  تنيفرررت تلررك المراهعررة لغررر  الذصرررنب إضررافة ح ي يررةس ترر  تذديررد 
وفرري  .( Goldman & Burke, 2017علرى أدلرة ورمراسر مختلفرة وال ذرر  ضرمذ معرايير أًررى ) 

 لم المجراهعة سعينا إلى الإهابة عذ السؤاب الرئيا ا تي: مرا ي رمراسر مشراركة أسرر الطرلت سوا 
 ات الخطط التعليمية الفردية؟  الإعاية التي أسنمت في تذسيذ مجخره

 ة:ـــدمـــية المستخـــالمنهج

 ث:ـــول البحـــوكـــروتـــب

ضمذ  (Moher et al., 2009, 2015)التزمت ال احثات بهرشادات ايترحنا من ير وآًرون 
 يائمتيذ تذتنا على عدة عناصر للتذق  مذ هرندة تقرارير المراهعرات المنن يرة والتذلريلت ال عردا

Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses 

(PRISMA) :بعرررد تذديرررد النرررد  والغرررر  مرررذ  -1، ويرررد اشرررتملت  رررلم الخطرررنات علرررى مرررا يرررثتي
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اًتيررار مصررطلذات ال ذرر  مررذ  -2نب المراهعررة لتذديررد ًطررة العمررل. المراهعررة ترر  وصرر  بروتنكرر
ًلب الرهنا لأدبيات منضنا المراهعة، وتكرنيذ سلسرل بذر  للنصرنب إلرى الدراسرات بشركل ديير  
وم اشررر، ويررد ترر  تطررنير بعررض السلسررل الترري ترر  اسررتخدامنا فرري دراسررات بذثررت فرري منضررنا  ررلم 

تعرديل وتقرني  سلسرل ال ذر  تر  ت ربتنرا علرى  (. ولغرر Goldman &Burke,2017المراهعرة ) 
تذديررد معررايير التنررميذ والاسررت عاد  -3(. EBSCO HOSTياعرردة واحرردة مررذ القناعررد المختررارة ) 

اًتيار المصادر التي سيت  ال ذ  ضمننا، إس ت  اًتيار  لث   -4للدراسات التي سيت  ال ذ  عننا.  
ة السعندية والتي تمن  هامعرة الملرك سرعند النصرنب مذ يناعد المعلنمات المدرهة في المكت ة الريمي

 Web of(، و) EBSCO HOSTالم ررراري إلينرررا لل ررراحثيذ وأعنرررا   يصرررة التررردريا، و ررري: ) 

Science (و ،)PROQUEST ويد ت  اًتيار اس لأرنا تنفر النصنب الكامل للدراسات التي يكنن ،)
ار للدراسرات سات الصرلة مرذ ًرلب ال ذر  والاًتير -5معظمنا منشرنرلا فري م رلت علميرة مجذكمرة. 

(، ومرررذ  ررر  تررر  ENDNOTالاتفرررا  والقبرررنب بررريذ ال احثرررات، وتنظيمنرررا فررري برررررامج إدارة المراهرررع ) 
استخل  البيارات وترميز ا، وبيان أس ات الاست عاد في كرل مرحلرة، مرع المقاربرة بريذ ال احثرات فري 

راسرات المتنرمنة مرذ ًرلب مؤشرررات فذررص هرندة الد -6 رلم المراهعرةس وسلرك للتقليرل مرذ التذيرز. 
 -8تلخررريص النترررائج الأساسرررية وربطنرررا بالمسرررتفيديذ فررري الميررردان.  -7هرررندة  ابترررةس لتقليرررل التذيرررز. 

وصر  ا  رار التطبي يرة وال ذثيرة  -9منايشة المعنيرات علرى مسرتنى الدراسرات المتنرمنة، والنترائج. 
 .  الدع  لنلم المراهعة. وص  أشكاب -10المترت ة على رتائج المراهعة مستقبلل

 المؤشرات الأساسية في جودة الدراسات المتضمنة:

إن اًتيررررار الدراسررررات بنررررا ل علررررى ديتنررررا المنن يررررة لرررره آ ررررار مترت ررررة علررررى أبذرررراث المراهعررررة 

د مررذ التفسريرات ايررر الناضررذة لل رراحثيذ  ورتائ نرا، حيرر  إن الدراسررات الدميقررة منن يرلا يمكننررا أن تذررج

(. ويرد التزمرت King, Davidson, Chitiyo & Apple, 2020اث ) فري  رلا النرنا مرذ الأبذر

يرررة النترررائج وارت اطنرررا بالأ ررردا   ال احثرررات بفذرررص هرررندة الدراسرررات المتنرررمنة مرررذ ًرررلب فذرررص د 

المجقدمرررة فررري الدراسرررات، وسلرررك مثرررل: ًصرررائص المشررراركيذ، والمتغيررررات، واهررررا ات التررردًل لتذديرررد 
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د  والث ررررات المطلرررررنبيذ فررررري بعررررض التصرررررامي  ال ذثيرررررة النمرررراسر الأرثرررررر فعاليرررررة، إضررررافة إلرررررى الصررررر

(Talbott, Maggin, Van Acker &Kumm, 2018) . 

وفررررري  رررررلم المراهعرررررة تررررر  تنرررررميذ الدراسرررررات الت ريبيرررررة وشررررر ه الت ريبيرررررة بتصررررراميمنا المختلفرررررة  
بشركل  -)الم منعات والذالة الناحدة( مذ بيذ تصامي  أًرى للدراسات سات الصرلة، و نراك اعتقراد مقبرنب  

في الأبذاث التربنية يرى أن التصمي  الت ريبي يمكذ أن ينرتج عنره معرفرةل يجعتمرد علينرا لتذديرد أ رر   -عال 
ذ مرررذ   التررردًل بديرررة أرثرررر، بالإضرررافة إلرررى إهررررا ات التطبيررر  النررررورية ل يررراس مررردى الفاعليرررة، ممرررا يمكررر 

 (. Cook, Tankersley & Landrum, 2009استخدامه كمؤشر هندة في  لم الدراسات ) 
وأما فيما يتعل  بالدراسات الننةيرة، فقرد تر  التذقر  مرذ هندتنرا مرذ ًرلب تنييفنرا للشرنا د، 
وسلررررك بررررربط رتائ نررررا بنتررررائج دراسررررات مختلفررررة عنررررد تفسررررير ا للنتررررائج، بالإضررررافة إلررررى ديررررة وصررررفنا 

ررسرررررنيل، التصرررررنيرا لمكررررران واهررررررا ات الدراسرررررة، وصرررررنلال إلرررررى رتائ نرررررا والعليرررررة الدميقرررررة بيننرررررا ) 
(. وال ررردير بالرررلكر أن مراهعتنرررا وتنرررميننا لأبذررراث رنةيرررة كررران بسرررب  أن منضرررنا 2019/ 2014

رمرراسر مشرراركة الأسررررة فرري الخطررط التعليميرررة الفرديررة يررد تخبرررررا برره بعررض البياررررات الكيتيررة التررري لا 
 تعتمد مياس العلية السببية بيذ المتغيرات فقط. 

 ا:ــارهــات واختيــدراســع الــة جمــعملي

تررر  ال ذررر  عرررذ الدراسرررات سات الصرررلة فررري يناعرررد المعلنمرررات باسرررتخدال مصرررطلذات ضرررمذ 
 السلسل ال ذثية التالية: 

1- AB ("elementary school" OR elementary-school OR pre-school OR 

preschool OR child* OR high-school OR "high school" OR middle-

school OR "middle school" OR student*). 

2- AB (disab*OR "special ed*" OR "special need*" OR "Individual* 

Education* Program*" OR "IEP" OR 

"Individual*Education*Plan*"). 
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3- (experiment* OR evaluat* OR effect* OR RCT OR quasi* OR trial 

OR random OR control* OR "qualitative study").  

4- ("parent* involvement" OR "parent* participation" OR "Parent* 

training"). 

تر  اًتيررار الدراسررات سات الصررلة فرري  ررلم المراهعرة بنررا  علررى معررايير التنررميذ والاسررت عاد، 

 (: 1و ي منضذة في ال دوب) 
 ــ( مع1جدول)  اد ـــين والاستبعـــير التضمـــايـ

 اد ــــير الاستبعــــايــــمع ين ــــير التضمــــايــــمع

 الدراسات المنشنرة باللغة الإر ليزية في م لت مجذكمة. ▪

الدراسرررررات التررررري ت ذررررر  ضرررررمذ مصرررررطلذات المراهعرررررة  ▪
 والسلسل ال ذثية المذددة.

مننرررا أوليررا  أمرررنر  الدراسررات التررري تنرر  عينتنرررا أو هررز ا  ▪
الطرررلت سوا الإعايرررة أو المعرضررريذ لخطر رررا بمختلررر  

 الأعمار.

الدراسررات الترري تسررتخدل تصررامي  المررننج الت ريبرري وشرر ه  ▪
الت ريبرررررري )الم منعررررررات والذالررررررة الناحرررررردة( والدراسررررررات 

 الننةية بمختل  تصاميمنا.

 (.2020-2010الدراسات التي تقع ضمذ الفترة الزمنية)  ▪

لرررررر  تجنشررررررر فرررررري م ررررررلت الدراسررررررات الترررررري  ▪
 مجذكمة أو بلغات أًرى.

الدراسرررررات التررررري لررررر  تتنرررررمذ مصرررررطلذات  ▪
ا مننا.  المراهعة أو هز ل

الدراسرررات التررري لا تنررر  أوليرررا  أمرررنر طرررلتٍ   ▪
 مذ اير سوا الإعاية أو المعرضيذ لخطر ا.

الدراسرررات التررري لررر  تطبررر  تصرررامي  المرررننج  ▪
 الت ريبي وش ه الت ريبي والننعي.

 الدراسرررررات الترررررري تقررررررع يبرررررل الفترررررررة الزمنيررررررة ▪
(2010.) 

 ة:  ــاا المتضمنـــدراســـار الـــج اختيـــائـــنت

بنررا  علررى معررايير التنررميذ والاسررت عاد السررابقة، رررتج عررذ عمليررة ال ذرر  فرري يناعررد البيارررات 

برررامج  ( دراسة مذتملة كنتي رة أوليرة لر  يرت  فذصرنا، وبعرد إدًراب هميرع الدراسرات فري272اًتيار) 

( 202وحررررل  الدراسررررات المكررررررة، تنصررررلت عمليررررة ال ذرررر  إلرررررى )  ENDNOTEتنظرررري  المراهررررع 

( دراسرررةس لعررردل مطابقتنررررا 173دراسرررة، وبعرررد يررررا ة ملخصررراتنا ومنن يتنرررا وفذصرررنا اسرررتج عد مننرررا ) 
( 29لمعررايير التنررميذ والاسررت عاد لنررلم المراهعررة أو منضررنعنا. ورررتج عررذ عمليررة التصررتية اًتيررار) 

ر النصرررنب إلرررى -بشررركل كامرررل-تبررريذ عنرررد مذاولرررة النصرررنب إلينرررا  دراسرررة مننرررا، ويرررد تررر    رررلثٍ  تعثررر 
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التناصررل مررع مصررادر ا ولرر  ررررتمكذ مررذ الذصررنب علينررا فرري النيرررت المذرردد لإهرررا   ررلم المراهعرررة. 

( ينضرر  عمليرررة 1( دراسررات بعررد فذصررنا كاملرررة والتذقرر  مررذ هندتنررا. والشرركل) 8وأًيرررلا ترر  تذديررد) 

 . (Moher et al., 2009)المراهعة واللا ايترحه وصممه من ير وآًرون    اًتيار دراسات
 اا ــــدراســــار الـــــ( اختي1شكل)

 

( م رلت 8إن الدراسات المختارة التي حققت معايير التنميذ في المراهعرة يرد رجشررت فري ) 
 مختلفة، مما سا   في التقليل مذ ارذياز النشر، و ي: 

  Education and Training in Autism and Developmental 

Disabilities, Journal of Child & Family Studies, Psychology in the Schools, 

Research in the Schools, Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi, Journal of 

International Society of Preventive & Community Dentistry, Journal of Applied 

Research in Intellectual Disabilities, International Journal of Special Education. 

تحديد مصطلحاا البحث والسلاسل 
 البحثية

ة 
حل

ر
لم

ا
ى

ول
لأ
ا

 

 تحديد قواعد المعلوماا

 

 محتملة دراسة (272)تحديد 

حذف الدراساا المكررة في برنامج  بعد دراسة (202) تحديد
ENDNOTE  

بعد استبعاد الدراساا بالنظر إلى معايير التضمين دراسة  (29) تحديد
 والاستبعاد

( 3بعد تعثر الوصول الكامل إلى) دراسة (26) تحديد
 دراساا

للدراساا التجريبية دراساا حققا معايير الجودة  (8)اختيار
 والنوعية

لة
ح
ر
لم

ا
 

ية
ثان

ال
 

ة 
حل

ر
لم

ا
عة

راب
ال

 

ة 
حل

ر
لم

ا
ثة
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دةس لنررمان رسرر ة  وترر  ترميررز هميررع الدراسررات المنررمنة مررذ يبررل كررل ال رراحثيذ كررلا علررى حرر 
عالية مذ الثقة في البياررات سات العليرة. وتمرت مراهعرة الاًتلفرات والتنصرل إلرى تنافر  فري ا را  

حيرر  ًمسررة عنامررل، بشررثن عناصررر ال ررداوب وتذليررل البيارررات. وفجذصررت تلررك الدراسررات بديررة مررذ 
صرائص المشراركيذ، والتردًل، والنترائج )رمرنسر المشراركة(،  و ي: التصمي ، والم منعة المقارررة، وً

 وت  عر  بيارات الدراسات مذ ًلب ال دوب ا تي:  
 اا ــــــدراســــــص الـــــــ( ملخ2جدول)

المؤلف/   م
 التصميم  السنة

المجموعا
ا  

 المقارنة
  خصائص
 النتائج  التدخل المشتركين 

1 
(Zhou, 

Wong, & 
McGrath, 

2019) 

ش ه ت ريبي 
ت ار يبلي  اً

وبعدا  
)بررامج  
 تدريبي( 

آبا    370
طفاب سوا  لأ

إعاية فكرية  
 أو رمائية. 

 خصائص الوالدين: 
  264النالديذ و 370

 الأطفاب. 
المرحلة الأولى  

 )المساعدات البصرية(:
 أطفاب.  201و آبا  263

المرحلة الثانية )التعليمات  
 اللفظية(: 

  107مذ النالديذ و 113
أطفابس بسب  ارسذات  
هز  مذ العينة لأس ات  

 مختلفة.
الأطفاب هميعن  مصابنن  

 .باضطرات رقص اليند

بررامج التآزر اللفظي  
( ت   VVIMال صرا )

استخدامه لأ الي  
الأطفاب سوا الإعاية  

 الفكرية والنمائية.
بررامج تدًل   حتوى:الم

ًلب مرحلتيذ )يبل 
وبعد(، وت  حسات وزن  
مع نن الأسنان عذ  
طري  ميزان إلكتروري  
مذمنبس بند  تذقي   
التنازن بيذ التسنس  
ومسذن  الفلنرايد في  

 مركز رعاية الطفل، 
رما ت  استخدال مثيرات  

بصرية )صنر( في  
المرحلة الأولى وتعليمات  

لفظية في المرحلة  
 الثارية. 

% مذ الأ الي  20
وأطفالن  وزعنا الكمية  
المناس ة والصذيذة  

لمع نن الأسنان. وحق   
% مذ  85ما يقارت 
% مذ  50الأ الي و

الأطفاب  د  الاستغنا   
عذ كمية تعادب ح    

ال ازلا  بعد إهرا   
التدًل، واستمر رص   
الأطفاب في استخدال  

رمية المع نن المنصي  
بنا لمدة ستة أشنر.  

وو الأدا   ران الأطفاب س
الفكرا الأعلى ومنارات  

دراك الأعلى أرثر  الإ
 تذ يقلا للند . 

2 
 

(Burton et 

al., 2018 ( 

 ت ريبي
مياس  

عشنائي 
 متكرر

م منعة 
ضابطة  
 وت ريبية
)بررامج  
 تدريبي( 

 أسرة:  87
الم منعة  
الت ريبية  

41  ،
والم منعة  
النابطة  

46. 

 خصائص الوالدين 
 أسرة.  87

  - 34الإس اري  العرق: 
 . 7اير الإس اري 

  1 -أمنات  40الأبنان: 
 أت. 

  -أمنات أصليات  37
 . 4ا ًرون 

  11 -إر ليزية   16اللغة: 
 إس ارية.

بررامج تدريبي مذ ًلب  
شرة لمدة  هلسات م ا 

ساعتيذ أسبنةيلا في  
م منعات مع أطفالن ،  
ويكنن النالدان في أوب  

منفصليذ عذ    ة دميق   ( 90) 
( دميقة  30) الر   ، وفي ا أبنائنم 

تالية مذ ال لسة يت   ال 
في أرشطة    ا مشاركتنم 

 عائلية 

الم منعة الت ريبية 
أينرت ات ا ات إي ابية 

ت ام البررامج مقاررة  
بالم منعات الأًرى.  

تعاطفا ت ام  رما أينرت 
احتياهات أطفالنا بغض  

النظر عذ أمارذ  
الرعاية، بالإضافة إلى  
التذسذ في استخدال  
العقات البدري بعد  
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المؤلف/   م
 التصميم  السنة

المجموعا
ا  

 المقارنة
  خصائص
 النتائج  التدخل المشتركين 

 خصائص الطفل: 
 سكنر.  31 -إراث10

 سنة.  4.3العمر: 
رطا  الص : طفنلة  

 م كرة.
  22الإعاية: مختلط )

 أًرى(.  19تنحد + 

في هامعة    الموقع: 
تكساس في يس  علنل  

الصذة )مركز دع  الأسر  
سوات الاحتياهات الخاصة  

 في ولاية تكساس(. 

: في أيال الأسبنا،  الوقت 
ويدمت للنالديذ العديد مذ  

التسنيلت لذننر  
 الاهتماا. 

البررامج التدريبي. ويعتقد  
ال اح  أن عاطفة  

النالديذ لنا دور في  
تقبل احتياهات الطفل  

وزيادة وعي النالديذ فينا  
التي   وبالصعنبات 

تناهنن  أو تناهه  
 أطفالن . 

3 
(Burke et 
al., 2018) 

 

ش ه ت ريبي 
اًت ار يبلي  

وبعدا  
)بررامج  

 ريبي( تد

آبا  الأطفاب  
سوا طي   

التنحد  
(ASD .) 

(  22)  خصائص الوالدين
 مشارك 

  1مكسيكي.  21العر : 
 هننت أمريكي. 

  19 -آبا   3: الأبوين
 أمنات. 

 (. 49إلى    28العمر: مذ) 
 ارنية عامة   18: لتعليم ا

ال امعة  طلت في  2 -
 هامعييذ.  2 -

  15: ما بيذ دخل الأسرة
أل     69أل  دولار إلى 
 دولار. 

 الذالة الاهتماةية: 
(  9) -( متزوهنن 13)

 اير متزوهيذ. 
 خصائص الأطفال: 

 سكنر   18الأطفاب: 
  17إلى  3مذ بيذ 

 سننات.  8متنسطن  
 لم الدراسة   ملاحظة:

تنطنا على شرو  ًاصة  
للمشاركيذ: أن يكنرنا  

لاتينييذ/ إس ان، أا سكان  
مذلييذ ي يدون التذدث  
باللغة الإر ليزية، لابد أن  

(  13تت اوز أعمار   )
سنة، يادرون على  

ركة في البررامج لمدة  المشا
 ( ساعة. 36)

بررامج مشروا دع   
ال يادة لأوليا  الأمنر  

 (LPLSP)اللتينييذ 
the Latino Parent 

Leadership 
Support Project  ،

(  36و ن ة ارة عذ)
ساعة تدريبية منزعة  

 ( هلسات 9على)
لمكان: مركز المعلنمات  ا

 والتدري . 

أولا: أينر االبية ا با   
مشاركة فعالة ت ام  

البررامج التربنا الفردا  
وتثييدم كممارسة فعالة،  

وكان سلك في رناية  
 . البررامج التدريبي

 اريا: أدلى المشاركنن  
بتعليقات حنب أرشطة  
المشاركة الفعالة في  

 أدوار  ، 

ومذ الممكذ ربط  
الاست ابة بالمعتقدات  
الثقافية حنب أ مية  

 . IEPاهتماعات الر: 

4 (Selimoğlu 
& Özdemir, 

2018) 

 ت ريبي
تصمي   
الذالة  
 الناحدة 

فاب مذ  أط 3
سوا طي   

التنحد  
 وأمناتن . 

 خصائص الوالدين: 
 العر  مذ أصل إس اري. 

 أمنات.  الأبوين:
 (. 35-33)   مجال العمر: 

بررامج التدًل في مرحلة  
الطفنلة الم كرة القائ   
على التفاعل المسمى  
التدريا المست ي   

Responsive 

لنحا أن  ناك زيادةل  
عالية  المستنى في  
منارات التفاعل  

الاهتماعي لكل طفل  
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المؤلف/   م
 التصميم  السنة

المجموعا
ا  

 المقارنة
  خصائص
 النتائج  التدخل المشتركين 

ًط  
الأساس  

متعدد  ال
التدًلت  
)بررامج  
 تدريبي(. 

 خصائص الطفل: 
 فتاة واحدة وولديذ، 
  6عمر الطفل الأوب 

سننات مذ تاري  بد   
 الدراسة، 

  4وعمر الطفل الثاري 
 سننات، 

  3مر الطفل الثال  وع
 سننات وشنريذ. 

Teaching (RT  .)
عقدت هلسات متابعة  

الدراسة في بينت  
المشاركيذ في بيصتن   
الطبيعية. وت  الارتنا   

مذ تطبيقات الدراسة في  
 لم    أربع مراحل. تتكنن 

المراحل مذ تذديد  
مستنيات البداية  

،  RTللمشاركيذ، وتنفيل 
،  RTوتقيي  ما بعد  
 .والمتابعة

ت  تذديد   مشارك. ويد 
زيادة كبيرة في سلنكيات  
التفاعل الاهتماعي التي  
مارسنا الأطفاب في بيصة  
لع  حرة مع أمناتن ،  

بالإضافة إلى الاست ابة  
للتفاعل والذفاظ على  
التفاعل بعد تطبي   

RT . 

5 (Fontil,201
5) 

بذ  رنعي 
تصمي   
النظرية  
 الم لرة 
 )مقابلة( 

 

  أسر  10
لأطفابٍ سوا  
طي  التنحد،  

أسر   5
  5رندية، 

 ر مناهرة. أس

 خصائص الوالدين: 
 آبا .  3أمنات و 8

 المستوي التعليمي: 
ما بيذ  ارنية عامة إلى  

 . درهة ال كالنرينس 
 خصائص الأطفال: 

  1سكنر  9أطفاب ) 10
 أرثى(. 

ت  تشخيص االبية  
(، وت   6بالتنحد ) الأطفاب 

تشخيص الأطفاب الأربعة  
 ال اييذ باضطرابات رمائية. 

  53.8تتراوا أعمار   بيذ 
 شنرلا  87.4و

إهرا  مقابلت    النوع:
شخصية مع أسر  

الأطفاب سوا التنحد.  
مقابلت ش ه   التدريب:

منظمة )وهنا لنهه(  
تذتنا على  ل ة بنند  

 رئيسة:
 ت ارت الأ الي.  -1
 رظال دع  الأسر.  -2
التذديات والعنائ .   -3

لارتشا  ت ارت الأ الي  
حنب فترة الارتقاب مذ  

الذنارة إلى الابتدائي،  
 مننعة.  وت  طرا أسصلة

رشفت المقابلت مع  
أوليا  الأمنر عذ أن  

الدع  التعليمي  
والم تمعي يساعد بعض  

العائلت الكندية  
والمناهرة في دع  عملية  

 الارتقاب. 
أ مية ًبرة أوليا  أمنر  

لأطفاب سوا التنحد  ا
 حنب برامج الارتقاب. 
ا  ار المترت ة على  
أًصائي عل  النفا  
المدرسي اللا يسنل  
ويتنسط في الشرارات  

والمدرسة  بيذ النالديذ 
 والتعاون بيذ النكالات. 

6 (Pareek et 
al., 2015) 

 ت ريبي
single‑ 
blind, 

parallel‑ 
design 
)بررامج  
 تث يفي(.

الم منعة )أ(  
تن  الطلت  

الم يميذ  
الليذ ًنعنا  
للإشرا  على  

تنظي  
الأسنان  

بالفرشاة تذت  
إشرا   

والدين . ت   
تقسي  

الطلت اير 
–الم يميذ 

على   -رللك

ا مذ الص   طال ل  315
وأسر  ، ت  تقسيمن  على  

  لث م منعات: 
أطفاب لكل   105

 م منعة.

بررامج تث يفي لتقدي   
المشنرة بشثن صذة الف   

 ًلب ساعات الدراسة. 
ت  تذديد أيال التث ي   
حنب صذة الف  مس قلا  
مع مدير المدرسة. كما  

ت  الشرا للنالديذ  
ومقدمي الرعاية حنب  

 البررامج. 
لسريرية  رفلت الت ارت ا

في معند حكنمي لعقد  
هلسات استماا الأطفاب  

الص  في النند لمدة  
 أشنر.  6حنالي 

ران  ناك ارخفا   
متنسط في درهة البلك  

ًلب المتابعة الثارية  
اللحقة التي أهريت بعد  

( أسابيع مذ بد   3)
الدراسة، وفي المتابعة  

الننائية التي أهريت بعد  
( أسابيع. كان  ناك  6)

ا- ارخفا     -أينل
ملذنظ في الدرهات في  

هميع الم منعات  
الثلث. يمكذ أن  

يستند  بررامج تنظي   
الأسنان تذت إشرا   
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المؤلف/   م
 التصميم  السنة

المجموعا
ا  

 المقارنة
  خصائص
 النتائج  التدخل المشتركين 

م منعتيذ: 
الم منعة  
)ت( تذت  
إشرا  مقدل  
رعاية، وكان  

أطفاب  
الم منعة  
)ر( تذت  
إشرا  كل  

مذ: ال اح   
ومقدل  
 الرعاية. 

المعل  وأوليا  الأمنر  
باستخدال مع نن أسنان  

يذتنا على الفلنرايد  
بثمان في الم تمعات  
المذرومة اهتماةيال،  
ويمكذ أن يؤدا إلى  

ارتفاا كبير في صذة  
د  الف . وبالتالي فهن أح

الم ادئ المنمة لتث ي   
   ن المشاركة  صذة الف 

 الفعالة للنالديذ. 

7 (Hebel & 
Persitz, 
2014) 

بذ  رنعي 
 يا راتي
 )مقابلة(. 

ذ  م 20
  19النالديذ: 

أمنات، وأت  
 واحد. 

 خصائص الوالدين 
 العرق: 

مذ العرت و ل ة    والدان 
  15مذ الينند الأر نسكا و
 مذ الينند العلمارييذ. 

ستة منن     مستوى التعليم: 
معلمنن أو مننينن يعملنن  

مع الأطفاب سوا الاحتياهات  
 الخاصة وأسر  . 

 خصائص الأطفال: 
  21و   3تتراوا أعمار   بيذ  

عاملا، وسوو إعايات شديدة،  
ومؤ لنن للتس يل في بررامج  

التعلي  الفردا في العال  
 . 2011-2010الدراسي  

طلت بمدارس الإعاية    8
الفكرية، وتلقنا ًدمات إعادة  
التث يل المنني مثل العلر  
النييفي وعلر النط .  

التربية الخاصة ويتلقنن  طال لا بمدارس    12التذ   
العلر الطبيعي والمعال ة  

دمات    . AACالمائية وً

مقابلت   نوع الأداة: 
وهنال لنهه مع   شخصية

 أوليا  الأمنر. 
تمت المقابلت   المكان:

في منازب النالديذ أو في  
مكان ًا  اًتارم النالد  

لتسنيل همع البيارات  
حنب القنايا العملية  

المتعلقة بمشاركة النالديذ  
في الدراسة، ولتعزيز  

 راحة النالديذ. 

مشاركة النالديذ وتعاون  
ا با  مع المعلميذ  ن  

لى  عملية ي   ع
المعلميذ وأوليا  الأمنر  

 تغليتنا ينميلا. 
تثسيا مشاركة   ت 

النالديذ والتعاون الفعاب  
بينن  وبيذ المعلميذ في  

برامج التعلي  الفردا  
للطلت سوا الإعايات  
الشديدة على عليات  

بي  الثقة والتناصل الإي ا
 بيذ العائلت والمدارس. 

8 (Jones & 
Gansle, 
2010) 

 ريبي ش ه ت
اًت ار 
بعدا  

)مؤتمر  
 مصغر(.

ا  41   مشاركل
 مذ النالديذ. 

في  21
الم منعة  
 الت ريبية، 

في   20و
الم منعة  

 خصائص الوالدين: 
حصلنا على   منن  24

تعلي   ارنا أو أيل،  
-مذ ا با   17وحصل 

على تعلي  ما   -على الأيل
بعد المرحلة الثارنية بما  
 في سلك التدري  المنني. 

 تطبي  مؤتمر يصير 
مع معل  التربية الخاصة  

، وسلك  IEPيبل اهتماا 
لتعزيز مشاركتن  في  

 الاهتماا والبرامج. 
احتسات مشاركة   ت 

النالديذ بعدد المرات  

ت  استخدال أربعة  
مقاييا أساسية: تناتر  

مشاركة النالديذ وراحتن   
أ نا  الاهتماا،  

وتصنراتن  عذ المشاركة  
في الاهتماا، وتصنرات  

المعلميذ، وتصنرات  
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المؤلف/   م
 التصميم  السنة

المجموعا
ا  

 المقارنة
  خصائص
 النتائج  التدخل المشتركين 

ران لدى هميع ا با    النابطة. 
بالفعل ًبرة في  

 . IEPإهرا ات
%  80ويد حنرت الأل فقط  

مذ اهتماعات بررامج 
%  20التعلي  الفردا، و 

 حنرم كل النالديذ. 
  41خصائص الطلاب:

المختلفة في مختل   طال لا مذ سوا الإعايات  
المراحل الدراسية، مذ  
 الابتدائية إلى الثارنية 

 % منن  سكنر.  70.7
متنسط أعمار الطلت  

 سننات.  10.4ران 

التي تذدث النالد بنا  
سنمة  أ نا  الاهتماا مق

على مدة الاهتماا  
 بالديائ . 

ذ متابعة  المسؤوليذ ع
مشاركة النالديذ في  

 الت ربة. 
أينرت النتائج رضا  

أوليا  الأمنر والمعلميذ  
والمسؤوليذ عذ ت ربة  

 المؤتمر المصغر 
بالإضافة إلى ارت ا   

عدد تعليقات ومشاركة  
النالديذ بالمستنى  

تصادا والاهتماعي  الاي
 والتعليمي لن . 

 ة:ــــات المتضمنــــدراســــج الــــائــــنت

 – 2010تشررررمل المراهعررررة المنن يررررة الذاليررررة  مرررران دراسررررات تراوحررررت سررررننات رشررررر ا مررررذ 
. وكان تركيز المراهعة على رتائج التدًلت سات الصرلة بنمراسر مشراركة الأسررة فري الخطرط 2019

التعليمية أو البررامج التربنا الفردا. وان ال احثيذ في هميرع الدراسرات التري تنرمنتنا  رلم المراهعرة 
فنا عذ فاعلية تدًلتن  مذ ًلب تذسذ الأطفاب بعد مشاركة أسر   في تردًلت مخصصرة يد كش

لنررر  أو تررردًلت ت مرررع الأسرررر بثطفرررالن ، ويرررد حققرررت هميرررع الدراسرررات المتنرررمنة رسررر ة عاليرررة مرررذ 
 مؤشرات ال ندة للدراسات الت ريبية والننةية. 

 ة: ــــالتعليمياا ــــين والبيئــــاركــــص المشــــائــــخص

ا، مرررذ بيرررنن  ) 869بلرررل المجشررراركنن فررري الدراسرررات الثمررران التررري تمرررت مراهعتنرررا )  (  22( مشررراركل
ا مررررذ هنررررنت أمريكررررا، و)  ا واحرررردل (  20( مررررذ أصررررل كنرررردا، و) 5( مررررذ إسرررر اريا، و) 37مكسرررريكيلا، ومشرررراركل

فرري  ررلث دراسررات،  إسرررائيليلا تننعررنا برريذ عرررت وينررند، ولرر  يررت  التعريرر  ب نسرريات أو أصررنب المشرراركيذ  
رًرريذ  رًرريذ  (Zhou et al., 2019)و رري: تشررن وآ ، وهررنرز  (Pareek et al., 2015)، وباريررك وآ

. وتنرنا المشراركنن مرذ حير  ال رنا، فقرد حرددت ًمرا دراسرات  (Jones &Gansle,2010)  واارسرل 
ا، بينمرا بلرل  ( أجمر  89)   هنا أوليا  الأمنر المشراركيذ، إس بلرل عردد الأمنرات المشراركات فري  رلم الدراسرات 
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د دراسرتان   عدد ا با  المشاركيذ  مارية آبا  فقط، حير  شرارك فري بعرض الدراسرات أمنرات فقرطس ولر  تجذرد  
رًرون   Burke)هنا المشراركيذ. كمرا أن دراسرتيذ فقرط سكررت أعمرار المشراركيذ، و مرا دراسرتا: برنرك وآ

et al., 2018)  وسرريليمن، أوالررن، وأوزدميررر ،(Selimoğlu & Özdemir,2018)  ويررد تراوحررت ،
ا. وهميرع أوليرا  الأمرنر المجشراركيذ كران لردين  أطفرابا سوا إعايرات مختلفرة، إس   49-28أعمار   بيذ  عامرل

تننعرت إعايرراتن  برريذ طير  التنحررد، وتنحررد، واعايرة فكريررة ورمائيررة، واعايرات شررديدة وصررج ، ولر  يررت  تذديررد  
فررري مرردارس للتربيرررة الخاصررة. فررري حرريذ تراوحرررت    رررنا الإعايررة فررري دراسررتيذ فقرررط، ولكررنن  كرررارنا مجسرر ليذ 

ا. كمرا أن أربرع دراسرات فقرط سكررت المسرتنى التعليمري للنالرديذ،    21-3أعمار أطفاب المشاركيذ بيذ   عامرل
ذ  أوليررا     نرر  ويررد تنررنا برريذ التعلرري  يبررل الثررارنا إلررى التعلرري  ال ررامعي والمننرري، وحررددت دراسررةا واحرردة فقررط م 

 Hebel)عملرررررنن مرررررع الأطفررررراب سوا الإعايرررررات وأسرررررر  ، و ررررري دراسرررررة  الأمرررررنر كمعلمررررريذ ومننررررريذ ي 

&Persitz,2014)  رًريذ رًل الأسررة مرا بريذ    (Burke et al., 2018). وفي دراسة برنرك وآ تر  تذديرد د
إلرررى أن هميرررع    (Jones &Gansle, 2010)  ألررر  دولار. ورنذ رررت دراسرررة هرررنرز واارسرررل   15-69

مررررررذ    % 80، ويررررررد حنرررررررت الأمنرررررراتج مررررررا يعررررررادب  IEPًبرررررررة فرررررري    -بالفعررررررل –المشرررررراركيذ كرررررران لرررررردين   
رًرريذ   % 20الاهتماعررات، بينمررا حنررر كررل النالررديذ    ,.Zhou et al)  مننررا. وسرر لت دراسررة تشررن وآ

ا إلررى أن وصررل عرردد  370ارسررذابلا كبيرررلا مررذ المشرراركيذ، حيرر  أن الدراسررة برردأت بعرردد )   (2019 ( مشرراركل
اس وسلررك بسرررب  عررردل الالترررزال برررههرا ات  113)   المشرراركيذ فررري المرحلرررة الثاريرررة مررذ البرررررامج إلرررى  ( مشررراركل

 التطبي  أو استنفاس   لكمية مع نن الأسنان المخصصة لن . 

 ا:ـــاميمهـــة وتصـــات المتضمنـــدراســـة الـــمنهجي

الدراسرررات المتنرررمنة مرررذ حيررر  التصرررمي  المسرررتخدلس وسلرررك للنصرررنب إلرررى رترررائج رمررراسر    اًتلفرررت 
مشرررراركة الأسررررر لتذسرررريذ مخرهررررات الخطررررط التعليميررررة المختلفررررة. حيرررر  تننعررررت  ررررلم التصررررامي  مررررا برررريذ  
التصرامي  الت ريبيرة والننةيرة، إس ط قرت دراسرتان المرننج النرنعي بتصرميميه: النظريرة الم رلرة والظررا راتي،  

رًرر . أمرررا  (Hebel &Persitz,2014)( و Fontil,2015لب مقرررابلت المشررراركيذ، و مرررا دراسرررتا: ) مرررذ 
الدراسررات التررري اسرررتخدمت التصرررامي  الت ريبيرررة فقرررد تننعررت مرررا بررريذ تصرررامي  الم منعرررات ودراسرررة الذالرررة  
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ل يرراس  الناحرردة. والدراسررات الررثلث شرر ه الت ريبيررة ط قررت الاًت ررار القبلرري وال عرردا أو ال عرردا فقررطس وسلررك  
 ,.Zhou et al)و   (Burke et al.,2018)فعاليرة التردًلت التري تر  تطبيقنرا، و ري دراسرة كرلٍ مرذ:  

. أمررا الدراسررات الت ريبيررة فقررد ات عررت تصررمي  ال يرراس العشررنائي  (Jones &Gansle, 2010)و   (2019
رًرر تث يفرري. Single-blind-parallel-desingالمتكرررر، و  رًرلب بررررامج ترردريبي وآ وأًيرررلا    ، وسلررك مررذ 

رًط    (Selimoğlu &Özdemir, 2018)ط ذقرت دراسرة سريليمن أوالرن وأوزدميرر  تصرمي  الذالرة الناحردة 
 الأساس المتعدد التدًلتس لاًت ار فعالية بررام نا التدريبي في أربع مراحل.  

 ة: ـــات المتضمنـــدراســـي الـــلات فـــدخـــالت

الترردًلتس لرفررع مسررتنى مشرراركة الأسرررة فرري البرررامج اسررتخدمت الدراسررات أربعررة أرررناا مررذ 
المقدمررة لأطفررالن  فرري البيصررات التعليميررة المختلفررة، حيرر  رفررلت أربررع دراسررات برررامج تدريبيررة مختلفررة 

( Burke et al., 2018لتردري  الأسرر بشركل مسرتقل أو مرع أطفرالن ، وفري دراسرة برنرك وآًرريذ ) 
 the Latino (LPLSP)ة لأوليرا  الأمرنر اللتينيريذ ًنع المشاركنن لبرررامج مشرروا دعر  ال يراد

Parent Leadership Support Project (سراعة تدريبيرة منزعرة علرى تسرع 36، و ن ة ارة عذ )
هلسات، كارت ة ارة عذ أرشرطة تدريبيرة تتنرمذ أسرصلة وأهنبرة وأرشرطة وألعرات ترويذيرة، وعررو  

دوار والمسرررؤوليات لأعنرررا  فريررر  الخطرررة بنربنينرررت تررردور حرررنب: مصرررطلذات التربيرررة الخاصرررة، والأ
التربنيرررة الفرديرررة، واحتياهرررات الطفرررل سو التنحرررد، ووسرررائل التناصرررل للت ررراوت مرررع احتياهرررات الطفرررل، 
وأًيررلا أسرالي  المشراركة فري اهتماعرات الخطرط التربنيرة الفرديرة. وفري دراسرة أًررى يردمت بررام نرا 

ا فري م منعرات مرع أطفرالن ، ويكرنن النالردان للأسر مذ ًلب هلسات م اشررة لمردة سراعتيذ أسربنةيل 
 اتاليررة مررذ ال لسررة يررت  مشرراركتنمال( دميقررة 30) الررر ، وفرريايذ عررذ أبنائنمررمنفصررل   ة( دميقرر90)  فرري أوب

. أمرا فري الدراسرة الت ريبيرة الثالثرة فقرد طبر  ال راحثنن Burton et al., 2018)فري أرشرطة عائليرة ) 
 A visual‐verbal integration model( VVIMبررررامج رمررنسر التررآزر ال صرررا اللفظرري ) 

للترردري  علررى الاسررتغنا  عررذ كميررة بذ رر  ح ررة ال ررازلا  مررذ مع ررنن الأسررنانس بنررد  منازرررة حرردوث 
(. وط قرت الدراسرة الت ريبيرة الرابعرة برررامج Zhou et al., 2019تسرنس الأسرنان والتسرم  برالفلنر) 

فاعرررل مرررع النالرررديذ والمعلمررريذ المسرررمى التررردريا التررردًل فررري مرحلرررة الطفنلرررة الم كررررة القرررائ  علرررى الت
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س وسلك للتث ير على منرارات التفاعرل الاهتمراعي لردى Responsive Teaching (RT)المست ي  
. وط قررت دراسررة باريررك (Selimoğlu &Özdemir,2018)( ASDالأطفرراب سوا طيرر  التنحررد ) 

ت المشاركات وأطفرالنذ الصر  حرنب بررام ال تدريبيال لتث ي  الأمنا (Pareek et al., 2015)وآًريذ
 صذة الف  مذ ًلب هلسات الاستشارة المتكررة كل  ل ة أسابيع.  

فررري حررريذ اًتلفرررت الدراسرررة الت ريبيرررة الخامسرررة عرررذ الدراسرررات الأًررررى باسرررتخدامنا رمرررنسر 
مع معل  التربية الخاصة، واللا يند  إلرى تعزيرز مشراركة   Mini-Conferenceالمؤتمر المصغر  

يبررل الاهتمرراا، ويررت  تقرردي  تعليقررات إي ابيررة بخصررن  تقرردل الطالرر  فرري  IEPذ فرري اهتمرراا النالرردي
دميقرة،  رر  الارتقرراب إلرى التعليقررات حرنب البيارررات الترري تذترار إلررى التذسرريذ،  30-20المرؤتمر ًررلب 

س القرادل، وبعرد ا يرت  تزويرد النالرديذ بالأسررا IEP ر  يراهرع المعلر  المفرردات المسرتخدمة فري اهتمرراا 
وأمثلرة عرذ كيتيرة طررا الأسرصلة، وأًيررا يجخترت  المرؤتمر ببيران  IEPالمنطقي للمشاركة في اهتماعات 

 . (Jones &Gansle,2010)إي ابي فيما يتعل  بث مية مشاركة النالديذ في العملية التعليمية  
ا  أمررا فرري الدراسررتيذ النررنعيتيذ فقررد عقررد ال رراحثنن م منعررة مررذ المقررابلت الم اشرررة مررع أوليرر

الأمرررنر، والتررري  ررردفت إلرررى تذليرررل ًبرررراتن  وتنهنررراتن  حرررنب دعررر  أطفرررالن  سوا التنحرررد فررري عمليرررة 
بررراتن  حررنب مشرراركتن  فرري Fontil,2015الارتقرراب إلررى المرردراس)  (، بالإضررافة إلررى فنرر  تصررنراتن  وً

IEP  (Hebel &Persitz,2014)  . 

 نماذج مشاركة الأسرة في نتائج الدراسات المتضمنة: 

ذ ًلب تذليل رتائج الدراسات السابقة أن أالبنا أينررت رترائج إي ابيرة فيمرا يتعلر  يلحا م
بث دا  تلك الدراسات التي اتفقت فيما بيننرا علرى دور وتعزيرز مشراركة الأسرر فري تذسريذ مخرهرات 
الخطط التعليمية الفردية والمتمثلرة فري ال ارر  السرلنكي والخردمات المسراردة، وسلرك مرذ ًرلب رنةيرة 

ا لأ ردافنا فري  ل رة الت دًل والتصرمي  الرلا تر  تطبيقره. وبرالنظر إلرى رترائج الدراسرات فقرد هرا ت ت عرل
رمررراسر رئيسررررية، و رررري: مشرررراركة الأسررررر فرررري دعرررر  أ رررردا  البرررررامج مررررذ ًررررلب المعتقرررردات الإي ابيررررة 

ا والعاطتيرررة والثقافيررررة ت رررام أبنررررائن ، ومشررراركة الأسررررر فرررري تذقيررر  أ رررردا  ومنرررارات أطفررررالن ، وأًيرررررل 
 .  IEPمشاركة الأسر بفاعلية في اهتماعات  
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وفيما يتعل  بنمرنسر مشراركة الأسرر فري دعر  أ ردا  البررامج مرذ ًرلب معتقرداتن  الإي ابيرة 
الررة ت ررام البرررررامج التربررنا الفررردا وتثييررردم  والعاطتيررة والثقافيررة، فقررد أينرررر االبيررة ا بررا  مشررراركة فع 

رشررطة المشرراركة الفعالرررة علررى الرررا  مرررذ تثريررد   علرررى رممارسررة فعالررة، كمرررا أدلررنا بتعليقررات حرررنب أ
التري يرد تمنرع فرر  مشراركتن ، وفري السريا  رفسره  IDEAبعض ييند يناريذ التربية الخاصة، مثرل 

ا حررنب مشرراركتن  فرري اهتماعررات  أًبررر بعررض المشرراركيذ أن بعررض المرردارس تت ررع أسررالي  أيررل حزمررل
IEP الثقافيرة حرنب أ ميرة  رلم الاهتماعرات)  تعرزى لأسر ات  قافيرة يمكرذ ربطنرا بالمعتقرداتBurke 

et al., 2018 ومررذ حيرر  السرريا  العرراطفي فقررد تعاطفررت الأسررر مررع احتياهررات أطفالنررا بغررض .)
النظرر عررذ أمرارذ الرعايررة بعرد مشرراركة أطفررالن  فري هلسررات الأرشرطة، وبالإضررافة إلرى سلررك أينرررت 

ا فري اسرتخدال العقرات البردري )  (. وفري تذليرل ًبررات Burton et al., 2018رترائج الأسرر ارخفاضرل
وتنهنررات الأسررر حررنب دعرر  عمليررات ارتقرراب أطفررالن  الصررغار للمرردارس، فقررد كشررفت المقررابلت مررع 
الأسر أن مشاركتن  ترتكز على  لث مرتكزات أساسرية، و ري: الردع  التعليمري، والخبررة حرنب بررامج 

نسرررط فررري الشررررارات بررريذ النالرررديذ الارتقررراب، ودعررر  أًصرررائي علررر  الرررنفا المدرسررري الرررلا يسرررنل ويت
 (. Fontil,2015والمدرسة، والتعاون بيذ النكالات ) 

ويتمثل رمنسر مشاركة الأسر في تذقي  أ دا  ومنرارات أطفرالن  فري رترائج دراسرتيذ بذثرت 
فرري فاعليررة برررامج تدريبيررة  رردفت إلررى تعزيررز صررذة الفرر  والأسررنان لأطفرراب مررذ سوا الإعايررة الفكريررة 
ا متنسطلا في درهة الربلك فري أسرنان  والنمائية والص  بمشاركة أسر  ، حي  أينرت النتائج ارخفاضل
الأطفرررررررراب بعررررررررد البررررررررررامج التث يفرررررررري للأسررررررررر حررررررررنب مشرررررررراركتن  لأطفررررررررالن  فرررررررري بررررررررررامج تنظيرررررررر  

% مرذ الأسرر وأطفرالن   رد  تنزيرع 20(. وفري السريا  رفسره حقر  Pareek et al., 2015الأسرنان) 
% مرررذ 50% مرررذ الأسرررر و85ناسررر ة والصرررذيذة لمع رررنن الأسرررنان، كمرررا حقررر  مرررا يقرررارت الكميرررة الم

الأطفررراب  رررد  الاسرررتغنا  عررررذ كميرررة تعرررادب ح رررر  ح رررة ال رررازلا  مرررذ مع ررررنن الأسرررنان بعرررد إهرررررا  
(، واسرررتمر رصررر  الأطفررراب فررري اسرررتخدال كميرررة المع رررنن المنصررري بنرررا لمررردة سرررتة VVIMالتررردًل) 

ارر  تنميرة منرارات التفاعرل الاهتمراعي لردى الأطفراب، لرنحا . وفري ه(Zhou et al., 2019)أشرنر
أن  ناك رتائج إي ابية في سلنكيات التفاعل الاهتماعي مرع الأل، والاسرت ابة للتفاعرل والذفراظ عليره 

 (.  (Selimoğlu &Özdemir, 2018في بيصة لع  حرة    RTبعد تطبي  بررامج يائ  على التفاعل
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فررري العديرررد مرررذ النترررائج، و ررري:    IEPر بفاعليرررة فررري اهتماعرررات  وأًيررررلا تتنررر  رمررراسر مشررراركة الأسررر
المشراركة القائمرة علرى عليرات الثقرة والتناصرل الإي ررابي بريذ العرائلت والمردارس، واعت ار را عمليرة ي رر   

ا )  (. ومرررع أن النترررائج أينررررت ترررث ير  Hebel &Persitz,2014علرررى المعلمررريذ والأسرررر تغرررليتنا ينميرررل
س إلا أن مشراركة  IEPتمراعي والتعليمري للأسرر علرى مشراركتن  فري اهتماعرات  المستنى الايتصادا والاه 

ا   الأسررر فرري مررؤتمر مصررغر مررع معلرر  التربيررة الخاصررة يبررل الاهتمرراا أدى إلررى رفررع مسررتنى المشرراركة كميررل
رًلب مرردة الاهتمراا، وعليرره أينررت النتررائج تسر يل مسررتنى   رًرلب رصرد عرردد مررات التذرردث  وكيتيرلا مرذ 

اركة الأسرر مرذ ي برل الأسرر أرفسرن ، والمعلمريذ والمسرؤوليذ )مردرا  المردارس ومسراعدين (  رضا مرتفعٍ لمش 
 . (Jones &Gansle, 2010)بعد حننر المؤتمر المصغر الإرشادا    IEPفي اهتماعات  

 ة: ــــة المنهجيــــراجعــــج المــــائــــة نتــــاقشــــمن

للإهابررة عررذ سرررؤاب الدراسررة، ترر  فذرررص  مرران دراسررات حققرررت معررايير التنررميذ والاسرررت عاد 
(، 2وال ندة، ويد لخصت ال احثات في  لم المراهعة هميع بياررات الدراسرات المتنرمنة فري ال ردوب) 

بالإضررافة إلررى شرررا النتررائج حسرر  الترميررز الررلا ات عترره ال احثررات فرري المنن يررة. ويررد تنصررلت  ررلم 
إلررى عرردة رمرراسر لمشرراركة الأسرررة فرري الخطررط التعليميررة الفرديررة والبررررامج التربررنا الفررردا، المراهعررة 

 والتي تمثلت في  ل ة رماسر، و ي كا تي: 
أينرررت النتررائج أن أحررد رمرراسر المشرراركة الفعالررة  ررن رمررنسر مشرراركة أسررر الأطفرراب سوا طيرر    ▪

رًرى فري دعر  أ ردا  ال  رًلب اسرتخدال معتقرداتن   التنحد والإعايات النمائيرة واعايرات أ بررامج مرذ 
الإي ابية والعاطتية والثقافيرة، وعلرى الررا  مرذ التذرديات التشرريعية وعردل ات راا المردارس أسرالي   

س إلا أن ارخرا  الأسر فري بررامج تدريبيرة معرفيرة  IEPحازمة مع الأسر للمشاركة في اهتماعات  
التربية الخاصة، وأدوار   في الخطرط التربنيرة  وارشادية كان لنا بالل الأ ر في تنمية  قافتن  حنب  

 .  (Burke et al., 2018)الفردية وحننر الاهتماعات لتذقي  احتياهات أطفالن   

ويتطل   لا النمنسر أن ينظر المعلمنن إلى أوليا  الأمنر بهي ابية أرثر، وتقردي  الردع  لنر  
اصرررة أن  مرررذ أهرررل رفرررع مسرررتنى الثقرررة لررردين  للمشررراركة فررري الخطرررط والبررررامج التربنيرررة والتعليميرررة، وً
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يرررون أن  ررلم المشرراركة منمررة وتعررزز تذقيرر  الأ رردا   -علررى حررد سررنا -المعلمرريذ وأوليررا  الأمررنر 
(، بالإضرررافة إلررى ضرررورة أن يسررتند  رررلا النمررنسر علررى تشرررريعات 2018المرهررنة )الدوسرررا والذنررن، 

 (.  2019مجلزمة للمشاركة النالدية )العصيمي، 
نمرررنسر علرررى عنصرررر العليرررة العاطتيرررة بررريذ الأسرررر وأطفرررالن  مرررذ ًرررلب رمرررا يسرررتند  رررلا ال

المشاركة في أرشرطة م اشررة عائليرة هماةيرةس بنرد  رفرع مسرتنى التقبرل لاحتياهرات أطفرالن  والتقليرل 
(، حي  إن الكثير مذ الأسر تسرتمر فري المعارراة Burton et al., 2018مذ أسلنت العقات البدري) 

ار وعرردل التقبررل والغنرر  والشررعنر بالررلر  والارتصررات، وممررا يجعررزز  ررلم مررذ مشرراعر الصرردمة والإركرر
 (. Mitchell &Sutherland, 2020المشاعر ارت اطنا بمناي  وأحداث عائلية واهتماةية متكررة ) 

والترري رثمررل مننررا المزيررد مررذ  -وفرري  ررلا السرريا  تؤكررد م ررادرة ارتقررا  لشرررارة الأسرررة مررع المدرسررة  
علرررى دور  رررلم الشررررارة فررري ترررنفير المنرررا  الأسررررا    -الإينررراا بشرررثن العمرررل فررري بررررامج التربيرررة الخاصرررة 

تمكريذ الطرلت  المناس  والسلي  لنمرن الأبنرا  النفسري، وت نر  الأسرالي  التربنيرة الخاطصرة، بالإضرافة إلرى  
 (.  1439/ 1438مذ مناهنة الصعنبات، وتنمية الثقة باللات، وتذقي  الن اا )وزارة التعلي ،  

وأًيرلا وضمذ  لا النمنسر، أردت النتائج علرى المرتكرزات الأساسرية لمشراركة الأسرر، والتري 
(. Fontil,2015تت سد فيما يثتي: الدع  التعليمري، والخبررة، ودعر  أًصرائي علر  الرنفا المدرسري ) 

ويررد يناهرره تطبيرر   ررلا النمررنسر العديررد مررذ المعيقررات سات العليررة مثررل ارخفررا  المسررتنى التعليمرري 
(، ورقررررررررص الرررررررردورات التدريبيررررررررة والإرشررررررررادية )الرشرررررررريدا 2018للنالررررررررديذ )الرشرررررررريدا وتركسررررررررتاري، 

  (، وميمنررة معلمرري التربيررة الخاصررة علررى هميررع عمليررات تقرردي2019س العصرريمي، 2018وتركسررتاري، 
 .  (Barow &Östlund, 2019)الخدمات في برامج التربية الخاصة  

يجعد رمنسر مشاركة الأسرر فري تذقير  أ ردا  ومنرارات أطفرالن  النمرنسر الثراري مرذ النمراسر  ▪
الترري تنصرررلت إلينرررا  رررلم المراهعرررة، حيررر  ترر  التثريرررد علرررى دور مشررراركة الأسرررر الفعررراب فررري 

باللات ومنارات التفاعرل الاهتمراعي والتري تجعرد  تذقي  الأ دا  سات الصلة بمنارات العناية
مذ الخدمات المنارية والمساردة في الخطرط التعليميرة الفرديرة. وعلرى الررا  مرذ إي ابيرة  رلم 
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النتررائجس إلا أن الدراسررات فرري  ررلم المراهعررة لرر  تجركررز علررى دور مشرراركة الأسرررة فرري ال اررر  
امج التربية الخاصة، والرلا يجعرد مرذ بريذ الأراديمي المنصن  عليه في الدليل التنظيمي لبر 

 (. 1437/ 1436الخدمات النامة في  لم الخطط )وزارة التعلي ،  

د  العصرريمي)  ( تطبير   رلا النمررنسر بتذديرد مشراركة الأسررر بذنرنر م رالا أوليررا   2019ويرد ييرذ
الخطررة    الأمررنر واعت ار ررا مشرراركة، فرري حرريذ مشرراركتن  كمسررتمعيذ فقررط فرري اهتماعررات فريرر  العمررل فرري 

التربنيررة الفرديررة. ورتي ررة لررللك يررررى العرراملنن فرري التربيررة الخاصررة أن تررردري مسررتنى مشرراركة الأسرررة فررري  
 (. 2017تنفيل أ دا  الخطة التربنية الفردية يجعد مذ معنيات تطبي   لم الخطة )ًير ا والقذطاري، 

شراركة الأسرر بفاعليرة وأًيرلا يستند النمنسر الأًير فري  رلم المراهعرة والمتمثرل فري رمرنسر م ▪
علررى العديررد مررذ الأسررا، و رري: المشرراركة القائمررة علررى عليررات الثقررة  IEPفرري اهتماعررات 

والتناصررل الإي رررابي برريذ أسرررر الطرررلت سوا الإعايررات الفكريرررة الشررديدة والإعايرررات الذركيرررة 
ا )  (، بالإضرررافة إلرررى Hebel &Persitz, 2014والمرردارس، وتغليرررة  رررلم العليرررات ينميرررل

معلمرري التربيرة الخاصررة ًرلب الاهتماعررات الثنائيررة بريذ معلرر  التربيرة الخاصررة وأسررر  مسراردة
، والتري مرذ شرثرنا أن تعرزز ت راوز ترث ير IEPالطلت سوا الإعايات المختلفرة يبرل اهتمراا 

، IEPالمسررتنى الايتصررادا والاهتمرراعي والتعليمرري للأسرررر علررى مشرراركتن  فرري اهتماعرررات 
ا بالاسرتناد إلرى الخبررة المعرفيرة التري حصرلنا علينرا وبالتالي رفع مسرتنى مشراركت ا وكيفرل ن  كمر 

 (.  Jones &Gansle, 2010في الاهتماعات القبلية الإرشادية ) 

وفي سيا  أًر يمكذ أن تتث ر مشراركة الأسرر فري مسرتنى الخدمرة المقدمرة لأطفرالن ، حير  
هررررندة أفنررررل عنرررردما تكررررنن إن مشرررراركة الكثيررررر مررررذ الأسررررر ترررررت ط بالمطال ررررة بتقرررردي  ًرررردمات سات 

 ,.Rodriguez et al)مخرهرات البررامج مذردودة، بالإضرافة إلرى دور هنرند المردارس فري إشررارن  

. ومرذ الممكررذ أن يسرا   تطبيرر   رلا النمررنسر بتغييررر صرفة حنررنر ولري الأمررر لاهتماعررات (2014
IEP  ،(، أو مرريوس يفتقررد إلرى الخبررة ) 2019كمسرتمع )العصريمي(Lai & Vadeboncoeur, 
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، إلى شريك مؤ ر سا يرار يت  تمكينه للمشاركة بشكل فعراب فري مسريرة تذقير  أ ردا  الخطرة 2013
 التعليمية الفردية على مستنى البنا  والتنفيل والتقني . 

 ة:  ـاا المستقبليـارسـث والممـى البحـة علـرتبـار المتـالآث

التذررديات الترري تناهرره أسررر الأطفرراب فرري  -علررى حرردٍ سررنا -تشررترك الرردوب المتقدمررة والناميررة 
طرررط أطفرررالن  فررري  سوا الإعايرررة عنرررد الذاهرررة إلرررى الررردع  المررررت ط بالخررردمات المختلفرررة فررري بررررامج وً

ت عليرره يررناريذ التربيررة Bindlish et al., 2018مختلرر  البيصررات التعليميررة )  ا لمررا رصرر  (. وتثريرردل
أ ميرررة مشررراركة الأسرررر فررري تقررردي   الخاصرررة، بالإضرررافة إلرررى العديرررد مرررذ الدراسرررات التررري أرررردت علرررى
(، Goldman &Burke, 2017ًردمات التربيرة الخاصرة، وضررورة إهررا  الدراسرات سات العليرة ) 

فهن رتائج  لم المراهعة تدع  مشراركة الأسرر فري الخطرط التعليميرة الفرديرة مرذ ًرلب تقرديمنا لثل رة 
ومرع سلرك رررى ضررورة ال يرال بمزيرد  رماسر للمشاركة سات أ ر فعراب علرى مخرهرات أبنرائن  المختلفرة. 

مررذ الدراسررات للتثريررد علررى أ ررر الترردًلت المختلفررة الترري تسررن  فرري رفررع مسررتنى مشرراركة الأسررر فرري 
البررامج المقدمرة لأطفرالن  فري البيصرات التعليميرة المختلفرة، وتذديرد  رلم التردًلت مرذ ًرلب أ رر  ررلم 

كممارسررة فعالررة، مررع ضرررورة دراسررة الف ررنات المشرراركة مررذ حيرر  الكرر  والكيرر ، وتثييررد   للمشرراركة 
التشرريعية الترري تتعلرر  بنرع  تفعيررل مشرراركة الأسرر فرري الخطررط التعليميرة الفرديررة، وفررر  وتطبيرر  
يناريذ تدع  المشاركة النالدية في المملكة على أن تكنن سات صفة إهرائية تجذدد أبعاد وأطررا   رلم 

 لأمنر. المشاركة مذ الممارسيذ والعامليذ وأوليا  ا
رًرلب إينررار تقبررل مشرراركتن  فرري الأرشررطة   رمررا أررره يمكررذ للمرردارس دعرر  مشرراركة النالررديذ مررذ 
والقرررارات المتعلقررة بثطفررالن ، بالإضررافة إلررى تقرردي  الممارسرريذ للتقررارير الإي ابيررة واطررلا الأسررر علررى تقرردل  

لتناصرل، حير   أبنائن  مذ ًلب التناصل المنتظ  والمستمر معن  باسرتخدال م منعرة متننعرة مرذ طرر  ا 
  -يررت ط بشرركل كبيررر وملذررنظ -إن تنيعرات النالررديذ المرتفعررة حررنب تذصريل أبنررائن  الأررراديمي أو المننرري  

 .  IEP (Cawthon et al., 2014; Flores de Apodaca et al., 2015)بت اربن  في المشاركة في  
مشراركة الأسرر وأًيرال، مذ الممكذ أن تكنن  لم المراهعة إضافة هن رية فري تن ير  رمراسر 

في الدليل التنظيمي والإهرائي للتربية الخاصة، والدليل التنظيمي والإهرائي لشرارة المدرسة مع الأسرة  
والم تمع في المملكة. وفي  لا السيا ، لابد للمدارس مذ تزويد الأسر ببرامج تدريبية لتذسيذ فنمن  
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التعليميررة الفرديررة، وتثسرريا مصرردر  لقنررايا التربيررة الخاصررة، وتشرر يعن  علررى المشرراركة فرري الخطررة
حيرنا يذترنا علرى معلنمرات تتعلر  برثدوار   والأدوات اللزمرة لمشراركتن ، فنرلل عرذ النصرنب إلرى 

 . (Diliberto & Brewer, 2014)أفنل الطر  للتناصل بيذ المدرسة والأسر 

  ة:ـــدراســـاا الـــوصيـــود وتـــقي

ج إي ابية لتعزيز مشراركة النالرديذ فري الخطرط التعليميرة مع أن المراهعة الذالية أينرت رتائ
الفرديةس إلا أن  ناك بعض القيند على الدراسات المتنمنة التي تمت مراهعتنا، بالإضافة إلى ييرند 
تتعل  بمراهعتنا المنن ية. لقد كارت رتائج الدراسات المتنمنة مذدودةس لأرنا تنمنت رماسر مشاركة  

ت الخطط التعليمية الفردية فقط، ولللك تقترا ال احثات المزيد مذ الدراسات النالديذ في بعض مخرها
المتننعة التي تشمل هميع الأ دا  الأراديمية والسلنكية والاهتماةية، بالإضافة إلى برامج الارتقاب، 
وتعزيز مشراركة الأسرر فري المسرتنيات الخمسرة مرذ المشراركة، و ري: الذصرنب علرى معلنمرات حرنب 

والمشاركة في الأرشطة المدرسية، والذنار وت ادب ا را  مع الممارسيذ، والمشاركة في صنع البرامج،  
القرار، وأًيرلا تذمل النالديذ لمسؤولية التخطريط والتنفيرل والتقرني  لر عض أهرزا  البررامج، والرلا يعتبرر 

 . (Mitchell &Sutherland, 2020)المستنى الأعلى مذ بيذ مستنيات المشاركة 
حظت ال احثات ت رايذ الخصرائص الاهتماةيرة والايتصرادية والتعليميرة بريذ المشراركيذ رما لا

فرري الدراسررات المتنررمنة، ممررا يررد يتطلرر  المزيررد مررذ ال ذرر  فرري أ ررر  ررلم الخصررائص علررى مشرراركة 
 .  (Jones &Gansle, 2010)الأسر في الخطط والبرامج 

اركة الأسررر فرري بعررض الدراسررات وأًيرررلا، لرر  يررت  تذديررد دور المدرسررة والمعلرر  فرري دعرر  مشرر
بررررنقص المعرفررررة والتطررررنير المننرررري للمعلمرررريذ، والررررلا  -بشرررركل أو بررررآًر-المتنرررمنة، والررررلا يرررررت ط 

 & IEP (Hornbyاعتبرتررره بعرررض الدراسرررات رقطرررة ضرررع  تناهررره تفعيرررل  رررلم المشررراركة فررري 

Witte,2010; İlik &Er, 2019)لمريذ . ولرللك يتطلر  تشر يع  رلا الردور مرذ ًرلب تردري  المع
لتعزيرز  ررلم المشراركة كممارسررة مبنيررة علرى الأدلررة، والتثريرد علررى دور ال رراحثيذ وأ ميرة تناصررلن  مررع 
ا لأ رردا   يصررة رعايررة الأشررخا  سوا الإعايررة )رييررة  الممارسرريذ فرري الميرردان بشرركل مسررتمرس تذ يقررل

مي فري (، والتي تند  ضمذ م منعة أ دافنا إلى دع  وتش يع ال ذ  العل2016،  2030المملكة  
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م اب الإعاية، بالإضافة إلى التثريد على الاستفادة مذ أفنرل المجمارسرات والأبذراث والأرظمرة علرى 
(، وسلررك لمناهنررة ضررع  العليررة 1439المسررتنى الإيليمرري والرردولي ) يصررة الخبرررا  بم لررا الررنزرا ، 

 (.  2010بيذ ال ذ  العلمي والممارسة الميدارية في النطذ العربي )الخطي ، 
( دراسرات فري المرحلرة مرا 3ظر إلى مرا يتعلر  بقيرند المراهعرة الذاليرة، فقرد تر  اسرت عاد ) وبالن

يبل الأًيرة مذ عملية اًتيار الدراسات سات الصرلةس وسلرك لعردل النصرنب الكامرل لنرا وتعرلر ارتظرار 
فري  رلم المراهعرة ضررورة وضرع  رلم الاحتماليررة  -ر راحثيذ–رد مؤلفينرا لنيرتٍ أطرنب. ومرع سلرك رررى 

 خصيص ويت أربر لمرحلة اًتيار الدراسات. وت
وعلررى الرررا  مررذ أررره ترر  تذديررد الدراسررات باللغررة الإر ليزيررة كمعيررار لتنررميذ الدراسررات سات 
الصررلة فرري  ررلم المراهعررةس إلا أن أحررد الدراسررات الترري ترر  التنصررل إلينررا واًتيار ررا لرر  تكررذ مترهمررة 

، ولكرذ بعرض يناعرد المعلنمرات (Selimoğlu &Özdemir, 2018)بشركل كامرل للغرة الإر ليزيرة 
يمكننا أن ترنفر ترهمرة فنريرة إلرى عردة لغرات، بالإضرافة إلرى البررامج الذاسرنبية مثرل ترهمرة هنهرل. 
إضررافة إلررى ررردرة الدراسررات باللغررة العربيررة فرري منضررنا  ررلم المراهعررة الترري تنررتنج المنررا ج الت ريبيررة، 

مختلفرة فري دراسرات التربيرة الخاصرة بشركل عرال واللا ينبث  مذ مذدودية  لم المنا ج وتصاميمنا ال
(. وبررالنظر إلررى الدراسررات الننةيررة فهرنررا رتفرر  مررع مبرردأ عرردل إمكاريررة التعمرري  علررى 2010)الخطيرر ، 

برررالمننج  -فقرررط-(. وفررري  رررلم المراهعرررة تررر  تنرررميذ دراسرررتيذ 2019حرررالات مشرررابنة )العبرررد الكرررري ، 
ا، ولإدرارنررا لأ ميررة  30النررنعي شررارك فينررا  دراسررة المعرراري بشرركل أعمرر  رنصرري ال رراحثيذ فرري مشرراركل

النطذ العربي بنرورة تكثي  ال ذرنث الننةيرة هن رلا إلرى هنر  مرع ال ذرنث الت ريبيرةس للنصرنب إلرى 
 رتائج شاملة وترارمية حنب منضنا دع  مشاركة الأسر في الخطط والبرامج التعليمية الفردية. 

 ة:ــــــاتمــــــالخ

مراهعررة المنن يررة لرر  تركررز علررى ترردًلت مذررددة لرردع  منضررنا علررى الرررا  مررذ أن  ررلم ال
مشاركة أسر الطلت سوا الإعاية لتذسيذ مخرهرات الخطرط التعليميرة الفرديرةس إلا أن النصرنب إلرى 
رمرراسر المشرراركة مررذ ًررلب ترردًلت متننعررة مررذ الممكررذ أن يسررم  بتنررنا  ررلم الترردًلت لرردع   ررلم 

تطبيررر  ضرررمذ سررريايات مختلفرررة تراعررري التنرررنا الكبيرررر بررريذ فصرررات العمليرررة، واتاحرررة الفرصرررة للت ربرررة وال
صائص الأسر.   التربية الخاصة وً



 يل ــأه ــة والت ـــاصــة الخـــتربيــة ال ــمجل
  –الأول زء   ــالجـ ( 44)دد  ــالع (13)د  ــالمجل

 2021 سبتمبر

 

 

261 

 
وفي الختال، ت در الإشارة إلى الدع  اللا تلقته ال احثرات فري  رلم المراهعرة مرذ ًرلب مرن  
ال احثرررات حررر  النصرررنب الم ررراري واللمذررردود إلرررى يناعرررد البياررررات المختلفرررة والمتاحرررة علرررى المكت رررة 

، بالإضرافة إلرى الاسرتفادة مرذ بعرض البررامج الذاسرنبية الم اريرة مرذ عمرادة SDLمية السرعندية الري
 شؤون المكت ات في هامعة الملك سعند. 

 
 الشكر والتقدير 

  التربيررررة تشرررركر ال احثررررات الرررردكتنرة امرررراري سررررلمان السررررلمان الأسررررتاس المسرررراعد فرررري يسرررر     
على هنند ا في تنهيه ال ذ  بثسرلنت علمري ممرننج، والشركر منصرنب إلرى هامعرة الملرك الخاصة  

والبرررامج التقنيررة الترري اسررتخدمتنا  المعلنمرراتسررعند الترري سررمذت لنررا بالنصررنب اللمذرردود إلررى يناعررد 
 .ال احثات لتنظي  المراهع واستخل  المذتنى العلمي مننا
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 ــراجـــــلما  ع ـــ

 :
ً
 ة:  ـــــربيـــــع العـــــراجـــــالمأولا

. الناشرر الردولي والاسرتراتي يات المعرفيرةصعنبات الرتعل  طرر  التردريا (. 2012أبنريان، إبرامي . ) 
 للنشر والتنزيع. 

(. فاعليرررة برررررامج يعرررزز مشررراركة النالرررديذ فررري الخطرررة التربنيرررة الفرديرررة فررري 2017ال نالررردة، فرررؤاد. ) 
م لرررررة هامعرررررة الشرررررارية للعلرررررنل الإرسرررررارية تذسررررريذ التكيررررر  النفسررررري لررررردى الطل رررررة الصررررر . 

 .267-238(،  2) 14،  والاهتماةية
النظريات الاهتماةيرة المتقدمرة دراسرة تذليليرة فري النظريرات الاهتماةيرة (. 2015ن. ) الذسذ، إحسا

 . دار وائل للنشر. 3    المعاصرة. 
(: تذليررررررل 2007-1998(. ال ذررررررنث العربيررررررة فرررررري التربيررررررة الخاصررررررة ) 2010الخطيرررررر ، همرررررراب. ) 

ل التربنيرررة، الم لرررة الأردريررة فررري العلررن لتنهناتنررا، وهندتنرررا، وعليتنررا بالممارسرررات التربنيررة. 
6 (4  ،)285-302 . 

(. معنيررررات تطبيرررر  الخطررررة التربنيررررة الفرديررررة مررررع سوا 2017ًيرررررا، سررررذرس والقذطرررراري، مذمررررد. ) 
التنحرررررد كمرررررا يررررردركنا العررررراملنن وعليتنرررررا بررررر عض المتغيررررررات فررررري تبرررررنك بالمملكرررررة العربيرررررة 

 . 95-50(،  90) دراسات عربية في التربية وعل  النفا،  السعندية.  
(. وايررررع مشرررراركة أوليررررا  الأمررررنر فرررري البررررررامج التربررررنا 2018 س والذنررررن، إبرررررامي . ) الدوسررررا، ررررراي

الم لرررررة العربيررررة لعلرررررنل الإعايرررررة الفررررردا للتلميرررررل سوا الإعايررررة الفكريرررررة بمنطقرررررة الريررررا . 
 . 17-137(،  5) والمنم ة، 

تررردًل (. المشررراركة النالديرررة ومعنياتنرررا فررري ًررردمات ال2018الرشررريدا، سرررلمىس وتركسرررتاري، مرررري . ) 
. م لررررة التربيررررة الخاصررررة والتث يررررل، الم كررررر للأطفرررراب الصرررر  وضررررعا  السررررمع فرررري الكنيررررت

7 (27  ،)70-122 . 
(. الريرا : ، مترره )أحمرد التميمري يارنن التربيرة الخاصرة(. 2018روزشتايذ، بس وهنرسنن، س. ) 

 (. 2014دار هامعة الملك سعند للنشر. )رشر العمل الأصلي في  
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. و يقررة تفاصرريل آليررة عمررل برررامج تذقيرر  الرييررة(. 2016. ) 2030المملكررة العربيررة السررعندية رييررة 
 برامج تذقي  الريية. ت  استرهاعه مذ الرابط

https://vro.moenergy.gov.sa/Arabic/DocLib/Vision%20Realization%20Pro

grams%20Overview_AR.pdf 
 مكت ة الرشد راشرون.   ال ذ  الننعي في التربية. (.  2019العبد الكري ، راشد. ) 

(. مدى مشاركة الأسرة مع فري  العمل في الخطرة التربنيرة الفرديرة للتلميرل 2019العصيمي، فند. ) 
(، 25) 6الم لرررة الدوليرررة للعلرررنل التربنيرررة والنفسرررية،  الريرررا . سوا الإعايرررة السرررمعية بمدينرررة 

12-42 . 
. دار الممارسررررررررات القائمررررررررة علررررررررى الأدلررررررررة فرررررررري التربيررررررررة الخاصررررررررة(. 2020الغنيمرررررررري، إبرررررررررامي . ) 

 الز را  للنشر والتنزيع. 
، ، )عبررد المذسررذ القذطرراري2  تصررمي  ال ذررنث الكميررة الننةيررة المزهيررة. (. 2019ررسررنيل، ر. ) 
 (. 2014ار المسيلة للنشر والتنزيع. )رشر العمل الأصلي في (، دمتره 

(. وايع الشرارة بريذ الأجسررة والمدرسرة مرذ وهنرة رظرر 2018ملكاوا، سعادس والقناة، مذمد أميذ. ) 
دراسرات  . معل مي ومعل مات المدارس العامليذ في مديريرة التربيرة والتعلري  لمنطقرة إربرد الأولرى

 . 226-209(،  3) 45العلنل التربنية،   -
الأماررة العامرة تنظري   يصرة رعايرة الأشرخا  سوا الإعايرة. (. 1439. ) الرنزرا  يصة الخبرا  بم لا 

 لم لا النزرا . ت  استرهاعه مذ الرابط
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/c99fc50a-eeb9-46ab-

8144-a9ec01007992/1# ! 
، طرنير للخردمات التعليميرة. شرركة تالدليل التنظيمري للتربيرة الخاصرة(. 1437/ 1436وزارة التعلي . ) 

 . ت  استرهاعه مذ الرابطالريا 
https://edu.moe.gov.sa/Taif/Sections/EducationalAffairs/Pages/Special_Edu.aspx   

. وزارة الررررردليل الإهرائررررري لشررررررارة المدرسرررررة مرررررع الأسررررررة والم تمرررررع(. 1439/ 1438وزارة التعلررررري . ) 
 . ت  استرهاعه مذ الرابط، الريا التعلي 

https://vro.moenergy.gov.sa/Arabic/DocLib/Vision%20Realization%20Programs%20Overview_AR.pdf
https://vro.moenergy.gov.sa/Arabic/DocLib/Vision%20Realization%20Programs%20Overview_AR.pdf
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/c99fc50a-eeb9-46ab-8144-a9ec01007992/1
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/c99fc50a-eeb9-46ab-8144-a9ec01007992/1
https://edu.moe.gov.sa/Taif/Sections/EducationalAffairs/Pages/Special_Edu.aspx
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https://edu.moe.gov.sa/Mokhwah/Departments/AffairsEducationalAssistant

/nsh/Documents/dj.pdf 
. وزارة الررررردليل التنظيمررررري لشررررررارة المدرسرررررة مرررررع الأسررررررة والم تمرررررع(. 1439/ 1438وزارة التعلررررري . ) 
 سترهاعه مذ الرابط. ت  ا، الريا التعلي 

https://edu.moe.gov.sa/Mokhwah/Departments/AffairsEducationalAssistant

/nsh/Documents/dn.pdf 
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