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ل 

ُ
  ءاثالكفاتكاه

 في الإطار المرجؼي لمنظوت الأهن المتحذة 
 في ضىء ػلن اللغت الإدراكي
صفوت علي صالحد.

(*)
 

 
 هلخص

على الرغم من اعتماد العربية لغةن رسميةن في الأمم الدتحدة منذ ما يزيد على نصف قرف، 
جد حتى الآف إطاره مرجعيّّ كاتساع لزيط تعليمها كتعلُّمها عالديِّا للؤغراض الدختلفة؛ فلب يو 

لتعليم العربية كتقييم كفاءة مستعمليها. كإف كانت ىناؾ لزاكلات فردية كمؤسسية لزمودة في 
ىذه السبيل؛ إلا أنها ػ على ألعيتها ػ لا تزاؿ في طور الاجتهادات الدتفرقة، مقارنةن بدا ينبغي أف 

جعي للغة العربية تعليمنا كتقييمنا. ييتخذ من إجراءات قوميَّة موحدة للتخطيط لوضع إطار مر 
كانطلبقنا من مبدأ التعدديَّة اللغوية في منظمة الأمم الدتحدة، اقتضى التخطيط اللغوم لدشركع 
انسجاـ اللغات في الدنظمة كضعى إطار مرجعي مشتًؾ لتعليم اللغات الرسمية الست كتقييمها 

الديتو من عالدية الذيئة التي كضعتو، كمن اكتسب ىذا الإطار ع)كمن بينها اللغة العربية(. كقد 
عالدية اللغات الست الدعتمدة في الدنظمة كسيلةن للتواصل الدكلر كالتًبصة كإصدار القرارات 
كالدواثيق كالاتفاقات كالدكاتبات كلستلف صور العمل كالتعامل. كما تأتي استعمالية ىذا الإطار 

للغة استعماؿ، كليست لررد معرفة بالقواعد من الدبدأ اللغوم الذم يقوـ عليو، كىو أف ا
الصوتية كالصرفية كالنحوية كالدلالية. كىذا ابذاه حديث في النظرة العلمية للغة، كمن ىنا يتسم 

                                                           
 جامعة القاىرة ، دكتوراه الدكلة في علم اللغة التطبيقي من الصلتًا –أستاذ علم اللغة الدساعد بكلية دار العلوـ  *
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ىذا الإطار بالحداثة، حداثة الدبدأ كحداثة الدنهج. فلم يعد يينظر إلذ اللغة )كبخاصة من منظور 
نها معرفة بالقواعد كالأساليب كالدفردات اللغوية علم اللغة الاجتماعي كالإدراكي( على أ

فحسب؛ كإلظا يينظر إلذ اللغة على أنها نظاـ لو أبعاده السياقية كالتداكلية كالتواصلية. كمن ثم 
الكفاءات )الكفاءة التداكلية، كاللغوية،  فتعليم اللغة كتقييمها ينبغي أف يقوـ على منهجية

اطعة، ككفاءة الخطاب(. كعلى الرغم من غزارة البحوث كالوظيفية، ككفاءة الثقافات الدتق
كالدراسات اللغوية كالتًبوية حوؿ نيظيم تعليم العربية لغةن أكلذ أك ثانية؛ إلا أف أحدنا لد يتطرؽ إلذ 

، كمن ىنا َُِٖتكامل ىذه الكفاءات في الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة الصادر عاـ 
( استجلبء التحوؿ في مفهوـ الكفاءة اللغوية من الدنظور الدعرفي ُتأتي ألعية ىذا البحث في )

( كاستعراض ِلدل تشومسكي إلذ الدنظور الاستعمالر لدل ركاد علم اللغة الإدراكي، )
الأسس الدنهجية للئطار الأمريكي كالإطار الأكركبي لتعليم اللغات، كالإطار الصيتٍ كالإطار 

مناقشة فلسفة التعددية اللغوية في الإطار الدرجعي لدنظمة ( ك ّالإندكنيسي لتعليم العربية، )
( كبياف تكاملية الكفاءات في الدستويات اللغوية ْالأمم الدتحدة كفق مشركع بذانس اللغات، )

( ثم كيفية  الاستًشاد بالددخل القائم على الكفاءات عند ٓللئطار الدرجعي في الدنظمة، )
بية. كبعبارة أخرل، لغيب ىذا البحث عن سؤاؿ عاـ:  تصميم إطار مرجعي مشتًؾ للغة العر 

كيف تتكامل جوانب الكفاءة التواصلية في الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة في تعليم اللغة 
 العربية؟ ككيف لؽكن الإفادة التطبيقية من ىذا الإطار خارج سياؽ الدنظمة؟

Abstract 
Although Arabic Language was assigned as an official language in the 

United Nations more than half a century ago, and the scope of its teaching 

and learning has expanded globally for various purposes; there is still no 

framework for teaching and evaluating Arabic so far. There are praiseworthy 

individual and institutional attempts in this regard; But still in the stage of 

dispersed attempts, compared to what should be taken in terms of linguistic 

planning. Due to the principle of multilingualism in the United Nations, the 

linguistic planning of the Language Harmonization Project required 

development of a common framework for teaching and evaluating the six 

official languages, including Arabic. This framework gained its universality 
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from the universality of the organization that established it, and from the 

universality of the six languages assigned as a means of international 

communication, translation, and various forms of work and dealing. The 

usefulness of such a framework comes from the linguistic principle, i.e., 

language is a usage, not just knowledge. This is a modern trend in the 

scientific view of language, and hence this framework is characterized by 

modernity of principle and method. Language (particularly from the 

perspective of cognitive linguistics) is no longer viewed solely as knowledge 

of linguistic rules, styles, and vocabulary; rather, language is a system with 

its contextual, pragmatic, and communicative dimensions. This, language 

teaching should be based on a competency methodology. Despite the 

abundance of studies on teaching Arabic as a first or second language, no 

one addressed the integration of these competencies in the framework of the 

UN issued in 2018. From here comes the importance of this research in (1) 

clarifying the shift in the concept of linguistic competency from the cognitive 

perspective of Chomsky to the usage perspective of the pioneers of cognitive 

linguistics, (2) reviewing the methodological foundations of the American 

framework and the European, Chinese, and Indonesian ones for teaching 

Arabic, (3) discussing the philosophy of linguistic pluralism in the 

framework of the UN according to the Language Harmonization Project, (4) 

demonstrating the complementarity of competencies at the linguistic levels 

of this framework, (5) and then how to be guided by the competency-based 

approach when designing a common Arabic framework. In other words, this 

research answers a general question: How are the aspects of communicative 

competence integrated into the UN framework? 

هت: الغرض البح1)
ِّ
 يخ( هقذ

منذ اعتماد اللغة العربية لغةن رسميةن في منظمة الأمم الدتحدة في الثامن عشر من ديسمبر عاـ 
(؛ كىناؾ إقباؿ متزايد على تعلُّم العربية للتواصل َُّٗ/ ِٖبالقرار رقم )د/  ُّٕٗ

كالقرارات؛ أم باعتمادىا لغةى الدبلوماسي كالدكاتبات الرسمية، كالتًبصة الفورية، كتربصة الوثائق 
عملو في الجمعية العامة للؤمم الدتحدة كلجانها الرئيسة. كلا شك أف لذذا القرار حيثياتو التي يأتي 
، كعدد الدتحدثتُ بها لغةن أكلذ أك  على رأسها مكانة اللغة العربية لغةن للحضارة كالثقافة كالعلوـ

دد كبتَ من أعضاء الأمم الدتحدة، كلغة عمل مقررة في كثتَ ثانيةن في العالد، كأنها اللغة الرسمية لع
 من الذيئات كالوكالات الدتخصصة. 
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كلأف الأداء اللغوم في منظمة الأمم الدتحدة لو مواصفةه لزددة كقواعد موحَّدة في التًبصة 
كالتوثيق كالتواصل؛ فقد سعت الدنظمة لوضع إطار مرجعيوٌ للغات الدعتمدة بالدنظمة )كمنها 
اللغة العربية(؛ بغرض بسكتُ التعددية اللغوية في الدنظمة، كتطبيعها ضمن نسقو موحٌد في 

 Harmonization التواصل كالأداء كالتدريب، كفق رسالة مشركع التجانس اللغوم

Languageبوضع إطار مرجعي عاـ للغات الرسمية الست في الدنظمة تعليمنا كتقييمنا، يقوـ  ؛
برديدنا في سياؽ العمل بالأمم الدتحدة. كيتسم ىذا الإطار بفاعلية على منهج الكفاءات ك 

البرامج اللغوية كاتساقها كمركنتها في تطويع المحتول التدريبي لواقع الاستعماؿ الوظيفي؛ 
كإكساب الدهارات العملية في التحوؿ )كالتحويل( من نظاـ لغوم إلذ آخر. كتأتي قيمة ىذا 

لأطر الأجنبية في تعليم اللغة الثانية ػ من أنو بذربة عملية جادة في الإطار ػ رغم اعتماده على ا
كضع إطار مرجعي لتعليم اللغة العربية؛ كىو ما تفتقر إليو مناىج تعليم العربية لأبنائها، كلغتَ 
 أبنائها تدريسنا كتقييمنا؛ رغم اتساع لراؿ تعليم العربية لزليِّا كعالديِّا، كرغم تعدد الجهود الدبذكلة

في سبيل كضع أطر كلية )أك جزئية( للغة العربية؛ إلا أنها لد بزرج عن إطار التنظتَ إلذ لراؿ 
 التطبيق )الدشتًؾ أك الدوحد(.

كالددقق في التجارب العربية؛ لغد معظمها لزاكلات لبناء مناىج تعليمية، أك دراسات تقتًح 
لم، أك المحتول التعليمي(، كما لغد معايتَى منهجية في لرالات تعليم اللغة )الدعلم، أك الدتع

معظمها ػ إف لد يكن أغلبها ػ يعتمد على الإطار الأمريكي أك الإطار الأكركبي في تعليم اللغات 
إشكالية تعليم اللغة  الأجنبية، كما أنها تقتصر على تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها. كىنا تكمن

ها كمتعلميها؛ إذ تفتقر العربية إلذ إطار مرجعي العربية كقياس الكفاءة اللغوية لدل مستعملي
مشتًؾ لػكم مهارات التعليم، ككفاءات الاستعماؿ، كمؤشرات الأداء، كنظم التقييم كفق 
مستويات لغوية معيارية متدرجة. كعلى الرغم من غزارة البحوث كالدراسات اللغوية كالتًبوية 

 أف أحدنا لد يتطرؽ إلذ مواصفات الكفاءة اللغوية حوؿ نيظيم تعليم العربية لغةن أكلذ أك ثانية؛ إلا
، كمن ىنا تأتي ألعية ىذا البحث َُِٖفي الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة الصادر في 
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استجلبء التحوؿ في مفهوـ الكفاءة اللغوية من الدنظور الدعرفي لدل تشومسكي إلذ  ُفي )
( كاستعراض الأسس الدنهجية للئطار ِاكي، )الدنظور الاستعمالر لدل ركاد علم اللغة الإدر 

الأمريكي كالإطار الأكركبي لتعليم اللغات، كالإطار الصيتٍ كالإطار الإندكنيسي لتعليم العربية، 
( كمناقشة فلسفة التعددية اللغوية في الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة كفق مشركع ّ)

ت في الدستويات اللغوية للئطار الدرجعي في ( ثم بياف تكاملية الكفاءاْبذانس اللغات، )
( كأختَنا الاستًشاد بالددخل القائم على الكفاءات عند تصميم إطار مرجعي ٓالدنظمة، )

 مشتًؾ للغة العربية.
كلغيب ىذا البحث عن سؤاؿ عاـ: كيف تتكامل جوانب الكفاءة في الإطار الدرجعي لدنظمة 

ككيف لؽكن الإفادة من ىذا الإطار عند التخطيط لإطار الأمم الدتحدة لتعليم اللغة العربية؟ 
 عربي مشتًؾ يقوـ على مدخل الكفاءات؟

 كلؽكن تفريع ىذا السؤاؿ العاـ إلذ الأسئلة الجزئية الآتية:
ما التحوؿ في مفهوـ الكفاءة اللغوية من "الدعرفة" في الددرسة التوليدية إلذ "الاستعماؿ" في علم ( ُ)

 اللغة الإدراكي؟ 
 ( إلذ أم مدل ركعي مبدأ التعددية اللغوية كبذانس اللغات في سياؽ العمل بالأمم الدتحدة؟ِ)
 ( كيف تتكامل جوانب الكفاءة اللغوية في الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة في تعليم العربية؟ّ)
 للؤمم الدتحدة؟( ما الأسس اللغوية كالدنهجية في تدرج الدستويات الدعيارية في الإطار الدرجعي ْ)
 ( كيف لؽكن الاستًشاد بالددخل القائم على الكفاءات في التخطيط لإطار مرجعي مشتًؾ للعربية؟ ٓ)

كالإجابة عن ىذه الأسئلة تقتضي عرضنا للؤطر الدرجعية لتعليم اللغات كتقييمها، كما 
وية، كآلية عمل تقتضي برليلبن لفلسفة الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة، كمستوياتو اللغ

الكفاءات الدختلفة في كل مستولن، كما يتسم بو ىذا الإطار من اتساؽو كمركنة كفاعلية. كلذذا، 
 يتكوَّف البحث من النقاط الآتية:
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 ( مقدمة: الغرض البحثيُ)
 ( مفهوـ الكفاءة اللغوية في ضوء علم اللغة الإدراكيِ)
 ( الأطر الدرجعية العالدية لتعليم اللغاتّ)

  ACTFL( الإطار الدرجعي الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبيةّ.ُ)    
 CEFR( الإطار الدرجعي الأكركبي العاـ للغات ّ.ِ)    
  CSFTA( الإطار الدعيارم الصيتٍ لتعليم العربية ّ.ّ)    
 ( الإطار الدرجعي الإندكنيسي لتعليم العربيةّ.ْ)    
 العربية( لزاكلات كضع إطار عربي لتعليم ّ.ٓ)    

 ( الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة:ْ)
 ( أنواع الكفاءات في الإطار الدرجعي للؤمم الدتحدةْ.ُ)    
 ( الدستويات اللغوية للكفاءة في الإطار الدرجعي للؤمم الدتحدةْ.ِ)    
 ( مؤشرات مستويات الكفاءة في الدهارات اللغوية في الإطار ْ.ّ)    

 ( مؤشرات مستويات الكفاءة في مهارة الاستماعْ.ّ.ُ)            
 ( مؤشرات مستويات الكفاءة في مهارة القراءةْ.ّ.ِ)            
 ( مؤشرات مستويات الكفاءة في مهارة التحدث ْ.ّ.ّ)            
 ( مؤشرات مستويات الكفاءة في مهارة الكتابة ْ.ّ.ّ)            

 بية كفق منظومة الكفاءات في الأمم الدتحدة  ( توصيف لزتول تعليم العر ْ.ْ)    
 ( التوصيف العاـ لكفاءة الدستول الدتقدًٌـ كمؤشرات مهارة الكتابةْ.ْ.ُ)            
 ( الدخرجات التعليمية الدستهدفة من مهارة الكتابة للمستول الدتقدـْ.ْ.ِ)            
 لكتابة في الدستول الدتقدـ( النصوص الدقتًحة لتنمية مهارة اْ.ْ.ّ)            

 ( لضو إطار مرجعي مقتًح لتعليم اللغة العربيةٓ)
 ( خابسة: نتائج كأفكار بحثية مستقبليةٔ)
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 ( هفهىم الكفاءة اللغىيت في ضىء ػلن اللغت الإدراكي:2)
؛ باختلبؼ Linguistic Competenceاللغوية  (ُ)ىناؾ اختلبؼ حوؿ مفهوـ الكفاءة

اؿ التطبيقي لدفهوـ الدصطل.. فالانطلبؽ من النظرة التشومسكية في نظرية الدنطلق الدعرفي كالمج
النحو التوليدم التحويلي مؤداه أف الكفاءة اللغوية تعتٍ قدرة مستعمل اللغة على إنتاج عددو 
لا نهائيوٌ من النماذج كالأمثلة اللغوية التي تعود إلذ لظطو لغوموٌ )معتُ( لستزفو في العقل البشرم. 

الدفهوـ التوليدم يقوـ على أحد الأساستُ اللذين بتٌ عليهما تشومسكي نظريتو  كىذا
تزىف اللغة في العقل في  النموذجية، كىو الأساس الرياضي )إلذ جانب الأساس العقلي(، حيث بزي
صورة ألظاط أك قواعد أك قوانتُ رياضية لؽكن أف تينتج )أك تولًٌد( عددنا من الجمل أك التًاكيب 

كفاءة اللغوية لصاحبها. فالكفاءة من كجهة نظر تشومسكي ذات طبيعة ذىنيةو لررَّدة، بقدر ال
الذم يشتَ إلذ التطبيق الفعلي لدستعمل اللغة، كمن ثم فالأداء  Performanceفي مقابل الأداء 

 اللغوم ذك طبيعة مادية )لؽكن سماعها أك قراءتها كقياسها(. 
كمبادئ اكتساب اللغة )في لراؿ التًبية كتعليم اللغات  أما الانطلبؽ من علم اللغة الإدراكي

كىو ما يتبناه معظم التًبويتُ(، فمفهوـ الكفاءة يتمحور حوؿ جودة الدمارسة اللغوية للمتعلم. 
، كرد تعريف الكفاءة اللغوية بأنها "مستول جودة )أك (ِ)ففي قاموس لولصماف لتعليم اللغة

ادثةن كقراءةن ككتابةن كفهمنا، كلؼتلف ىذا الدستول كفق إجادة( استعماؿ الدهارات اللغوية لز
كلغمل د. طعيمة مفهوـ الكفاءة اللغوية في الدلالة على "لستلف  مستول التحصيل اللغوم".

. كفي تعريفو أكثر تفصيلب، (ّ)أشكاؿ الأداء التي بسثل الحد الأدنى الذم يلزـ لتحقيق ىدؼو ما"
بسكُّن الدارس أك الدتعلم من لشارسة مهارات لغوية لزددة بيسر تعتٍ " الكفاءة اللغوية يتبتُ أف

ككفاءة فيغدك قادرنا على الاستماع كالكلبـ كالقراءة كالكتابة كفق معايتَ الصحة كالجودة 
. ككما يؤرخٌ (ْ)كالوضوح كالطلبقة إلذ جانب امتلبؾ قدر مقبوؿ من الثقافة اللغوية كمفاىيمها"

القائم على الكفاءات في تعليم الإلصليزية لغةن ثانية قد ظهر في جاؾ ريتشاردز، فإف الدنهج 
سبعينيات القرف العشرين، كبرديدنا في الولايات الدتحدة الأمريكية. كبنهاية الثمانينيات كحتى 
الآف اتسعت دائرة تبتٍ منهج الكفاءة )بديلب عن منهج الدعرفة( في تعليم اللغات كبزطيط 
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فلو افتًضنا أف لعملية  (ٓ)من الدكؿ، كمنها كندا كسنغافورة كأستًاليا.البرامج اللغوية في كثتَ 
تعليم اللغات مثلثنا من ثلبثة أضلبع )الدعلم، كالدتعلم، كالمحتول التعليمي(؛ فإف مفهوـ الكفاءة 
يتضمن ثلبثة جوانب: كفاءة الدعلم )ما ينبغي أف يتوفر لديو من معارؼ لغوية كمهارات 

لدتعلم )ما ينبغي أف يكتسبو من كفاءة كظيفية كتواصلية كثقافية في التعليم(، تعليمية(، ككفاءة ا
ككفاءة المحتول التعليمي )ما ينمٌي الدهارات اللغوية الدختلفة: القراءة، كالكتابة، كالاستماع، 

  (ٔ)كالتحدث(.
ئمة على كبالتحوؿ عن الدنهجية الثنائية في التمييز بتُ الكفاءة كالأداء إلذ الدنهجية القا

نًن بأسماء قتً في الثمانينيات م Cognitive Linguistics علم اللغة الإدراكيالاستعماؿ؛ ظهر 
كليونًرد   Ronald Langacker لالصاكر  كركنًلدGeorge Lakoff  الركاد جورج لاكوؼ

. كىم يركف أف علم اللغة الإدراكي ينظر إلذ اللغة على أنها أداة Leonard Tamlyتاملي 
فإف علم   Evens م الدعرفة كالدعلومات كمعالجتها كنقلها أك إنتاجها، أك كما يوض. إيفنزلتنظي

اللغة الإدراكي ىو دراسة اللغة من حيث عملها في العقل، كالخبرة الثقافية الاجتماعية التي تعبرًٌ 
تقتضي عن أف اللغة انعكاسه للجوانب أك الأبعاد العامة للئدراؾ، كأف الدراسة العلمية للغة 

دراستها في كاقع الاستعماؿ الحي الذم تنتج فيو، كأف الصيغة كالدعتٌ اللغويتُ متكاملبف لا 
يز إيفنز بتُ   (ٕ)ينفصلبف. )حيث آلية عمل النظاـ التًكيبي للغة في نىظٍم  الإدراكي النحوكما لؽي

 ذا يذىب آلصرر)حيث آلية عمل التصورات اللغوية(. كلذ الإدراكية كالدلالةالوحدات اللغوية(، 
Ungerer لذ أف منهج علم اللغة الإدراكي يقوـ على معرفتنا بالعالد من حولنا كالطريقة التي إ

  (ٖ)نتصور بها الأمور كالأشياء.
إف ىذه النظرة الاستعمالية للغة )أك التي تقوـ على كيفية عمل اللغة في الاستعماؿ الحي( 

رية النحو التوليدم التي تفصل بتُ النحو كالدلالة قد جاءت كليدةى الانتقادات التي كيجهت لنظ
. فمبادئ علم اللغة الإدراكي لا (ٗ))بدعتٌ أف الصيغة النحوية مكوًٌفه مستقل عن الدعتٌ الدلالر(

تقتصر على الدعرفة اللغوية فقط؛ كإلظا تتضمن مبادئ تداكلية كتفاعلية ككظيفية في التعبتَ عن 
مل جوليا كريستيفا العلبقة بتُ البتٍ اللغوية كالأ شياء كالعلبقات كالأحداث خارج اللغة. كبذي
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( كأف ِ( أف الدعتٌ ىو جوىر اللغة، )ُىذه الدبادئ التي يقوـ عليها علم اللغة الإدراكي في: )
( كأف علم اللغة يقوـ على دراسة الاستعماؿ ّالفوارؽ في الأنظمة اللغوية فوارؽ متدرجة، )

ػ الذم  communicative competenceلكفاءة التواصلية . فمصطل. ا(َُ)الواقعي للغة
ػ يؤكد أف مفهوـ  (ُُ)ُِٕٗعاـ  Dell Hymesاقتًحو اللغوم الاجتماعي ديل ىالؽز 

( يشوبو كثتَ من rule-governed creativityتشومسكي للكفاءة )التوليد المحكوـ بالقواعد 
دل الطفل )في سن الثالثة أك الرابعة( القصور الدفهومي؛ إذ يقتصر على كصف القدرة الدتنامية ل

على اكتساب القواعد اللغوية لأنو لد يأخذ في الحسباف القواعد الاجتماعية كالوظيفية للغة. 
كمن ىنا، يقرر ىالؽز أف الكفاءة التواصلية ىي مدل القدرة على نقل الرسائل كتفستَىا في 

 السياقات الدختلفة.
د أبصل ىذه الدبادئ في التزامىتٍُ يقوـ عليهما علم فق  George Lakoff أما جورج لاكوؼ

؛ كيعتٍ الالتزاـ Generalization commitmentالالتزاـ بالتعميم  (ُ): (ُِ)اللغة الإدراكي
الالتزاـ  (ِ)بتوصيف الدبادئ العامة الدسؤكلة عن بصيع جوانب اللغة الإنسانية. ثم 

تَ توصيف للمبادئ العامة للغة التي كىو الالتزاـ بتوف Cognitive commitmentالإدراكي
تتفق مع ما ىو معركؼ عن العقل كالدماغ من التخصصات الأخرل. كبعبارة أخرل، الالتزاـ 
بالتعميم في علم اللغة الإدراكي يركز على تقسيم البناء )أك النظاـ( اللغوم إلذ أبنية صغرل  

في الأغراض العملية )كمنها  كالأصوات كالصرؼ كالتًاكيب كالدلالة، إلخ؛ كىو تقسيم مفيد
توصيف الكفاءات اللغوية عند بناء الأطر الدرجعية لتعليم اللغات(. أما الالتزاـ الإدراكي فتَكز 
على ما يتسم بو العقل الإنساني من ملكة أك قدرة لغوية تعكس الجوانب الإدراكية للؤمور 

عقل النمطي في الذكاء كالتصورات الفلسفية كالنفسية التي بسيز العقل البشرم عن ال
الاصطناعي. فالعقل البشرل لا يعمل بآلية لظطية في الإدراؾ كالتفكتَ كالتعبتَ اللغوم؛ كلا 
يتكوف من غرؼ معرفية مغلقة إحداىا الدعرفة اللغوية؛ كإلظا يعمل العقل البشرم )من منظور 

تَ كالاستدلاؿ، إلخ، علم اللغة الإدراكي( بآلية ديناميكية مرنة تنطوم على الذاكرة كالتفك
كتقوـ الدلكة أك القدرة اللغوية بالتعبتَ عن ىذه الجوانب الإدراكية الدتداخلة كالدتكاملة؛ كىنا 
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يكمن مفهوـ الكفاءة اللغوية ػ لا في توليد اللغة من ألظاط تركيبية شكلية )كما تذىب البنيوية(؛ 
ة كتركيبية كتفاعلية كخطابية كإبداعية، كإلظا تتدرج الكفاءة اللغوية كتتكامل كفق أنظمة مفرداتي

بصورة بسيز العقل البشرم عن الذكاء الاصطناعي في تدرج مراتب الإدراؾ كتدرج كفاءة التعبتَ 
 كالتواصل. 

كمؤدل ىذا التصور أف الكفاءة اللغوية ليست قسيمة الأداء اللغوم؛ فإذا كاف الأداء يشتَ 
إلذ مدل القدرة )الكامنة( على التعبتَ عن الدعاني  إلذ التعبتَ )الظاىر(؛ فإف الكفاءة تشتَ

كالددركات، كالدشاعر، كالأفكار، كالتصورات، إلخ. كتأسيسنا على ىذا، لؽكن القوؿ بأف 
الكفاءة كفاءات، كأف تعليم اللغة )أك تقييمها( على أساس الكفاءة يتلبقى مع مبادئ علم 

غة النفسي كعلم اللغة الوظيفي(؛ انطلبقنا من اللغة الإدراكي )كعلم اللغة الاجتماعي كعلم الل
أف اللغة استعماؿ، في مقابل النظرة البنيوية التي تقوـ على الشكل أك النمط، كتنظر إلذ اللغة 
على أنها معرفة كليست استعمالا. كتقريبنا لفكرة التمييز بتُ الطبيعة التجريدية )الكامنة في 

اء اللغوم )التي لؽكن قياسو كتقييمو( ػ يقدـ براكف الذىن( للكفاءة اللغوية كماديَّة الأد
تصورنا لشجرة ذات جذكر كأغصاف كأكراؽ كبشر )يوضحها  Brown Douglasدكجلبس 

، فأما الجذكر فتشتَ إلذ الكفاءة بطبيعتها العميقة الكامنة )كما تتضمنو من (ُّ)الشكل التالر(
نب تداكلية(، كأما ما يظهر من الشجرة حصيلة مفرداتية، كقواعد لغوية، كمعارؼ ثقافية، كجوا

فوؽ السط. من أغصاف كأكراؽ كبشر فيشتَ إلذ الأداء اللغوم استقبالا كإنتاجنا )كما يتحقق في 
 الدهارات اللغوية: استماعنا كقراءةن كبردُّثان ككتابةن(.
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 underlyingففي تصور دكجلبس، تشتَ الكفاءة إلذ الدعرفة الأساسية الكامنة 

knowledge  لدل الفرد بالنيظيم أك الأحداث أك الحقائق، كىي قدرةه غتَ قابلة للملبحظة على
 overtly فعل شيءو ما أك أدائو. أما الأداء فهو الدظهر أك الجانب الدلموس للكفاءة

observable and concrete manifestation.  إنو الفعل الدادم الواقعي كالدشي كالغناء
جلى التمييز بتُ الكفاءة كالأداء في بصيع مناحي الحياة، فييتوقع من كالرقص كالتحدث. كيت

العماؿ في شركةو ما أف يؤدكا كظائفهم "بكفاءة"، أم أف يظهركا مهارات تتناسب مع كفاءتهم 
الدتوقعة. كفي الأكساط التعليمية ييفتًىض أف لؽتلك التلبميذ كفاءةن معينة في لرالات معرفية معينة، 

 .(ُْ)اءة لؽكن قياسها من خلبؿ الأداء كما يتحقق في الاختباراتكأف ىذه الكف
كىذا الدبدأ الجوىرم )من أف اللغة استعماؿ يعكس الكفاءة اللغوية( ىو الأساس الذم بيتٍ 
عليو الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة في تعليم اللغات كمنها العربية؛ إذ يقوـ ىذا الإطار 
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 تتفرع إلذ كفاءات جزئية متداخلة كمتكاملة؛ كالكفاءة اللغوية على الكفاءة اللغوية التي
كالكفاءة الوظيفية كالكفاءة التداكلية ككفاءة الخطاب ككفاءة تقاطع الثقافات )کما سيأتي 

(. ىذا التكامل في جوانب الكفاءة كتوصيفها في إطار الأمم الدتحدة ْتفصيلو في العنصر 
بها اللغة؛ كمن ثم فإف الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة  يوحي بفهم كاض. للآلية التي تعمل

)كفق ىذا الفهم( يقدـ لظوذجنا لغوياِّ ييؤخذ فيو بعتُ الاعتبار أف اللغة أداة للتواصل كالتعبتَ عن 
الدعارؼ في السياؽ الاستعمالر كالتفاعلي للغة. كقبل استعراض تكامل الكفاءات كالأسس 

أرل أنو من الدفيد أف نلقي نظرة إبصالية على الأطر الدرجعية العالدية في الدنهجية لذذا الإطار، 
(، ثم لزاكلات كضع معايتَ لإطار عربي في الصتُ كإندكنيسيا ّتعليم اللغات )في العنصر الآتي: 

 كفي العالد العربي؛ بغرض توضي. الفلسفة كراء بناء الأطر الدرجعية في ضوء التخطيط اللغوم.
 رجؼةت الؼالمةت لتؼلةن اللغاث:( الأطر الم3)

من أىداؼ التخطيط اللغوم كضع إطار مرجعي لتعليم اللغة الدعينة، كىي عملية معقدة 
كمتعددة الدراحل كالدستويات تتطلب برديدنا دقيقنا لرؤية الإطار الدوضوع، كأىدافو تعليمنا 

ا للمهارات اللغوية، كمستويات الدارستُ ، كالدعايتَ الحاكمة، كتقييمنا، كما تتطلب برديدن
كمؤشرات الكفاءة اللغوية في كل مستول، كالمحتول التعليمي الدناسب، كدليل الدتعلم، كدليل 
الدعلم في التدريس كنظم التقييم. كنظرنا للتطور الدتسارع في علوـ اللغة كالتًبية كما تقدمو 

كالتقييم؛ جاءت فكرة كضع الدراسات من مناىج متطورة، كإستًاتيجيات التعليم، كنظم التقونً 
الأطر الدرجعية بغرض إحكاـ ىذه العملية بصورة علمية منهجية في مقابل الاجتهادية، كالفركؽ 
الفردية في تعليم اللغة الأكلذ أك الثانية. كمن الدكاعي التي فرضت كضع الأطر الدرجعية لتعليم 

غات لغاتو عالديةن، كلغاتو إقليميةن، اللغات ما يتعلق بالذيمنة اللغوية؛ كمن ثم تشهد خريطةي الل
كلغاتو لزليةن. كفي سياؽ الذيمنة اللغوية، تيسارع الأمم )مستعينة بدعطيات التخطيط اللغوم( إلذ 
، كللتواصل، كللتبادؿ التجارم، كللبتفاقيات الدكلية، كللمكاتبات  فرض لغاتها لغةن للعلوـ

كةن في التواصل العالدي. كمن ىنا باتت الكفاءة كالدراسلبت الخارجية، إلخ؛ بحيث تكوف لغةن مشتً 
اللغوية )في ىذه اللغات( شرطنا للقبوؿ في الوظائف، كالدن.، كالسفر، كالتًقي...إلخ، فيزيد 
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)تبعنا لذذا( الإقباؿ على تعلم ىذه اللغة عالديِّا، كىنا تكمن ألعية الإطار الدرجعي في تعليم ىذه 
 .اللغات كتقييم كفاءة متعلميها

قد لصحت اللغة الإلصليزية ػ إلذ حد بعيد ػ في برقيق ىذه الدكانة العالدية علميِّا كتواصليِّا، ك 
فكاف لذا السبق في كضع إطارين مرجعيتُ؛ أحدلعا للمجلس الأمريكي لتعليم اللغات 

. أما عربيِّا، فعلى الرغم CEFR، كالثاني الإطار الدرجعي الأكركبي الدشتًؾ  ACTFLالأجنبية
تساع رقعة اللغة العربية، كعدد مستعمليها لغةن أكلذ أك ثانية؛ لا تزاؿ تفتقر إلذ إطار من ا

مرجعي عالديو مشتًؾ؛ كإف كانت ىناؾ بعض التجارب لأطر كمعايتَ لتعليم العربية لغتَ 
الناطقتُ بها، كمنها بذارب غتَ عربية كالإطار الدعيارم الصيتٍ لتعليم اللغة العربية، كالإطار 

 جعي الإندكنيسي، كالإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة.الدر 
كفي ىذا العنصر، أقدـ تعريفنا بأبرز الأطر العالدية في تعليم اللغات؛ بغرض توضي. الدنهجية 
العلمية في تدرج الكفاءة اللغوية؛ لتكوف معيارنا ضابطنا عند تقييم الأطر الدوضوعة للغة العربية 

(، كالإطار ّ.ُالدتحدة. كمن ىذه الأطر العالدية: الإطار الأمريكي ) كبخاصة إطار منظمة الأمم
(، ثم أبرز التجارب ّ.ْ(، كالإطار الإندكنيسي )ّ.ّ(، الإطار الصيتٍ )ّ.ِالأكركبي )

 .(ّ.ٓالعربية لتصور إطار مرجعي عربي )
  ACTFL ( الإطار المرجؼي الأهريكي لتؼلةن اللغاث الأجنبةت1.3)

لإطار على مبدأ مهم، كىو أف اللغةى أداةي التواصل الجوىرية بتُ الناس، كأف تقوـ رؤية ىذا ا
من كاجب الولايات الدتحدة الأمريكية تعزيزى الذوية اللغوية لدل مواطنيها الأصليتُ كالدهاجرين، 

ة كتأىيلىهم لغوياِّ كثقافيِّا كفق معايتَ المجلس الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية؛ توحيدنا لدنهجي
تعليم اللغة في الدنظمات التعليمية، كتغلبنا على التنوع العرقي في المجتمع، كتطويرنا للبرامج 
التعليمية كفق معايتَ جودة تعليم اللغات. كقد بيتٍ الإطار الدرجعي الأمريكي على ثلبث  

يات كفاءات، كأربع مهارات، كخمسة مستويات لغوية رئيسية )تتدرج ثلبثةه منها إلذ ثلبثة مستو 
.  فرعية(، بدجموع أحد عشر مستونل لغوياِّ
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فوفق معايتَ المجلس الأمريكي، تيصنَّف الكفاءات الأساسية إلذ: الكفاءة اللغوية، كالكفاءة 
التواصلية، كالكفاءة الثقافية، كتوصف الكفاءة اللغوية بقدرة الدتعلم على بسييز الأصوات 

ككظيفيِّا، كالإلداـ بحصيلة من الدفردات التي بسكنو من كإنتاجها، كإدراؾ القواعد التًكيبة معرفيِّا 
. أما الكفاءة التواصلية فتىعتٍ مدل قدرة الدتعلم على الاستخداـ  الأداء اللغوم فهمنا كاستعمالان
العفوم للغة، كالتعبتَ بطلبقة عن مقصوده، كفهم )أك إدراؾ( ما يستقبلو من اللغة الدكتوبة أك 

سهولة. كييقصد بالكفاءة الثقافية مدل قدرة الدتعلم )كمستعمل اللغة( الدنطوقة )أك الرمزية( ب
على فهم الرسالة اللغوية في سياقها الاجتماعي بدا يتضمنو من مواقف تفاعلية كعلبقات 

. أما الدهارات اللغوية في (ُٓ)اجتماعية، كعادات كتقاليد ثقافية، كأفكار كبذارب فنية كعلمية
)الأكتفل( فهي مهارة الاستماع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة. الإطار الدرجعي الأمريكي 

كىذه الدهارات الأربع ىي الحاكمة للمستويات اللغوية، أم أف لكل مستول مؤشرات أدء 
تتعلق بكل مهارة بحيث تشتَ إلذ برقق الكفاءة اللغوية كفق توصيف )أك مؤشرات( الدهارة 

 ُُلمستويات اللغوية في الإطار الدرجعي الأمريكي من اللغوية الدعينة. كيتكوف الشكل الذرمي ل
مستونل، ىي: الدتميز، كالدتفوؽ، كالدتقدـ )الأعلى، كالأكسط، كالأدنى(، كالدتوسط )الأعلى، 

 :(ُٔ)كالأكسط، كالأدنى(، كالدبتدئ )الأعلى، كالأكسط، كالأدنى(. كما يوضحها الرسم الآتي
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كة لتصميم البرامج التعليمية، كالتصنيف الدقيق كبسثل معايتَ ىذا الإطار الأسس الدشتً 
للمستويات اللغوية، كمؤشرات الكفاءة اللغوية استماعنا كبردثان كقراءةن ككتابةن؛ بدا لغعل من ىذا 
الإطار مرجعيةن منهجية استيلهمت في كثتَ من التجارب العملية، كالدراسات التًبوية، 

 طار منظمة الأمم الدتحدة لتعليم العربية.كالاختبارات اللغوية في العالد، كمنها إ
 :CEFR( الإطار المرجؼي الأوروبي الؼام للغاث 2.3)

يهدؼ الإطار الدرجعي الأكركبي إلذ كضع نظاـ أكربي موحَّد في تعليم اللغات، يقوـ على 
عت التعددية اللغوية كالثقافية كالحضارية في مواجهة التنوع اللغوم كالثقافي لأكركبا. فقد اجتم

الدكؿ الأعضاء في لرلس الابراد الأكركبي على كضع إطار مرجعي يشكل الأساس العاـ لتعليم 
اللغة )للؤغراض الاتصالية(، كتطوير مناىج تدريس اللغات الدستهدفة، كنيظيم الاختبارات 
اللغوية؛ بدا لؽكٌن أكركبا من بزطي حواجز الاختلبؼ )في نظم التعليم( التي تعوؽ الاتصاؿ 

( 18) 81]عاكف الدكلر داخل أكركبا؛ كفق توصيات لرلس الوزراء التابع لمجلس أكركبا رقم كالت

R ] لضو برويل التنوع اللغوم كالثقافي في أكركبا إلذ ثركة قومية مشتًكة تكوف مصدرنا لإثراء
ت التفاىم الدتبادؿ، كتيستَ سبل الاتصاؿ كالتعاكف بتُ الأكركبيتُ ذكم اللغات الدختلفة كالذويا

الدتنوعة؛ بوضع إطار مرجعي مشتًؾ لتعليم اللغات الحديثة يقوـ على التعددية اللغوية 
د نظاـ التعليم كالتأليف كالتقييم كفق السياسة اللغوية  لمجلس الابراد  كالحضارية كيوحًٌ

  (ُٕ)الأكركبي.
م يغطي كبرقيقنا لذذا الغرض؛ ركعي في بناء الإطار الدرجعي الأكركبي أف يكوف شاملبن )أ

نطاقنا كاسعنا كمتنوعنا من الدعارؼ كالدهارات اللغوية، كالاستخداـ التطبيقي للغة في لستلف 
الدواقف الاتصالية(، كمتمتعنا بالشفافية )من خلبؿ صياغة الدعلومات كالمحتويات كالتوصيفات 

داخلية في التي يتضمنها بصورة كاضحة كلزددة كمفهومة(، كمتًابطنا )بأف لؼلو من أم تناقضات 
توصيف الاحتياجات، كبرديد الأىداؼ، كتأليف المحتول التعليمي، كطرؽ التدريس، كنظم 

  (ُٖ)التقييم(.
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، لػدد الإطار الدرجعي الأكركبي كصفنا متدرجنا لإتقاف اللغة من خلبؿ ستة مستويات  كمعيارياِّ
 ،C1الدتقدـ ، ك B2، كالدتوسط الدرتفع B1، كالدتوسط A2، كالأساس A1لغوية: الدبتدئ 

C2كالدتقًن 
(ُٗ). 

كمن سمات التميز )كالتفرد( في الإطار الدرجعي الأكركبي أنو لا يقوـ على أساس الدهارات 
اللغوية التقليدية )الاستماع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة(؛ كإلظا يستبدؿ بها الأنشطة اللغوية 

بي إلذ "استخداـ اللغة في الحياة التواصلية؛ لأنها ػ من كجهة نظر كاضعي ىذا الإطار ػ أقر 
. إذ يقوـ الإطار الأكركبي على (َِ)الواقعية استخدامنا يرتکز على التفاعل الدبتٍ على الدعتٌ"

أربعة ألظاط من الأنشطة كالاستًاتيجيات التواصلية، ىي: التلقي، كالإنتاج، كالتفاعل، 
في الأنشطة اللغوية )بدلان من  كالوساطة. كقد استمد الإطار الدرجعي ىذه الدنهجية الدتبعة
، يعدد فيها نورث براين مزايا (ُِ)الدهارات الأربع التقليدية( من دراسة بسهيدية للئطار الدرجعي

الأنشطة اللغوية الدقتًحة كيؤكد مدل منطقيتها للخبراء كلدستخدمي اللغة على السواء؛ لأنها 
ربع، كما يىسٍهيل ربطها في التدريب تعكس طريقة استخداـ الناس للغة أكثر من الدهارات الأ

اللغوم بأغراض الاستعماؿ اللغوم العاـ، كالأعراض الدهنية الخاصة، بالإضافة إلذ تواؤمها مع 
الدهاـ التًبوية التي تقوـ على التفاعل التعاكني بتُ المجموعات الصغتَة أثناء التدريب، كفي إعداد 

ارات اللغة، كما أف ىذا التصور القائم على الدشركعات، كالدراسلبت، كالدقابلبت في اختب
الأنشطة التواصلية )في التلقي كالتفاعل كالإنتاج كالوساطة( ييوسٌع نطاؽ الكفاءة في تعليم اللغة 

 كتقييمها، بحيث تغطي القدرات التفاعلية في الدواقف التواصلية كالاستعمالية للغة.
قف التواصلية الدباشرة أك الدسجلة أك كتشمل أنشطة التلقي: الاستيعاب الشفوم في الدوا

التي تتم عن بيعد، ككذلك استيعاب النصوص الدسموعة كالدقركءة. أما أنشطة الإنتاج، فتشمل 
الإنتاج الشفوم، كالإنتاج الكتابي. كتتضمن أنشطة التفاعل ثلبثة ألظاط: التفاعل الشفوم، 

لوساطة فتتضمن لشارسة الوساطة في كالتفاعل الكتابي، كالتفاعل عبر الإنتًنت. أما أنشطة ا
النص )كشرح البيانًت، كتربصة نص مكتوب، كتدكين الدلبحظات، كبرليل النصوص 
الإبداعية(، كالوساطةى في الدفاىيم )بتيستَ لزتول الرسالة التواصلية، كتقريب الدعتٌ(، كالوساطةى 
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 الدواقف غتَ الرسمية، في التواصل )بالتغلب على التعددية الثقافية، كأداء دكر الوسيط في
 .(ِِ) كتقريب كجهات النظر في الدواقف الخلبفية(

أما من حيث الكفاءات التواصلية، فيقوـ الإطار الدرجعي الأكركبي على ثلبثة أنواع من 
الكفاءات: ىي: الكفاءة اللغوية، كالكفاءة التداكلية، كالكفاءة الاجتماعية. كمن مظاىر 

 الإطار بالنطاؽ )النحوم كالصرفي كالدفرداتي(، كما ييعرىؼ بالتحكُّم الكفاءة اللغوية ما ييعرؼ في
)كيشمل الدقة النحوية، كالتحكم في الدفردات، كالتحكم في الأصوات، كالتحكم الإملبئي(. 
أما الكفاءة التداكلية فتخرج عن الحدكد الداخلية للبستخداـ الصحي. للغة )في حدكد الكفاءة 

سع تتعلق بالاستخداـ )الواقعي( للغة بدا يعكس القدرات الخطابية اللغوية( إلذ دائرة أك 
تكم في قياس الكفاءة التداكلية كفق  كالتواصلية كالتفاعلية للمتعلم أك مستعمل اللغة، كلػي
الإطار الدرجعي الأكركبي إلذ معايتَ )أك جوانب( اتساؽ الأفكار، كالتماسك بالنصي، كالدركنة 

كفق السياؽ، إلخ، كالطلبقة في إيصاؿ )أك توضي.( الرسالة اللغوية  في الاختيارات التعبتَية
بتلقائية. كتتعلق الكفاءة الاجتماعية باستخداـ اللغة بدا يعكس الجوانب الثقافية كالتقاليد 

 الاجتماعية كمهارات التأدب كالأساليب اللهجية.
الإطار الأمريكي من  يتض. من ىذا العرض الإبصالر للئطار الدرجعي الأكركبي اختلبفو عن

حيث الدستويات اللغوية، كاستبداؿ الأنشطة التواصلية )التلقي، كالإنتاج، كالتفاعل، 
كالوساطة( بالدهارات اللغوية الدتبعة في الإطار الأمريكي )الاستماع، كالقراءة، كالكتابة، 

ية كالتداكلية في كالتحدث(. كما يتقارب الإطاراف في الاعتماد على الكفاءة اللغوية كالاجتماع
قياس القدرات اللغوية كالتواصلية لدل مستعمل اللغة. كىذا الأساس يقارب ما ركعي في 
تصميم الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة في تعليم اللغات )كما سيأتي تفصيلو في 

 (.ْ:العنصر
 CSFTA( الإطار المؼةاري الصةني لتؼلةن الؼربةت 3.3)

تعليم اللغة العربية لغةن ثانيةن في معاىد بصهورية الصتُ، كجامعاتها؛ ييطبق ىذا الإطار في 
بغرض تنمية الكفاءة الاتصالية باللغة العربية لدل الدارستُ بدا يلبي الاحتياجات اللغوية 
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كالثقافية التى يقتضيها التطور الاقتصادم كالحضارم. إذ يهدؼ الإطار الصيتٍ لتعليم العربية ػ 
ياك مينغ كد. مصطفي شعباف ػ إلذ تأىيل الدارستُ كبسكينهم من استيعاب كما يوض. د. ماش

الثقافة العربية، كاستخداـ العربية في التواصل الثقافي، ككصف أحواؿ الدكؿ العربية كعاداتها 
كتقاليدىا؛ بدا يؤىلهم لدمارسة أعماؿ التًبصة، كالإدارة، كالتدريب، كالتواصل الدبلوماسي 

 . (ِّ)البحوث كالدراسات الدتعلقة باللغة العربية كفركعها كالإعلبمي، كإجراء
كيقدـ الإطار الصيتٍ سبع كفاءات: الكفاءة اللغوية )فهم اللغة الدنطوقة كالدكتوبة، 
كاستخدامها بدركنة في التواصل كالتًبصة(، كالكفاءة الأدبية )تذكؽ الأعماؿ الأدبية، كبرليل 

نية في التعبتَ العربي(، كالكفاءة التحليلية )كصف خصائصها الفنية، كتوظيف الأساليب الف
القضايا الاجتماعية، كالعادات كالتقاليد السائدة في الدكؿ العربية(، كالكفاءة التواصلية 
)التعامل الدنفت. مع التعددية الثقافية، كالتواصل مع الآخرين من ثقافات لستلفة بصورة فعالة(، 

كالاقتًاحات كالحلوؿ بإلغابية(، كالكفاءة الذاتية )بالتقييم كالكفاءة الإبداعية )بطرح الأفكار 
الذاتي، كالتخطيط لتنمية الدهارات الشخصية الدختلفة(، كالكفاءة التطبيقية )من خلبؿ لزاكاة 
الدواقف الواقعية، كاستخداـ الدهارات الدختلفة في الدمارسة العملية(. كمعياريان يتكوف الإطار 

، ُ، الدتقدـ ِ، الدتوسط ُ، الدتوسط ِ، ابتدائي ُ: ابتدائيالصيتٍ من ستة مستويات
 . (ِْ)ِالدتقدـ

كيتض. من ىذا العرض الدوجز أف الإطار الصيتٌ صيمًٌم لغرض خاص يتمثل في تعليم العربية 
للتواصل الاقتصادم كالإعلبمي كالدبلوماسي، كمن ثم فهو أقرب ما يكوف لإطار مرجعي 

مرجعيِّا بالدفهوـ العلمي كالتًبوم للمصطل.، كمن ىنا تفرعت لبرنًمج تدريبي كليس إطارنا 
الكفاءات في الإطار الصيتٍ كفق الذدؼ التعليمي كالتدريبي، كليس التوصيف العالدي 

 للكفاءات كما تقدمها الأطر الدرجعية العالدية تطبيقنا للنظريات كالدناىج اللغوية.
 بةت( الإطار المرجؼي الإنذونةسي لتؼلةن الؼر4.3)

جاء التفكتَ في كضع ىذا الإطار بغرض تعليم اللغة العربية في إندكنيسيا للؤغراض الدينية. 
فمنذ دخوؿ اللغة العربية إندكنيسيا لأكثر من اثتٍ عشر قرنًن ػ كما يؤرخ تولوس مصطفی ػ كىي 
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من  بسر خلبؿ ىذه الرحلة بفتًات ازدىار كفتًات تراجع، إلذ أف صارت اللغة العربية مكونًن 
مكونًت الثقافة في المجتمع الإندكنيسي، كدخلت مفردات عربية كثتَة في اللغة الإندكنيسية. 
كبعد أف تراجعت مكانة اللغة العربية في فتًة الاحتلبؿ، كاقتصر تعليمها في الدعاىد الدينية 
 كالددارس الداخلية في الضواحي، تزايدت الدعوات كالجهود منذ منتصف السبعينيات لإصلبح
تعليم العربية بدعم من كزارة الشؤكف الدينية، كالخبراء اللغويوف في الجامعات الإسلبمية الرائدة، 
كالدؤسسات التعليمية في كزارة التعليم كالثقافة بإدخاؿ منهج متطور في تعليم العربية ىو الدنهج 

 .(ِٓ)التواصلي بدلا من الطريقة السمعية الشفوية
لدعلمي اللغة العربية في إندكنيسيا باسم ابراد مدرسي اللغة  أينشئت بصعيةه  ُُٗٗكفي عاـ 

العربية، كمنذ إنشاء ىذه الجمعية كىي تنظم الندكات القومية كالدكلية لتطوير تعليم العربية.  
كما يشهد المجتمع الإندكنيسي تزايدنا في إقباؿ الدنتسبتُ إلذ بزصص اللغة كالأدب العربي، 

م العربية لفهم الدين الحنيف، كما شهًدتٍ إدخالان لدقررات اللغة العربية كإقبالان متزايدنا على تعل
في مناىج الددارس الحكومية كالأىلية، كإصدارنا لعدد کبتَ من کتب تعليم العربية، كعقد البرامج 

على ُٗٗٗالتوعوية كالتثقيفية بالعربية. كقد نصَّت كثيقة "السياسة القومية للغات" عاـ 
 لعربية لغةن أجنبية.اعتماد اللغة ا

كقد أدل ىذا الاىتماـ إلذ التفكتَ في كضع إطار مرجعي لتعليم العربية في إندكنيسيا يتبتٌ 
مبادئ الإطار الأكركبي الدشتًؾ، مع الأخذ في الحسباف الغرض الأساس لتعليم العربية في المجتمع 

ق الدفاىيم الدينية لدل الإندكنيسي كىو تعلم الثقافة الإسلبمية كالحضارة العربية، كتعمي
عقد مركز البحوث كالدراسات الإندكنيسية كرشة عمل في جامعة  َُِّالدتعلمتُ. كفي عاـ 

قناة السويس بددينة الإسماعيلية بالتعاكف مع سفارة بصهورية إندكنيسيا بالقاىرة برت عنواف 
ة". كاقتًيح في ىذه الورشة "توحيد معايتَ كمناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ باللغة الإندكنيسي

أف يتكوَّف الإطار الدرجعي الإندكنيسي من ستة مستويات )الدبتدئ، كالأساس، كالدتوسط، 
كالدتقدـ، كالدتفوؽ، كالدتميز(، تنقسم الدستويات الخمسة الأكلذ إلذ ثلبثة مستويات فرعية 

ي للمستويات اللغوية متدرجة الكفاءة اللغوية )أدنى، كأكسط، كأعلى(. كبهذا التوزيع الذرم
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يكوف تصور الإطار الدرجعي الإندكنيسي قد مزج بتُ تصنيف الدستويات اللغوية الستة في 
الإطار الدرجعي الأكركبي لدناسبتها لطبيعة اللغة العربية، كبتُ فكرة الدستويات الفرعية أك الثانوية 

 م اللغات، كتقييمها.)أدنى، كأكسط، كأعلى( التي يقوـ عليها الإطار الأمريكي في تعلي
 ( محاولاث وضغ إطار ػربي لتؼلةن الؼربةت5.3)

على الرغم من اتساع لزيط تعليم اللغة العربية كتعلمها عالديِّا لأغراض لستلفة، كاعتماد 
العربية لغةن رسمية في الأمم الدتحدة منذ ما يزيد عن نصف قرف، كتطور منهجيات تعليم اللغات 

نو لا يوجد حتى الآف إطار مرجعي عربي لتعليم اللغة العربية كتقييم كفاءة تطورنا متسارعنا؛ إلا أ
مستعمليها بالدفهوـ اللغوم كالتًبوم للمصطل.. كإف كانت ىناؾ لزاكلات فردية كمؤسسية 
لزمودة في ىذه السبيل؛ إلا أف ما يعيب ىذه المحاكلات ىو التشتت كعدـ التخطيط اللغوم 

ب معظم الدشركعات اللغوية العربية، أك قيل أحد التحديات كتوحيد الجهود )كىو ما يعي
الدتجددة التي تواجو اللغة العربية(؛ نظرنا للسعي لإحراز السبق القومي من نًحية، كللربحية من 
نًحية أخرل. فما أكثر الأكراؽ البحثية )اللغوية كالتًبوية(، كمعاىد تعليم العربية )لأبنائها كلغتَ 

ناىج التعليم )في الدراحل الدختلفة(، كالدؤبسرات الدنعقدة لزليِّا كإقليميِّا، كالتي الناطقتُ بها(، كم
لا تكاد بزلو من دعوات لوضع إطار مرجعي للغة العربية؛ إلا أف الاستجابة الفعلية لذذه 

 الدعوات لد برظ حتى الآف بالجدية كالتطبيقية بحيث برقق الذدؼ. 
عية العالدية ما ييغتٍ عن كضع إطار عربي، كمىن يرل أف ىذا فهناؾ مىن يرل أف في الأطر الدرج

الغرض )كضع إطار مرجعي للعربية( يقتضي من التمهل كالتخطيط كالتنفيذ ما يستوجب تضافر 
الجهود كتوفتَ التمويل كالتخطيط العلمي بحيث يكوف الدنتج موحَّدنا كملزمنا في لستلف الدعاىد 

حتُ يرل آخركف ضركرة كضع إطار مرجعي لتعليم اللغة العربية  التعليمية في الدكؿ العربية. في
كتقييمها؛ نظرنا للمكانة العالدية للعربية من حيث الاستعماؿ كالتواصل، كعدد الناطقتُ بها في 
العالد العربي، كتزايد الإقباؿ على تعلمها لأغراض لستلفة، كخصوصية كل لغة من حيث الخلفية 

يستوجب مسايرة التطور العلمي كالدنهجي في تعليم اللغات بوضع إطار الثقافية كالحضارية؛ لشا 
 َُِٔعربي لتعليم العربية. كلشن تبتٌ ىذا الرأم د. علي مدكور الذم قدـ لظوذجنا مقتًحنا عاـ 



 
 
 
 

 رسالة المشرق الة المرس
ــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــ
ْٓٗ 

. كمن المحاكلات (ِٔ)لإطار مرجعي لتعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مستوحىن من الإطار الأكركبي
في ىذا الابذاه، كثيقة منهج مقررات معهد اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها  الدؤسسية الجادة

، ككثيقة بناء منهج تعليم اللغة (ِٕ)ََُِبالجامعة الإسلبمية بالددينة الدنورة التي صدرت عاـ 
، ككثيقة تأليف سلسلة الدؤسس َُِٓالعربية لغتَ الناطقتُ بها بجامعة أـ القرل، صدرت عاـ 

. كمن (ِٖ)َُِْالعربية للناطقتُ بغتَىا بجامعة الدلك عبد العزيز، صدرت عاـ  لتعليم اللغة
، التي قدما فيها الدستويات الدعيارية َُِٔالجهود الفردية، لزاكلة الفوزاف كعبد الخالق عاـ 

لوضع معايتَ  َُِٕ، كلزاكلة الحديبي كآخرين عاـ (ِٗ)لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا
لتقدنً تصور مقتًح  ََِِ، كلزاكلة الحديبي عاـ (َّ)العربية للناطقتُ بلغات أخرل تعليم اللغة

، كلزاكلة لزمود جلبؿ (ُّ)لإطار مرجعي مشتًؾ لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل
الدين لضو إطار مرجعي عربي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا: الدبادئ النظرية كالدقتًحات 

. إلا أف ىذه المحاكلات ػ على ألعيتها ػ لا تزاؿ في طور الاجتهادات (ِّ)َِِِية، عاـ التطبيق
الدتفرقة، مقارنةن بدا ينبغي أف ييتخذ من إجراءات قوميَّة موحدة للتخطيط لوضع إطار مرجعي 
للغة العربية تعليمنا كتقييمنا، كما يتًتب على ىذا التخطيط من قرارات ينبغي أف يشارؾ في 

ىا كتنفيذىا معظم الذيئات اللغوية في العالد العربي برت مظلة ابراد المجامع اللغوية العلمية ابزاذ
 العربية. 

ىذا عرض إبصالرّّ للؤطر الدرجعية العالدية في تعليم اللغات كتقييمها، كأبرز التجارب الدعيارية 
ذا العرض أف ىناؾ فلسفة في تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا. كلشا بذدر الإشارة إليو من خلبؿ ى

كراء كضع إطار لتعليم اللغات كتقييمها كفق لسرجات التخطيط اللغوم، كاستجابةن لتطور 
الدنهجيات العلمية في التعليم كنظم التقييم، كتغلُّبنا على التحديات التي تواجو اللغات في ظل 

ي كالأكركبي تعزيزنا لذيمنة العولدة كصراع الذوية اللغوية. كلذلك نرل في كضع الإطارين الأمريك
الإلصليزية عالديٌا، كبرقيقنا لدا لؽكن أف ييسمَّى الاندماج )أك التوحُّد( اللغوم بتُ الدواطنتُ 
الأصليتُ كالدهاجرين في أمريكا، كإذابة حاجز التواصل الشامل في أكركبا، كانسجاـ اللغات 
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أخرل تفرضها الدكافع الدينية )كما الرسمية في منظمة الأمم الدتحدة. كإف كانت ىناؾ أغراض 
في إندكنيسيا(، كالدكافع الاقتصادية )كما في الصتُ(. كرغم كجود اللغة العربية في ىذه الدائرة 
من الصراع بدا تواجهو من برديات العولدة كالانفتاح الثقافي كالتكنولوجي؛ فإف الجهود العربية في 

لا تزاؿ في حاجة ماسة للتوحيد لبلورة إطار مرجعي التخطيط لتعزيز مكانة العربية لدل أبنائها 
عربي مشتًؾ تعليمنا كتقييمنا. كلعل ىذا ما دفع بعض الدكؿ )كمنها إندكنيسيا كالصتُ( لوضع 
أطر خاصة لتعليم العربية بدا يلبي احتياجاتهم التواصلية كفق متغتَات العصر. كلعل ىذا القصور 

لتعليم اللغة العربية في منظمة الأمم الدتحدة. كفي ىو السبب أيضنا كراء كضع إطار مرجعي 
( أتناكؿ بالتفصيل فلسفة ىذا الإطار، كإلذ أم مدلن تتكامل فيو الكفاءات، ْالعنصر الآتي )

 كتتدرج فيو الدستويات الدعيارية، كمؤشرات الدهارات اللغوية في كل مستولن.  
 ( الإطار المرجؼي لمنظوت الأهن المتحذة:4)

من مبدأ التعددية اللغوية في منظمة الأمم الدتحدة، كمشركع التجانس اللغوم في  انطلبقنا
الدنظمة ػ اقتضى التخطيط اللغوم لدشركع الانسجاـ اللغوم في الدنظمة كضع إطار مرجعي 
مشتًؾ لتعليم اللغات الرسمية الست كتقييمها )كمن بينها اللغة العربية(. كيعتمد ىذا الإطار 

، كالإطار ACTFLر الدرجعية العالدية، كبخاصة مبادئ المجلس الأمريكي على مبادئ الأط
. كمن الدكونًت الرئيسية في بناء ىذا الإطار برديد أربعة CEFRالأكركبي الدرجعي الدشتًؾ 

مستويات لغوية لقياس الكفاءة في سياؽ العمل بدنظمة الأمم الدتحدة؛ بدا لػقق أىداؼ مشركع 
 Harmonization of Languageقييمها في الأمم الدتحدة""انسجاـ تعلم اللغات كت

Learning and Assessment throughout the UN Secretariat   الذم حاز في عاـ
جائزة الأمتُ العاـ لقاء كضع إطار مرجعي لتعليم اللغات، كبرنًمج التدريب اللغوم  َُِٖ

LTP تصالات في مكتب الأمم الدتحدة في جنيف، كبرنًمج اللغة كالاLCP  في الدقر الرئيسي
للؤمم الدتحدة بنيويورؾ. كفيما يلي تفصيل للؤسس الدنهجية التي يقوـ عليها ىذا الإطار، من 
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حيث الكفاءات، كتوصيف الدستويات، كمؤشرات الأداء كفق الدهارات اللغوية، كملبم. 
 .الاستعماؿ التطبيقي من خلبؿ المحتول التعليمي في سياؽ العمل بالدنظمة

 ( تكاهل الكفاءاث في الإطار المرجؼي للأهن المتحذة1.4)
لظوذجه تقريبيّّ للكفاءات على شكل نصف  (ّّ)يتصدَّر الإطار )الدنشور على موقع الدنظمة(

 دائرة يبتًٌُ أنواع الكفاءات كتداخلها كتكاملها في لزورين )كما ىو موضَّ. في الشكل الآتي(. 

 
يبي أف الكفاءة العامة لدستعمل اللغة تتكوف من ثلبث  إذ يتض. من ىذا النموذج التقر 

قدرة متعلم ، كييقصىد بها Pragmatic Competence( الكفاءة التداكلية ُكفاءات رئيسية: )
اللغة أك مستعملها عل فهم النصوص اللغوية )منطوقةن أك مكتوبةن( كإنتاجها كفق متطلبات 

 ،Linguistic Competenceلكفاءة اللغوية ( كاِالسياؽ التواصلي كالدقاصد التعبتَية؛ )
بناء )كاستيعاب( رسالة لغوية ذات معتٌ كتشتَ إلذ قدرة متعلم اللغة أك مستعملها على 

( كالكفاءة ّكبصياغة جيدة كفقنا لقواعد النظاـ التًكيبي للغة على مستول الجملة كالنص؛ )
عرفة متعلم اللغة أك مستعملها ، مدل م Sociocultural Competenceالاجتماعية ػ الثقافية 

بالأعراؼ الاجتماعية كالثقافية كتوظيفها في سياؽ الدواقف التواصلية بصورة مناسبة. أما على 
 Functional( الكفاءة الوظيفية ْالمحور الثاني، فتقع الكفاءات الفرعية الدتداخلة، كىي: )

Competence  التواصل الوظيفي ضمن سياقات متعلم اللغة أك مستعملها من التي تعتٍ بسكُّن
التي تدؿ على  Grammatical Competence( الكفاءة النحوية ٓاجتماعية كمهنية لزددة؛ )

لسمات الدعجمية كالصرفية كالنحوية كالصوتية كالإملبئية، متعلم اللغة أك مستعملها لإدراؾ 
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( كفاءة ٔكاستخدامها بشكل فعاؿ في تفستَ دلالات الكلمات كالجمل كمضامينها؛ )
متعلم اللغة أك  كتشتَ إلذ مدل دراية Cross-cultural Competenceالثقافات الدتقاطعة 

بالقيم كالتقاليد كالسلوكيات الثقافية الخاصة بو كبالآخرين، كمراعاة ذلك أثناء  مستعملها
متعلم اللغة أك كتدؿ على قدرة  Discourse Competence( كفاءة الخطاب ٕالتواصل؛ )

على ربط الجمل في النصوص ترابطنا كظيفيِّا لػقق التماسك اللفظي كالتًابط الدنطقي.  امستعمله
التي تشتَ في الإطار إلذ حصيلة الدفردات  Lexisكيتداخل مع ىذه الكفاءات: الدفردات 

 Variationالتنوع اللغوم اللغوية كنوعيتها على الدستول اللغوم لدتعلم اللغة أك مستعملها، ثم 
في دلالة الاستعماؿ اللغوم على مظاىر التنوع الجغرافي أك الاجتماعي كما تعكسو  الدتمثل

الذم يشتَ إلذ درجة رسمية الدستول اللغوم،  Registerاللهجات مثلب، ثم الدستول الأسلوبي 
كتوظيف الأساليب كالأداء الصوتي كفق سياؽ الدوقف التواصلي. كفي مركز النموذج )النصف 

واصلية لػل مستخدمو اللغة بصفتهم أفرادنا )لؽثلوف الدرسل أك الدستقبل في دائرم( للغة الت
الدوقف التواصلي(، أك فاعلتُ اجتماعيتُ في لستلف الدواقف التواصلية الدتعددة اللغات 

 كالثقافات.
يتض. من ىذا التوزيع أف بناء الإطار الدرجعي لتعليم اللغات في منظمة الأمم الدتحدة يقوـ 

الكفاءات، كىو مدخل منهجي متطور، ييعدُّ قسيمنا منهجيِّا للمدخل الدهارم الذم على مدخل 
يهتم بتنمية الدهارات اللغوية استقبالان كإنتاجنا، كالددخل السمعي الشفهي القائم على النظرية 
السلوكية في تعليم اللغة من خلبؿ الاستماع كالمحادثة، كالددخل الضمتٍ القائم على تعليم ألظاط 

لاستعماؿ اللغوم دكف الإشارة الصرلػة إلذ القواعد كالقوانتُ اللغوية التي بركمها، كمدخل ا
عمليات الكتابة الذم يركز على تنمية الدهارة الكتابية كإنتاج الأفكار الذىنية المجردة في صورة 

ة بتدريس اللغ بناء لغوم مقركء(. كيعرًٌؼ جاؾ ريتشاردز مدخل الكفاءات بأنو مدخل مرتبط
قوامو الكفاءات، كيركز على نواتج التعليم في مرحلة بزطيط البرامج اللغوية؛ بحيث يتم توصيف 

فمدخل  .(ّْ)نواتج تعليم اللغة في صورة كفاءات، كربطها بالتدريس بدؤشرات أداء لؽكن قياسها
الكفاءات )الدتكاملة( في الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة يؤكد الاىتماـ بالجانب 
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الاستعمالر للغة أك الكفاءة التواصلية )بالدفهوـ الواسع لاستعماؿ اللغة في إنتاج الرسالة اللغوية 
 كتلقيها في سياؽ لزدد(. 

ل  كتعود الأصوؿ الأكلذ للكفاءة التواصلية )بهذا الدفهوـ في تعليم اللغة الثانية( ػ كما يؤصًٌ
كمتَيل سوين  l CanaleMichae( ػ إلذ أعماؿ مايكل كانًؿ َِٖ: َُِْدكجلبس )

Merrill Swain  رل كانًؿ كسوين أف للكفاءة التواصلية أربعة ؛ إذ يَُٖٗمنذ عاـ
مكونًت: الكفاءة النحوية، ككفاءة الخطاب )كتعكساف استخداـ النظاـ اللغوم(، كالكفاءة 
اللغوية الاجتماعية، ككفاءة التعويض )كتتعلقاف بالجوانب الوظيفية للبتصاؿ(. فالكفاءة النحوية 

Grammatical competence للغوم )للغة الددركسة(، أم بدعرفة تتعلق بإتقاف الكود ا
. أما كفاءة (ّٓ)الأصوات، كالدكونًت اللفظية، كقواعد الصرؼ، كبناء الجملة، كدلالات التعبتَ

فتعتٍ القدرة على التًابط النصي كالتسلسل الدنطقي  Discourse competenceالخطاب 
لبسيطة أك النصوص الدكتوبة كتشكيل الدعتٌ في الرسالة اللغوية سواء في المحادثات الدنطوقة ا

 Sociolinguisticالدطوَّلة، كالدقالات كالكتب. كييقصىد بالكفاءة اللغوية ػ الاجتماعية 

competence   القدرة على اتباع القواعد الاجتماعية كالثقافية للغة، كىذا النوع من الكفاءة ػ
. سافينيوف  الذم تيستخدـ فيو اللغة؛ ػ يتطلب فهمنا للسياؽ الاجتماعي  Savignonكما يوضًٌ

. كتشتَ كفاءة (ّٔ)بدا يتضمنو من أدكار الدشاركتُ، كالدعلومات التي يشاركونها، ككظيفة التفاعل
إلذ القدرة على  competence of compensatory strategiesالإستًاتيجيات التعويضية 

طاع التواصل؛ لعدـ كفاية استخداـ تقنيات التواصل اللفظي كغتَ اللفظي تعويضنا أك بذنػُّبنا لانق
الكفاءة اللغوية، أم الحفاظ على استمراريَّة التواصل من خلبؿ إعادة الصياغة، كالتفستَ 

لاحقنا إلذ إستًاتيجيات تعزيز  Swainالدفصَّل، كالتكرار، كالتمثيل، إلخ. كىو ما عدَّلو سوين 
mmunicationco strategies to enhance the effectiveness ofفعالية الاتصاؿ 

. كما (ّٕ)
لغدر التأكيد عليو ىنا أف الددقق في أنواع الكفاءات في الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة 
يلحظ مدل توافق ىذا التصور في تكامل الكفاءات كتضافر مكونًتها الاتصالية )كما سبقت 

اللغات في الدنظمة الإشارة(. كإف كاف تصور الكفاءات كمكونًتها في الإطار الدرجعي لتعليم 
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يتسم بالتًابط كالشمولية؛ ترابط الكفاءات الحاكمة على المحور الأكؿ )الكفاءة التداكلية، 
كاللغوية، كالاجتماعية ػ الثقافية(، كشموليتها للكفاءات الفرعية على المحور الثاني )الكفاءة 

شموليتها للمظاىر التعبتَية الوظيفية، كالنحوية، ككفاءة الثقافات الدتقاطعة، ككفاءة الخطاب(، ك 
 الدؤثرة في عملية التواصل )كالدفردات، كالتنوع اللغوم، كالدستول الأسلوبي(. 

إلذ ىنا، أكوف قد تناكلت الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة من حيث الدكوف الأكؿ 
غوية ( تفصيل للمكوف الثاني )الدستويات الل4.2)تكامل الكفاءات(، كفي العنصر الآتي )

الدعيارية في الإطار(؛ لأجيب عن السؤاؿ البحثي: ما الأسس اللغوية كالدنهجية في تدرج 
 الدستويات الدعيارية في الإطار الدرجعي للؤمم الدتحدة؟

 ( المستىياث اللغىيت للكفاءة في الإطار المرجؼي للأهن المتحذة2.4)
بعة مستويات لغوية )الأساسي، يقدـ الإطار الدرجعي للؤمم الدتحدة توصيفنا عامِّا لأر  

كالدتوسط، كالدتقدـ، كالخبتَ(. يتضمن التوصيف الدؤشرات العامة للكفاءة اللغوية كالتواصلية 
 لكل مستولن على النحو الآتي:
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 التىصةف الؼام للكفاءة اللغىيت المستىي

 الأساسي

ية، أك فيما يستخدـ اللغة بطريقة بسيطة في السياقات كالدواقف اليومية الركتين• 
 يتعلق بالأمور الشخصية كالشؤكف العامة كالدهنية داخل الدنظمة.

ييظهر كفاءة لغوية أساسية في استخداـ عدد من الدفاىيم الاجتماعية لتلبية • 
 احتياجات التواصل البسيطة.

ييظهر قدرةن لزدكد في التجاكب مع ما تقتضيو الدواقف التواصلية من • 
 ؿ معينة.استجابات أك ردكد أفعا

يستعتُ أحيانًن بالدراجع كالنماذج الدساعدة على فهم الأمور، كفي الإعداد • 
 للتواصل الفعاؿ.

 المتىسط

يستخدـ اللغة بدرجة جيدة من الطلبقة كالدقة في السياقات كالدواقف اليومية • 
 كعند التعامل مع الأمور العامة كالدسائل الشخصية كالدهنية داخل الدنظمة.

قدرنا من الكفاءات اللغوية كالتداكلية كالاجتماعية في الدواقف التواصلية  ييظهر• 
 العامة.

يتجاكب بكفاءة مع ما تقتضيو الدواقف الاتصالية من استجابات كردكد أفعاؿ • 
 مناسبة.

كثتَنا ما يستعتُ بالدراجع الدساعدة في الإعداد للؤمور، كللتحقق من الفهم • 
 تصالر.الصحي. كتعميق التفاعل الا

 المتقذم

يستخدـ اللغة بكفاءة كبدرجة عالية من الطلبقة كالدقة في السياقات • 
كالدواقف الدتنوعة كعند تناكؿ الدسائل الشخصية كالشؤكف العامة كالدهنية 

 داخل الدنظمة.
ييظهر قدرنا كبتَنا من الكفاءات اللغوية كالتداكلية كالاجتماعية في الدواقف • 

 التواصلية.
كب بكفاءة عالية مع ما تقتضيو الدواقف الاتصالية من استجابات كردكد يتجا• 
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 أفعاؿ.
يستخدـ الدصادر الدرجعية للتأكد من فهمو كتفستَه للؤمور، كلتعزيز التفاعل • 

 الاتصالر.

 الخبير

يستخدـ اللغة بكفاءة كمركنة، كبدرجة عالية من الطلبقة كالدقة كالإحكاـ في • 
اقف الصعبة أك الدفاجئة كعند التعامل مع الدسائل لستلف السياقات كالدو 

الدقيقة أك الحساسة الدتعلقة بالأمور الشخصية كالشؤكف العامة كالدهنية 
 داخل الدنظمة.

ييظهر قدرنا ىائلبن من الكفاءات اللغوية كالتداكلية كالاجتماعية في أم موقف • 
 اتصالر.

 ا يناسب الدواقف الاتصالية.يتجاكب دكف تردد مع ردكد الأفعاؿ الدختلفة بد• 
 يستخدـ الدصادر الدرجعية بفاعلية.• 

كالدتأمل في ىذا التوصيف العاـ للمستويات الدعيارية لإطار منظمة الأمم الدتحدة، يلحظ 
التدرج الدنطقي لدؤشرات الأداء الاستعمالر كالتواصلي كالوظيفي من الدستول الأكؿ 

بتَ( في اتساؽ كاض.. فلم يرد في ىذا التوصيف ما يشتَ )الأساسي( إلذ الدستول الرابع )الخ
إلذ معرفة القواعد أك الأنظمة اللغوية )كصوتية، كمعجمية، كصرفية، كلضوية، كدلالية(؛ كإلظا 
يركز التوصيف على الجوانب الاستعمالية للغة في السياقات كالدواقف التفاعلية، كما يركز على 

تي بسيكًٌن مستعمل اللغة أك متعلمها من التواصل الفعاؿ في الدراية الثقافية كالاجتماعية ال
السياقات الشخصية، كالدهنية، كالسياقات التواصلية العامة، بالإضافة إلذ تركيز التوصيف على 
الجانب الوظيفي في التعامل مع الدوارد الدعرفية كالدراجع العلمية كالقواميس كدكائر الدعارؼ 

ا؛ للبستعانة بها في التحضتَ كالإعداد كالتًبصة كلتأكد من الفهم كالدراسات كالتقارير كغتَى
الصحي. للظواىر كالدفاىيم ذات الصلة. كإذا كاف ىذا التوصيف العاـ )للمستويات الأربعة( 
يتسم بالتجريدية في كصف الكفاءات بدا يرسم الحدكد )التقريبية( الفارقة بتُ الدستويات؛ فإف 
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برديدنا كفق ثلبثة أبعاد: الدستول اللغوم، كالكفاءة، كالدهارات الإطار يقدـ مؤشرات أكثر 
 (.ْ.ّالأربع. كىذا ما أعرضو تفصيلب في العنصر الآتي )

 ( هؤشراث هستىياث الكفاءة في المهاراث اللغىيت في الإطار 3.4)
ات يقدـ الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة توصيفنا شاملبن لدستويات الكفاءة كفق الدهار 

الاستقبالية )الاستماع كالقراءة( كالدهارات الإنتاجية التفاعلية )التحدث كالكتابة(. كقد آثرت 
)لتسهيل الدقارنة كملبحظة التدرج في كل مهارة( أف أعرض توصيف الدستويات الأربعة في كل 

 مهارة على حدة، على النحو الآتي:
 ( هؤشراث هستىياث الكفاءة في ههارة الاستواع1.3.4)

 المؤشراث المستىي

 الأساسي

  يفهم الرسالة الرئيسية في النصوص الدنطوقة بوضوح كفي ظركؼ مناسبة
كبدعدؿ بطيء إلذ متوسط، كغالبنا ما يستعتُ في فهمو بالصور أك الرسوـ 

 التوضيحية أك الخلفية الدعرفية.
 .عادة ما لػتاج إلذ تكرار الاستماع، أك إعادة صياغة الدسموع 

 المتىسط
 هم الدعتٌ العاـ في النص الدسموع بوضوح، الدنطوؽ بدعدؿ متوسط، يف

 مع القدرة على برديد الدعلومات التفصيلية الدتصلة بالدوضوع.
 .قد لػتاج في كثتَ من الأحياف إعادة صياغة كلمة أك عبارة أك تكرارىا 

 المتقذم

  يفهم الدعتٌ العاـ في النصوص الدنطوقة بوضوح كبدعدؿ متوسط إلذ
ع، كلػدد الدعلومات الأساسية كالتفصيلية الدتصلة بالدوضوع، سري

كالدواقف الدعبرَّ عنها ككجهات النظر الضمنية كالصرلػة في السياقات 
 العادية أك مع خلفية مشوشة.

 .قد لػتاج أحيانًن إلذ تكرار كلمة أك عبارة 

 الخبير
 يفهم دكف أم جهد ملحوظ الدعاني الضمنية كالدفاىيم الدقيقة في 

النصوص الدعقدة لغويان الدنطوقة بدعدؿ متوسط إلذ سريع في السياقات 
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 الدختلفة أك الدواقف غتَ الدواتية.
  يفهم ما يستمع إليو من لغة اصطلبحية أك لرازية أك إشارات اجتماعية

 كثقافية.
  

 ( هؤشراث هستىياث الكفاءة في ههارة القراءة2.3.4)
 المؤشراث المستىي

 الأساسي
 لرسالة الأساسية في الدنوعات النصية الواقعية الواضحة، مع يفهم ا

القدرة على استخراج معلومات لزددة بدساعدة الصور كالرسوـ أك 
 الخلفية الدعرفية.

 المتىسط
  يفهم الدعتٌ العاـ في الدنوعات النصية الواقعية الواضحة، مع القدرة

 على برديد التفاصيل العامة الدتصلة بالدوضوع.

 ذمالمتق

  ،يفهم معظم النصوص الدكتوبة من لستلف الأنواع كالأطواؿ الدختلفة
مع القدرة على برديد الدعلومات الأساسية كالتفصيلبت الدتصلة 
بالدوضوع، كالأسلوب ككجهات النظر الضمنية كالصرلػة الدعبرَّ عنها في 

 النص.
 ة يفهم اللغة الاصطلبحية كالرمزية، كالإشارات الاجتماعية كالثقافي

 الواضحة.

 الخبير

  يفهم النصوص الدختلفة الأنواع كالأطواؿ كالدعقدة كما تتضمنو من
 مفاىيم.

  َيلتقط الدعاني الضمنية، الواقعية أك المجردة، كلو في السياقات غت
 الدألوفة.

 .يفهم اللغة الاصطلبحية كالمجازية كالإشارات الاجتماعية كالثقافية 
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 اءة في ههارة التحذث( هؤشراث هستىياث الكف3.3.4)

 المؤشراث المستىي

 الأساسي
  يشارؾ في المحاكرات البسيطة كالدختصرة كالركتينية، كغالبنا ما لػتاج

 إلذ مساعدة الطرؼ المحاكر.
 .يينتج نصوصنا بسيطةن أك لستصرة أك معدَّةن سىلفنا 

 المتىسط

 ئو يشارؾ بسهولة في التواصل الركتيتٍ، كيقدـ بيانًت، كيعبر عن آرا
 الشخصية.

 .يينتج نصوصنا قصتَةن إلذ متوسطة الطوؿ، مع إعداد سابق أك بدكف 
 .ينقل الأفكار الرئيسية الواردة في اتصاؿ شفهي أك كتابي 

 المتقذم

  يشارؾ بشكل طبيعي في لستلف الدواقف التفاعلية، كييظهًر قدرةن في
 مناقشة الآراء ككجهات النظر الدختلفة أك الرد عليها.

 صوصنا كاضحةن جيدةى التنظيم كبأطواؿ لستلفة، مع التفاصيل يينتج ن
 الدناسبة.

  يعيد صياغة كتلخيص الدعلومات الرئيسية الواردة في اتصاؿ شفهي
 أك كتابي بكفاءة.

 الخبير

  يشارؾ بطلبقة في لستلف الدواقف التواصلية الصعبة، كييظهًر مهارةن
ها، مع القدرة على ملحوظة في مناقشة الآراء الدختلفة كالبناء علي
 أخذ زماـ الدبادرة في الحوار كالتدخل دبلوماسيِّا.

 .يينتج لرموعة كاسعة من النصوص متعددة الأغراض 
  يبلور الدعلومات الواردة في نصوص لستلفة كمعقدة في اتصاؿ شفهي

 أك كتابي.
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 ( هؤشراث هستىياث الكفاءة في ههارة الكتابت4.3.4)

 المؤشراث المستىي

 سيالأسا
  يصوغ نصوصنا بسيطة كملبحظات كرسائل قصتَة، كيكتب نصوصنا أطوؿ

 بدساعدة لرموعة متنوعة من كالأدكات كالدراجع.
 .يستطيع كتابة الدراسلبت اليومية البسيطة كالرد عليها 

 المتىسط
 .يكتب نصوصنا قصتَة في موضوعات لستلفة في قضايا لزددة 
 ب موظًٌفنا التعبتَات الكتابية.يتبادؿ الدكاتبات كيرد عليها بشكل مناس 
 .ينقل النقاط الرئيسية الواردة في اتصاؿ شفهي أك كتابي 

 المتقذم

 .يكتب نصوصنا كاضحةن كمنظَّمةن بشكل جيد في موضوعات لستلفة 
 .يتبادؿ الدكاتبات كيرد عليها بكفاءة، ميظهًرنا قدرةن أسلوبية كتواصلية 
 ية الواردة في الاتصاؿ الكتابي ييعيد صياغة أك تلخيص الدعلومات الرئيس

 بكفاءة.

 الخبير

 .يكتب نصوصنا معقدة أك طويلة إلذ حد ما في قضايا لستلفة 
  يتبادؿ الدكاتبات كيرد عليها بفاعلية كبدستول تعبتَم كاثق في الدوقف

 التواصلي.
 .يبلور الدعلومات الواردة في النصوص الدختلفة كالدعقدة 
 ،كتدقيق النصوص التي ينتجها الآخركف. يستطيع بررير النصوص الخاصة 

 
كالددقق في ىذا التوصيف لدؤشرات الكفاءة في الدهارات الأربع، لؽكنو التنبؤ بالمحتول 
التعليمي كالتدريبي الدوضوع كفق ىذا الإطار. إذ إف ىذه الدؤشرات الاستعمالية كالتواصلية 

ارية الأربعة تؤدم إلذ تصميم لزتول كالوظيفية التي بركم توصيف الكفاءة في الدستويات الدعي
لة للعمل في سياؽ منظمة الأمم الدتحدة، بدا يشملو من  ذم لسرجات تعليمية كتدريبية مؤىًٌ



 
 
 
 

 رسالة المشرق الة المرس
ــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــ
ُٓٔ 

تعددية لغوية كثقافية، كما يتطلبو من تعامل مع الدفاىيم كالدعلومات، كالتواصل الدهتٍ في 
 على مبدأ أساسي في ىذا السياؽ الدكلر. كما يؤكد ىذا التوصيف لدستويات الدستعملتُ

الإطار، كىو النظر إلذ مستعملي اللغة في الدنظمة باعتبارىم فاعلتُ اجتماعيتُ في السياؽ 
الدهتٍ الذم يقتضي مستولن نوعيِّا من الاستعماؿ اللغوم الدشتًؾ في إطار التعامل الوظيفي في 

ة كالتداكلية لتحقيق التواصل دكائر الدنظمة، كىو مستولن يتطلب تنميةن مستمرة للكفاءة اللغوي
 الدهتٍ الفعاؿ في دكائر الدنظمة كلجانها كأعمالذا.

( عرضنا إبصاليِّا لدلبم. المحتول التعليمي، ْ.ْكتوضيحنا لذذه الفكرة، أقدـ في العنصر الآتي )
كلظوذجنا لتوصيف إحدل الدهارات في الدستول الدتقدـ على سبيل التمثيل لتوصيف الدقرر 

في لرالات التواصل الشخصي كالدهتٌ كالعاـ، مصحوبان بقائمة النصوص التطبيقية التعليمي 
 الدقتًحة لتنمية الكفاءة في ىذا الدستول.

 ( محتىي تؼلةن الؼربةت وفق هنظىهت الكفاءاث في الأهن المتحذة  4.4) 
رة عامة ( نظُلغدىا برتوم على: ) (ّٖ)الدطالع لوثيقة الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة

( ثم التوصيف الشامل للمستويات اللغوية الأربعة كفق ِ) على مستويات اللغوية الأربعة،
( كلزتول الدقررات ّالدهارات الاستقبالية )الاستماع كالقراءة( كالإنتاجية )الكتابة كالتحدث(، )

لدقتًحة ( بقائمة من النصوص الاستعمالية اْالتعليمية كمفرداتها كفق كل كفاءة، مصحوبان )
( مسرد للمصطلحات الفنية الدستخدمة في الإطار الدرجعي. كقد ٓللتعليم كالتدريب، كأختَنا )

عرضت في ىذا البحث للنقطتتُ الأكلذ كالثانية، كلعلو من اكتماؿ الفائدة أف أعرض ىنا 
ر؛ بدا للملبم. الرئيسة لتخطيط المحتول التعليمي كالتدريبي لدقرر اللغة العربية كفق ىذا الإطا
 لػقق الدخرجات الدستهدفة لتنمية الكفاءة التخصصية لدستعملي اللغة العربية في الدنظمة.

كأكؿ ما يلفت الانتباه في ىذا المحتول التعليمي كالتدريبي ىو التحديد الديحكىم للؤىداؼ 
إلذ  التعليمية كالتدريبية، كلرالات التواصل كالتفاعل )الشخصي، كالعاـ، كالدهتٍ(، بالإضافة

قائمة النصوص التدريبية الدستوحاة من لرالات العمل في الأمم الدتحدة. كىذا التحديد الديحكىم 
جاء ميفصَّلبن في ستة عشر توصيفنا، حاصل توصيف كل مستولن من الدستويات الأربعة 
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 )الأساسي، كالدتوسط، كالدتقدـ، كالخبتَ( في كل مهارة من الدهارات الأربع )استماع، كقراءة،
ككتابة، كبردث(. كتوضيحنا لذذه الفكرة، سأكتفي بأف أيمثًٌل بدهارة الكتابة في الدستول الدتقدـ 
من خلبؿ عرض الدؤشر العاـ، ثم الأىداؼ التعليمية الدراد برقيقها في ىذا الدستول، بالإضافة 

تقدـ )كما إلذ الدواقف الكتابية كالتنوعات النصية الدقتًحة للتعليم كالتدريب في الدستول الد
 يتض. من الصورة التالية(.

م وهؤشراث ههارة الكتابت1.4.4)
ِّ
 ( التىصةف الؼام لكفاءة المستىي المتقذ

يستخدـ اللغة بكفاءة كبدرجة عالية من الطلبقة كالدقة في السياقات كالدواقف الدتنوعة • 
 كعند تناكؿ الدسائل الشخصية كالشؤكف العامة كالدهنية داخل الدنظمة.

 ظهر قدرنا كبتَنا من الكفاءات اللغوية كالتداكلية كالاجتماعية في الدواقف التواصلية.يي • 
 يتجاكب بكفاءة عالية مع ما تقتضيو الدواقف الاتصالية من استجابات كردكد أفعاؿ.• 
 يستخدـ الدصادر الدرجعية للتأكد من فهمو كتفستَه للؤمور، كلتعزيز التفاعل الاتصالر.• 
 

 هؤشر ههارة
 الكتابت

 .يكتب نصوصنا كاضحةن كمنظَّمةن بشكل جيد في موضوعات لستلفة 
 .يتبادؿ الدكاتبات كيرد عليها بكفاءة، ميظهًرنا قدرةن أسلوبية كتواصلية 
  ييعيد صياغة الدعلومات الواردة في الاتصاؿ الكتابي كتلخيصها

 بكفاءة.
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 ت للوستىي المتقذم( المخرجاث التؼلةوةت المستهذفت هن ههارة الكتاب2.4.4)

يهدؼ المحتول التعليمي الدصمم كفق الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة إلذ تنمية 
 الكفاءة اللغوية كالتواصلية في مهارة الكتابة للمستول الدتقدـ ليكوف بدقدكره أف:

 ا في يتفاعل بكفاءة في الدراسلبت الدتبادلة عبر الإنتًنت حوؿ الدسائل الشخصية كالدهنية، بد
ذلك الدوضوعات الإنسانية، كالأخبار، كالتعبتَ عن كجهات النظر، مع الحفاظ على 

  .الدستول اللغوم كالأسلوب الدناسب
  يصوغ بدرجة عالية من الطلبقة كالدقة الدكاتبات الدختلفة كالإحاطة أك تقدنً الاقتًاحات

كالأعراؼ الاجتماعية  أك الطلبات أك الشكاكل، أك يرد عليها، موظًٌفنا قواعد الكتابة
 كالثقافية. 

  يصف بدرجة عالية من الطلبقة كالدقة تفاصيل خبرات العمل كمهامو، كبدقدكره إنشاء
 لظاذج التقييم الذاتي أك كتابة الستَ الذاتية أك النبذة التعريفية. 

  ص الدعلومات الرئيسية الواردة في اجتماع أك يصوغ النتائج كالقرارات بكفاءة، كيلخًٌ
، كييعيد صياغة الأفكار، كيبرز النقاط الذامة.مف  اكضات أك تقرير مثلبن

  يصوغ عددنا متنوعنا من الوثائق التخصصية الدتعلقة بالعمل، مثل الدذكرات الدفاىيمية
 كالصلبحيات، مع استخداـ الألظاط الكتابية كالدراجع إذا لزـ الأمر. 

 قالات كالتحليلبت، كبشيء من التفصيل يكتب نصوصنا جيدة التنظيم، كالتقارير العامة كالد
التقتٍ، مع الحفاظ على الوضوح كتقدنً الفرضيات أك الحجج، موظًٌفنا الأعراؼ الاجتماعية 

 الثقافية في الكتابة. -
  يصوغ مواد إعلبمية مفصلة، مثل الكتيبات كالرسائل الإخبارية، مع القدرة على تغذيتها

صورة برقق الدستول اللغوم كالأسلوب التعبتَم بالتحديثات أك التًكيج للمبادرات، ب
  .الدناسب

ييلبحظ في ىذه الدؤشرات الكتابية أنها متنوعة في المجالات التواصلية الثلبثة )العاـ، 
كالتخصصي، كالشخصي(، كىذا أحد الركائز الدنهجية التي ركعيت في توصيف الدخرجات 
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ا  التعليمية في بصيع الدهارات اللغوية في كل مستولن  من الدستويات الدعيارية الأربع. كتأكيدن
لتطبيقية الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحد، أيلًحقى بكل توصيف قائمة مقتًحة من النصوص 
التعليمية كالتدريبية؛ لييستًشىد بها في تنمية الكفاءة من كاقع الاستعماؿ الواقعي للغة كفق 

لسرجات التعليم كالتعلم الدستهدفة. كالدثاؿ الآتي  السياقات الدهنية كالاجتماعية ككفق مصفوفة
يوض. قائمة النصوص التطبيقية الدقتًحة في مهارة الكتابة في الدستول الدتقدـ كما يعرضها 

 الإطار.
 ( النصىص المقترحت لتنوةت ههارة الكتابت في المستىي المتقذم3.4.4)

 رسائل البريد الإلكتًكني كالدراسلبت الدهنية 
  النصية التخصصية عبر كسائل التواصل الاجتماعيالرسائل 
 مواد صفحات الويب كالددكنًت 
 الدواد التًكلغية كالكتيبات كالنشرات كالإعلبنًت 
 التعميمات الإعلبمية 
 الرسائل الإخبارية 
 الدقالات كالدراجعات الدعقدة 
  الدواضيع الدهنية -الدوجزات الدتصلة بالعمل 
 النشرات الصحفية 
 اخلية في دائرة العملالدكاتبات الد 
 إشعارات الوظائف الشاغرة كلظاذج توصيف الوظائف 
 جداكؿ أعماؿ الاجتماعات 
 لزاضر الجلسات 
 العركض التقدلؽية الدوسعة 
  ،الوثائق الدتخصصة ذات الصلة بالعمل كنماذج الدشاريع، كالتعليمات الإدارية       

 ليلبتكالدذكرات الدفاىيمية، كالتقارير كالدقتًحات، كالتح
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  الستَ الذاتية 
 لظاذج خطط العمل 
 كثائق تقييم الأداء 
 استمارات التقييم الذاتي الدكرم 

من خلبؿ ىذا العرض للئطار الدرجعي لتعليم العربية في منظمة الأمم الدتحدة ػ أكوف قد 
أجبت على الأسئلة البحثية الدوضحة في الدقدمة، كىي: إلذ أم مدل ركعي مبدأ التعددية 

كبذانس اللغات في سياؽ العمل بالأمم الدتحدة؟ ككيف تتكامل جوانب الكفاءة اللغوية اللغوية 
في الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة في تعليم العربية؟ كما الأسس اللغوية كالدنهجية في 
تدرج الدستويات الدعيارية في الإطار الدرجعي للؤمم الدتحدة؟ كيبقى إذف سؤاؿ أختَ، كىو:  

كن الاستًشاد بالددخل القائم على الكفاءات في التخطيط لإطار مرجعي مشتًؾ كيف لؽ
( لغيب بإلغاز عن ىذا السؤاؿ، على أمل أف ييفرىد لو بحث مستقبلي ٓللعربية؟ العنصر الآتي )

 يستقصي جوانبو النظرية كالتطبيقية كفق مبادئ التخطيط اللغو
 ةت( نحى إطار هرجؼي هقترح لتؼلةن اللغت الؼرب5)

الدطالع لدعظم المحاكلات التي بيذلت لوضع إطارو معيارم عربي يستوقفو توجو ىذه الجهود 
ػ على ألعيتو ػ قد تعامل مع نصف الدشكلة  لتعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، كىذا التوجو

كأيسرىا في الوقت نفسو؛ نظرنا للدافعية لدل غتَ العرب في تعلم العربية لأغراض لستلفة، 
صهم الجاد على اكتساب الدعرفة اللغوية بدا لػقق الحد الدرضي لكفاءة القراءة كالفهم كحر 

كالتعبتَ، بالإضافة إلذ ما تشهده مقررات تعليم العربية للؤجانب من الجودة كالتنوع كالتطور في 
المحتول، كفي إستًاتيجيات التعليم كالتدريب كالتقييم، كىو أمر لزمود يرجع إلذ الاستًشاد 

لجوانب التًبوية كالدداخل العلمية كلزاكاة الدعايتَ الدكلية في التعليم كالتقييم. إلا أف النصف با
الآخر من الدشكلة كأخطرىا )كىو تعليم العربية لأبنائها في الددارس كالدعاىد كالجامعات( لد لػظى 

عربية في الدقاـ الأكؿ، ثم بعدي بدثل ىذا الاىتماـ. كىو أمره يتعلق ػ كما سبقت الإشارة ػ بالذيوية ال
بالكفاءة اللغوية الدطلوبة لفهم التًاث العربي، كتلقي العلوـ كالآداب كالثقافة الدعاصرة، كالأداء 
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اللغوم الدتميز لغتَ الدتخصصتُ من الإعلبميتُ كالقانونيتُ كالإداريتُ كالدعلمتُ كالباحثتُ، إلخ. 
الكفاءة اللغوية لدل التلبميذ كالطلبب  كمن ىنا، ينبغي الاعتًاؼ بأف لدينا قصورنا في

كمستعملي اللغة في المجالات الدختلفة، كىي مشكلة لذا عوامل كثتَة رصدىتٍها دراسات كبحوث 
كمؤبسرات عديدة، كقدمت لذا حلولا؛ لكنها ػ للؤسف الشديد ػ لد ترؽى إلذ الدرجة الدطلوبة من 

  .التنفيذ كالتعميم
ا ىو التخطيط اللغوم لوضع إطارو مرجعي لتعليم اللغة العربية كلعل أبرز ىذه الحلوؿ كأشمله

لأبنائها كلغتَ الناطقتُ بها. إطار يهدؼ إلذ تعزيز الذوية اللغوية كالارتقاء بدستول الأداء اللغوم 
للدارستُ كالباحثتُ كالدعلمتُ كالإداريتُ كأرباب الوظائف من غتَ الدتخصصتُ في العلوـ 

تُ بالعربية. كلدينا من الدؤسسات كابراد المجامع، كالمجامع اللغوية، كالذيئات اللغوية، كلغتَ الناطق
كالخبرات كالكفاءات ما لغعل ىذا الإطار إطارنا عالديِّا، تنظتَنا كتطبيقنا. كىناؾ من الفرص ما 

( دعم الحكومات العربية للهوية اللغوية كمشركعاتها ُينبغي استثماره في ىذه السبيل، كمنها: )
قومية لصناعة الدعاجم )التارلؼية(، كتربصة العلوـ كالفنوف كالآداب، كتعريب الدصطلحات، ال

كذلك اعتماد كثتَ من الكليات كالجامعات لدتطلب مهارات اللغة العربية لغتَ    (2) .إلخ
بالإضافة إلذ الإقباؿ   (4)كمنها اشتًاط الكفاءة اللغوية للتًقي كالتوظيف.   (3)الدتخصصتُ. 

زايد من غتَ الدتخصصتُ على تعلم مهارات اللغة العربية للؤغراض العملية الدتخصصة، الدت
إلذ   (5) .كمنها التحرير الصحفي، كالصياغة القانونية، كالأداء الإذاعي، كالكتابة الوثائقية، إلخ

 جانب الإقباؿ الكبتَ من الأجانب على تعلم العربية للؤغراض الدينية، كالثقافية، كالعلمية،
كل ىذه الدكافع تستوجب توحد الجهود لوضع إطارو مرجعي لتعليم   .كالتجارية، كالوظيفية، إلخ

العربية كتقييمها، يقوـ على بزطيط لغوم يرصد نقاط القوة كالضعف، كيستثمر الفرص الدتاحة، 
كيتغلب على التحديات؛ بحيث يكوف مشركعنا عربيِّا قوميِّا تنصهر فيو كل المحاكلات، كيلبي 

 بصيع الاحتياجات، كيغطي لستلف الدراحل كالدستويات. 
كبذاكبان مع طبيعة النظاـ اللغوم للعربية، كمواكبةن لتطور منهجيات تعليم اللغات كالأطر 
الدرجعية للتعليم كالتأليف كالتقييم؛ ييوصىى بأف ييبتٌ الإطار الدرجعي العربي على مدخل 
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 علم اللغة، كىو أف اللغة استعماؿ كليست لررد الكفاءات؛ انطلبقنا من الدنهج الجوىرم في
معرفة بالقواعد كالدفردات. كمن ىنا ينبغي أف يقوـ الإطار الدرجعي العربي على تنمية الكفاءات 

( الكفاءة الدعجمية بتنمية الحصيلة الدفرداتية ُفي الدستويات اللغوية الدختلفة، بحيث يشمل: )
( الكفاءة ِمل مع الوحدات اللغوية صرفيِّا كدلاليِّا كإملبئيِّا؛ )كالعبارية لدل متعلم اللغة، كالتعا

التًكيبية كتتعلق بالبنية الصحيحة للجمل، كالتًابط النصي، كبذنب الأخطاء النحوية، 
( الكفاءة الأسلوبية التي تتعلق بددل الوضوح ّكالاستعماؿ الصحي. لعلبمات التًقيم؛ ثم )

كالدقة في التلخيص، كإعادة الصياغة كالتنوع الأسلوبي، كفهم كالطلبقة كالدركنة في التعبتَ، 
( الكفاءة التواصلية بإدراؾ التنوعات اللهجية، كدلالات الرموز ْالوظائف الأسلوبية؛ كأختَنا )

كالإشارات، كاستنباط الأفكار كالدضامتُ الكلية، كاستعماؿ كسائل التأدب في التعبتَ، كالأداء 
 الانفعالر، كفهم الرسائل الحوارية كالخطابية، كالرد عليها في السياقات الصوتي الدعبر عن الدعتٌ

 كالدواقف الدهنية كالاجتماعية. 
كمعيارياِّ ييقتًح أف يتكوَّف ىذا الإطار من أربعة مستويات معياريَّة، ىي: الأساسي، 

مبنيِّا على كالدتوسط، كالدتقدـ، كالخبتَ؛ على أف يكوف توصيف كل مستولن من ىذه الدستويات 
برقق الكفاءات الأربع في الدهارات اللغوية الاستقبالية )الاستماع كالقراءة(، كالإنتاجية )الكتابة 
كالتحدث(؛ بحيث تتكامل الكفاءات كالدهارات في كل مستول معيارم بصورة متدرجة كفارقة 

التمثيل بتكامل كتقريبنا لذذا التصور، لؽكن  .بتُ الدستويات اللغوية من الأكؿ إلذ الرابع
 :الكفاءات في مهارة التحدث في الدستويات الأربعة على النحو الآتي

 هؤشر الكفاءاث في ههارة التحذث المستىي

 الأساسي
يشارؾ في الحوارات الاجتماعية البسيطة التي تتعلق بالحديث حوؿ بيانًتو 

 الشخصية، كاىتماماتو، كلزيطو الأسرم، كشؤكف العمل.

 المتىسط
أف يتجاكب في الدناقشات النوعية الدوسعة، كلديو القدرة على  بوسعو

توجيو الأسئلة كالاستفسارات، كيقدًٌـ الاقتًاحات، كيتبادؿ الدعلومات 
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، كتفتقر إلذ  كالآراء بلغة بسيطة لا بزلو من الأخطاء الشائعة صوتيِّا كلضوياِّ
 الطلبقة.

 المتقذم

قدًٌـ فيها الشركح، كيسوؽ الأمثلة بدقدكره الالطراط في حوارات بزصُّصيَّة ي
التوضيحيَّة كالحجج كالبراىتُ التي تؤيد كجهة النظر التي يتبناىا، كالإجابة 
بلغة فصيحة عن التساؤلات الدوجَّهة إليو كما في سياؽ الدناقشات 
العلمية، كالدقابلبت الإعلبمية، كالبرامج الحوارية، كإلقاء الخيطىب 

 المحاكم؛ إلا أنو قد يتوقف أحيانًن لصياغة كالمحاضرات، كالدرافعات في
 العبارة، أك لضبط الدخرىج، أك لاستدراؾ الخطأ.

 الخبير

لديو كفاءة تواصليَّة بسكًٌنو من الدشاركة الفاعلة في معظم أنواع الحوارات 
كالمحادثات كالمحاضرات كالعركض الشارحة دكف مشقة. كبدقدكره تقدنً 

يصو بأسلوب مركز كبلغة لزكمة برقق درجة عالية المحتول تفصيليِّا، ثم تلخ
 من الإفهاـ.

على أف ىذا التوصيف للمؤشر العاـ )في مهارة كاحدة( لػتاج إلذ تفصيل الدؤشرات الفرعية 
الدالة على مستول كل كفاءة من الكفاءات الأربع. كما دمنا بصدد التمثيل بدهارة التحدث، 

د على كل كفاءة، على ىذا النحو: يدؿ على الكفاءة فمن الدناسب أف لظثل بدؤشر فرعي كاح
الدعجمية في الدستول الأساسي مؤشر )تنوع الاختيارات اللفظية، كالركابط الوظيفية في الحوار 

التًكيبية مؤشر )التواصل بجمل بسيطة في السياقات  كالتعبتَ عن الرأم(. كما يشتَ إلذ الكفاءة
بية مؤشر )استعماؿ الأساليب الدألوفة في الحوار  الدألوفة(. كيدؿ على الكفاءة الأسلو 

كالاستفهاـ، كالتوكيد، كالنفي(. كيشتَ إلذ الكفاءة التواصلية مؤشر )توظيف لغة الجسد، 
كتعبتَات الوجو الدالة على الدقصود في الدواقف الدختلفة(. ىذا مثاؿه كاحده للتدليل على 

عيارم )الواحد( في الدهارة اللغوية تكامل مؤشرات الكفاءات )الأربع( في الدستول الد
)الواحدة(، كتدرج الدؤشرات الفرعية للكفاءة )الواحدة( في الدستويات )الأربعة( في الدهارات 

 .)الأربع(
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كتأسيسا على ىذا، تكوف الكفاءة اللغوية )بجوانبها الدتدرجة كالدتكاملة( ىي الدعيار الحاكم 
كتقييمنا. فهي متدرجة من حيث الدستول اللغوم )الأساسي، لذذا الإطار الدقتًح تأليفنا كتعليمنا 

كالدتوسط، كالدتقدـ، كالخبتَ(، كمتكاملة من حيث نوعية الكفاءة )الدعجمية، كالتًكيبية، 
كالأسلوبية، كالتواصلية(. كيبقى ىذا التصور لررد إضاءة مستخلصة من الدنهج القائم على 

ة العالدية، كمنها الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة تكامل الكفاءات كما تبنتو الأطر الدرجعي
في تعليم العربية. كبدا أف تقدنً تصور متكامل لإطار عربي مشتًؾ ليس الذدؼ الأساسي لذذا 
البحث؛ فسأكتفي بهذه الإضاءة للؤسس الدنهجية التي أقتًح أف تيؤخذ في الحسباف عند 

 العربية تعليمنا كتقييمنا.  التخطيط اللغوم لوضع إطار عربي مشتًؾ للغة
 ( خاتمت: نتائج وأفكار بحخةت هستقبلةت6)

تناكىؿ ىذا البحث الأسس الدنهجية التي يقوـ عليو الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة في 
تعليم اللغات، كمنها العربية؛ مبيًٌننا التطور الدفهومي لدصطل. الكفاءة اللغوية من الدنظور الدعرفي 

حنا مدل تكامل في الدد رسة التوليدية إلذ الدنظور الاستعمالر في علم اللغة الإدراكي، كموضًٌ
الكفاءات في الدستويات اللغوية للئطار الدرجعي كفق مبدأ التعددية اللغوية كبذانس اللغات في 
الدنظمة، كموصينا بتبتًٌٍ الددخل القائم على الكفاءات عند تصميم إطار مرجعي مشتًؾ للغة 

 كمن أبرز النتائج التي خليص إليها البحث: بية.العر 
. كضعي إطارو مرجعيوٌ لتعليم اللغة أحدى أىداؼ التخطيط اللغوم، كبخاصةو إذا كانت  لؽثل أولاا

ىناؾ جهود قومية كراء الإطار الدخطَّط لو، تستهدؼ تعزيز الذوية اللغوية في ظل العولدة 
لميِّا كاقتصادياِّ كتكنولوجيِّا. كقد أكض. البحث كالصراع اللغوم كبرديات الذيمنة اللغوية ع

أف الذدؼ الأبرز من الإطار الأمريكي كاف لتعزيز الذوية اللغوية لدل الدواطنتُ الأمريكيتُ 
الأصليتُ كالدهاجرين كلتأىيلهم لغوياِّ كثقافيِّا كفق معايتَ المجلس الأمريكي لتعليم اللغات 

للغة في الدنظمات التعليمية، كتغلبنا على التنوع العرقي في الأجنبية؛ توحيدنا لدنهجية تعليم ا
المجتمع. كما أف الذدؼ من الإطار الدرجعي الأكركبي ىو كضع نظاـ أكربي موحَّد في تعليم 
اللغات كفق توصيات لرلس الابراد الأكركبي بضركرة انصهار التعددية اللغوية كالثقافية 
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للغوم كالثقافي في أكركبا. كفي منظمة الأمم الدتحدة،  كالحضارية للتغلب على حواجز التنوع ا
كاف الذدؼ من كضع إطار مرجعيوٌ للغات الدعتمدة بالدنظمة )كمنها اللغة العربية( ىو بسكتُ 
التعددية اللغوية في الدنظمة، كفق رسالة مشركع التجانس اللغوم. كمن ىذا الدنطلق، لد تكن 

ع اللغوم كبرديات البقاء؛ بل إف التخطيط اللغوم اللغة العربية بعيدةن عن دائرة الصرا 
يوض. عددنا من نقاط القوة كالضعف، كعددنا من الفرص كالتحديات التي ينبغي أف ييؤسَّس 
عليها في كضع إطار عربي مشتًؾ يهدؼ )على الأقل كما تهدؼ الأطر الأخرل( إلذ تعزيز 

، كيست ثمر الإقباؿ الدتزايد من غتَ الناطقتُ بها الذوية اللغوية العربية لدل الناطقتُ بها أكلان
على تعلمها للؤغراض الدختلفة. كما دمنا نتحدث عن ىوية أمة؛ فليس من الدقبوؿ أف 
تتشتت الجهود في ىذه السبيل، أك أف يكوف الذدؼ ىو الربحية أك إحراز السبق المحلي أك 

 كتطويرنا.  الإقليمي على حساب التوحد لتحقيق ىذا الذدؼ بزطيطنا كتنفيذنا
ا.
ا
تنطلق معظم الأطر الدرجعية العالدية من مبدأ أساسيوٌ أقرتو الدناىج الحديثة في علوـ اللغة  حانة

كالتًبية، كبخاصة علم اللغة الإدراكي، كىو أف اللغة أداةي التواصل الأساسية بتُ الناس، كمن 
ماؿ الفعلي للغة في ثم فتعليمها أك دراستها دراسةن علميةن ينبغي أف ينصب على الاستع

السياقات التواصلية؛ كليس لررد معرفة بالقواعد كالألظاط اللغوية. كىذه إحدل نتائج 
التطور في النظرة العلمية كالدنهجية للغة من النظرة الدعرفية كما أسس لذا تشومسكي في 

اللغة  النظرية التوليدية إلذ النظرة الاستعمالية كما أثبتها علم اللغة الاجتماعي كعلم
الوظيفي كعلم اللغة الإدراكي. كتأسيسنا على ىذا الدبدأ )من أف اللغة استعماؿ يعكس 
الكفاءة اللغوية(، بات الددخل القائم على الكفاءات في تعليم اللغات كتقييمها من أكفق 

 الدداخل، إف لد يكن أكفقها على الإطلبؽ. 
ا.
ا
ار الأمريكي إلذ: الكفاءة اللغوية، كالكفاءة كلذذا، تيصنَّف الكفاءات الأساسية في الإط حالخ

التواصلية، كالكفاءة الثقافية. أما في الإطار الدرجعي الأكركبي فتيصنَّف الكفاءات إلذ: 
الكفاءة اللغوية، كالكفاءة التداكلية، كالكفاءة الاجتماعية. كيقوـ الإطار الدرجعي لدنظمة 

كاللغوية، كالاجتماعية ػ الثقافية(، تتضمن   الأمم الدتحدة على كفاءات أساسية )التداكلية،
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)الكفاءة الوظيفية، كالنحوية، ككفاءة الثقافات الدتقاطعة، كفاءات فرعية متداخلة كمتكاملة 
ىذا التكامل في جوانب الكفاءة كتوصيفها في ىذه الأطر يؤكد مبدأ  ككفاءة الخطاب(.

ستعمالر. كمن ىنا، لؽكن التوصية الكفاءة كفاءات، كأف اللغة أداة للتواصل في السياؽ الا
بالاستًشاد بهذه الأطر في اعتمادىا على مدخل الكفاءات ػ عند التخطيط لوضع إطار 
عربي مشتًؾ؛ بحيث تتكامل فيو الكفاءات معجميِّا، كتركيبيِّا، كأسلوبيِّا، كتواصليِّا، كتتدرج 

 يهقتًح أف تتكوف من مؤشرات الأداء لكل كفاءة في الدستويات اللغوية الدعيارية التي
 الدستول: الأساسي، كالدتوسط، كالدتقدـ، كالخبتَ.

ا.
ا
، بالعالديةكمن سمات الإطار الدرجعي لدنظمة الأمم الدتحدة في تعليم اللغات أنو يتميز  رابؼ

. كتأتي عالديتو من أنو من كضع منظمة عالدية لديها من الخبراء كالحداثة، كالاستعمالية
من برقيق معايتَ الجودة كالعلمية كإمكانية التطبيق كالتعميم. كما أنو كالإمكانًت ما يض

لستص باللغات الست في الدنظمة )كمنها العربية(. كالذم يهمنا ىنا ىو النظر إلذ اللغة 
العربية على أنها لغة عالدية؛ أم لغة تواصل دكلر كمؤسسي بالتعبتَ عن القرارات كالدواثيق 

كبالتالر يتسم ىذا الإطار بالاستعمالية؛ أم بالتخطيط للغاتو لذا كالاتفاقات كالدكاتبات. 
استعمالذا الدلموس كما يتحقق في تدكين المحاضر كالقرارات كصياغة الاتفاقيات كتبادؿ 

كمن ىنا تأتي ألعية الدكاتبات كتربصتها، كلستلف صور العمل كالتعامل في دكائر الدنظمة. 
دراسة علمية حتى الآف( في تقدنً لظوذجو عملي جاد لوضع  ىذا الإطار )الذم لد تتناكلو أية

. كإذا كانت العربية قد لصحت في التغلب على بردم الرقمنة إطار مرجعي لتعليم العربية
باعتماد مواصفة المحارؼ العربية كتصنيع لوحة مفاتي. عربية تعمل على الحواسيب كالذواتف؛ 

م الدتحدة ينبغي أف تكوف دافعنا )كداعمنا في الوقت فإف مكانة العربية الرسمية في منظمة الأم
إطار مرجعي مشتًؾ لػكم ذاتو( لاستثمار ىذه الدكانة للتغلب على إشكالية الافتقار إلذ 

مهارات التعليم، ككفاءات الاستعماؿ، كمؤشرات الأداء، كنظم التقييم لزليِّا كإقليميِّا 
 كدكليِّا. 
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طرح عددنا من القضايا البحثية الدستقبلية؛ ربدا بذد من كفي النهاية، لعلو من الدفيد أف أ
( تعريب الإطار الدرجعي ُالباحثتُ من يوليها اىتمامنا في بحث مستقل، كمن ىذه القضايا: )

( برليل مؤشرات الكفاءة اللغوية في مقررات اللغة ِلدنظمة الأمم الدتحدة في تعليم العربية، )
( ْراكي في تنمية أنشطة التلقي كالأداء الاستعمالر للغة، )( دكر علم اللغة الإدّالعربية، )

( معايتَ تصميم لزتول ٓخصائص الكفاءة اللغوية بتُ الذكاء الفطرم كالذكاء الاصطناعي، )
( جدكل الأطر الدرجعية في الاستثمار القائم على ٔعربي قائم على كفاءة الثقافات الدتقاطعة، )

( دكر ٖنوعات الإقليمية في الإطار الدرجعي الدشتًؾ، )( بسثلبت التٕاقتصاد الدعرفة، )
( دكر الأطر الدرجعية ٗالددكنًت اللغوية في بناء الإطار الدرجعي لتعليم العربية كتقييمها، )

( مظاىر الكفاءة اللغوية الخاملة كمستول الأداء َُللغات في بردم الذيمنة كالصراع اللغوم، )
 ية.الدهارم لدل متعلمي اللغة الثان
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 الهىاهش
 
. ىناؾ تداخل بتُ مفهوـ الكفاءة اللغوية كالكفاية اللغوية، كلؽكن التمييز بينهما بأف الكفاءة تشتَ إلذ القدرة ُ

أك الددل الذم يصل إليو متعلم اللغة أك مستعملها من حيث الحصيلة كالإمكانية؛ في حتُ تشتَ الكفاية إلذ الحد 
اللغوية كالقدرة التعبتَية. أم أف الفارؽ بينهما ىو دلالة الكفاءة على الكيفية )كيفية استعماؿ اللغة( كدلالة 

 الكفاية على الكمية )مستول استعماؿ اللغة(.
2. Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics. Second ed. Prentice 

Hall Regents. New York, 1987, p: 292. 

 .ّّ، ص: ُٗٗٗ. رشدم طعيمة، الدعلم: كفاياتو، إعداده، تدريبو، دار الفكر العربي، القاىرة، ّ
، ْ، ج: ٖٗمج:  . لزمود السيد، الكفاية اللغوية: مفهومنا كمعيارنا كقياسنا، لرلة لرمع اللغة العربية بدمشق،ْ

 .ْٖٗ – ٖٓٔ، ص:َُِٔ
. جاؾ رتشاردز، تطوير مناىج تعليم اللغة، تربصة نًصر غالر، كصالح الشويرخ، النشر العلمي كالدطابع بجامعة الدلك ٓ

 .ُٖٗ، ص: ََِٕسعود، الرياض ،
ليلية، بررير: تركي . انظر: عواد بن دخيل، الدداخل الدهارية، ضمن كتاب: مداخل تعليم اللغة العربية ػ رؤية برٔ

 .ٓٓ، ص: َُِٗ، ْْالزىراني، مركز الدلك عبد الله بن عبد العزيز لخدمة اللغة العربية، مباحث لغوية: 
7. Evans, V. (2012). Cogniotive Linguistics. Brighton: University of Sussex. 

8. Ungerer, F., & Schmid, H. (2001). An Introduction to Cognitive Stylistics. Beijing: 

Foreign Language Teaching and Research press. 

9. Chomsky, N. (1957). Syntactic Structures. Janua Linguarum Series Minor 4. The Hague: 

Mouton, P: 17. 

10. Kuznetsova, J. (2015). Linguistic profiles. De Gruyter, Mouton, P: 4 - 5. 

11. Hymes, D. (1972). On communicative competence. In J. Pride & J. Holmes (Eds.), 

Sociolinguistics. Harmondsworth, UK: Penguin Books. 

، ََُففياف ايفانز، كميلبفي جرين، طبيعة اللسانيات الإدراكية، تربصة: عبده العزيزم، لرلة فصوؿ، ع:  .ُِ
 .ّٖ، ص: َُِٕ

13. Brown, D. (2014). Principles of Language Learning and Teaching, Pearson Education, 

NY, P: 35. 

 .ّْالسابق، ص:  .ُْ
: دراسة (ACTFL)صالح عباد الحجورم كمحمد الجراح، إرشادات المجلس الأمريکي لتعليم اللغات الأجنبية  .ُٓ

. كانظر: رشدم ََُ، ص: َُِٔ ،ِٓكصفية برليلية للمستويات كالدهارات كالكفايات، لرلة الأثر، ع: 
 .َٓ، ص: ََِٔطعيمة كلزمود الناقة، تعليم اللغة اتصاليِّا بتُ الدناىج كالإستًاتيجيات، إيسيسكو، 
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لتفصيل توصيف الكفاءات كالدهارات كالدستويات، انظر: صالح عياد الحجورم كمحمد إبراىيم الجراح، إرشادات  .ُٔ

كالشكل التوضيحي،  .َُِ - ْٗ، مرجع سابق، ص: (ACTFL) بيةالمجلس الأمريکي لتعليم اللغات الأجن
  ِٗص: 

انظر: الإطار الأكركبي الدرجعي الدشتًؾ لتعليم اللغات كتعليمها كتقييمها، تربصة: عبد الناصر عثماف صبتَ،  .ُٕ
 .ُٖ – ُْق، ص: ُِْْجامعة أـ القرل، 

 .َِ - ُٗالسابق: ص:  .ُٖ
تويات الدرجعية في ىذا الإطار، انظر: الإطار الأكركبي الدرجعي الدشتًؾ للتعرؼ على الوصف التفصيلي للمس .ُٗ

. كتربصة: َّٔ – َّّلتعليم اللغات كتعليمها كتقييمها، تربصة: عبد الناصر عثماف صبتَ، مرجع سابق، ص: 
 .ُْ - ّٕ، ص: ََِٖعلب عادؿ عبد الجواد كآخرين، دار إلياس العصرية للطباعة كالنشر، 

طار الأكركبي الدرجعي الدشتًؾ لتعليم اللغات كتعليمها كتقييمها، تربصة: عبد الناصر عثماف صبتَ، انظر: الإ .َِ
 .ْٖمرجع سابق، ص: 
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 .ْٗصبتَ، مرجع سابق، ص: 
 .ُْٕ – ٕٔسابق، ص: ال .ِِ
ماشياك مينغ، مصطفى شعباف، الإطار الدعيارم الصيتٍ العاـ التدريس اللغة العربية لغة أجنبية، لرلة دراسات،  .ِّ

 .ّٕ، ص: َُِٗ، ُ، ع: ٖمج: 
ذه الدستويات الدرجعية، انظر: ماشياك مينغ، مصطفى شعباف، الإطار الدعيارم الصيتٍ العاـ كللوصف التفصيلي لذ .ِْ
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 .ُُّٔت، أعماؿ الدلتقى العلمي العالدي الحادم عشر للغة العربية، ص: اللغا
علي مدكور، الإطار الدعيارم العربي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا: تعليم كتعلم كتقونً، القاىرة، دار الفكر  .ِٔ
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 . ََُِالدنورة، معهد اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، 
عمر الصديق عبد الله كآخركف، كثيقة بناء منهج تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها بجامعة أـ القرل، معهد  .ِٖ

 .َُِٓ، َٓتعليم اللغة العربية، الإصدار: 
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محمد الفوزاف كلستار عبد الخالق، مستويات معيارية مقتًحة لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها كتقونً أداء  .َّ
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 ( هراجغ البحج7)
  الإطار الأكركبي الدرجعي الدشتًؾ لتعليم اللغات كتعليمها كتقييمها، تربصة: عبد الناصر

 .ََِِعثماف صبتَ، جامعة أـ القرل، 
  الإطار الأكركبي الدرجعي الدشتًؾ لتعليم اللغات كتعليمها كتقييمها، تربصة: علب عادؿ عبد

 .ََِٖلياس العصرية للطباعة كالنشر، الجواد كآخرين، دار إ
  تولوس مصطفى، الإطار الدرجعي الإندكنيسي لتعليم اللغة العربية في ضوء الإطار الدرجعي

 الأكركبي الدشتًؾ لتعليم اللغات، أعماؿ الدلتقى العلمي العالدي الحادم عشر للغة العربية.
 كصالح الشويرخ، النشر جاؾ رتشاردز، تطوير مناىج تعليم اللغة، تربصة نًصر غالر ،

 .ََِٕالعلمي كالدطابع بجامعة الدلك سعود، الرياض ،
  ،رشدم طعيمة كلزمود الناقة، تعليم اللغة اتصاليِّا بتُ الدناىج كالإستًاتيجيات، إيسيسكو

ََِٔ. 
  ،ُٗٗٗرشدم طعيمة، الدعلم: كفاياتو، إعداده، تدريبو، دار الفكر العربي، القاىرة. 
  رم كمحمد الجراح، إرشادات المجلس الأمريکي لتعليم اللغات الأجنبية صالح عباد الحجو

(ACTFL) :دراسة كصفية برليلية للمستويات كالدهارات كالكفايات، لرلة الأثر، ع :ِٓ ،
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