
 2   ج 13  ع مجلة التربية وثقافة الطفل عدد خاص ببحوث المؤتمر العلمي  الثالث لكلية التربية للطفولة المبكرة  جامعة المنيا

467 
 

 التفكير ميارات بعض تنمية في بالاكتشاؼ التعمـ عمى قائـ برنامج فعالية
 المكفكفيف الأطفاؿ لدل الأساسية

 العاؿ عبد الرحيـ عبد لمياء/ تكني ، أ كامؿ سيير / د.ـ. أ& بخيت  ىاشـ ماجدة / د. أ
 

: بحثممخص اؿ
ىدفت الدراسة الحالية إلي الكشؼ عف فعالية برنامج قائـ عمي التعمـ بالاكتشاؼ لتنمية بعض ميارات 

 مف مدرسة النكر أطفاؿ مكفكفيف (10)تككنت عينة الدراسة مف كالتفكير الأساسية للأطفاؿ المكفكفيف، 
كىي اختبار الأدكات التالية سنكات، كقد تـ تطبيؽ  (9-5) تتراكح أعمارىـ ما بيف لممكفكفيف بمدينة المنيا

، كالبرنامج القائـ  بمدرسة النكر لمكفكفيف بمدينة المنيا الكفيؼطفؿ الركضةميارات التفكير الأساسية ؿ
 .كاستخدمت المنيج شبو التجريبيعمي التعمـ بالاكتشاؼ، 

 : إلي النتائجكتكصمت 
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات رتب درجات الأطفاؿ المكفكفيف عمي اختبار  (1

في القياسيف القبمي كالبعدم ( 01,0 )عند مستكم ميارات التفكير الأساسية لمطفؿ الكفيؼ 
 .لصالح القياس البعدم

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات رتب درجات الأطفاؿ المكفكفيف عمي اختبار لا تكجد  (2
 .( يكما45بعد مركر )ميارات التفكير الأساسية لمطفؿ الكفيؼ في القياسيف البعدل كالتتبعي 

فعالية البرنامج القائـ عمي أسمكب التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية بعض ميارات التفكير الأساسية  (3
 .لدم طفؿ الركضة الكفيؼ

. الطفؿ الكفيؼ- التعمـ بالاكتشاؼ-  الأساسية ميارات التفكير: الكممات المفتاحية
 

Abstract: 
 

The current study aimed at detecting the effectiveness of a learning-based 
program to develop some basic thinking skills for blind children, and the 
study sample was made up of (10) blind children from Al Noor School for the 
blind in Minya city aged between (5-9) years, the tools have been applied The 
following is a test of the basic thinking skills of the blind kindergarten child at 
Al Noor School in Minya City, and the program based on learning by 

discovery, and used the quasi-experimental approach. 
The results came to me: 
1- The existence of statistically significant differences between the averages of 
grades of blind children to test the basic thinking skills of the blind child at 
the level (0,01) in the tribal and other measurements in favor of dimensional 

measurement. 
2- There are no statistically significant differences between the averages of 
grades of blind children to test the basic thinking skills of the blind child in 

the dimensional and trailing measurements (after 45 days). 
3- The effectiveness of the program based on the method of learning by 
discovery in the development of some basic thinking skills of the blind 

kindergarten child. 
Keywords: Basic Thinking Skills -learning by discovery- blind child. 
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: البحثمقدمة 
تعد مرحمة الطفكلة مف أىـ المراحؿ في حياة الإنساف، فيي مرحمة تنمك فييا قدرات الطفؿ كتتفتح مكاىبو 

لمتأثر كالتكجيو كالتشكيؿ، لما تتميز بو مف مركنة كقابمية لمتعمـ كنمك لمميارات كالقدرات كيككف قابلا 
. المختمفة

كلقد نالت فئة الأطفاؿ ذكل الاحتياجات الخاصة اىتماما بالغا في السنكات الأخيرة، كيرجع ذلؾ إلى 
 المختمفة بأنيـ كغيرىـ مف أفراد المجتمع ليـ الحؽ في الحياة، كفى النمك الاقتناع المتزايد في المجتمعات

بأقصى ما تمكنيـ منو قدراتيـ كطاقاتيـ، كيعد الطفؿ الكفيؼ أحد فئات ذكل الاحتياجات الخاصة ؛ فيك 
التي تعتبر مف أىـ حكاس الإنساف، كسيمتة لمتكاصؿ مع العالـ الخارجي، طفؿ فقد حاسة البصر لديو، 

كالأداة التي يستطيع مف خلاليا إدراؾ الأشياء المحيطة بو، كالحرماف منيا يفقده معظـ خبراتو اليكمية 
. المتعمقة بالصكرة كالمكف كالشكؿ، كيحرمو مف تككيف الصكرة الذىنية عف معظـ الأشياء في البيئة

أف الأطفاؿ المكفكفيف لدييـ مشكمة في إدراؾ المفاىيـ كميارات  (192، 2014) السيد شريؼ يرمحيث 
التصنيؼ لممكضكعات المجردة خاصة مفاىيـ الحيز كالمكاف كالمسافة، ككما أف الطفؿ الكفيؼ يختمؼ في 

تككيف مفاىيمو عف الأشياء المحيطة بو عف الطفؿ المبصر، حيث أنو يعتمد عمي الحكاس الأربعة 
. المتبقية لديو، لذلؾ يككف تككيف مفاىيمو عف الأشياء ناقصا لفقده إحدل الحكاس

تفكير الطفؿ الكفيؼ يتطمب كجكد مجمكعات كثيرة مف أف  (38، 2010)بينما أشار شريؼ سميح 
المعاني كالصكر العقمية ككجكد علاقات بيف ىذه المعاني كالصكر، كمف ثـ فعممية التفكير لديو تتضمف 

إدراؾ المستكم الحسي الخارجي كالعمميات العقمية الداخمية، كلتحقيؽ ذلؾ لابد مف تكافر الخبرات التعميمية 
المتعددة التي تتيح لو استخداـ كتدريب حكاسو الأخرل، لتمكنو مف اكتساب المفاىيـ الأساسية التي 

 .تساعده نحك التفكير المجرد
كمع التقدـ المعرفي كالتطكر التكنكلكجي، كلإعداد طفؿ كفيؼ يعتمد في حؿ مشكلاتو عمي إعماؿ عقمو 
بدلا مف اعتماده عمي التمقيف كالحفظ، كجعمو طفؿ مفكر قادرا عمي مسايرة التغيرات مف حكلو، لابد مف 

، 2005)تييئة فرصا عديدة  لمطفؿ لممارسة ميارات التفكير المختمفة، حيث أكضحت فضيمة زمزمي 
كسابو دقة  (118 أف تدريب الطفؿ عمي ميارات التفكير يساعده في إشباع حاجتو لمبحث كالاستكشاؼ، كا 

شباع حب الاستطلاع لديو، كتييئتو لاكتساب ميارات  دراؾ العلاقات بيف الأشياء المحيطة، كا  الملاحظة، كا 
 .التفكير العميا

كلتنمية ميارات التفكير الأساسية لمطفؿ الكفيؼ، يجب أف نيتـ باستخداـ استراتيجيات مناسبة كمحببة  
لنفس لمطفؿ كمثيره للأىتماماتو، كيمكف اعتبار التعمـ بالاكتشاؼ أحد الأستراتيجيات التعميمية التي تمكف 

الطفؿ الكفيؼ مف التفاعؿ الفعمي مع الأنشطة المقدمة، فالطفؿ لا يكتشؼ العالـ مف حكلو مف خلاؿ 
القراءة أك سماع ما تقكلو المعممة، كلكنو يتعمـ مف خلاؿ تفاعمو الطبيعي مع الأشياء كالاكتشاؼ الحسي 

التي تعتمد  (شارؾ– تعمـ - اكتشؼ)لمحقائؽ العممية، كىذا ما تؤكد عميو مناىج رياض الأطفاؿ الحديثة 
، 2004)عمي مشاركة الطفؿ في المكقؼ التعميمي كلا تيتـ بالحفظ كالتمقيف، فقد ذكر بطرس حافظ 

أف عمماء النفس يطمقكف عمي مرحمة ما قبؿ المدرسة عمر الاكتشاؼ، لأف الطفؿ في ىذا العمر   (139
 .يظير قدرة كبيرة عمي الاكتشاؼ يتميز بيا عف الأطفاؿ في المراحؿ النمائية المختمفة
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كلذا تقكـ الدراسة الحالية باستخداـ التعمـ بالاكتشاؼ لتنمية بعض ميارات التفكير الأساسية لطفؿ 
 .الركضة الكفيؼ

 :البحثمشكمة 

في ضكء تكضيح أىمية تنمية ميارات التفكير الأساسية، كاستخداـ الاستراتيجيات الحديثة في تعميـ 
التفكير لمطفؿ الكفيؼ مثؿ التعمـ بالاكتشاؼ، كمف خلاؿ إجراء الباحثة عمي المعممات استطلاع رأم 

لاختيار ميارات التفكير الأساسية المناسبة لدم طفؿ الركضة الكفيؼ، كملاحظتيف أثناء شرح الأنشطة 
للأطفاؿ لاحظت أف جميع الأنشطة المقدمة لمطفؿ الكفيؼ تعتمد عمى الأساليب التقميدية كعدـ الاىتماـ 

بأساليب التعمـ الحديثة كأسمكب التعمـ بالاكتشاؼ، فالطفؿ يكتسب المعمكمات مف خلاؿ التمقيف كالمحاكاة  
فقط، مما يؤدم إلي إنتاج طفؿ يعتمد عمي الآخريف في اكتساب المعمكمات كغير قادر عمي البحث 

. كالتجريب، كما أف المعممات لا تيتـ بتنمية ميارات التفكير لمطفؿ الكفيؼ
عالية برنامج قائـ عمي التعمـ بالاكتشاؼ لتنمية بعض ميارات التفكير الأساسية كلذلؾ سعي البحث إلي ؼ

 :لدم الطفؿ الكفيؼ كيحاكؿ البحث الحالي للاجابة عف الاسئمة التالية 
 ميارات التفكير الأساسية المناسب تنميتيا لدل طفؿ الركضة الكفيؼ؟ما  (1

في القياسيف القبمي كالبعدم  (عينة الدراسة)بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ المكفكفيف ما الفرؽ  (2
 ؟عمي اختبار ميارات التفكير الأساسية

في القياسيف البعدم كالتتبعي  (عينة الدراسة)متكسطي رتب درجات الأطفاؿ المكفكفيف ما الفرؽ بيف  (3
 ؟ عمي اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ

لطفؿ الركضة  برنامج قائـ عمي التعمـ بالاكتشاؼ لتنمية بعض ميارات التفكير الأساسيةمافعالية  (4
 ؟الكفيؼ

 :البحثأىداؼ 
 : إليم الحاؿالبحثىدؼ 
 .التعرؼ عمي ميارات التفكير الأساسية التي يمكف تنميتيا لدل طفؿ الركضة الكفيؼ (1

إعداد برنامج قائـ عمي التعمـ بالاكتشاؼ لتنمية بعض ميارات التفكير الأساسية لدل طفؿ  (2
 .الركضة الكفيؼ

التحقؽ مف فعالية برنامج قائـ عمي التعمـ بالاكتشاؼ لتنمية بعض ميارات التفكير الأساسية لدل  (3
 .طفؿ الركضة الكفيؼ

التعرؼ عمي مدم استمراية فعالية البرنامج القائـ عمي التعمـ بالاكتشاؼ لتنمية بعض ميارات  (4
 .التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ بعد فترة المتابعة

 :البحثأىمية 

  :بحث الحالي فيتتمثؿ أىمية اؿ
 :الأىمية النظرية: أكلا

إلقاء الضكء عمي ضركرة  الاىتماـ بطرؽ كاستراتيجيات التعمـ الحديثة في تنمية تفكير طفؿ  (1
 .الركضة الكفيؼ مثؿ  التعمـ بالاكتشاؼ
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إلقاء الضكء عمي ضركرة الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير الأساسية لدل أطفاؿ الركضة  (2
المكفكفيف، حيث أف تعميـ  ميارات التفكير ييدؼ إلى حصكؿ الطفؿ عمى الأفكار كالمعمكمات 

كالحقائؽ اللازمة لتعاممو مع البيئة المحيطة، كتساعده عمى حؿ المشكلات البسيطة التي يتعرض 
 .ليا

 :الأىمية التطبيقية: ثانيا

- المقارنة- التصنيؼ– التذكر )تقديـ اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ  (1
 (الاستنتاج

تقديـ برنامج قائـ عمي أسمكب التعمـ بالاكتشاؼ قد يسيـ في تنمية بعض ميارات التفكير  (2
 .الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ

 ::البحثحدكد 
 :اقتصرت الدراسة الحالية عمي

: (العينة)بشرية اؿحدكد اؿ -1
كعددىـ  الأطفاؿ المكفكفيف الممتحقيف بمدرسة النكر لممكفكفيف بمدينة المنيا، عمي عينة الدراسة اقتصرت

كانحراؼ معيارم  ( 7.10)سنكات بمتكسط عمرم  (9-5) أعمارىـ ما بيف راكحتأطفاؿ مكفكفيف، ت (10)
 (0.74  .)
 :زمنيةاؿحدكد اؿ -2

، لمدة ثمانية أسابيع 2018/ 2017في الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي طبقت أدكات الدراسة 
بمعدؿ ثلاثة إلي أربعة أياـ أسبكعيا بمعدؿ نشاط كاحد يكميا، ثـ التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير 

. مف التطبيؽ البعدم ( يكما45) التطبيؽ التتبعي بعد مركر تـالأساسية، ك
 :مكانيةاؿحدكد اؿ -3

 .بإدارة المنيا التعميمية بمدينة المنيا (ركضة مدرسة النكر لممكفكفيف)اقتصرت تجربة الدراسة الحالية عمي 
 :مكضكعيةاؿحدكد اؿ -4

 :اقتصرت الحدكد المكضكعية عمي

 .(الاستنتاج– المقارنة – التصنيؼ – التذكر )بعض ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ  .1

الاكتشاؼ ، الاكتشاؼ الحر،  عمي ثلاث أنكاع كىـ الاكتشاؼ المكجوبرنامج التعمـ بالاكتشاؼاقتصر  .2
 .الاستقرائي

 :المصطمحات الإجرائية

: Discovery Learning التعمـ بالاكتشاؼ -
ىك عممية تفكير يقكـ بيا الطفؿ الكفيؼ، مف خلاؿ تييئة المكاقؼ كالأنشطة المختمفة، كاستخداـ بعض 

 .ات العقمية كالخبرات السابقة لديو، بيدؼ الحصكؿ عمي معمكمات جديدةمميالع
 Thinking Skills basic :ميارات التفكير الأساسية -
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قدرة طفؿ الركضة الكفيؼ عمى ممارسة مجمكعة مف العمميات العقمية البسيطة، مف خلاؿ تعرؼ ب
مجمكعة مف المكاقؼ كالخبرات كالأساليب التعميمية المناسبة لو، بيدؼ تنمية قدراتو العقمية كالمعرفية، 

  .(التذكر، التصنيؼ، المقارنة، الاستنتاج)كتشمؿ ميارات 

 Blind Children:الأطفاؿ المكفكفيف -

الطفؿ الذل فقد بصره كميا سكاء كاف كلاديا أك نتيجة " يعرؼ الطفؿ الكفيؼ في الدراسة الحالية بأنو
 قدـ في أحسف العينيف 200/ 20الاصابة بمرض ما قبؿ سف الخامسة، كلا تزيد حده الإبصار لديو عف 

". أك حتى في استعماؿ النظارة الطبية، كليس لديو إعاقات أخرل
 

 :الإطار النظرم لمدراسة مدعما بالدراسات السابقة

: التعمـ بالاكتشاؼ: أكلا
يعد أسمكب التعمـ بالاكتشاؼ مف أفضؿ الطرؽ التي تساعد المتعمميف عمى اكتشاؼ الأفكار كالحمكؿ 

بأنفسيـ، فيك ييدؼ إلي تشجيع المتعمـ عمى التفكير في المشكمة المطركحة عميو، لاكتشاؼ عناصرىا 
بنفسو، كيحاكؿ الطفؿ الكفيؼ بفضكلو كحب استطلاعو اكتشاؼ البيئة مف حكلو، كيمكف استغلاؿ ىذا 

. الميؿ في تكجيو سمككو، حتي يصبح لديو القدرة في المستقبؿ عمي حؿ مشكلاتو بنفسو
 عمي Gallenstein,2005، 2009، صفاء محمد Kovalik,2010 أكضحت نتائج الدراسات لكؿ ك

أىمية التعمـ بالاكتشاؼ لأطفاؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة، فيك يتيح ليـ فرصة المشاركة بأنفسيـ في 
الحصكؿ عمي المفاىيـ المختمفة، كما أنو يتيح ليـ فرصة تطبيؽ ما تعممكه في المكاقؼ المشابية، مما 

يماف محمكد، 2011يجعميـ يشعركف بالثقة بالنفس، كأكد عمي ذلؾ دراسة كلا مف بسنت جلاؿ،  ، كا 
. 2017مارياف إسكندر، ك، 2014، ىبو كرار، 2011

  ،66، 2011 ، السيد شعلاف، فاطمة ناجي 172، 2010)زيد اليكيدم كما أضاؼ دراسة كؿ مف 

Siegel 2015)عممية تفكير تتطمب مف الفرد إعادة تنظيـ المعمكمات "  بأف التعمـ بالاكتشاؼ ىك
". المحزكنة لديو، كتكييفيا بشكؿ يمكنو مف رؤية علاقات جديدة لـ تكف معركفة لديو مف قبؿ

أحد الأساليب "بأنو  (Hermann,G,2015) ، (232، 2015)كؿ مف خيرم سميـ كآخركف بينما عرؼ 
التعميمية الفعالة التي تثير الدافعية لدم المتعمميف؛ لاكتشاؼ المعمكمات كالمفاىيـ؛ حتي يستطيعكا 
". الحصكؿ عمي معارؼ جديدة؛ كتككيف علاقات جديدة بينيا؛ كخمؽ أنماط جيدة مف التفكير كالسمكؾ

 :أنكاع أسمكب التعمـ بالاكتشاؼ

 الآخر فيرم بعض عمماء التربية أف ىناؾ عدة أنماط كتقسيمات لمتعمـ بالاكتشاؼ، كيختمؼ كؿ نمط ع
، كالمساعدة التي يحصؿ عمييا الطفؿ مف المعمـ، كمف أىـ تقسيمات النكع قتبعا لاختلاؼ نكع التكجي

: كفيما يمي كصؼ لكؿ منيا (الاكتشاؼ الحر– الاكتشاؼ شبو المكجو - الاكتشاؼ المكجو)الأكؿ 
 :الاكتشاؼ المكجو- 1

، ىالة الجركاني كآخركف 143، 2008، نجكم الصاكم 154، 2007)مجدم عزيز يرم كؿ مف دراسة 
ىذا النكع يتـ مف خلالو تقديـ مشكمة بأف ( 62، 2009، أماؿ بدكل ك أسماء تكفيؽ 204. 2014

الطفؿ بتنفيذ التكجييات المصاحبة بيا مصحكبة بكافة التكجييات اللازمة لحميا بصكرة تفصيمية، يقكـ 
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تنفيذا آليا بعيدا عف التفكير، كىذا النكع ىك أدنى مستكيات الاكتشاؼ، فيتـ مف خلالو تزكيد المتعمميف 
بتعميمات تكفى لضماف حصكليـ عمى خبرة ما، كذلؾ لضماف نجاحيـ في استخداـ قدراتيـ العقمية 

لاكتشاؼ المفاىيـ كالمبادئ العممية، كيشترط فيو أف يدرؾ المتعممكف الغرض مف كؿ خطكة مف خطكات 
. الاكتشاؼ، كيناسب ىذا الأسمكب متعممي المرحمة الأكلى مف رياض الأطفاؿ

كقد اىتمت بعض الدراسات باستخداـ الاكتشاؼ المكجو مع طفؿ الركضة، كدراسة عاطؼ فيمى  
التي ىدفت إلي التعرؼ عمي فاعمية استخداـ الاكتشاؼ المكجو لتنمية بعض ميارات عمميات  (2005)

 كالتي ىدفت إلي Wouter,K. (2006)العمـ الأساسية كالاىتمامات العممية لطفؿ الركضة، كدراسة 
  ىدفت مالت (2011)استخداـ طريقة الاكتشاؼ المكجو في تعمـ الرياضيات للأطفاؿ، كدراسة حساـ سلاـ 

إلي إعداد برنامج قائـ عمي التعمـ التعاكني كالاكتشاؼ المكجو في اكتساب بعض المفاىيـ العممية كتنمية 
. بعض الميارات الاجتماعية لدم أطفاؿ الركضة المكىكبيف ذكم صعكبات تعمـ

 :الاكتشاؼ شبو المكجو- 2

أف الاكتشاؼ شبو المكجو يتـ فيو تقديـ المعمـ المشكمة لممتعمميف،  (99، 2009)عبير صديؽ كأضافت 
 كلا يحرمو مف فرص النشاط العممي كالعقمي، كيعطى  الطفؿكمعيا بعض التكجييات العامة، بحيث لا يقيد

ليـ بعض التكجييات، كدكر المعمـ ىك التكجيو كالإرشاد، كيترؾ الفرصة ليـ حتى يصمكا لمنتائج التي 
. يستطيع مف خلاليا حؿ المشكمة

 :غير المكجو/ الاكتشاؼ الحر- 3

أف الاكتشاؼ  (167، 2014)، أمؿ خمؼ (146، 2011)أكضح كلا مف السيد شعلاف، فاطمة ناجي 
الحر ىك أرقى أنكاع الاكتشاؼ، كلا يجكز أف يمارسو المتعمميف إلا بعد ممارسة النكعيف السابقيف، كيتـ 

فيو تقديـ مشكمة محدده، ثـ يطمب منيـ الكصكؿ إلى حؿ ليا، كيترؾ ليـ حرية صياغة الفركض، 
تعطي ليـ الفرصة لمتعمـ بطريقة حرة في استخداـ الخامات كالأدكات كأيضا ككتصميـ التجارب كتنفيذىا، 

الكقت المستخدـ في النشاط، فيستخدـ قدراتو العقمية كمياراتو البحثية ليصؿ إلي الحمكؿ الممكنة 
. لممشكمة

 عمى أىمية الدكر الذم يقكـ بو التجريب كالاستكشاؼ في Jackmant, T. ( 2002)كما أكدت دراسة 
، كأف الطفؿ قادر عمى التجريب كالملاحظة كالاكتشاؼ كالاستنتاج، كقد حثت الآباء  استيعاب مفاىيـ العمكـ
تاحة الحرية ليـ لمتجريب كالاستكشاؼ، كذلؾ مف  كالمعمميف عمى تدعيـ كتغذية الفضكؿ لدل الأطفاؿ، كا 

عطائيـ الكقت كالمكاد لاستكشاؼ الأجكبة بأنفسيـ،  خلاؿ الاستماع ليـ، كتشجيعيـ عمى التساؤؿ كا 
. فالأطفاؿ تتعمـ أفضؿ عف عالميـ بالتفاعؿ معو

- الاكتشاؼ التحكيمي- الاكتشاؼ الاستدلالي- الاكتشاؼ الاستقرائي)ىي تقسيمات النكع الثاني 
 حيث يرم كفيما يمي كصؼ لكؿ منيـ (الاكتشاؼ غير القائـ عمي معني- الاكتشاؼ القائـ عمي المعني

 : أف ( 194-193، 2009  )كليـ عبيد
 :الاكتشاؼ الاستقرائي- 1

يتـ فيو اكتشاؼ المفيكـ أك التعميـ أك القاعدة مف خلاؿ تكفير المعمـ لممتعمميف المكاد كالأنشطة التي 
. تمثؿ أمثمة نكعية لمتعميـ أك المفيكـ المراد اكتشافو، فيك يسير مف الأمثمة النكعية إلي التعميمات

 :الاكتشاؼ الاستنباطي أك الاستدلالي- 2
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يتـ فيو استخداـ مبادئ المنطؽ مف قبؿ المتعمـ لمكصكؿ إلي التعميـ أك المفيكـ المراد اكتشافو، ثـ القياـ 
 .بالبحث عف تطبيقات نكعية ليذا التعميـ، فيك يسير مف التعميمات إلي الأمثمة النكعية

 
 :الاكتشاؼ القائـ عمي المعني-3

عندما يقكـ المتعمـ باكتشاؼ المادة التعميمية المقدمة لو بنفسو، كفحص البيانات كالمعمكمات، ثـ  يحدث
. ربط خبراتو الجديدة بخبراتو السابقة كدمجيا في بنيتو المعرفية

: الاكتشاؼ غير القائـ عمي المعني- 4
يقكـ المتعمـ باكتشاؼ المعمكمات المعركضة عميو، كمعالجتيا بنفسو فيصؿ إلي حؿ المشكمة أك فيـ 
ىبو ). المبدأ أك القاعدة، ثـ يقكـ بحفظ ىذا الحؿ دكف ربطو بالأفكار كالخبرات المتكفرة في بنيتو المعرفية

( . 132، 2011طمعت، 
 :أىمية التعمـ بالاكتشاؼ لطفؿ الركضة الكفيؼ

أف التعمـ بالاكتشاؼ لو أىمية كبيرة في العممية التعميمية، فيك يساعد عمى بناء عمميات التعمـ التي 
: تجعؿ المتعمـ متعمما مستقلا ذاتي التفكير، كتتمخص الأىمية فيما يمي

، 2014ىالة الجركاني كآخركف، )، (145، 2011السيد شعلاف، فاطمة ناجي، )  دراسة كلا مفتأشارك
: أف أىمية التعمـ بالاكتشاؼ تتمثؿ في (204

 .مساعدة المتعمـ في تعمـ كيفية تتبع الدلائؿ، كتسجيؿ النتائج، ككيفية التعامؿ مع المشكلات الجديدة -1

يكفر لممتعمـ فرصا عديدة لمتكصؿ إلى استدلالات باستخداـ التفكير المنطقي سكاء الاستقرائي أك  -2
 .الاستنباطي

 .تشجيع المتعمـ عمي التفكير الناقد، كتنمية الإبداع كالابتكار -3

ثارة يشعر بيا المتعمـ أثناء اكتشافو  -4 يزيد مف دافعية المتعمـ نحك التعمـ، بما يكفره مف تشكيؽ كا 
 .لممعمكمات بنفسو

 .يعمؿ عمى تنمية الثقة بالنفس كالاعتماد عمى الذات -5

 .يكسب المتعمـ القدرة عمي جمع المعمكمات، كالتنبؤ بما قد يحدث مستقبلا -6

 التنبؤ كالمقارنةكالتصنيؼ كتنمية ميارات الاستقصاء لدل المتعمـ كالتي تشمؿ ميارات الملاحظة  -7
.  القياس كتفسير المعمكماتك
: أىمية طريقة التعمـ بالاكتشاؼ تتمثؿ فيعمي ( 59- 58، 2009)صفاء محمد أضافت كما 
اكتساب بعض أساليب  التفكير الضركرية لمكشؼ عف الحقائؽ العممية بأنفسيـ، مف خلاؿ اندماج  (1

 .الأطفاؿ في أنشطة الاكتشاؼ

الأطفاؿ عمي زيادة دافعيتيـ لمتعمـ كالشعكر بالمتعة كتحقيؽ الذات عند تساعد  أنشطة الاكتشاؼ  (2
 . الكصكؿ للاكتشاؼ

تراعي أنشطة الاكتشاؼ الفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ، فكؿ طفؿ يستخدـ حكاسو في الاكتشاؼ كيسير  (3
 .كفقا لسرعتو الخاصة

يتدرب الأطفاؿ مف خلاؿ أنشطة الاكتشاؼ عمي ممارسة بعض العمميات العقمية مثؿ التحميؿ كالتركيب  (4
. كالتقكيـ
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أىمية استراتيجية التعمـ بالاكتشاؼ لطفؿ الركضة لتنمية بعض عمميات  (2012)سعيد عمي بينما يرم 
العمـ الأساسية، حيث ذكر أف الاكتشاؼ يساعد في تطكير الميارات العممية للأطفاؿ مثؿ ميارة الملاحظة 
كالتصنيؼ كالقدرة عمي طرح الأسئمة، كما أنو يطكر مف حبيـ كشغفيـ بالعمـ كيكتسبكف بعض الصفات 

 .العممية مثؿ الفضكؿ كالمثابرة كالبحث عف الادلة كالخبرات العممية

عمي دكر مدخؿ الاكتشاؼ في تطكير تفكير الأطفاؿ، كذلؾ مف خلاؿ  (2011)إيماف محمكد أضافت بينما 
تشجيع الطفؿ عمي تجاكز المعمكمات المتكافرة، كالعمؿ بجدة مف أجؿ الكصكؿ إلي معمكمات أخرم جديدة، 

مما قد يثير اىتماـ الطفؿ كيدفعو إلي طرح أسئمة بعينيا، قد تتطمب الإجابة عنيا مزيدا مف الجكانب 
المعرفية، تؤدم إلي تحقيؽ اكتشافات جديدة، فيك يتيح لمطفؿ فرصة مشاركة الأطفاؿ الآخريف في 

أفكارىـ، كتبادؿ الآراء معيـ، مما يجعؿ ذىنو في كعي كانتباه مستمريف، حتي يمكنو فيـ أفكاره كآراء 
. الآخريف، كىذا الكعي كالانتباه يقكداف إلي التفكير فيما يفكر فيو الطفؿ شخصيا

عمي أىمية طريقة الاستكشاؼ المكجو لطفؿ الركضة الكفيؼ،  (2011)كقد أكدت دراسة بسنت جلاؿ 
حيث ىدفت الدراسة إلي التعرؼ عمي أثر برنامج قائـ عمي الاستكشاؼ المكجو لبيئة الكفيؼ في تنمية 

ىدفت إلي البحث  (2014)بعض المفاىيـ الرياضية في مرحمة رياض الأطفاؿ، كدراسة كفاء إسماعيؿ 
عف جكانب القكة الإيجابية لدم المكفكفيف كمعرفة دكر كؿ المعرفة كالقدرة عمي التخيؿ في تشكيؿ السمكؾ 

. الاستكشافي لمبيئة في صكرتو الحسية كالجمالية
كمما سبؽ يتضح أف طريقة التعمـ بالاكتشاؼ تيتـ برفع مستكم التفكير عند الطفؿ بصفة عامة كالطفؿ 
الكفيؼ بصفة خاصة، فمف خلاؿ أنشطة الاكتشاؼ يمارس الطفؿ بعض العمميات العقمية مف التصنيؼ 

كالمقارنة كالاستنتاج كالبحث كالتنبؤ كغيرىا؛ مما ينمي لديو الشعكر بالقدرة عمي الإنجاز، كيزيد مف ثقتو 
. بنفسو كقدراتو

: التعمـ بالاكتشاؼ كعلاقتو بتنمية ميارات التفكير الأساسية لمطفؿ الكفيؼ

إذا أردنا أف يمتمؾ الطفؿ ميارات تفكير تساعده في التعامؿ مع مشكلاتو، يجب عمينا تييئة بيئة تعمؿ 
عمي إثارتو لمبحث كالاستكشاؼ، مف خلاؿ تكافر المصادر التعميمية المثيرة لمتفكير، كتزكيده بالفرص 

 .الملائمة لممارسة ميارات التفكير المختمفة
أف التعمـ بالاكتشاؼ يجمع بيف النظرية كالدراسة  (72، 2009)صفاء محمد دراسة أكضحت بينما 

العممية، كالتي تؤدم بدكرىا إلي احتفاظ المتعمـ بالمعمكمات التي تكصؿ إلييا لأطكؿ مدة ممكنة، كيجعؿ 
المتعمـ يسمؾ مسمؾ الباحث لا المستقبؿ لممعمكمات، مما ينمي لديو قدراتو العقمية كالذىنية، كما أنو يكفر 

 .مما يجعميـ يشعركف بالثقة في النفس الفرص أماـ الأطفاؿ لتطبيؽ ما تعممكه في المكاقؼ المتشابو
أف الاكتشاؼ يحدث عندما يبذؿ المتعمـ جيدا عقميا،  (162، 2012سناء أبك عاذره، )كما أشارت 

كعمميات عقمية كالملاحظة كالتصنيؼ كالتنبؤ كالاتصاؿ كالاستدلاؿ لاكتشاؼ مفيكـ معيف أك التكصؿ 
لحقيقة ما، كالتعمـ بالاكتشاؼ مف الطرائؽ التدريسية الأكثر فاعمية في تنمية التفكير للأطفاؿ، لأنو يتيح 

الفرصة لممارسة العمميات العقمية، كميارات عمميات التقصي كالاكتشاؼ بأنفسيـ، كأيضا بناء ثقتيـ 
 .كشعكرىـ بالإنجاز كاحتراميـ لذاتيتيـ كزيادة مستكل طمكحيـ
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أف استخداـ أسمكب التعمـ بالاكتشاؼ يزيد مف قدرات  (181، 2014)عبد الكاحد الكبيسي كما يرم 
المتعمميف عمي تحميؿ كتركيب كتقكيـ المعمكمات بصكرة تثير التفكير، كالشعكر بالمتعة كتحقيؽ الذات عند 

 .الكصكؿ إلي اكتشاؼ ما
إلي دكر التعمـ بالاكتشاؼ في جعؿ المادة المتعممة أكثر قابمية كفيما  (2014أسماء تكفيؽ، )كأشارت 

لمطفؿ، كفييا يتاح لمطفؿ خبرات متنكعة تمكنو مف استخلاص قكاعد عديدة كاستخداميا في سياقات 
متعددة، فيك يساعد عمي الاحتفاظ بالمادة المتعممة، الأمر الذم ينعكس عمي تنمية قدراتو العقمية 

سعيد عمي، )، (2011إيماف محمكد، ) ، (Kovalik,2010)كالذىنية، كىذا ما أكدت عميو دراسة كؿ مف 
عمي أىمية دكر التعمـ بالاكتشاؼ في تعمـ المفاىيـ بصفو عامة، كالمفاىيـ  (2014ىبو كرار، )، (2012

العممية بصفو خاصة، كأف ىذه الطريقة تتيح للأطفاؿ فرصة تطبيؽ العمكـ في الحياة اليكمية مما يزيد مف 
 .دافعيتو نحك التعمـ

 لطفؿ الركضة الكفيؼ،  الأساسيةكمما سبؽ ترم الباحثة دكر التعمـ بالاكتشاؼ في تطكير ميارات التفكير
لأنو يتطمب منيـ أف يقكمكا بعمميات الاستقصاء كالبحث كالتصنيؼ كالتنبؤ كالتفسير كغيرىا مف العمميات 
العقمية، لمحصكؿ عمي المعمكمات كحؿ المشكلات مما يزيد مف ثقتو بنفسو كقدرتو عمي الانجاز، كما أنو 

 .يتيح فرصة لمطفؿ الكفيؼ لاستخداـ ما لديو مف معمكمات كأفكار التي يعرفيا لاكتشاؼ حقائؽ جديدة
: ميارات التفكير الأساسية: ثانيا
مجمكعة السمككيات الدالة عمي قدرة الفرد "  بأف ميارات التفكير ىيLindon, J.  (2005 , 96 )أشار 

عمي استدعاء كملاحظة كتصنيؼ البيانات كتفسيرىا، كتمخيص كنقد المعمكمات، تمييدا لاستخداميا في 
". اتخاذ القرارات كحؿ المشكلات

مجمكعة مف الميارات الضركرية اللازمة " أف ميارات التفكير ىي (54، 2006)كذكر صلاح معمار 
لعممية التفكير، كتشمؿ ميارات أساسية قاعدية يستطيع أف يقكـ بيا الجميع  كىى بداية لميارات أكثر 

بداعا . تعقيدا كا 
بأف ميارات   (60، 2009)ك جكدت سعادة  (47، 2007)كما اتفؽ تعريؼ كؿ مف  فتحي جركاف 

مجمكعة  مف الأنشطة العقمية غير المعقدة كالتي تضـ المستكيات الثلاث الدنيا مف تصنيؼ "التفكير ىي  
بمكـ للأىداؼ التربكية كىى المعرفة كالاستيعاب كالتطبيؽ، كالميارات الفرعية التي تتألؼ منيا عمميات 

". التفكير المعقدة كميارات الملاحظة كالمقارنة
عمميات عقمية محدده نمارسيا " بأنيا (43، 2012)كقد عرفيا أحمد القكاسمة، محمد أبك غزلة 

كنستخدميا عف قصد في معالجة المعمكمات كالبيانات لتحقيؽ أىداؼ تربكية متنكعة، تتراكح ما بيف تذكر 
المعمكمات ككصؼ الأشياء كتدكيف الملاحظات إلي التنبؤ بالأمكر كتصنيؼ الأشياء كحؿ المشكلات 

". كالكصكؿ إلي استنتاجات
القدرة عمي التفكير بفاعمية، أك ىي القدرة عمي تشغيؿ "بأنيا  (20، 2013)كأشار عبد الكاحد الكبيسي 

أما  ".الدماغ بفاعمية، فميارات التفكير تحتاج إلي تمريف كممارسة كالتطكير المستمر في الأداء لاكتسابيا
 أف ميارات التفكير الأساسية عبارة عف مجمكعة مف الميارات يرمؼ  (181، 2017)مؤيد الطائي 

". الضركرية اللازمة لأل عممية تفكير منطقية
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قدرة طفؿ الركضة "بأنيا  الدراسة الحاليةفي تعريؼ ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ 
الكفيؼ عمى ممارسة مجمكعة مف العمميات العقمية البسيطة، كذلؾ مف خلاؿ مجمكعة مف المكاقؼ 

التذكر، )كالخبرات كالأساليب التعميمية المناسبة لو، بيدؼ تنمية قدراتو العقمية كالمعرفية كتشمؿ ميارات 
. (التصنيؼ، المقارنة، الاستنتاج

: كفيما يمي عرض لميارات التفكير الأساسية التي تناكلتيا الدراسة الحالية
: Rememberingالتذكر 
 التذكر بأنو قدرة الطفؿ عمي الاحتفاظ بما يشاىده أك يسمعو أك Swanson,L. (2006، 184 ) عرؼ

 (الاستدعاء)أك كميا  (التعرؼ)يمارسو مف خبرات كأحداث كمعمكمات مختمفة كمتعددة ثـ استدعائيا جزئيا 
عند حاجتو إلييا بصكرة متسمسمة أك حرة، كما يحفظ في الذاكرة يككف عمي ىيئة صكر تعرؼ باسـ 

الصكر البصرية، السمعية، الحركية، الممسية، المفظية، كىكذا )الحاسة التي اكتسبت مف خلاليا مثؿ 
.   فيستدعييا الطفؿ كما احتفظ بيا

القدرة عمي استدعاء ما يمزـ مف المعمكمات كالحقائؽ عند " بأنو (50، 2007)كما عرؼ فتحي جركاف 
قصير الأمد كطكيؿ الأمد، كيتفاكت الأفراد في قدراتيـ عمي : الحاجة، كيتـ اختزاف  المعمكمات في مستكييف

". تخزيف المعمكمات كاستدعائيا
( 44، 2008 كخير شكاىيف، شير زاد بدندل ،23، 2008)محمد العبسي ت دراسة كؿ مف في حيف اتفؽ
ىك عممية معرفية عقمية تقكـ بتسجيؿ كحفظ كاسترجاع الخبرات الماضية، كىك عممية " عمي أف التذكر

". اختيارية متعممو مقصكدة كليست عشكائية
التذكر بأنو أبسط أنكاع المعرفة كيعني القدرة عمي تخزيف  (67، 2014)بينما عرؼ ثائر حسيف 

المعمكمات في الذاكرة ثـ استرجاعيا كقت الحاجة إلييا، كدائما يتـ استخداـ ميارة التذكر عند استرجاع 
. الحقائؽ كالنظريات كالقكاعد كالمصطمحات كالأحداث

قدرة الطفؿ الكفيؼ عمي حفظ كتخزيف المعمكمات التي تـ اكتسبيا عف " كيعرؼ التذكر في الدراسة الحالية 
". ، ثـ استدعائيا في المكقؼ المناسب(السمع أك الممس أك الشـ أك التذكؽ)  الحكاس الأخرمطريؽ

، كدراسة ميادة مكسي (2010)دراسة أمينة الأبيض : كمف الدراسات التي تناكلت ميارة التذكر كتنميتيا
(  2014)، كدراسة دعاء حسف (2014)، كدراسة محمد سميماف (2012)
: Classificationالتصنيؼ - 2

عبارة عف كضع الأشياء المتشابو معا، كيمكف "التصنيؼ بأنو  (29، 2005)عرؼ راجي القبيلاني 
. للأطفاؿ أف يتعممكا ىذه الميارة مف خلاؿ التعامؿ مع أشياء بسيطة حسب عمر الطفؿ

أف التصنيؼ يساعد عمي معرفة أكجو الشبو كالاختلاؼ بيف الأشياء  (Jane,J,2005،40)كما ذكر 
عادة ترتيبيا كتصنيفيا، كيساعد الأطفاؿ عمي الاستفادة مف التجارب كالتعرؼ عمي العالـ المحيط،  كا 
كيتعمـ الأطفاؿ في البداية التصنيؼ كفؽ خاصية كاحدة، كمع تتطكر نمكىـ  يستطيعكا التصنيؼ كفقا 

. لأكثر مف خاصية كالمكف كالشكؿ كالحجـ
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إلي ميارة التصنيؼ تعني قدرة الفرد عمي كضع الأشياء كالمفردات  (51، 2007)كما أشار فتحي جركاف 
في مجمكعات، بحيث تشترؾ في خصائص مشتركة كفي خاصية أك أكثر، مما يؤدم إلي استخداميا بشكؿ 

. بسيط كمركب
عممية ذاتية يقكـ بيا الفرد مف خلاؿ كضع "التصنيؼ بأنو ىك  (35، 2010)بينما عرؼ محمد غانـ 

المعمكمات المتشابية في فئات كاضحة ليسيؿ التعامؿ معيا، كبدكف التصنيؼ يجد الفرد نفسو أماـ كـ 
". مف المعمكمات يعجز عف تكظيفيا

القدرة  عمى جمع الأشياء في "التصنيؼ بأنو  (244، 2013)كما عرؼ أحمد القكاسمة كمحمد أبك غزلة 
مجمكعات عمي أساس الخصائص التي تميزىا كيشمؿ ملاحظة أكجو الشبو كالاختلاؼ كالتداخؿ بيف 

. الصفات ثـ ينتيي بتقسيـ الأشياء إلي مجمكعات
كتعرؼ الدراسة الحالية التصنيؼ قدرة الطفؿ الكفيؼ عمي كضع الأشياء المتشابو في مجمكعات، كفقا 

. (كالشكؿ أك الحجـ أك المممس)لخاصية كاحدة، ثـ خاصتيف ثـ أكثر مف خاصية 
، كدراسة بسنت (2009)دراسة زينب بينساكم : كمف الدراسات التي تناكلت ميارة التصنيؼ كتنميتيا

حبيبة رشيد ، كدراسة (2011)، كدراسة ماىيتاب أحمد (2011)، كدراسة رباب طو (2011)جلاؿ 
(2015 .) 
: Comparisonالمقارنة - 3

، كثائر حسيف 227، 2008، كمحمد العبسى 51، 2007  )اتفؽ تعريؼ كؿ مف مف  فتحي جركاف
تحديد أكجو الشبو كالاختلاؼ بيف " أف المقارنة ىي (182، 2017، ك مؤيد الطائي 198، 2014

المعمكمات المعطاة، أك المعمكمات التي يتـ البحث كالاستقصاء عنيا، حيث أف العمؿ عمي إيجاد أكجو 
الشبو كالاختلاؼ بيف الأشياء يساعد المتعمميف عمي تنظيـ المعمكمات الجديدة كالمعمكمات المخزنة 

. بطريقة يسيؿ استرجاعيا
 تمؾ الميارة التي تستخدـ لفحص شيئيف أك أمريف أك بأف المقارنة( 47، 2009)جكدت سعادة كما ذكر 

فكرتيف أك مكقفيف لاكتشاؼ أكجو الشبو كنقاط الاختلاؼ، أك أنيا تمؾ الميارة التي نبحث عف الطريؽ 
. التي تككف فييا الأشياء متشابية تارة كمختمفة تارة أخرل

ىي الميارة التي يتـ عف طريقيا إيجاد أكجو الشبو كالأختلاؼ بيف شيئيف " كعرفت الدراسة المقارنة بأنيا
.   أك أكثر، مع ذكر نكع الشبو أكالأختلاؼ بيف الأشياء

، (2011)، كدراسة  تغريد زكده (2008)دراسة أمؿ القداح : كمف الدراسات التي تناكلت ميارة المقارنة
  .(2017)كدراسة لطيفة البسيكني ، (2014)، كدراسة إيناس الدسكقي  (2011)كدراسة ابتساـ سعد 

 :Inferringالاستنتاج - 4
تمؾ الميارة التي تستخدـ مف أجؿ زيادة حجـ العلاقات القائمة " بأنو  (47، 2009)عرفو جكدت سعادة 

عمي المعمكمات المتكفرة، كالاستفادة مف التفكير الاستدلالي أك التحميمي لتحديد ما ىك صحيح، أك 
". استخداـ ما يممكو الفرد مف معارؼ أك معمكمات لمكصكؿ إلي نتيجة ما

عممية عقمية يستطيع فييا الطفؿ أف يتكصؿ " الاستنتاج بأنو (27، 2011يارا محمد، )عرفت بينما 
لمعمكمة أك نتيجة جديدة غير مكجكدة مباشرة في المكضكع أك المكقؼ، كلكنو يستدؿ عمييا مف ملاحظات 

". مرتبطة بيذا المكضكع أك المكقؼ
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استخلاص نتيجة ما أك التكصؿ إلي قرار ما "الاستنتاج في دراستيا بأنو  (2012)كما عرفت سيير تكني 
" . بعد تفكير استنادا إلي معمكمات كحقائؽ متكفرة

ميارة تستخدـ مف أجؿ تكسيع أك ب  كصؼ الاستنتاج(46، 2012) كمحمد أبك غزلة  أما محمد القكاسمة
زيادة حجـ العلاقات القائمة عمي المعمكمات المتكفرة، كتعني القدرة عمي استخداـ ما يممكو الفرد مف 

. معارؼ أك معمكمات لمكصكؿ إلي نتيجة ما
قدرة الطفؿ الكفيؼ عمي استخداـ ما لديو مف معمكمات لمتكصؿ " كيعرؼ الاستنتاج في الدراسة الحالية بأنو

". إلي نتيجة أك معمكمة جديدة مف خلاؿ تيئية المكاقؼ المناسبة
، كدراسة سيير (2011)دراسة يارا إبراىيـ : كمف الدراسات التي تناكلت ميارة الاستنتاج كتنميتيا لمطفؿ

(.  2014)، كدراسة ميا جلاؿ (2013)، كدراسة كلاء عبد العزيز (2012)تكني 
 

 :أىمية تنمية بعض ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ

أف تعميـ ميارات التفكير لمطفؿ يعمؿ عمي تنمية ثقتو بنفسو في مكاجيو  (58، 2005)ترم أمؿ الخميمي 
الأمكر كالميمات الحياتية، يرفع مف درجة الإثارة كالجذب لمخبرات المتنكعة، مما يجعؿ دكره ايجابيا 

. كفاعلا، كيزيد مف كسبو لممعارؼ كالخبرات
أف تدريب الطفؿ عمي ميارات التفكير الأساسية يساعده في  (118، 2005)كما ترم فضيمة زمزمي

دراؾ العلاقات بيف الأشياء المحيطة، إشباع  كسابو دقة الملاحظة، كا  إشباع حاجتو لمبحث كالاستكشاؼ، كا 
. حب الاستطلاع لديو، كتييئتو لاكتساب ميارات تفكير عميا

 أف تنمية ميارات التفكير ىك كسيمة أساسية لمتجييز المعرفي  Stella,M.(2005, 26)كقد ذكر 
لممعمكمات، كمف خلاؿ تنميتيا يصبح أكثر كفاءة في التعامؿ مع مشكلاتو كميارات الاتصاؿ مع الاخريف، 

ىماؿ تنميتيا قد يزيد مف كجكد الصعكبات لديو . كا 
أف تنمية ميارات التفكير يسمح  (45، 2005)كما أضاؼ كلا مف عدناف العتكـ كعبد الناصر الجراح 

لمطفؿ بممارسة التخطيط كالمراقبة كالاستنتاج كالاستنباط في أثناء أداء الميمات، ككيؼ يككف أكثر 
. مكضكعية، كتقبؿ كجيات نظر الآخريف المختمفة كالبحث عف الأدلة

أف الطفؿ الكفيؼ يمكنو أف يتعمـ المفاىيـ التي يتعمميا الطفؿ المبصر  (2009إيماف سعيد، )بينما ذكرت 
. كبنفس البرامج التربكية، لكف الاختلاؼ يككف في طرؽ التعمـ، كزيادة الاعتماد عمي الحكاس المتبقية

، 37، 2012، نادية العفكف كمنتيي عبد الصاحب 214، 2011)كما أتفؽ كؿ مف سميماف عبد الكاحد 
،  عبد الكاحد الكبيسي Coffman,D,2013، 59-58، 2012أحمد القكاسمة ك محمد أبك غزلة 

أف تنمية ميارات التفكير يساعد في رفع مستكم الكفاءة الفكرية لدم الطفؿ، كيزكده  (27 ، 2013
بالأدكات التي يحتاجيا لمتعامؿ بفاعمية مع أم نكع مف المعمكمات، كتجعمو أكثر إيجابية كفاعمية، كما 

. تساعده في بناء شخصية متكاممة مف النكاحي الفكرية كالركحية كالكجدانية كالجسمية
أف تنمية ميارات التفكير لطفؿ الركضة يساعد الطفؿ في الحصكؿ  (29، 2012)كأكدت دراسة يارا محمد 

عمي الأفكار كالمعمكمات كالحقائؽ اللازمة لتعاممو مع البيئة المحيطة، كتساعده عمي حؿ المشكلات 
البسيطة التي يتعرض ليا، يكسبو المتعة كالإثارة كحب التعمـ كيشبع حاجتو لمبحث كالاستكشاؼ، كما 
يكسبو الثقة بنفسو كبقدراتو، مما يساىـ في تنمية شخصيتو، كيزيد مف قدراتو عمي التكاصؿ،  بينما 

أػكدت أف ميارات التفكير تعمؿ عمي تحسيف المغة كالثقة بالنفس لدل الطفؿ  (Carol,A.,2012)دراسة 
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كمما سبؽ يتضح أف الطفؿ الكفيؼ لا يختمؼ عف الطفؿ المبصر في القدرة عمي التفكير،  كاكتسابو 
ميارات التفكير مف خلاؿ طرؽ تعميـ مختمفة، كاعتماده عمي حكاسو الاخرل مثؿ السمع كالشـ كالتذكؽ 
كالممس، فتنمية ميارات التفكير ضركرة لمطفؿ لمكفيؼ لمحصكؿ عمي المعمكمات كالأفكار اللازمة لتعاممو 

شباع حاجتو لمبحث كالاستكشاؼ . مع البيئة المحيطة، كأيضا مساعدتو عمي حؿ مشكلاتو البسيطة، كا 
 :كقد تـ الأستفادة مف الدراسات السابقة في الدراسة الحالية في

 .صياغة المشكمة كفركضيا -1

 .إعداد اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ -2

 .إعداد البرنامج القائـ عمي أسمكب التعمـ بالاكتشاؼ -3

 .استخداـ الأساليب الإحصائية لمتأكد مف صحة الفركض -4

 .مناقشة النتائج -5

 ::البحثفركض 

في  (عينة الدراسة)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ المكفكفيف  (1
القياسيف القبمي كالبعدم عمي اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة لصالح القياس 

 .البعدم

 (عينة الدراسة)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ المكفكفيف  (2
 .في القياسيف البعدم كالتتبعي عمي اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ

: :البحثمنيج 
التجريبي، كتـ اختيار تصميـ المجمكعة الكاحدة ذات القياسات شبو اعتمدت الدراسة الحالية عمي المنيج 

– السف، المستكم الاجتماعي كالاقتصادم )القبمي كالبعدم كالتتبعي، كفيو تـ ضبط جميع المتغيرات كىي 
  قائـ التي قد تؤثر عمي التجربة عدا المتغير التجريبي، كذلؾ بيدؼ التعرؼ عمي فعالية برنامج (الذكاء
لطفؿ  (كمتغير تابع)في تنمية بعض ميارات التفكير الأساسية  (كمتغير مستقؿ)التعمـ بالاكتشاؼ عمي 

. الركضة الكفيؼ
 ::البحثإجراءات 

: (العينة)مجمكعة الدراسة : أكلا
 مف الأطفاؿ المكفكفيف بمدرسة النكر لممكفكفيف بمدينة المنيا، كتككنت العينة مف :البحثتـ اختيار عينة 

سنكات، كالأطفاؿ مف متكسطي المستكم الأجتماعي  (9-5)أطفاؿ مكفكفيف تتراكح أعمارىـ ما بيف  (10)
كالأقتصادم كالذكاء 

: :البحثأدكات إعداد : ثانيا
مناسبة الأساسية استطلاع رأم السادة المحكميف كمعممات رياض الأطفاؿ حكؿ أكثر ميارات التفكير  (1

  (إعداد الباحثة). لطفؿ الركضة الكفيؼ

  2006: عبد العزيز الشخص/ إعداد. استمارة تحديد المستكم الإجتماعي كالاقتصادم (2

  .(إعداد الباحثة)اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ  (3

إعداد ) التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية بعض ميارات التفكير الأساسية أسمكبالبرنامج القائـ عمي  (4
  (الباحثة
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التعمـ بالاكتشاؼ لتنمية بعض ميارات التفكير أسمكب دليؿ المعممة لتطبيؽ البرنامج القائـ عمي  (5
. (إعداد الباحثة )الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ 

 :اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ-1

: كصؼ الاختبار
  الأساسيةتـ تصميـ اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ، بحيث يغطي ميارات التفكير

:  عبارة، كزعت عمي أربعة أبعاد ىي (40)التي تتبناىا الدراسة الحالية، كقد بمغ عدد عبارات الاختبار 
 مف التذكر السمعي لممكقؼيقكـ الطفؿ الكفيؼ فييا بعبارة كؿ عبارة  (11)كتتككف مف : ميارة التذكر (1

التذكر الممسي للأشياء التي يقكـ بممسيا مف كلأصكات أك الكممات أك القصص التي يسمعيا، ا حيث
التذكر شمي لمركائح المختمفة التي كخضركات كفكاكو كأشكاؿ ىندسية كأقمشة مختمفة المممس، 

 .التذكر تذكقي للأطعمة التي يقكـ بتذكقياكتعرض عميو، 

فيو تصنيؼ الكفيؼ عبارات كؿ عبارة ىي سؤاؿ يتطمب مف الطفؿ  (8)كتتككف مف : ميارة التصنيؼ (2
 .(لمشكؿ كالحجـ كالمممس )الأشكاؿ المجسمة طبقا 

المقارنة بيف الأشكاؿ  الكفيؼ ب الطفؿيقكـ بياعبارة كؿ عبارة  (11)كتتككف مف : ميارة المقارنة (3
 .مع ذكر أكجو الشبو أك الأختلاؼ (لمطكؿ، الكزف، السرعة، العدد)المجسمة طبقا 

الكفيؼ عبارات كؿ عبارة ىي لغز يتبعو ثلاثة إجابات يقكـ الطفؿ  (10)كتتككف مف : ميارة الاستنتاج (4
. باختيار الإجابة الصحيحة أك التكصؿ إلي نتيجة بناء عمي ما استخمصو مف حقائؽ كمعمكمات متكفره

:  ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼاليدؼ مف اختبار
– التذكر )ييدؼ ىذا الاختبار إلي قياس بعض ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ كىي 

.  (الاستنتاج– المقارنة – التصنيؼ 
: تـ استخداـ طريقتيف لحساب الصدؽ: صدؽ الاختبار

: صدؽ المحكميف- 1
تـ استخدـ طريقة صدؽ المحكميف لحساب صدؽ الاختبار حيث تـ عرض الاختبار في صكرتو المبدئية 

محكـ مف أساتذة عمـ النفس الطفؿ، الصحة النفسية، كتربية  (13)عمي السادة المحكميف كعددىـ 
الطفؿ، كذلؾ لإبداء الرأم في ملائمة الاختبار لقياس ما كضع مف اجمو،  كتراكحت النسبة المئكية لأتفاؽ 

% 45)آراء السادة المحكميف حكؿ عبارات اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ ما بيف 
فأكثر مف آراء السادة المحكميف،  (%75)، كقد تـ الأتفاؽ عمي العبارات التي كافؽ عمييا (100% -

حيث حصمت عمي  (27، 20، 15، 10)كبذلؾ تـ المكافقة عمي جميع عبارات الاختبار باستثناء العبارات 
. عبارة (40)ليصبح الاختبار في صكرتو النيائية مككف مف  (%45)نسبة اتفاؽ 

: صدؽ الاتساؽ الداخمي -2
تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي كمؤشر لصدؽ اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ، 

طفؿ كطفمة مف الأطفاؿ المكفكفيف مف غير العينة الأساسية  (30)كذلؾ بتطبيقو عمي عينة قكاميا 
لمدراسة، كقد تـ حساب معاملات الأرتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات البعد كالدرجة الكمية لمبعد الذم 
تتنمي إليو، ككذلؾ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات الاختبار كالدرجة الكمية للاختبار 
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ككؿ، كما تـ حساب معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ بعد كالدرجة الكمية للاختبار ككؿ، كالجدكاؿ 
: تكضح النتيجة عمي التكالي (3، 2، 1)

 (1)جدكؿ 
 معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات الاختبار

 (30= ف )              كالدرجة الكمية لمبعد الذل ينتمي إليو 
 الاستنتاج المقارنة التصنيؼ ابعاد الاختبار التذكر

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

 معامؿ الارتباط

1 0.70** 12 0.78** 20 0.61** 31 0.58** 

2 0.70** 13 0.53** 21 0.53** 32 0.44* 

3 0.93** 14 0.64** 22 0.80** 33 0.79** 

4 0.82** 15 0.58* 23 0.72** 34 0.37* 

5 0.90** 16 0.56** 24 0.72** 35 0.80** 

6 0.82** 17 0.85** 25 0.59** 36 0.84** 

7 0.87** 18 0.78** 26 0.47** 37 0.73** 

8 0.82** 19 0.81** 27 0.65** 38 0.81** 

9 0.59**   28 0.49** 39 0.78** 

10 0.56**   29 0.85** 40 0.72** 

11 0.65**   30 0.82**   

 0.46( = 0.01  )0.36( = 0.05)كمستكل دلالة  (28)الجدكلية عند درجة حرية  (ر)قيمة 
( 0.01)داؿ عند مستكم     ** (0.05)داؿ عند مستكم * 

: ما يمي  (1)يتضح مف جدكؿ 
 الذم تنتمي إليو ما بيفلمبعد تراكحت معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات البعد كالدرجة الكمية 

رتباط جميعيا دالة إحصائيان مما يشير إلى تمتع الاختبار بدرجة صدؽ عالية ا، كىى معاملات (0.90 : 0.37)
( 2)جدكؿ 

معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات الاختبار 
 (30= ف )                                                     كالدرجة الكمية للاختبار ككؿ 

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

 معامؿ الارتباط

1 0.66** 11 0.56** 21 0.57** 31 0.65** 

2 0.69** 12 0.77** 22 0.62** 32 0.60** 

3 0.88** 13 0.50** 23 0.64** 33 0.76** 

4 0.74** 14 0.62** 24 0.61** 34 0.40* 

5 0.88** 15 0.53** 25 0.55** 35 0.45* 

6 0.85** 16 0.44* 26 0.43* 36 0.68** 

7 0.79** 17 0.77** 27 0.52** 37 0.39 *
8 0.82** 18 0.63** 28 0.43* 38 0.48** 

9 0.50** 19 0.82** 29 0.81** 39 0.62** 

10 0.45* 20 0.63** 30 0.75** 40 0.52** 
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 0.46( = 0.01  )0.36( = 0.05)كمستكل دلالة  (28)الجدكلية عند درجة حرية  (ر)قيمة 
( 0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 

: ما يمي  (2)يتضح مف جدكؿ 
ما بيف للاختبار ككؿ تراكحت معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات الاختبار كالدرجة الكمية 

. رتباط دالة إحصائيان مما يشير إلى تمتع الاختبار بدرجة صدؽ عاليةاكىى معاملات  (0.88 : 0.39)
( 3)جدكؿ 

( 30= ف )معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ بعد كالدرجة الكمية للاختبار ككؿ    
 معامؿ الارتباط أبعاد الاختبار

 **0.94 التذكر

 **0.92 التصنيؼ

 **0.90 المقارنة

 **0.79 الاستنتاج

 0.46( = 0.01  )0.36( = 0.05)كمستكل دلالة  (28)الجدكلية عند درجة حرية  (ر)قيمة 
( 0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 

: ما يمي  (3)يتضح مف الجدكؿ 
كىى  (0.94 : 0.79)ما بيف للاختبار ككؿ تراكحت معاملات الارتباط بيف درجة كؿ بعد كالدرجة الكمية 

 .رتباط دالة إحصائيا مما يشير إلى تمتع الاختبار بدرجة عالية مف الصدؽا معاملات

 لحساب ثبات اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ تـ استخداـ الطرؽ :ثبات الاختبار
 :التالية

عادة التطبيؽ - أ  :التطبيؽ كا 

عادة التطبيؽ، حيث تـ تطبيؽ  لحساب ثبات اختبار ميارات التفكير الأساسية تـ استخداـ طريقة التطبيؽ كا 
طفؿ  (30)اختبار ميارات التفكير الأساسية عمي عينة مجتمع الدراسة كمف غير العينة الأساسية كقكاميا 

 مف الأطفاؿ المكفكفيف، ثـ إعادة التطبيؽ عمي نفس العينة بفاصؿ زمني مدتو خمسة عشر يكما، كطفمة
كتـ حساب معاملات الارتباط بيف التطبيقيف الأكؿ كالثاني لإيجاد ثبات اختبار ميارات التفكير الأساسية 

. يكضح ذلؾ (4)لطفؿ الركضة الكفيؼ، كالجدكؿ 
( 4)جدكؿ  

عادة التطبيؽ لاختبار ميارات  معاملات الارتباط بيف التطبيؽ كا 
 ( 30= ف  )التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ     

 معامؿ الارتباط أبعاد الاختبار ـ

 **0.92 التذكر 1

 **0.91 التصنيؼ 2

 **0.93 المقارنة 3

 **0.89 الاستنتاج 4

 **0.94 الدرجة الكمية
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( 0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 
: ما يمي  (4)يتضح مف جدكؿ 

 الارتباط بيف التطبيقيف الأكؿ كالثاني لاختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة معاملاتتراكحت 
كىى معاملات ارتباط دالة إحصائيا مما يشير إلى تمتع الاختبار بدرجة  (0.94 : 0.89)الكفيؼ ما بيف 
.  عالية مف الثبات

: معامؿ الفا لكركنباخ   - ب
 الاختبارلمتأكد مف ثبات اختبار ميارات التفكير الأساسية تـ استخداـ معامؿ ألفا كركنباخ، حيث تـ تطبيؽ 

طفؿ كطفمة مف الأطفاؿ  (30)عمي عينة مف مجتمع الدراسة كمف غير العينة الأساسية قكاميا 
. يكضح ذلؾ (5)المكفكفيف، كالجدكؿ 

( 5)جدكؿ 
معاملات الثبات باستخداـ معامؿ ألفا لكركنباخ لاختبار ميارات 

 ( 30= ف  )التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ         

 معامؿ الفا المقياس ـ

 **0.92 التذكر 1

 **0.84 التصنيؼ 2

 **0.87 المقارنة 3

 **0.88 الاستنتاج 4

 **0.95 الدرجة الكمية

( 0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 
: ما يمي  (5)يتضح مف جدكؿ 

، كما بمغ معامؿ ألفا (0.92 : 0.84)تراكحت معاملات ألفا لكركنباخ لأبعاد الاختبار ما بيف 
كىى معاملات دالة إحصائيا مما يشير إلى تمتع الاختبار بدرجة  (0.95)لكركنباخ لمدرجة الكمية لاختبار 

 . عالية مف الثبات

: طريقة تصحيح الاختبار
 :كالتالي (6)لمفتاح التصحيح المكضح في جدكؿ تـ تصحيح المقياس تبعا 
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 ( 6)جدكؿ 
 مفتاح تصحيح اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ

 الدرجة الإجابة الميارة ـ
  درجة32 _____________________ ميارة التذكر 
  درجة2 (مكز  )الفاكية  تذكر لمسي 1
  درجة2 الساعة تذكر لمسي 2
  درجة2 الممح تذكر تذكقي 3
  درجات3 (نعناع–برتقاؿ - ليمكف )ثلاث ركائح  تذكر شمي 4
  درجات3 (حصاف–كمب - قطة )ثلاث كممات  تذكر سمعي 5
  درجات3 (6، 4، 2 )ثلاث أرقاـ  تذكر سمعي 6
  درجات3 (سمؾ المكاعيف-  الرمؿ–الصنفرة  )الأشياء الخشنة  تذكر لمسي 7
  درجات3 درجتيف (حكي القصة  )- درجة كاحدة (اسـ القصة) تذكر سمعي 8
  درجات3 (جاتكه-  بسبكسة–مصاصة  )الأشياء الحمكة  تذكر تذكقي 9
  درجات4 (حمار-كمب–قطة - أسد )أربع حيكانات  تذكر سمعي 10
  درجات4 (مستطيؿ-  مثمث–دائرة - مربع )أربع أشكاؿ  تذكر لمسي 11
  درجة23 _________________________________ ميارة التصنيؼ 
  درجة2 القمـ طبقا لمشكؿ 12
  درجة2 مثمثيف فقط طبقا لمشكؿ 13
  درجة2 سيارتيف مختمفتيف طبقا لمشكؿ 14
  درجات3 (تمر-  تيف–عنب  )الفكاكو الصغيرة  طبقا لمحجـ 15
  درجات3 ( مستطيؿ–دائرة - مربع )ثلاث أشكاؿ كبيرة  طبقا لمحجـ 16
  درجات3 (التككتكؾ- الدراجة- السيارة )الكسائؿ البرية  طبقا لممممس 17
  درجات4 أربع دجاجات طبقا لممممس 18
  درجات4 (زرافة- حمار- بقرة- غزاؿ )أربع حيكانات صغيرة  طبقا لمحجـ 19
  درجة22 ____________________________ ميارة المقارنة 
  درجة2 الشمعة الثانية ىي الاقصر (طبقا لمطكؿ )المقارنة  20
  درجة2 الزرافة ىي الأطكؿ طبقا لمطكؿ 21

  درجة2 القمـ الأكؿ ىك الأقصر طبقا لمطكؿ 22

  درجة2 الحصاف طبقا لمسرعة 23

  درجة2 الدراجة طبقا لمسرعة 24

  درجة2 الريشة طبقا لمكزف 25

  درجة2 السيارة طبقا لمكزف 26

  درجة2 طماطـ طبقا لمكزف 27
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 الدرجة الإجابة الميارة ـ
  درجة2 الدكائر طبقا لمعدد 28

  درجة2 الككر  طبقا لمعد 29

  درجة2 السيارتيف عددىـ أقؿ طبقا لمعدد 30

  درجة20 ______________________________ ميارة الاستنتاج 
  درجة2 السمكة ىتمكت الاستنتاج 31
  درجة2 الأسد مف كيستخبئ ىيجرم الحصاف الاستنتاج 32

  درجة2 رسامة الاستنتاج 33

  درجة2 2 الاستنتاج 34

  درجة2  يد–رأس  الاستنتاج 35

  درجة2 مثمث الاستنتاج 36

  درجة2 ريش الاستنتاج 37

  درجة2 العش المي بتعيش فيو الاستنتاج 38

  درجة2 فيؿ الاستنتاج 39

  درجة2 بطيخ الاستنتاج 40

  درجة97 __________________________ المجمكع الكمي 
 

:  لمطفؿ الكفيؼبرنامج قائـ عمي التعمـ بالاكتشاؼ -2
   :اليدؼ العاـ مف البرنامج

 (الاستنتاج- المقارنة- التصنيؼ- التذكر)ييدؼ البرنامج إلي تنمية بعض ميارات التفكير الأساسية 
 .لطفؿ الركضة الكفيؼ

:  الأىداؼ السمككية  لمبرنامج
في الأىداؼ المعرفية كالميارية كالكجدانية لبعض ميارات التفكير كفييا تـ تحديد السمكؾ النيائي 

المتكقع مف الطفؿ أف يصدره بعد انتياء عممية التعمـ، كقد تـ عرض الأىداؼ السمككية في كؿ الأساسية 
. نشاط مف أنشطة البرنامج عمي حده

: تحديد المحتكم العممي لمبرنامج
صمـ البرنامج بحيث يشتمؿ عمي مجمكعة مف الأنشطة كالممارسات العممية التي تنمي بعض ميارات 

، كبمغ عددىـ (الاستنتاج- التصنيؼ- المقارنة– التذكر )التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ كىي 
: ثمانية كعشركف نشاطا بخلاؼ الأنشطة التمييدية، كقد تـ تنظيـ المحتكم بحيث يراعي الأسس التالية

ارتباط المحتكم بأىداؼ البرنامج، كىك تنمية بعض ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة  (1
 . الكفيؼ

مراعاة الخصائص السيككلكجية لعينة الدراسة مف الأطفاؿ المكفكفيف في المرحمة العمرية مف  (2
 .سنكات  (5-9)

. مراعاة الدكر التكجييي كالإرشادم لممعممة أثناء تطبيقيا البرنامج كالبعد عف الدكر التمقيني (3
. مراعاة تكفير الكقت الكافي لكؿ نشاط في البرنامج  (4
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. عدـ التركيز عمي ميارة دكف الأخرم لتحقيؽ التكازف كالتكامؿ بيف الأنشطة  (5
. خمؽ جك مف الثقة المتبادلة بيف القائـ عمي تطبيؽ البرنامج كأفراد العينة  (6
. أف تندرج أنشطة البرنامج مف السيؿ إلي الصعب كمف البسيط إلي المعقد (7
. مراعاة تنكع الأنشطة ما بيف أنشطة فردية، كجماعية (8
. أف تستمد الأنشطة مف بيئة الطفؿ الكفيؼ كتتسـ بعنصر الأماف، كعدـ التعرض لسلامة الطفؿ الكفيؼ (9

. الاىتماـ بالتعزيز، كمراعاة التنكع في المعززات المستخدمة (10
       :كفيما يمي عرض لمحتكم البرنامج

( 6)جدكؿ 
محتكم البرنامج 

الميارة التي اسـ النشاط ـ 
الميارة اسـ النشاط ـ ينمييا 

التي ينمييا 

لعبة )جمسة تعارؼ  1
 (الصناديؽ كالككر

التمييد 
الاستنتاج  جرب بنفسؾ 16لمبرنامج 

الاستنتاج قطعة ثمج  17التذكر السمعي مف أنا  2
التصنيؼ حيكاناتي الشيقة  18التذكر التذكقي طبؽ السمطة  3
التصنيؼ فاكيتي المحببة  19التذكر السمعي  (الحمار كجمد الأسد)قصة  4
التصنيؼ كسيمة مكاصلاتي  20التذكر التذكقي دكؽ طعمي  5
التصنيؼ خضركاتي  21التذكر السمعي أغنية جدك عمي  6

حيكانات تؤكؿ لحكميا  22التذكر الشمي شـ كاكتشؼ  7
التصنيؼ كحيكانات لا تؤكؿ لحكميا 

نباتات تؤكؿ خضراء  23التذكر الممسي شكؿ بالصمصاؿ  8
التصنيؼ كنباتات تؤكؿ مطبكخة 

المقارنة استخرج المختمؼ  24التذكر الممسي ألمس كفكر  9
المقارنة خفيؼ – ثقيؿ  25التذكر أجزاء جسمي  10
المقارنة ميف الأطكؿ  26الاستنتاج ميف المي اختفي  11
المقارنة عد كقارف  27الاستنتاج اكتشؼ المممس  12
المقارنة بطيء - سريع 28الاستنتاج يالا نصطاد  13
المقارنة اشكالي اليندسية  29الاستنتاج اكتشؼ النمط  14

جمسة ختامية  30الاستنتاج الدنيا بره  15
ختاـ 
أنشطة 
البرنامج 

 :الاستراتيجيات المستخدمة في البرنامج القائـ عمي التعمـ بالاكتشاؼ

القصة ( 2                . الحر–شبو المكجو - المكجوالتعمـ بالاكتشاؼ ( 1
  التعزيز(4                                       المعب التعاكني          ( 3

الحكار كالمناقشة ( 6                                                   الأغاني      ( 5
: تـ استخداـ أساليب التقكيـ التالية في البرنامج الحالي كىي: تقكيـ البرنامج
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إعداد  )كيتضمف اجراءات تطبيؽ اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ :التقكيـ القبمي- أ
. عمي أطفاؿ عينة الدراسة الأساسية  (الباحثة

كىك تقكيـ الطفؿ بشكؿ متلازـ كمستمر منذ بداية البرنامج كحتي نيايتو، كيتـ مف  :التقكيـ المصاحب- ب
خلالو الحصكؿ عمي تغذية مرتدة تؤدم إلي التعديؿ المستمر لمبرنامج، كيتـ ذلؾ بشكؿ يكمي أثناء أك بعد 

: تطبيؽ النشاط مف خلاؿ
 ملاحظتيـ أثناء تقديـ النشاط. 

  تطبيقات تربكية تطمب فييا الباحثة مف الطفؿ القياـ بتذكر الأغنية أك القصة أك تصنيؼ المجسمات
 .كالمقارنة بيف الأشياء مف حيث أكجو الشبو أك الاختلاؼ، كأيضا التشكيؿ بالصمصاؿ كتجميع الأجزاء

  النقاش ما  بيف الباحثة كالأطفاؿ مف خلاؿ طرحيا بعض الأسئمة عمييـ كتطمب منيـ التفكير في حميا
 .مع تقديـ التعزيز سكاء المعنكم أك المادم

كالذل يتضمف إجراءات تطبيؽ اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة  :التقكيـ النيائي- ج
الكفيؼ بعد تطبيؽ البرنامج القائـ عمي التعمـ بالاكتشاؼ، كذلؾ بيدؼ مقارنة نتائج التطبيؽ القبمي 

كالبعدم لمجمكعة الدراسة، كمف ثـ التعرؼ عمي فعالية البرنامج القائـ عمي التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية 
.  بعض ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ عينة الدراسة

 

كيتضمف إجراءات تطبيؽ اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ،  :التقكيـ التتبعي- د
 يكما مف انتياء البرنامج، لمكقكؼ عمي مدم احتفاظ الأطفاؿ بما تعممكه كتدربكا عميو 40كذلؾ بعد مركر 

. مف ميارات في أثناء البرنامج
:   صدؽ البرنامج

تـ عرض البرنامج في صكرتو المبدئية عمي مجمكعة مف السادة المحكميف المتخصصيف في تربية الطفؿ، 
مدل مناسبة الأىداؼ العامة لمبرنامج، مدل مناسبة : عمـ النفس، الصحة النفسية كذلؾ لتحقؽ مف

اليدؼ الخاص لكؿ نشاط، مدل ملائمة محتكل البرنامج للأطفاؿ المكفكفيف، مدل مناسبة محتكل 
البرنامج للأطفاؿ كالأىداؼ المراد تحقيقيا، مدل مناسبة الأنشطة أنشطة مدل مناسبة ، الأنشطة للأىداؼ

المستخدمة لعرض محتكل البرنامج، مدل مناسبة أساليب التقكيـ للأىداؼ السمككية المقترحة، مدل 
. صلاحية البرنامج لمتطبيؽ

: بحثنتائج اؿ
 :نتائج التحقؽ مف صحة الفرض الأكؿ (أ

: ينص الفرض الأكؿ عمي أنو
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ المكفكفيف في القياسيف القبمي "

 ".كالبعدم عمى اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ لصالح القياس البعدم

 لتحديد دلالة الفركؽ بيف متكسطي  كيمكككسكف اللابارامترلكلمتحقؽ مف ىذه النتيجة تـ استخداـ اختبار
رتب درجات القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة في اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة 

. الكفيؼ، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ
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( 7)جدكؿ 
 لعينة الدراسةدلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات القياسيف القبمي كالبعدم 
( 10= ف )عمي اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ    

أبعاد 
الاختبار 

القياس البعدم القياس القبمي 
مستكم  Zقيمة 

الدلالة 
حجـ 
التأثير  المتكسط 

الحسابي 
متكسط 
الرتب 

مجمكع 
الرتب 

المتكسط 
الحسابي 

متكسط 
الرتب 

مجمكع 
الرتب 

 0.89 0.01 **2.81 55.00 5.50 27.80 0.00 0.00 11.10 التذكر

 0.89 0.01** 2.81 55.00 5.50 19.80 0.00 0.00 6.60التصنيؼ 

 0.89 0.01 **2.82 55.00 5.50 19.80 0.00 0.00 9.20 المقارنة

 0.88 0.01 **2.80 55.00 5.50 16.00 0.00 0.00 6.00 الاستنتاج

الدرجة 
 الكمية

32.90 0.00 0.00 83.40 5.50 55.00 2.80** 0.01 0.88 

( 0.01)داؿ عند مستكم     ** (0.05)داؿ عند مستكم * 
 

: ما يمي (7)يتضح مف جدكؿ 
في القياسيف القبمي كالبعدم  (عينة الدراسة)كجدت فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ 

( 0.01)عند مستكم دلالة " التذكر"لاختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ في ميارة 
. كىذا الفرؽ لصالح القياس البعدم Z( 2.81**)حيث بمغت قيمة 

في القياسيف القبمي   (عينة الدراسة)كجدت فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ 
عند مستكم دلالة " التصنيؼ"كالبعدم لاختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ في ميارة 

. كىذا الفرؽ لصالح القياس البعدم Z( 2.81**)حيث بمغت قيمة  (0.01)
في القياسيف القبمي كالبعدم  (عينة الدراسة)كجدت فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ 

( 0.01)عند مستكم دلالة " المقارنة" لاختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ في ميارة 
. كىذا الفرؽ لصالح القياس البعدم Z( 2.82**)حيث بمغت قيمة 

في القياسيف القبمي كالبعدم  (عينة الدراسة)كجدت فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ 
( 0.01)عند مستكم دلالة " الاستنتاج"لاختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ في ميارة 

. كىذا الفرؽ لصالح القياس البعدم Z( 2.80**)حيث بمغت قيمة 
كىذا يؤكد عمي فعالية البرنامج القائـ عمي التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية بعض ميارات التفكير الأساسية 
لدم طفؿ الركضة الكفيؼ، كبيذا يتـ قبكؿ الفرض الأكؿ حيث كجدت فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

في القياسيف القبمي كالبعدم لأبعاد ميارات  (عينة الدراسة)متكسطي رتب درجات الأطفاؿ المكفكفيف 
. التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ لصالح القياس البعدم

لكؿ ميارة مف ميارات التفكير الأساسية حيث بمغ حجـ التأثير لميارة  (2إيتا)كما تـ حساب حجـ التأثير 
(. 0.88)، كميارة الاستنتاج (0.89)، ميارة المقارنة (0.89)، ميارة التصنيؼ (0.89)التذكر 

كيلاحظ أف الفركؽ بيف حجـ التأثير لمميارات الأربعة متقاربة جدا، مما يؤكد عمي فعالية البرنامج القائـ 
. عمي التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية بعض ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ
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: تفسير النتائج المتعمقة بالفرض الأكؿ
أظيرت نتائج الدراسة الحالية أف لمبرنامج القائـ عمى التعمـ بالأكتشاؼ فاعمية فى تنمية بعض ميارات 
التفكير الأساسية لدم الأطفاؿ المكفكفيف المشاركيف فى البرنامج، كذلؾ طبقا لنتائج الفرض الأكؿ، حيث 

 (عينة الدراسة)كجدت الباحثة فركقا ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات رتب درجات الأطفاؿ المكفكفيف 
عمى اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ في القياسيف القبمي كالبعدم لصالح القياس 

. البعدم
كتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج البحكث كالدراسات السابقة مف حيث فعالية البرامج كالاستراتيجيات المختمفة 

حيث تكصمت إلي فاعمية برنامج  (2005)دراسة فضيمة زمزل كمنيا في تنمية ميارات التفكير الأساسية، 
حيث  (2006)تدريبي لتنمية بعض ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة، كدراسة جيياف عماره 

استيدفت تنمية ميارات التفكير الأساسية لمطفؿ مف خلاؿ استراتيجية الخبرة المغكية، كدراسة إيياب 
أظيرت نتائجيا عف قدرة الطفؿ الكفيؼ عمي التفكير اليندسي، كدراسة أمؿ القداح  (2008)مصطفي 

حيث أسفرت نتائجيا عف فعالية الأنشطة التربكية في تنمية ميارات التفكير،  كدراسة كساـ  (2008)
حيث تكصمت عف فعالية برنامج الأنشطة التعميمية في تنمية ميارات التفكير، كدراسة  (2009)السيد 

حيث أظيرت نتائجيا قدرات الأطفاؿ المكفكفيف عمي اكتساب المفاىيـ  (2009)إيماف عبد الحميد 
التي صممت برنامج الككرت لتنمية ميارات التفكير  (2011)الإدراكية للألكاف، كدراسة يارا ابراىيـ 

استخدمت نمكذج آتكسنكف لتنمية بعض ميارات التفكير  (2011)الأساسية، كدراسة ابتساـ سعد 
التي استخدمت الأنشطة الفنية في تنمية ميارات التفكير  (2011)الأساسية، كدراسة تغريد زكده 
التي تكصمت إلي فعالية التعمـ المستند عمي الدماغ في تنمية  (2013)الأساسية، كدراسة كفاء راكم 

حيث أظيرت نتائج دراستو فاعمية المعب في  (2014)ميارات التفكير الأساسية، كدراسة محمد سميماف 
التي أسفرت نتائجيا عف فعالية برنامج  (2014)تنمية ميارات التفكير الأساسية، كدراسة إيماف حجاج 

حيث  (2015)تدريبي لممعممات في تنمية التفكير لدم أطفاؿ الركضة المكفكفيف، كدراسة  دينا عبد العاؿ 
تكصمت إلي فاعمية استراتيجية القبعات الست في تنمية ميارات التفكير الأساسية، كدراسة طاىرة عبد الله 

صممت برنامج قائـ عمي تكنكلكجيا ثلاثية الأبعاد في تنمية ميارات التفكير، كدراسة نسيبة  (2016)
. تكصمت إلي فاعمية استراتيجية سكامبر في تنمية بعض ميارات التفكير (2017)محمد 
 فى التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ كتكجز الباحثة أسباب فعالية البرنامج فى تنمية ميارات      

:  النقاط التالية

استخداـ أسمكب التعمـ بالاكتشاؼ شجع الأطفاؿ عمي التحدم مع زملائيـ كالشعكر بقدرتيـ عمي التعمـ - 
كالبحث، حيث كانكا أكثر إقبالا عمي المشاركة في أنشطة البرنامج، كبالتالي ساىـ في تنمية ميارات 

 (2017)دراسة شريف محمكد التفكير لمطفؿ الكفيؼ، كىك ما أكدت عميو نتائج بعض الدراسات مثؿ 
أسفرت النتائج عف فاعمية استراتيجية الاكتشاؼ المكجو في تنمية بعض المفاىيـ الرياضية كالتفكير 

حيث تكصمت إلي فاعمية التعمـ  (2014 )دراسة أسماء تكفيؽ ، كالابتكارم لطفؿ ما قبؿ المدرسة
أسفرت عف فاعمية التعمـ بالاكتشاؼ في  (2014 )بالاكتشاؼ في تنمية عادات العقؿ، كدراسة ىبو كرار 
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أظيرت كجكد علاقة دالة إحصائيا بيف  (2014)تنمية المفاىيـ كالميارات العممية، كدراسة كفاء إسماعيؿ 
تكصمت إلي  (2012 )القدرة عمي التخيؿ كالسمكؾ الاستكشافي لدم المكفكفيف، كدراسة سعيد عبد المعز 
حيث أكضحت  (2011)فاعمية التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية عمميات العمـ الأساسية، كدراسة إيماف محمكد 

حيث تكصمت إلي فاعمية  (2011)فاعميتو في تنمية ميارات التفكير الاستقرائي، كدراسة بسنت جلاؿ 
حيث أكضحت  (2010)التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية المفاىيـ الرياضية لمكفيؼ، كدراسة عبير مدني 

فاعميتو في تنمية المفاىيـ البيئية، كبالتالي تقدـ نتيجة الدراسة الحالية دعما لفعالية التعمـ بالاكتشاؼ في 
 .تنمية بعض ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ

           كفي التطبيؽ الفعمي لمبرنامج تبيف مدم شغؼ الأطفاؿ في الاستماع إلي الأصكات المنكعة 
كبعض القصص المختمفة، كتعاكف الأطفاؿ مع بعضيـ أثناء تنفيذ الأنشطة، كالتجارب العممية مع الأطفاؿ 

كاف ليا تأثير كبير عمييـ، حب الأطفاؿ لتذكؽ  (الزراعة- الذكباف- المغناطيس- الطفؤ كالغكص)مثؿ 
الأطعمة المختمفة ك تقميد الأطفاؿ لبعض الأصكات المسمكعة لدييـ تمقائيا دكف الطمب منيـ، كىذا يكضح 

 .أف التعمـ بالاكتشاؼ كاف لو أثر فعاؿ في تنمية ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ

تنكع الأنشطة المقدمة لمطفؿ الكفيؼ كاستخداـ كسائؿ تعميمية جذابة كمناسبة لمطفؿ الكفيؼ مف - 
صمصاؿ، كمجسمات مختمفة، كتجارب عممية، كبازؿ، أنشطة مكسيقية، كألعاب حركية، التي أدت إلي 

مكاناتو لكي يستطيع إظيار أفضؿ ما يمتمؾ مف  تحفيز الطفؿ كالاندماج في الأنشطة التي تتحدم تفكيره كا 
قدرات، كىذا ما أكدت عميو العديد مف الدراسات كالبحكث السابقة حكؿ فاعمية الأنشطة المتنكعة المقدمة 

حيث أظيرت فاعمية أنشطة التيئية لركاية القصة في  (2003)لمطفؿ الكفيؼ مثؿ دراسة صباح يكسؼ 
أكدت عمي أثر برنامج للأنشطة  (2005)تنمية التخيؿ لطفؿ الركضة الكفيؼ، كدراسة ناىد حطيبة 

أكدت عمي فعالية المعب  (2011)التعميمية في تفاعؿ الأطفاؿ المكفكفيف في الركضة، كدراسة سارة جعفر
التي أكضحت  (2016)في تحسيف المشكلات السمككية لدم الأطفاؿ المكفكفيف، كدراسة مني عبد السلاـ 

تكصمت  (2017)دكر الأنشطة المتحفية في تنمية النمك المعرفي لدم المكفكفيف، كدراسة أسماء دكاد 
نتائجيا إلي فعالية استخداـ الحاسب الألي في تنمية بعض الميارات السمعية كالممسية لطفؿ الركضة 

 الكفيؼ

استخداـ استراتيجيات مدعمة لاستراتيجية التعمـ بالاكتشاؼ لتنمية ميارات التفكير الأساسية ، مثؿ - 
التعمـ التعاكني، طرح الأسئمة، التعزيز، الأغاني، الحكار كالمناقشة، كأكد عمي ذلؾ نتائج دراسة زينب 

حيث صممت برنامجيف أحدىما مف الأحاجي كالأخر مف الألغاز كالقصص كالمجلات  (2009)بينساكم 



 2   ج 13  ع مجلة التربية وثقافة الطفل عدد خاص ببحوث المؤتمر العلمي  الثالث لكلية التربية للطفولة المبكرة  جامعة المنيا

491 
 

استخدمت النمذجة الذىنية لتنمية ميارات  (2009)لتنمية ميارات التفكير الأساسية، كدراسة غادة صالح 
التي تكصمت إلي فاعمية الدراما الابداعية في تنمية  (2010)التفكير الأساسية، كدراسة أمنية الأبيض 

استخدـ التعمـ البنائي في تنمية ميارات التفكير  (2014)ميارات التفكير الأساسية، كدراسة حمد الشمرم 
 .الأساسية

كجكد جك مف الحب كالكد المتبادؿ كالتعاكف بيف الأطفاؿ كالباحثة ساعد عمي إقباؿ الأطفاؿ عمي - 
أظيرت فعالية برنامج إرشادم  (2013)ممارسة الأنشطة، كىذا ما أكدت عميو نتائج دراسة كفاء حمدم 

 . سمككي في تحسيف ميارات الأماف لدم الأطفاؿ المكفكفيف
استخداـ كسائؿ تعميمية تجذب الأطفاؿ، كتراعي خصائص الطفؿ الكفيؼ الجسمية كالعقمية - 

 .كالاجتماعية

تكافر البيئة كالمناخ التربكم المشجع عمي تنمية ميارات التفكير الأساسية كىك ما أكدت عميو دراسة - 
Vikrant، M.(2013)  كدراسة  Aline، G. (2016)  عمي ضركرة أف تككف البيئة التعميمية مصممو 

مف أجؿ تطكير ميارات كقدرات الطفؿ الكفيؼ، مع استخداـ التعزيز كالأنشطة التعميمية اليادفة كتشجيعو 
 .عمي استخداـ حكاسو

تنكع أنشطة التقكيـ مف خلاؿ الإجابة عف سؤاؿ، أك تركيب بازؿ، أك التشكيؿ بالصمصاؿ، أك البحث - 
 .عف المجسمات

:  نتائج التحقؽ مف صحة الفرض الثاني - ب
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ " :ينص الفرض الثاني عمى أنو 

".  المكفكفيف عمى اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ في القياسيف البعدم كالتتبعي
كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار كيمكككسكف اللابارامترل لتحديد دلالة الفركؽ بيف 

عمي اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ لعينة الدراسة متكسطي رتب درجات القياسيف البعدم كالتتبعى 
. الركضة الكفيؼ ، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ
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( 8)جدكؿ 
 عينة الدراسةدلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات القياسيف البعدم كالتتبعي ؿ

( 10= ف )                 عمي اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ     

الاختبار 
القياس التتبعي القياس البعدم 

مستكم  Zقيمة 
الدلالة  المتكسط 

الحسابي 
متكسط 
الرتب 

مجمكع 
الرتب 

المتكسط 
الحسابي 

متكسط 
الرتب 

مجمكع 
الرتب 

 غير داؿ 1.34 3.00 1.50 28.10 0.00 0.00 27.80 التذكر

 غير داؿ 1.73 6.00 2.00 20.10 0.00 0.00 19.80التصنيؼ 

 غير داؿ 1.41 3.00 1.50 20.00 0.00 0.00 19.80 المقارنة

 غير داؿ 1.00 0.00 0.00 15.70 1.00 1.00 16.00 الاستنتاج

 غير داؿ 1.19 16.00 3.20 83.90 5.00 5.00 83.40 الدرجة الكمية

( 0.01)داؿ عند مستكم   ** (0.05)داؿ عند مستكم * 
:  ما يمى  (8 )يتضح مف جدكؿ 

عمي عينة الدراسة كجكد فركؽ غير دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات القياسييف البعدم كالتتبعي ؿ
. اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ الركضة الكفيؼ 

: تفسير النتائج المتعمقة بالفرض الثاني
ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ لا تكجد فركؽ   أنوأشارت نتائج الفرض الثاني إلي

عمى اختبار ميارات التفكير الأساسية لطفؿ  ( يكما45بعد مركر )المكفكفيف في القياسيف البعدم كالتتبعي 
الركضة الكفيؼ، مما يعنى أف تأثير البرنامج القائـ عمي أسمكب التعمـ بالاكتشاؼ ما زاؿ مستمرا حتى بعد 

بيف القياس البعدم كالتتبعى، كأف الأثر الإيجابي كالفعاؿ  (يكما45)الانتياء مف تطبيقو بفاصؿ زمنى 
نما احتفظ الأطفاؿ بالميارات التي اكتسبكىا  مف محتكم كأنشطةلمبرنامج بكؿ ما تضمنو  لـ يكف كقتيان كا 

أثناء جمسات البرنامج بعد فترة المتابعة كالتي استمرت قرابة شير كنصؼ مف تاريخ الانتياء مف تطبيؽ 
. البرنامج 
  ::البحثتكصيات 

في ضكء نتائج الدراسة تـ تقديـ مجمكعة مف التكصيات التي يمكف أف تساىـ في الأخذ بنتائج الدراسة 
: إلي حيز التطبيؽ الفعمي، يمكف عرضيا فيما يمي

ضركرة تدريب معممات رياض أطفاؿ عمي كيفية استخداـ التعمـ بالاكتشاؼ في العممية التعميمية  -1
 . لطفؿ الركضة الكفيؼ

ضركرة الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير الأساسية لدم طفؿ الركضة الكفيؼ ككنيا المبنة الأساسية  -2
 .في تعمـ ميارات التفكير العميا 

إثراء مناىج رياض الأطفاؿ بالأنشطة التربكية التي تساعد عمي التعمـ بالاكتشاؼ كاستغلاؿ قدرات  -3
 .الأطفاؿ
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الربط بيف الأنشطة الحسية، كبيف بيئة الطفؿ الكفيؼ لما ليا مف أثر كبير عمي قدرة استيعاب  -4
 .الطفؿ لمنشاط

ضركرة تنكع الأنشطة المستخدمة مع الطفؿ الكفيؼ مف بيف حركية كفنية كمكسيقية كعممية  -5
 كتكنكلكجية 

 .مركنة أداء الأنشطة كمناسبتيا كمراعاتيا الفركؽ الفردية  -6

 .البعد عف الطرؽ التقميدية كالتمقيف كالنمطية في اكتساب الميارات لمطفؿ الكفيؼ -7

شعارىـ بقدرتيـ عمي التعمـ  -8 التشجيع عمي التعمـ الذاتي كحب الاكتشاؼ كالتعاكف بيف الأطفاؿ كا 
. مثؿ أم طفؿ عادم

 :بحكث مقترحة: رابعا
: ، نكصي بإجراءالبحكث كالدراسات التالية الحاليةفي ضكء نتائج الدراسة

 .فاعمية استخداـ التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية المفاىيـ العممية لطفؿ الركضة الكفيؼ  -1

 .فاعمية استخداـ التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية بعض عادات العقؿ لطفؿ الركضة الكفيؼ  -2

 .أثر استخداـ التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية ميارات التفكير العميا لطفؿ الركضة الكفيؼ  -3

 طفؿفاعمية برنامج قائـ عمي الأنشطة المكسيقية في تنمية بعض ميارات التفكير الأساسية لؿ -4
. تكحدماؿ
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