
 

 
 
 

 
 

۳٤۲ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّ�اض�ات نحو استخدام الرو�وت التعل�مي       تصوُّ
)Educational Robot(  في تدر�س �طیئي التعلُّم 

 اعداد
 د/ مها محمد فراس السرحاني 

 أستاذ مساعد المناهج وطرق تدر�س الر�اض�ات
 كل�ة التر��ة  / جامعة الجوف

 : مستخلص ال�حث
راسة إلى الكشــف ع ــ ن تصــوّرات معلِّمــي ومعلمــات الر�اضــ�ات حــول اســتخدام هدفت الدِّ

راســة  ــتعلم، واســتخدمت الدِّ الرو�ــوت التعل�مــي فــي تــدر�س الر�اضــ�ات للطل�ــة �طیئــي ال
ــة مـــن ( نـ ــة مُكوَّ ــفي علـــى عیِّنـ ــنهج الوصـ ــة ١٢٧المـ ــدارس منطقـ ــن مـ ــة مـ ا ومعلمـ ــً ) معلّمـ

نــة مــن الجــوف، مــوزَّعین علــى المراحــل التعل�م�ــة الثلاثــة، وأعــدَّت ال�ا  حثــة اســت�انة مكوَّ
) مجالات؛ هي: تصوّرات المعلمین حول توظ�ف الرو�ــوت ٥) فقرة موزَّعین إلى (٥١(

، فوائــد الرو�ــوت، متطلّ�ــات اســتخدام الرو�ــوت التر�و�ــة ، متطل�ــات اســتخدام الرو�ــوت 
الفن�ــة، التحــد�ات التــي تعیــق اســتخدام الرو�ــوت، و�شــفت النتــائج عــن وجــود تصــوّرات 

دى معلِّمـــــي ومعلمـــــات الر�اضـــــ�ات حـــــول اســـــتخدام الرو�ـــــوت فـــــي تـــــدر�س مرتفعـــــة ل ـــــ
الر�اض�ات لدى الطل�ة �طیئي التعلم ، وتصورات متوســطة حــول التحــد�ات التــي تعیــق 
استخدام الرو�وت في تــدر�س الر�اضــ�ات، و�شــفت النتــائج عــن عــدم وجــود فــروق ذات 

ــائ�ة بـــین تصـــوّرات مُعلِّمـــي ومعلّمـــات الر�اضـــ�ات ــرّات: النـــوع  دلالـــة إحصـ تعـــزى لمتغیـ
ة، ســــنوات اســــتخدام  الاجتمـــاعي، المؤهــــل العلمـــي، ســــنوات الخدمـــة، المرحلــــة التعل�م�ـــّ
ــتخدام  ــات اســ ــة متطل�ــ ــة �ضــــرورة تلب�ــ راســ ــدر�س ، حیــــث أوصــــت الدِّ الرو�ــــوت فــــي التــ

 الرو�وت في تدر�س الر�اض�ات للطل�ة �طیئي التعلم .

مو الر�اض�ات، الرو�وت التعل�مي، �طیئو تصوّرات المعلمین، معل الكلمات المفتاحّ�ة:
 التعلم. 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳٤۳ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

"A Pedagogical-Scientific Accurate Translation of the Title 
Would Be: Mathematics Teachers' Perceptions Towards 

Using Educational Robots in Teaching Slow-Learning 
Students." 

Abstract:  
The study aimed to reveal the perceptions of male and 

female mathematics teachers about the use of robots in teaching 
mathematics to students who are slow learners. The study used 
the descriptive method on a sample of (127) male and female 
teachers from the Aljouf region. administration distributed over 
the three educational stages .The study prepared a questionnaire 
comprising (51) items divided into (5) domains: teachers' 
perceptions about employing robots, benefits of robots, 
educational requirements for using robots, technical 
requirements for using robots, and challenges that hinder using 
robots. The results revealed that there are high perceptions of 
male and female mathematics teachers about the use of robots in 
teaching mathematics to slow learners and medium perceptions 
about the challenges that hinder the use of robots in teaching 
mathematics. Besides, the results revealed that there were no 
statistically significant differences between the perceptions of 
male and female mathematics teachers attributed to the variables 
of gender, academic qualification, years of service, educational 
stage, and years of using robots in teaching. The study 
recommended the need to meet the requirements of using robots 
to teach mathematics to slow learners. 

Keywords: educational robot, male and female mathematics 
teachers, slow learners, teachers' perceptions 



 

 
 
 

 
 

۳٤٤ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

مة   مُقدِّ

الأولو�ة   ذات  الح�ات�ة  الضرورات  من  والتدر�س  �التعل�م  الاهتمام  أص�ح 
الرقمّ�ة  العصر  تطوّرات  لمواك�ة  ة  مُلحَّ حاجة  ووجود  المختلفة،  الدول  في  المهمة 
�لّ  وفي  عشوائ�ة  بوتیرة  والمتضخّم  المستمرّ  التسارع  برَكْب  واللّحاق  والتكنولوجّ�ة، 

هذا   فإنّ  لذا  والقدرات  الاتجاهات،  الذّكاءات  ذوي  الأفراد  على  مقتصرًا  ل�س  التوجّه 
العقل�ة العال�ة، بل أص�ح من الحاجات الأساسّ�ة لتعل�م الأفراد ذوي الكفاءات العقل�ة  
والمهارات المنخفضة نوعًا ما، والذین �عانون من �طء في التعلم، وأص�ح على عاتق  

 لتدر�سّ�ة المناس�ة لمثل هؤلاء الطل�ة،المعلم حمل إضافيّ في إ�جاد الإسترات�جّ�ات ا
 . واستخدام التقن�ات الحدیثة وتطو�ع التكنولوج�ا لخدمة مثل هذه الفئة من المتعلمین

و�ما أنَّ أنظمة التعل�م تهمّ المجتمعات عمومًا، وتعلَّق علیها آمال �بیرة في  
�ن العقلي والفكري  تهیئة الفرد وتكو�نه وتنمیته لمختلف مجالات الح�اة، حیث إنَّ التكو 

هذه  تطو�ر  في  الأثر  أكبر  له  المختلفة  الطلاب�ة  للفئات  والمعنوي  الجسدي  والتأهیل 
الواقع  �فرضه  الذي  العالمّ�ة،  التنافس�ة  �معاییر  ونهوضها  ورقیّها  المجتمعات 
التكنولوجي والرقمي، و�ؤسّس له الأطر الممنهجة في بوتقة الذ�اء الاصطناعي وعالم 

 لشّ�قة.  الرو�وتات ا

وفي المملكة العر��ة السعودّ�ة، تم التأكید على أهم�ة التعل�م والاعتناء �جم�ع  
الوطن  برفعة  السام�ة،  للرؤى  و�لهامًا  ال�شر�ة  للإبداعات  من�عًا  وحیث�اته  مظاهره 
الفرص  وتوفیر  المملكة  تشهده  الذي  الشمولي  ر  والتّطوُّ التغییر  لرا�ة  و�علاءً  وتقدّمه، 

م عبر  رؤ�ة  للجم�ع  أولته  ما  وهذا  العمل،  سوق  �احت�اجات  مرت�طة  تعل�مّ�ة  نظومة 
ُ�عنى   ٢٠٣٠المملكة   إسترات�جً�ا  هدفًا  وتضمَّنت  الوطنّ�ة،  الإسترات�ج�ة  مشروع  في 

لهم  �ضمن  تعل�م  على  الخاصة  والمتطل�ات  الاحت�اجات  ذوي  الطل�ة  �حصول 
لة، وق�اسًا على ذلك  الحصول على فرص عمل، واندماجهم في المجتمع �عناصر فاع
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العمل�ة   الطل�ة ممن �عانون من صعو�ات في التعلم أو التأخّر الدراسي أو �طء في 
 ).٢٠١٨التعلّمّ�ة (وزارة الاقتصاد والتخط�ط، 

في    الاصطناعي  والذ�اء  التكنولوج�ا  لإدماج  جدیدة  توجّهات  هناك  أنَّ  و�ما 
التعل�م فرص  بتساوي  مطال�ات  ووجود  التعل�م،  الانت�اه   عمل�ة  من  بدّ  لا  للجم�ع، 

من  تمنعهم  ومع�قات  صعو�ات  من  �عانون  الذین  الطل�ة  لفئات  الأولو�ات  ووضع 
المؤهّلة   ال�شر�ة  والكوادر  العاملة  الأیدي  إلى صفوف  وانضمامهم  التعل�م،  في  التقدّم 

�المجتمع السعودي وتحقّق أهداف رؤ�ة   ، لذا لا بدّ ٢٠٣٠ف�ما �عد لترتقي وتنهض 
التطب�قات  للمعل هذه  �أهم�ة  الشعور  خصوصًا،  الر�اض�ات  ومعلمي  عمومًا  مین 

الذ��ة، والاتجاه نحوها �شغف مع التر�یز على مهاراتهم وخبراتهم في توجیهها الوجهة  
 الصح�حة لخدمة الفئات التي تعاني من �طء وصعو�ة في التعلّم.  

وأفكار   وذهنّ�ة  إدراكّ�ة  منظومة  إلى  �حتاج  �الطّ�ع  دلائل وهذا  إلى  تستند 
التعلم  �طیئي  الطل�ة  تدر�س  الرو�وتات في  استخدام  المعلمین حول  قبل  منطق�ة من 
والتأخر   الضعف  لمواطن  والانت�اه  الالتفات  منهم  أ�ضًا  و�حتاج  الر�اض�ات،  مادة 
الدراسي والأكاد�مي لمثل هؤلاء الطل�ة، ولا یتم ذلك إلا بتكو�ن و�نشاء نظام داخلي  

المعلّمین إلى   فكري وذهني من التي تقود  التصورات والمعتقدات والاتجاهات والآراء 
برّ الأمان مع هؤلاء الطل�ة، ولا بدّ من الالتفات إلى أنَّ مثل هذه التصورات تتكون 
مثل  اعت�ارها  لها  �منظومة  المعلمین  لدى  تتشكَّل  حتى  ورئ�سة  مهمة  عناصر  من 

و  العامة  المعارف  تتضمَّن  والتي  وحول  المعلومات،  الأش�اء،  أنواع  حول  المعارف 
النفسي الذي �عبّر  الواقع  التصوّر الذي �عبّر عن  التي تطرأ علیها، وحقل  التحوّلات 
عنه، حسب موسكوف�سي، هو "مجموعة منظَّمة من الآراء"، والعنصر الأخیر الاتجاه  

، ١٩٧٦ي،  الذي یبیِّن التوجّه نحو شيء ما؛ سواء �ان سلب��ا أم إ�جاب��ا (موسكوف�س
 ).٧٨-٧٧، ص.٢٠١٢كما ورد في بوزر��ة، 
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رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

ولتصوّرات المعلمین أهم�ة �بیرة في العمل�ة التعل�م�ة، حیث إنّها تشكّل قاعدة 
مهمّة لكلّ معلم وتعمل �نسقّ�ة معینة ینطلق منها عندما تواجهه مشكلة ما في الغرفة  

حس تغییرها  أو  تعدیلها  و�مكن  الطل�ة،  �خصائص  وتتأثر  الموقف  الصف�ة،  ب 
المختلفة   الممارسات  على  م�اشرة  وتنعكس  عادة  تص�ح  و�التالي  التعل�مي، 

 ).  ٩٥ص.٢٠١٢للإسترات�ج�ات المت�عة في التدر�س (بوزر��ة، 

ر الدراسي الذي �عاني منه الطالب �طيء التعلم، والذي    و�النظر إلى التأخُّ
المختلفة، الدراس�ة  المواد  في  الفكر�ة  �فاءاته  مستوى  على   �طال  ذلك  ینعكس  وقد 

) بین  الذ�اء  نس�ة  وتنحصر  �التراجع،  الأكاد�مي  أنه  ٩٠-٧٠التحصیل  �معنى   ،(
�مكن التعبیر عن قدرات الفرد في ضوء نس�ة ذ�ائه، و�طیئو التعلم �قابلون المتأخّر�ن 
دراس��ا في المفهوم، حیث إنَّ �طيء التعلّم یزداد تأخّره سنة �عد سنة مقارنة �الزملاء 

 ).٢٠٠٦خر�ن (عواد، الآ

راسة وأسئلتها:  أولاً: مشكلة الدِّ

الولا�ات    في  الر�اض�ات  لمعلّمي  الوطني  المجلس  معاییر  تأكید  من  انطلاقًا 
الر�اض�ات، المتحدة الأمر�ك�ة   تعل�م  الحدیثة في  التكنولوج�ا والتقن�ات  لأهم�ة إدماج 

محفّزة ونشطة في الر�اض�ات،    ولما لها من تأثیر �بیر في إ�جاد بیئة تعل�مّ�ة تعلّم�ة
وز�ادة دافع�ة المتعلم نحو التعلم عمومًا، وتوفیر الخبرات الم�اشرة والتي تحاكي الواقع 
�جم�ع   التكنولوج�ة  الأدوات  و�وجود  الر�اض�ات،  في  المختلفة  التعلم  أشكال  ودعم 

تقدّمً  أن �حرز  الطالب  �ستط�ع  ناطقة،  ا في  أشكالها من حاس�ات و�رامج �مبیوتر�ة 
القرار   وصنع  المشكلات  حلّ  على  والتر�یز  والتأمّل  والمنطق  الاستدلال  مهارات 

(NCTM, 2002) المكان �أخذ  ولا  �غني  لا  التكنولوج�ا  استخدام  فإنَّ  و�الط�ع   ،
الرئ�س للمفاه�م الأساس�ة والحدسّ�ة بل �عمل جنً�ا إلى جنب في تعز�زها وتطو�رها،  

�إهما ذلك  �ل  یتمّ  أن  �مكن  الوصل  ولا  ونقطة  الرا�طة  الحلقة  �عدّ  الذي  المعلم،  ل 
لد�ه،   المتعلمین  فئات  لجم�ع  والداعم  م�اشرة،  والتكنولوج�ا  الطالب  بین  والاتصال 
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العقل�ة   وقدراته  الأكاد�مي  اختلف مستواه  یتمتع �ل طالب مهما  �حیث  التعلم  و�جب 
ماهر ومسؤ  معلم  �إشراف  التكنولوج�ا،  إلى  �الوصول  و�متلك حرفّ�ة  والاجتماع�ة  ول 

لتكی�ف  للمعلمین  خ�ارات  أ�ضًا  م  وتقدِّ التكنولوج�ة،  الأدوات  استخدام  في  عال�ة 
انت�اههم  یتشتَّت  الذین  الطلاب  مثل  الخاصة،  المتطل�ات  ذوي  الطل�ة  مع  التدر�س 
تجارب   إدماجهم في  و�مكن  التنظ�م والإدراك،  في  �جدون صعو�ات  والذین  �سهولة، 

ت تكنولوج�ة خاصة، و�یلاءً للأهم�ة ال�الغة لرؤ�ة المملكة العر��ة مادّ�ة بواسطة أدوا
في دعم قطاع التعل�م ورفع حرفیّته، ودعم المعلم و�عداده �ما یتعلَّق    ٢٠٣٠السعود�ة  

السعود�ة  العر��ة  المملكة  في  الوطني  التحوّل  وث�قة  في  الثاني  الإسترات�جي  �الهدف 
 ).٢٠٢٠(برنامج التحول الوطني، 

لرؤ�ة  و�م  تحق�قًا  الرو�وتات  �علم  الاهتمام  على  حرصت  المملكة  أنَّ  ا 
) ترجمةً لهذا الاهتمام �حیث تكون مدینة ذ�ّ�ة  NEOM، جاءت مدینة نیوم (٢٠٣٠

وتص�ح  قدراتهم،  و�حاكي  ال�شر  عدد  الرو�وتات  عدد  فیها  �فوق  �الكامل،  مؤتمَتة 
وأورو�ا"، حیث عُرِض الرو�وت    محور التّجارة الذي یر�ط ثلاث قارات "آس�ا و�فر�ق�ا 

الآلي الأذ�ى حتى الآن (صوف�ا) �مؤتمر افتتاح مدینة نیوم، ومُنِح النوع الاجتماعي 
السعودي؛ و�عدّ هذا المشروع انعكاسًا لاهتمامات الق�ادة السعود�ة في إحداث نقلة في  

 ).٢٠٢٠الاقتصاد الوطني والرقي �ه إلى آفاق �عیدة (عبده، 

لا    فإنه  هذه لذا  مثل  لتحقیق  المناس�ة  العاملة  الأیدي  وتأهیل  إعداد  من  بدّ 
وعناصره،   ومدخلاته  ومخرجاته  التعل�م  جودة  على  والاعتماد  وأهدافها،  الرؤ�ة 
التكنولوج�ا   استخدام  حول  وتصوراته  ومعتقداته  "المعلم"  الرئ�س  �العنصر  والاهتمام 

ه في  وال�حث  التدر�س،  عمل�ة  في  و�دماجها  عن  والرو�وتات  والأفكار  التصورات  ذه 
إلى   التعلّم والتعرّف  فئة �طیئي  تقع تحته، ومن ضمنهم  التي  الطلاب�ة  الفئات  جم�ع 
راسة   الدِّ فإنَّ  لذا  التعلم،  �طیئي  تدر�س  في  الرو�وت  استخدام  حول  وآرائه  معتقداته 

 الحال�ة تهدف إلى: 
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رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

ومعتقدات   )١ أفكار  عن  استخالكشف  حول  الر�اض�ات  ومعلمات  دام معلِّمي 
 الرو�وت في تدر�س �طیئي التعلّم. 

ومعلمات   )٢ معلّمي  تقدیرات  في  إحصائ��ا  دالّة  فروق  هناك  �ان  إذا  ما  تحدید 
الر�اض�ات حول تصوراتهم عن استخدام الرو�وت في تدر�س �طیئي التعلم،  
تُعزى للمتغیّرات (النوع الاجتماعي، الدرجة العلم�ة، سنوات الخدمة، المرحلة  

 نوات استخدام الرو�وت). التعل�مّ�ة، س

راسة:  أسئلة الدِّ

راسة إلى الإجا�ة عن التساؤلات الآت�ة:   سعت هذه الدِّ

في   .١ التعل�مي  الرو�وت  استخدام  نحو  الر�اض�ات  ومعلِّمات  معلِّمي  تصوّرات  ما 
 تدر�س �طیئي التعلّم؟ 

�طیئي   .٢ للطل�ة  الر�اض�ات  تدر�س  في  التعل�مي  الرو�وت  استخدام  معوقات  ما 
 م؟ التعلّ 

فروق   .٣ توجد  إحصائً�ا  هل  نحو دالّة  الر�اض�ات  ومعلمات  معلمي  بین تصورات 
(النوع   للمتغیرات  ت�عًا  التعلّم،  �طیئي  تدر�س  في  التعل�مي  الرو�وت  استخدام 
الاجتماعي، الدرجة العلم�ة، سنوات الخدمة، المرحلة التعل�م�ة، سنوات استخدام  

 الرو�وت)؟ 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳٤۹ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

راسة:  اتفرض�  الدِّ

 راسة إلى اخت�ار الفرض�ات الآت�ة: دِّ سعت هذه ال
بین تقدیرات   لا توجد فروق دالّة إحصائً�ا عند مستوى   -

معلمي ومعلمات الر�اض�ات حول تصوراتهم عن استخدام الرو�وت التعل�مي في  
 تدر�س �طیئي التعلم ت�عًا لمتغیر النوع الاجتماعي.  

بین تقدیرات   لا توجد فروق دالّة إحصائً�ا عند مستوى   -
معلمي ومعلمات الر�اض�ات حول تصوراتهم عن استخدام الرو�وت التعل�مي في  

 تدر�س �طیئي التعلم ت�عًا لمتغیر الدرجة العلم�ة. 

بین تقدیرات   لا توجد فروق دالّة إحصائً�ا عند مستوى   -
و�وت التعل�مي في  ر معلمي ومعلمات الر�اض�ات حول تصوراتهم عن استخدام ال

 تدر�س �طیئي التعلم ت�عًا لمتغیر سنواتالخدمة. 

بین تقدیرات   لا توجد فروق دالّة إحصائً�ا عند مستوى   -
معلمي ومعلمات الر�اض�ات حول تصوراتهم عن استخدام الرو�وت التعل�مي في  

 تدر�س �طیئي التعلم ت�عًا لمتغیر المرحلة التعل�م�ة. 

بین تقدیرات   ق دالّة إحصائً�ا عند مستوى  و لا توجد فر  -
معلمي ومعلمات الر�اض�ات حول تصوراتهم عن استخدام الرو�وت التعل�مي في  

 تدر�س �طیئي التعلم ت�عًا لمتغیر سنوات استخدام الرو�وت. 

راسة:   أهم�ة الدِّ

 الأهم�ة النظر�ة: 
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 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

راسة الحال�ة أهمیتها من رؤ�ة المم في عمل�ة    ٢٠٣٠كة العر��ة السعود�ة  لتكتسب الدِّ
مستوى  تحسین  شأنها  من  التي  والوسائل  الطرق  �أحداث  ورفدها  التعل�م،  تطو�ر 
من  ولأنها  المستجدة،  التطورات  ظلّ  في  العلم�ة  التنافس�ة  وتحقیق  الطل�ة،  وقدرات 

راسة في النقاط    لآت�ة: اأحدث التوجهات التر�و�ة في عالم التعل�م، وتتلخَّص أهم�ة الدِّ

الر�اض�ات   - تعل�م  في  العالم�ة  والتطورات  للمتغیرات  استجا�ة  نمط  تمثِّل 
 للطلاب عمومًا، وتعل�م �طیئي التعلم خصوصًا. 

حول   - الر�اض�ات  ومعلمات  معلِّمي  وأفكار  ومعتقدات  آراء  عن  الكشف 
 تطب�قات الذ�اء الاصطناعي، و�التحدید الرو�وتات.  

 الأدب التر�وي في المجال التكنولوجي.  ىتوفِّر إضافة نوعّ�ة مُحكَمة إل -

في   - وال�حث  ونوع�ة"،  "كم�ة  أخرى  لدراسات  بوا�ة  تشكِّل  أن  منها  یؤمل 
في  التعل�مي  الرو�وت  استخدام  حول  عمومًا  المعلمین  تصورات 
المستو�ات   في  دة  متعدِّ طلاب�ة  شرائح  ومع  الأخرى،  التخصصات 

 الأكاد�م�ة والفكر�ة. 

 الأهم�ة التطب�قّ�ة:  

ممنهج ق - و�حثي  علمي  إطار  ذات  میدان�ة  معلومات  تقد�م  على  راسة  الدِّ درة 
الرو�وت   استخدام  نحو  الر�اض�ات  ومعلمات  معلمي  تصوّرات  لمستوى 

 التعل�مي في تدر�س �طیئي التعلم. 

توج�ه عمل�ات إعداد معلمي ومعلمات الر�اض�ات قبل الخدمة، وتطو�رهم مهن��ا   -
 لرو�وتات في عمل�ة تعل�م الر�اض�ات. ا�ما ینسجم ومتطلّ�ات إدماج 

�مرجع�ة   - التعلّم  �طیئي  مع  الرو�وتات  استخدام  حول  التصوّرات  هذه  تبنّي 
والاقتصاد�ة   الس�اس�ة  المجالات  مع  یتناسب  ما  وفق  معتمدة  أساس�ة 
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والاجتماع�ة والثقاف�ة للبلاد، �غ�ة تحقیق مستوى مُرْضٍ من المهارات اللازمة  
 ي التعلّم ال�طيء في بیئة التنافس العلم�ة العالم�ة الراهنة. و للمعلمین والطل�ة ذ

مستو�ات   - مع  الاصطناعي  الذ�اء  تطب�قات  وسلب�ات  إ�جاب�ات  على  الوقوف 
راجعة   �تغذ�ة  حولها،  المعلمین  معتقدات  من  والاستفادة  المختلفة،  الطل�ة 

 للمسؤولین حول عمل�ة تدر�س الطل�ة �طیئي التعلّم. 

راسة:  حدود الدِّ

لحدود الموضوع�ة: تصوّرات معلمي ومعلمات الر�اض�ات في استخدام ا -
فوائد استخدام  –الرو�وت، وتشمل المحاور الآت�ة: توظ�ف الرو�وت

مع�قات   –متطل�ات استخدامه الفن�ة –متطل�ات استخدامه التر�و�ة –الرو�وت
 استخدامه. 

للمراحل   تالحدود ال�شرّ�ة: عیِّنة عشوائ�ة من معلمي ومعلمات الر�اض�ا -
 التعل�م�ة الثلاثة. 

 الحدود المكان�ة: منطقة الجوف �المملكة العر��ة السعود�ة.  -
 هـ.١٤٤٣/١٤٤٤الحدود الزمان�ة: الفصل الدراسي الثاني  -

راسة:  مصطلحات الدِّ

رات المعلِّمین:   تصوِّ
ــالح ( ــا  التصـــورات )٢٠١٤ُ�عـــرف صـ ــة، �أنهـ "امـــتلاك الرؤ�ـــة الدق�قـــة، والعم�قـ

ة، وأ�عادهــا المحتملــة، فــي الحیــز المكــاني والزمــاني؛ لأن الحكــم علــى للجزئ�ــات المشــك
 ).٦٩(ص. "الشيء، فرع من تصوره

أفكار   �أنّها  الر�اض�ات:  ومعلمات  معلمي  تصوّرات  إجرائ��ا  ال�احثة  وتعرِّف 
ومعتقدات وتوجهات معلمي ومعلمات الر�اض�ات نحو استخدام الرو�وتات في تدر�س  

�ط  للطل�ة  معلمو یالر�اض�ات  علیها  �حصل  التي  �الدرجة  وتُقاس  التعلّم،  ئي 
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 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

استخدام   حول  تصوراتهم  عن  للكشف  المعدّة،  الاست�انة  فقرات  على  الر�اض�ات 
 الرو�وت في تدر�س �طیئي التعلم. 

 الرو�وت التعل�مي:  

�حسب فورشیدو، هو مصطلح ُ�ستخدم على نطاق واسع لوصف الرو�وتات  
  ).Vrochidou et al., 2018تعلّم (لالمستخدمة �أدوات للتعل�م وا

الألعاب،   على  قائم  تعل�مي  نشاط  �أنّه  راسة:  الدِّ هذه  في  ال�احثة  وتعرِّفه 
 �ستخدمه معلّمو ومعلمات الر�اض�ات في تدر�س الطل�ة �طیئي التعلم.

 �طیئو التعلّم: 

) �أنّهم: الطّل�ة الذین Slow Learnersالطل�ة �طیئي التعلم (  �عرِّف سینغ 
 ). Singh, 2004(لكون قدرات أقل للتعلم، وهم �طیئون في استدعاء المعلومات" ت�م

) التلامیذ �طیئي التعلّم في الر�اض�ات �أنهم: "التلامیذ ٢٠٠٨�عرِّف إبراه�م (
الذین لا �ستط�عون تعلم المفاه�م والمهارات الر�اض�ة �السرعة نفسها التي یتعلم فیها  

�ملكون  التعلّم   التلامیذ الآخرون، ولا  لذا یرونها صع�ة  الر�اض�ات،  لدراسة  استعدادًا 
ا، وقد �كون لدیهم �عض الاتجاهات الإ�جاب�ة نحو تعلّم الر�اض�ات، ولكنهم غیر  جد�

 ). ٢١٣(ص.  "قادر�ن على السیر فیها �خطى زملائهم

لدیهم قدرات عقل�ة   الذین  الطل�ة  �أنهم  التعلم:  الطل�ة �طیئي  ال�احثة  وتعرِّف 
مستوى أقرانهم الطب�عیین، و�ظهر �طء التعلم عندهم جل��ا في نواحٍ متعددة،   أقل من

مثل: عدم القدرة على التمییز والتحلیل والتر�یب والاستدلال، و�شكلٍ أقلّ �ظهر �طء  
 في تعلّم الأعداد و�جراء العمل�ات الحسابّ�ة، والتعرّف إلى الأشكال الهندس�ة وتعلُّمها. 

راسات السا�قة: ر ثانً�ا: الإطار النظ  ي والدِّ

 الإطار النظري:
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إ�جاد  یتطلَّب  مما  غیرهم،  عن  مختلفة  �خصائص  التعلم  �طیئي  فئة  تتمیز 
عند   فیهم  تؤثر  قد  التي  العوامل  وتهیئة  الر�اض�ات،  لتعل�مهم  مناس�ة  إسترات�ج�ات 
تدر�س الر�اض�ات، �ما تتناول ال�احثة �عض الأفكار الرئ�سة عن الرو�وتات وأهم�ة 

 وظ�فها في عمل�ة التدر�س. ت

 الفرق بین �طیئي التعلم وذوي صعو�ات التعلم:

، �ما ورد في لو�اندهار�دي، �وسوما،  ١٩٧٧وفیدرال،    ١٩٦٣كیرك،  (�شیر   
ص.  ٢٠١٠ بین ٢٠،  المُحدّدة  الخصائص  �عض  في  تشا�ه  وجود  من  �الرغم   ،(

ال صعو�ات  مفهوم  أنَّ  إلا  التعلم  صعو�ات  وذوي  التعلّم  یتعلَّق  ت�طیئي  علم 
وقراءةً،   (كتا�ةً،  اللغة  واستخدام  �الفهم  الخاصة  النفس�ة  العمل�ات  في  �الاضطرا�ات 
وحدیثًا، واستماعًا)، ونقص القدرة على التفكیر أو إجراء العمل�ات الحساب�ة ومهارات  
مشكلات   فئة  تحت  فیندرج  التعلّم  �طء  أو  ال�طيء  التعلّم  أما  الاجتماعي،  التواصل 

 �تعلّق �معدل التعلّم المنخفِض لدى الأطفال. و التعلّم، 

 خصائص �طیئي التعلُّم: 

في    م  تتحكَّ التي  الخصائص  من  �مجموعة  الطلاب  من  الفئة  هذه  تتمیَّز 
 ).٢٠١٠مستوى عمل�ة التعلُّم لدیهم، ومنها ما ذ�ره لو�اندهار�دي، �وسوما ( 

عة المعرف�َّة المحدودة: أي عدم قدرة �طیئي التعلُّم - على تمییز العلاقات    السِّ
الخاصة بین المفاه�م و�دراك خصائص الأش�اء وعدم مقدرتهم على تطو�ر  

المفاه�م العامة، وخصوصًا في اللغة والأعداد، وعادةً ینجحون في  
 الاستظهار؛ أي التعلُّم بدون فَهْم.  

  الذاكرة الضع�فة: وتتمثَّل هذه الخاص�ة بتشتُّت الانت�اه وقصره، ودافع�ة ضع�فة -
 للانت�اه. 
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رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

عدم القدرة على التعبیر عن الأفكار: وتتمثَّل في عدم مقدرتهم على التعبیر  -
ووصف الكلمات وتجم�عها، حیث یلجؤون عادةً للإ�ماءات والانفعالات بدلاً 

 من الكلمات. 

 أس�اب �طء التعلم: 

من    مجموعة  إلى  التعلم  �طیئي  �الطل�ة  الخاصة  التر�و�ة  الأدب�ات  أشارت 
مؤثرة، التي تسبِّب �طء عمل�ة التعلم لدى هذه الفئة من الطل�ة، وقد أشار  لالعوامل ا

 ) إلى �عضها، �ما �أتي: ٢٠١٠لو�اندهار�دي، �وسوما (

الفقر: یؤثِّر الفقر في صحة الطالب، والتي بدورها تؤثِّر في قدرته على التعلّم،   -
 فالعقل السل�م في الجسم السل�م. 

كثر ذ�اءً والمثقفون هم الأقدر على تنم�ة عقول  ذ�اء أفراد الأسرة: الآ�اء الأ -
 أولادهم، و�ظهر لدیهم حماس أكبر تجاه قدرات أبنائهم العقل�ة والنفس�ة.  

العوامل الانفعال�ة: إنَّ مشاكل الاكتئاب وضعف العلاقات التواصل�ة بین الأقران  -
ا  هوضعف احترام الذات وعدم الاستقرار النفسي والاضطرا�ات التي �عاني من

 الفرد لها علاقة قو�َّة ب�طء التعلم عنده. 

ال�صر�ة  - والمشاكل  الجسد�ة  الإعاقات  �عض  في  وتتمثَّل  الشخص�ة:  العوامل 
من  وغیرها  المدرسة،  عن  رة  المتكرِّ والغ�ا�ات  المختلفة  والأمراض  والسمع�ة 

 العوامل التي تسبّب �طئًا في التعلم. 

 التعلّم:   ي الم�ادئ الرئ�سة لتدر�س الر�اض�ات ل�طیئ

ل�طيء   - الر�اض�ات  تعل�م  عند  منطقي  تسلسل  وجود  من  بدّ  لا  المحتوى:  تتاُ�ع 
ذات  المفاه�م  قبل  الأدنى  الترتیب  ذات  والمفاه�م  المهارات  تقدم  �حیث  التعلم، 

 الترتیب الأعلى، ولا بدّ من وجود ضرورة في التدرج في إعطاء المعلومات. 
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تنم�ة الفهم الحدسي لدى �طيء التعلم من   ن استخدام الوسائل المحسوسة: لا بدّ م -
خلال توض�ح المفاه�م الأساس�ة، وذلك �استخدام الوسائل الملموسة، واستخدامها  
ال�طء   یناسب  �شكل  الر�اض�ات  قي  الرمز�ة  التعبیرات  وتقد�م  الفهم  لتحسین 

 الملاحظ عند الطل�ة.  

د إبراه�م ( في تعلُّم الر�اض�ات عند    ر) مجموعة من العوامل التي قد تؤثِّ ٢٠٠٨و�حدِّ
 �طیئي التعلم، وهي:

التعل�مي  - التي عوامل متعلِّقة �النظام  العال�ة  التر�ز على تحصیل الدرجات  : مثل 
الخصوصي  التعل�م  انتشار  و�التالي  �المدرسة،  للالتحاق  الطالب  تؤهِّل 

 والملخصات غیر الخاضعة للأحكام التقو�م�ة الموضوع�ة ل�طیئي التعلم.

�التلمیذمعوامل   - الر�اض�ة تعلِّقة  والمعارف  للمفاه�م  اكتسا�ه  صعو�ة  مثل   :
 واست�قاؤها، والاحتفاظ بها أطول مدة ممكنة. 

السائد - الاجتماعي  النفسي  �الس�اق  متعلِّقة  وطموحات عوامل  اخت�ارات  تص�ح   :
التلمیذ قید المجتمع الذي �ع�ش ف�ه، وما �فرضه عل�ه من قیود، لذا یلجأ دائمًا  

مدى ط للأنش عن  النظر  �غضّ  جهد،  �أقلّ  الطموحات  تحقِّق  التي  هلة  السَّ ة 
 ملاءمتها لمستواه واستعداداته. 

) إبراه�م  �مكن ٢٠٠٨و�شیر  الر�اض�ات،  في  التعلُّم  �طیئي  الطلاب  أنَّ  إلى   (
التعرّف إلى هوّ�تهم والحكم علیهم من خلال الصعو�ات التي یواجهونها في مهارات  

الحلّ، ومهارات    ت متعدّدة، مثل مهارا التفكیر في  القراءة والتفسیر والتنظ�م ومهارات 
عدم  مثل  معینة  صفات  خلال  ومن  الإسترات�ج�ة،  تقی�م  ومهارات  القرار  اتّخاذ 

 استمرار�ة التعلّم وصعو�ة ر�ط ما یتعلّمونه �الح�اة والدافع�ة المنخفضة لدیهم.  
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 الرو�وت التعل�مي: 

راسة الذي یهدف إلى تحسین ي  ُ�شیر مصطلح الرو�وت التعل�م  إلى مجال الدِّ
�الرو�وتات،   المتعلِّقة  والتقن�ات  الأنشطة  وتنفیذ  إنشاء  من خلال  الطل�ة  تعلُّم  خبرات 
وُ�مكن أن تتّخذ الأنشطة شكل تدخّلات أو أنشطة ما �عد المدرسة أو دورات �املة  

) الرو�وتات  على   & Gubenko, Kirsch, Smilek, Lubartتر�ِّز 
Houssemand, 2021 استخدام من  عادةً  التعل�م�ة  الرو�وتات  أنشطة  ن  وتتكوَّ  ،(

مجموعة أدوات یتعلم الأطفال من خلالها ��ف�ة بناء الرو�وتات و�رمجتها لمهام معینة 
)Jung & Won, 2018.( 

دة، لكن أبرزها    وترجع فكرة توظ�ف الرو�وتات التعل�م�ة إلى أسس نظرّ�ة متعدِّ
البنائ (  �ةالنظر�ة  المدرسة  س�اق  في  الإبداع  تعز�ز  نهج  توفر   & Kafaiالتي 

Resnick, 1996; Danahy et al., 2014  في الرو�وت  استخدام  وُ�مكن   ،(
راسات العل�ا (  Gubenko etالمستو�ات التعل�م�ة بدءًا من الصفوف الأولى وحتى الدِّ

al., 2021.( 

الاصط    الذ�اء  تطب�قات  أهم  أحد  الرو�وتات  وتحتاج  ناوتُعدّ  المتعددة،  عي 
والتي  تفكیره،  وطر�قة  ال�شري  العقل  لتناسب  والتعدیل،  والمستمر  الدائم  للتطو�ر 
تتلخَّص في خمس نقاط رئ�سة، وهي: التَّصن�ف وتحدید القوانین والتجارب والخبرات  

(المصري،   والتوقعات  من   ٢٠١٩السا�قة  �عدّ  التكنولوج�ا  استخدام  أنَّ  �ما  أ)، 
ا  الطالب و�عطاء  لم المهارات  یُثرى جوهر  �حیث  والعشر�ن،  الحادي  القرن  في  طلو�ة 

المعلومات   عن  لل�حث  �أداة  استخدامها  على  قدرته  خلال  من  له  إضافّ�ة  ق�مة 
وتنظ�مها وتقی�مها والقدرة على تقی�مها وتوظ�ف وسائل التواصل الاجتماعي واستخدام 

الق� الاعت�ار  �عین  الأخذ  مع  الرقم�ة،  (المصري،  م  التقن�ات  والقانون�ة  الأخلاق�ة 
 ب) ٢٠١٩



 

 
 

 

 
                                            

 

۳٥۷ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

) إ�جوشي  �مكن  Eguchi, 2014تشیر  عدیدة  مهارات  هناك  أنّ  إلى   (
التفكیر والملاحظة   التعل�مي، مثل: مهارات  الطل�ة من خلال الرو�وت  تطو�رها لدى 
والتفاعل  الجماعي  العمل  ومهارات  المشكلة،  حلّ  ومهارات  والحساب  والتقدیر 

�ما  والبیولوجي  أ  الاجتماعي،  والك�م�ائي  الفیز�ائي  المحتوى  لتعلّم  فرَصًا  توفّر  نّها 
المهارات   تعلُّم  فرص  من  ن  تُحسِّ �ما  الم�كان�ك�ة،  والهندسة  والإلكتروني،  والجغرافي 
القرار  والإبداع وصناعة  الأ�حاث  وقراءة  الكتا�ة  مثل:  والمهمة،  الأساسّ�ة  الأكاد�مّ�ة 

�عدّ استخدام الرو�وت أداةً تعل�مّ�ة فاعلة ینحصر    ذاومهارات التواصل، وتض�ف: لما 
أداة رائعة  للطل�ة؟ وتعدّ  �النس�ة  المتعة و�یئة تعلم�ة جذا�ة  إ�جاد  أنه �ساعد في  في 

 للتعلّم القائم على استكشاف العالم الحق�قي. 

الذ�اء    عالم  محتو�اته  �كلّ  یت�ع  الصغیر  الرو�وتات  عالم  أنَّ  و�ما 
الأكبر �عض ،  الاصطناعي  مقابل  السیئات  �عض  الافتراضي  العالم  لهذا  فإنَّ 

الحسنات، فعلى الرغم من أنّه �عمل على إ�جاد بیئة محفِّزة إلا أنّه سلاح ذو حدین، 
ترك  الصف�ة،  الغرف  داخل  والرو�وتات  التطب�قات  تلك  مثل  وجود  من  �خشى  فقد 

ب واللعب معه  �استكشافه  الوظ�ف�ة والانشغال  لمهامهم  والتسل�ة،  داالطل�ة  الفضول  فع 
المراق�ة وعدم  بدّ من  لذا لا  تكون إصلاح�ة،  أن  بدل  و�التالي تص�ح مهمته �ارث�ة 
ترك الطلاب �مفردهم ووضع حدود للتّعامل مع مثل تلك الآلات، فضلاً عن أنها قد 
تغیِّب جانً�ا مُهم�ا لا �مكن إغفاله أو التغافل عنه، وهو التواصل العاطفي والجسدي 

تؤدي رو وال أن  بدلاً من  ومللاً  عبئًا  الآلات وتص�ح  تلك  مثل  تؤد�ه  قد لا  الذي  حي 
الغرض المطلوب منها، �الإضافة إلى القلق والتوتر، والأفضل بدلاً من ذلك أن تعمل 
تصح�ح  مثل  الیوم�ة،  المدرس�ة  أعماله  في  للمعلم  مساعدًا  والرو�وتات  الآلات  هذه 

ا من  والتقلیل  الامتحانات،  (المصري،  لو أوراق  التعل�م  منظومة  لتطو�ر  والجهد  قت 
 ب).  ٢٠١٩
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)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

راسات حول    -وتأكیدًا لما سبق -وفي هذا الجانب    فقد أظهرت نتائج �عض الدِّ
ومتفاوتة،  مت�ایِنة  نتائج  التعل�م  في  و�دماجه  الرو�وت  لاستخدام  المعلمین  تصوّرات 

 ) دراسة  استخداKhanlari, 2015مثل:  أنّ  �الرّغم من  أنّه  مفید في  م  )،  الرو�وتات 
وقد  للوقت،  مستهلَكة  أنّها  إلا  والتكنولوج�ا  �العلوم  المتعلّقة  المواض�ع  �عض  تدر�س 
�فا�ة   وعدم  المناهج،  في  المطلو�ة  الموضوعات  جم�ع  تغط�ة  من  المعلِّمات  تمنع 
الوصول إلى المواد الداعمة، وعدم �فا�ة الدعم الفني والتعل�مي، وقلّة وقت التحضیر، 

�حسب م  ونقص وأنّه  قدراتهم،  في  التكنولوجّ�ة  الثِّقة  إلى  وافتقارهم  الرو�وتات،  عرفة 
التدر�ب   فإنّ  المعلمات  الخدمة-تصوّرات  وأثناء  الرو�وتات من   -قبل  استخدام  على 

م، وأنّه �جب أن �حصلوا على تدر�ب طو�ل الأمد ولا �كفي فصل   عم المقدَّ أفضل الدَّ
ا لدمج  التدر�ب  في  واحد  عمل لر دراسي  و�ذلك  التعل�مّ�ة،  أنشطتهم  في  و�وتات 

مراحل   في  وقادة  خبراء  �معلّمین  والاستعانة  لهم،  الداعمة  والبروشورات  الكتیّ�ات 
 التدر�ب المختلفة قبل إدماج الرو�وت في التدر�س. 

  ) �ایلي  مشار�ة  Bayley,2008و�رى  هو  للرو�وتات  الأروع  الجزء  أنَّ   (
ة وجذب انت�اههم، حیث إنّه لا یتم معرفة ما یتعلمونه  اصالطّل�ة ذوي الاحت�اجات الخ

فإنّ   لذا  معتقداتهم،  ما حسب  شیئًا  �صنعون  أنّهم  �عتقدون  الطل�ة  هؤلاء  وأنَّ  دائمًا، 
سرعة  في  الاستجا�ة  من  ُ�صدَّق  لا  قدرًا  ُ�ظهرون  التعلم  مستو�ات  �جم�ع  الطلاب 

 التعلّم.  

 تصوّرات معلِّمي الر�اض�ات:

الر�اض�ات �عدّ الرّكیزة الأساس�ة في العمل�ة التر�و�ة المتكاملة،    لم�ما أنَّ مع
والمؤثِّر الرئ�س في شخص�ة الطالب �جم�ع صفاته وخصائصه الانفعال�ة والمعرف�ة،  
الغرف  في  وتعل�مها  الر�اض�ات  تدر�س  نحو  معتقدات وتصورات  �حمله من  ما  فإنَّ 

التعامل مع �ثیرًا على طب�عة  یؤثِّر  الفرد�ة ا  الصف�ة،  للفروق  لطل�ة، و��ف�ة مراعاته 
بینهم، بل و�نعكس على إسترات�ج�ات التعامل مع الفئات الطلاب�ة المت�اینة والمتفاوتة  
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استجابتهم   وسرعة  المختلفة  سلو��اتهم  وملاحظة  العقل�ة،  والإدراكات  المستو�ات  في 
هذا والتصوّرات  المعتقدات  نظام  و�تأثَّر  التعلّم�ة،  العمل�ة  �عدة ل  في  المعلمین  دى 

خلال  من  المكتس�ة  وخبرته  التدر�س،  في  الشخص�ة  خبرته  منها:  مختلفة،  عوامل 
الت�ادل الحواري بینه و�ین  الزملاء في المهنة، وتجر�ته المدرس�ة والجامع�ة، وعمل�ة 
دخوله   قبل  الر�اض�ات  نحو  لد�ه  والمعتقدات  التصوّرات  نظام  ل  و�تشكَّ الطلاب، 

التعدیل أو التغییر أو الإضافة أو إعادة التشكیل لهذا النظام عند  م  المدرسة، وقد یت
  ).٢٠١٨تدر�س الر�اض�ات (الخصاونة والطراونة،  

أسالیب   لإ�جاد  تدفعه  المعلِّم  لدى  والمعتقدات  التصورات  هذه  مثل  فإنَّ  لذا 
وتمكُّ  التكنولوج�ة �حرص  الأدوات  واستخدام  التعلم،  �طیئي  للطل�ة  مناس�ة  ن ووسائط 

الر�اض�ات؛  لتعلُّم  الضرورّ�ة  العناصر  بین  والتول�ف  التوازن  و��جاد  عال�ة،  وجودة 
الرو�وتات   استخدام  بین  التنسیق  وضرورة  المشكلات،  وحلّ  والمهارات  كالمفاه�م 

 واستقطاب هذه الفئة من الطل�ة وجذبهم. 

راسات السا�قة  :الدِّ

ذ  والأجنبّ�ة  العر��ة  راسات  الدِّ إلى  الرّجوع  ال�حث،    اتتم  �متغیّرات  العلاقة 
راسات �غ�ة الاستفادة منها واستقراء نتائجها، �ما �ساهم في  وف�ما �أتي عرض لهذه الدِّ

راسة الحالّ�ة.    تأصیل وتجو�د الدِّ

) دراسة تهدف إلى التعرّف إلى مستوى تصورات  ٢٠٢١حیث أجرت الشبل ( 
الاصطناع  الذ�اء  مدخل  استخدام  نحو  الر�اض�ات  وتعلم  ي  معلمات  تعل�م  في 

هذا   وفق  الر�اض�ات  تعل�م  متطل�ات  حول  تصوّراتهن  إلى  والتعرّف  الر�اض�ات، 
المدخل، وقد اعتمدت ال�احثة المنهج الوصفي المسحي، وطّ�قت الاست�انة على عیِّنة  

) بلغت  �الر�اض،  ٢١٣عشوائ�ة  العام  التعل�م  مدارس  في  الر�اض�ات  لمادة  معلّمة   (
طة حول استخدام مدخل الذ�اء الاصطناعي في تعل�م هً وقد أظهَرْنَ توجُّ  ا بدرجة متوسِّ
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الر�اض�ات، وحول متطل�ات التدر�س �استخدام مدخل الذ�اء الاصطناعي، �ما تبیَّن 
وجود فروق دالة إحصائ��ا بین تصورات المعلمات نحو التوجه لاستخدام مدخل الذ�اء  

ا لمتغیر  تُعزى  العام،  التعل�م  في  المرحلة  لمالاصطناعي  لصالح  الدراس�ة  رحلة 
المعلمات نحو متطل�ات   رات  دالة إحصائ��ا بین تصوُّ وُجِدت فروق  المتوسطة؛ حیث 
تدر�س الر�اض�ات وفق مدخل الذ�اء الاصطناعي لصالح معلمات المرحلة الثانو�ة؛  
وجود فروق دالة إحصائ�ة بین تصورات المعلمات نحو تعل�م وتعلُّم الر�اض�ات وفق  

لصالح  ل  مدخ العمل�ة  الخبرة  لمتغیر  تعزى  العام  التعل�م  في  الاصطناعي  الذ�اء 
) من  الكبیرة  الخبرة  ذوات  مدخل    ١٥-١٠المعلمات  لاستخدام  التوجّه  في  سنوات) 

  الذ�اء الاصطناعي في تعل�م وتعلُّم الر�اض�ات والدرجة الكل�ة للاست�انة أ�ضًا. 

 ) والتّخاینة  موسى  أبو  دراسة  إ٢٠٢١وسعت  الرو�وت    لى)  استخدام  أثر  تقصّي 
المثلثّ�ة   الاقترانات  في  الر�اضي  التحصیل  في  التكاملي  المدخل  التعل�مي من خلال 
لطل�ة الصف العاشر، وقد اعُتمِد المنهج التجر�بي، حیث طُبِّق اخت�ار تحصیلي على  

) من  نت  تكوَّ قصد�ة  العاصمة  ١٢٠عیِّنة  في  و�ناث)  (ذ�ور  مدرستین  طل�ة  من   (
صُنِّفت إلى مجموعتین (ضا�طة وتجر�بّ�ة)، وقد وُجِدت فروق دالة إحصائ��ا  ،  عمان

أثرٌ  هناك  �كن  ولم  التجر�ب�ة،  المجموعة  ولصالح  للطل�ة  الحساب�ة  المتوسطات  بین 
دال إحصائً�ا للتفاعل بین جنس الطالب واستخدام الرو�وت التعل�مي، وهذا �عني أنّ 

تعل�م   في  فاعل  التعل�مي  �شكل الالرو�وت  الطل�ة  قدرات  تطوَّرت  حیث  ر�اض�ات، 
 ملحوظ في حلّ المسألة الر�اض�ة، وقد زادت دافعیتهم نحو تعلم الر�اض�ات.  

) للكشف عن التحد�ات التي تواجه  Husna et al., 2020وهدفت دراسة حسنى ( 
تصورات   إلى  والتعرّف  معلِّمیهم،  نظر  وجهة  من  التعل�م  في  التعلم  �طیئي  الطل�ة 

اعُتمِد لمالمع وقد  لتعل�مهم،  تعل�م�ة  �أداة  الرو�وت  على  قائم  نموذج  تطو�ر  في  ین 
المنهج النوعي، حیث أُجرَِ�ت مقابلة ش�ه مقنَّنة مع اثنین من المعلمین ذوي الخبرة في  

بیراك مقاطعة  في  ابتدائ�ة  مدرسة  في  �عملان  نتائج   -التدر�س،  وأ�انت  مالیز�ا، 
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راسة أنَّ الطل�ة �طیئي   تعلم �عانون من ضعف الانت�اه، واعتماد �لّي على المعلم،  الالدِّ
�الأنشطة   الانخراط  الطب�عیّین، وعدم مقدرتهم على  أقل من زملائهم  إدراك�ة  وقدرات 
على  وحدهم  قدرتهم  وعدم  �النفس،  الثقة  وعدم  الذاكرة،  قدرات  في  ضعف  الفاعلة، 

ة مبدعة وجدیدة لتعل�م هذه الفئة  یل اتخاذ القرار، وذ�ر المعلمان أنّه لا بدّ من إ�جاد وس
من الطل�ة، تجذب انت�اههم وتحاكي قدراتهم المحدودة، لذا لا بدّ من تطو�ر رو�وت  
توافق   تقی�م  المرحلة  هذه  في  المعلم  دور  و�كون  الطلاب،  استجا�ة  لرعا�ة  تعل�مي 

التعلّم مع قدرات الطل�ة، �الإضافة إلى تكو�ن التصو  ت  را تطب�قات الرو�وت وأنشطة 
الدافع والاستجا�ة   الرو�وت من حیث  الطل�ة مع  تقی�م  اللازمة عن ملف  والمعتقدات 

 والمشار�ة.  

) وآخرون  رو�رتس  دراسة  المحتمَلة  Roberts et al., 2019واستقصت  الآثار   (
لاستخدام الرو�وت في مشار�ة وتحصیل المتعلّمین من ذوي الإعاقات أو الاحت�اجات  

 ) واستخدمت Intellectual Disabilitiesالفكر�ة  النوعي،  المنهج  اعُتمِد  وقد   ،(
تُنفَّذ من خلال الرو�وت الاجتماعي  البرمج�ات لعمل مهمّات محدّدة، وخاصة والتي 

نوع   من   NAOمن  قصد�ة  عینة  على  الطل�ة  مع  والتفاعل  المهمّة،  لهذه  المصمَّم 
) طلاب  ٣حدة و(مت) طلاب من الولا�ات ال٨) طالً�ا؛ منهم (١١الطل�ة بلغ عددهم (

الرو�وت   �استخدام  الأهداف  تحقیق  نس�ة  أن  إلى  راسة  الدِّ لت  توصَّ وقد  إ�طال�ا.  من 
هة مع الطل�ة، وقد أ�انت النتائج عن أن  لكل مشارك �انت أعلى من الجلسات الموجَّ
أو ذوي الاحت�اجات   الذهن�ة  أو  الفكر�ة  الطل�ة ذوي الإعاقات  الرو�وت مع  استخدام 

 فاعلاً في مشار�تهم أو إنجاز الأهداف المطلو�ة منهم. كنالخاصة لم �

) �اولا  دراسة  �المهن Paula, 2019وسعت  الاهتمام  تطوّر  في  ال�حث  إلى   (
التعل�م�ة في   الرو�وتات  إدماج  الناشئة عن  التكنولوج�ة  المهارات  التكنولوج�ة وتطور 

تعلّمین الصغار �المهن لممناهج التعل�م البراز�لي، واستقصاء مدى تأثیرها في اهتمام ا
ثلاثة   مقنّنة مع  مقابلات ش�ه  أُجر�ت  النوعي، حیث  المنهج  اعُتمِد  وقد  التكنولوجّ�ة، 
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رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

) في ولایتي ساو �اولو kg12-kg1من الطل�ة اختیروا قصد��ا من المراحل التعل�مّ�ة (
غراندي الاهتمام   –ور�و  هذا  طوّروا  أنهم  المشار�ین  جم�ع  أظهر  وقد  البراز�ل، 

كاد�مي والمهني نحو التكنولوج�ا �سبب الرو�وتات، وأنّ دور المعلمین �عدّ عاملاً لأا
 في المساعدة في رعا�ة هذا الاهتمام. 

 ) الرو�لي  دراسة  الرو�وت  ٢٠١٨واستقصت  �استخدام  تعل�مي  برنامج  استخدام  أثر   (
، وقد  اتالآلي في تنم�ة التحصیل �مادة الر�اض�ات لدى الطال�ات الموهو�ات والمتفوق

طُبِّق اخت�ار تحصیلي على عینة قصد�ة تكونت من  التجر�بي، حیث  المنهج  اعُتمِد 
) طال�ة للمجموعة ٢٥) طال�ة من الموهو�ات والمتفوقات للمجموعة التجر�بّ�ة، و(٣٠(

السعود�ة، وقد أظهرت   –الضا�طة في الصف السادس الابتدائي في محافظة القر�ات
في  الرو�وت  فاعل�ة  و�خاصة  ز   النتائج  الر�اض�ات  مادة  في  الطال�ات  تحصیل  �ادة 

الطال�ات   لدى  الأداء  متوسطات  بین  إحصائ��ا  دالة  فروق  وُجِدت  �ما  الموهو�ات، 
 ولصالح الطال�ات الموهو�ات (المجموعة التجر�ب�ة). 

) إلــى معرفــة أثــر اســتخدام الرو�ــوت التعل�مــي فــي تــدر�س ٢٠١٧وهــدفت دراســة البــدو (
على فترة، والاتصال عند نقطة، وعلاقة الاتصــال �الاشــتقاق فــي ل  موضوعات الاتصا 

ق  د المــنهج شــ�ه التجر�بــي، حیــث طُبــِّ تنم�ــة التحصــیل فــي مــادة الر�اضــ�ات، وقــد اعُتمــِ
نــت مــن ( ) طال�ــة فــي الصــف الثــاني عشــر العلمــي ٦٠اخت�ــار علــى عیِّنــة قصــد�ة تكوَّ

أثر إ�جــابي دالّ إحصــائ��ا  ودمن مدرستین في العاصمة عمان، وقد أظهرت النتائج وج
 لاستخدام الرو�وت التعل�مي في تحسین التحصیل الدراسي في مادة الر�اض�ات.

) استكشاف Vrochidou et al., 2018وأجرت فورشیدو وآخرون  بهدف  )، دراسة 
الاجتماعي   الرو�وت  استخدام  الر�اضّ�ة،    NOAفاعل�ة  والمفاه�م  الحساب  تعل�م  في 

نت جا وقد اعُتمِد المنه ن النوعي والتجر�بي، حیث طُبِّق اخت�ار على عیِّنة قصد�ة تكوَّ
) (٣٨من  مع  منظمة  ش�ه  مقابلة  و�جراء  الابتدائ�ة،  المرحلة  في  طالً�ا  من ٣)   (

�فالا ابتدائ�ة محل�ة في  أنَّ    -المعلمین في مدرسة  راسة عن  الدِّ الیونان، وقد �شفت 
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الغرف الصف�ة في حال نقص التدر�ب  ل  المعلمین لا یثقون في استخدام الرو�وت داخ
المساعِدة  الرو�وتات الآل�ة  �التأثیرات الإ�جاب�ة لوجود  الكافي لهم، ومع ذلك یؤمنون 
أداة   هو  الاجتماعي  الرو�وت  وأن  للطل�ة،  والأكاد�م�ة  المعرف�ة  المهارات  تطو�ر  في 

ترحی�ً  الطّلاب  أظهر  وقد  الر�اض�ة،  المفاه�م  الطلاب  تعل�م  في  واهتمامًا  ا  فاعلة 
نتائج  وأنَّ  والحساب،  الر�اض�ات  فهم  في  المساعِد  الرو�وت  بوجود  أكثر  وتفاعلاً 
طلاب المجموعة التجر�ب�ة أفضل في الإجا�ة عن جم�ع الأسئلة، حیث أظهروا فَهْمًا  

 أكبر للمفاه�م الر�اض�ة.  

  ) �هنلاري  دراسة  تصوّرات  Khanlari, 2015وهدفت  إلى  التعرّف  إلى   (
الأساس�ة   اتومعتقد للمراحل  التعل�مّ�ة  المناهج  في  الرو�وتات  دمج  حول  المعلمین 

والابتدائ�ة والمع�قات والتحد�ات في استخدام الرو�وتات، والدعم الذي �حتاجون إل�ه،  
وقد اعُتمِد المنهج النوعي، حیث أُجرِ�ت مقابلات ش�ه مقنَّنة مع عینة قصد�ة بلغت  

�ندا،   –ة في مدارس مقاطعة نیوفاوندلاند ولبرادورئ�) معلمة في المرحلة الابتدا١١(
المشكلة   حلِّ  مهارات  تحسین  في  للرو�وتات  الإ�جابي  التأثیر  النتائج  أكَّدت  وقد 
وتحسین المهارات الشخص�ة والتعاون�ة لدى طل�ة المرحلة الابتدائ�ة ومهارات التواصل  

الدِّ  بیَّنت  �ما  المعلمات،  تصوّرات  �حسب  الأفكار  رات  ومشار�ة  تصوُّ هناك  أنَّ  راسة 
التعامل  لتحسین مهارات  فاعلة  �أداة  الرو�وت  استخدام  المعلمات حول  لدى  إ�جاب�ة 
في  الرو�وتات  استخدام  تواجه  تحد�ات  وجود  عن  النتائج  �شفت  �ما  الطل�ة،  بین 

 المناهج. 

راسات السا�قة:  التعقیب على الدِّ

ت  والتي  السا�قة  راسات  الدِّ استعراض  خلال  ذات  نا من  مواض�ع  �عضها  ول 
أهدافها   في  تنوَّعت  راسات  الدِّ هذه  أن  إلى  التوصّل  �مكن  الحال�ة،  راسة  �الدِّ علاقة 
وأدواتها ومتغیّراتها و�جراءاتها و�یئاتها ونتائجها، حیث یدلّ هذا التنوع على مدى أهم�ة  
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 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

ال  والتوجه  عمومًا،  حداثة  الأكثر  الاتجاه  لأنّه  عمومًا،  الرو�وتات  له  حاموضوع  صل 
لرؤ�ة   وتنفیذًا  السعود�ة خصوصًا،  العر��ة  المملكة  اهتمّت �عض ٢٠٣٠في  ، حیث 

في   الرو�وتات  استخدام  حول  المعلمین  تصورات  في  وال�حث  �التقصّي،  راسات  الدِّ
(الشبل،   دراسة  مثل  عمومًا،  دراسات  Khanlari, 2015؛٢٠٢١التعل�م  وهناك   ،(
الرو  لاستخدام  الم�اشر  �الأثر  مثل �و اهتمّت  المناهج  في  و�دماجه  تعل�مّ�ة،  �أداة  ت 

)، ودراسات اهتمَّت �الآثار  Paula, 2019؛  ٢٠١٨؛ الرو�لي،  ٢٠١٧دراسة (البدو،  
الخاصة،   والمتطلّ�ات  الفكر�ة  الإعاقات  ذوي  الطل�ة  تواجه  التي  والتحد�ات  المحتملة 

) دراسة  حیث  Roberts et al., 2019)؛  Husna & et al., 2020مثل   ،
راسة مع سا�قاتها في تناولها لموضوع الرو�وت، بید أنّها تتمیَّز عما ار تش �ت هذه الدِّ

وجه   على  إلیها  التطرق  یتم  لم  التي  الفارغة  ال�حثّ�ة  المساحة  تتناول  �أنها  س�قتها 
ال�احثة–الخصوص   أساسیّین، هما: تصوّرات    -في حدود اطلاع  �محور�ن  المتعلِّقة 

ن الر�اض�ات  ومعلمات  لتدر�س   حومعلمي  الرو�وت  واستخدام  الرو�وتات،  استخدام 
راسة التي تهتم خصوصًا بتوجّهات وأفكار   �طیئي التعلم، من هنا �أتي موقع هذه الدِّ

 معلمي ومعلمات الر�اض�ات حول تدر�س الطل�ة �طیئي التعلم �استخدام الرو�وت. 

راسة:   ثالثًا: إجراءات الدِّ
راسة:   منهج الدِّ

ف ال�احثة  م ي  اعتمدت  ُ�قدِّ الوصفي  المنهج  إنَّ  حیث  الوصفي،  المنهج  راسة  الدِّ هذه 
رات معلّمي ومعلمات الر�اض�ات نحو استخدام الرو�وت في تدر�س   وصفًا دق�قًا لتصوُّ

 الر�اض�ات ل�طیئي التعلّم. 
راسة:    مجتمع وعینة الدِّ

راسة من (   ن مجتمع الدِّ رس منطقة  دا) معلمًا ومعلمة لمقرر الر�اض�ات في م١٢٧تكوَّ
الدراسي  للعام  التعل�م  �إدارة  والتطو�ر  التخط�ط  قسم  إحصائّ�ات  على  بناءً  الجوف، 

نة من (١٤٤٣/١٤٤٤ راسة على عیِّنة مكوَّ ) معلِّمًا ومعلِّمة  ١٢٧هـ، وقد طُ�ِّقت أداة الدِّ
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 لمقرّر الر�اضّ�ات في المراحل التعل�م�ة الثلاثة (ابتدائي، متوسط، ثانوي)، وقد روعِيَ 
�كون ت أن  ال�احثة  اشترطت  و�ذلك  الر�اض�ات،  تدر�س  في  الخدمة  سنوات  نوُّع 

) والجدول  الر�اض�ات،  تدر�س  في  الرو�وت  فعل��ا  استخدم  قد  یوضح ١الم�حوث   (
راسة ت�عًا لمتغیراتها:   وصف عینة الدِّ

راسة ت�عًا ل�عض المتغیّرات. ١جدول (  ): وصف عیِّنة الدِّ
 �ة ئو النس�ة الم العدد  المتغیر 

 النوع الاجتماعي 
 39.4 50 ذ�ر 
 60.6 77 أنثى 

 الدرجة العلم�ة 
 82.7 105 �كالور�وس 
 17.3 22 دراسات عل�ا 

 سنوات الخدمة 
 15.0 19 سنوات  ٥أقل من  

 23.6 30 سنوات  ١٠أقل من   –٥من 
 61.4 78 سنوات فأكثر  ١٠

 المرحلة التعل�م�ة 
 37.0 47 ابتدائ�ة 
 39.4 50 متوسطة 

 23.6 30 و�ة ناث

 سنوات استخدام الرو�وت
 56.7 72 سنة   ٢-١
 26.8 34 سنوات   ٤-٢

 16.5 21 سنوات   ٤أكثر من 
 %   ١٠٠ ١٢٧ المجموع لكل متغیر 

راسة مكوّنة من (١یتضح من الجدول (  ) معلمًا ومعلمة؛  ١٢٧) أنَّ عینة الدِّ
ن الحاصلین می%) إناث، ف�ما بلغت نس�ة المعل  ٦٠.٦%) منهم ذ�ور، و(  ٣٩.٤(

%)، ف�ما بلغت نس�ة الحاصلین على مؤهل دراسات    ٨٢.٧على مؤهل �كالور�وس (
%)، وتُعدّ هذه النس�ة طب�ع�ة، إذ إنَّ تعیین المعلمین �كون على الدرجة    ١٧.٣عل�ا (

نس�ة  بلغت  ف�ما  المدارس،  في  الأكبر  العدد  فَهْم  و�التالي  (�كالور�وس)،  الجامع�ة 
) لمن تتراوح خدمتهم ٢٣.٦%)، و(  ١٥سنوات (  ٥خبراتهم عن    لّ المعلمین الذین تق

) بین  من    –٥ما  و(١٠أقل  سنوات،   (٦١.٤   ) عن  خدمتهم  تز�د  لمن   (%١٠ (
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 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

راسة في المرحلتین الابتدائ�ة والمتوسطة بنس�ة ( )،  ٪٧٦.٤سنوات، وتر�َّزت عینة الدِّ
) ز�ادة    ٢٣.٦و�نس�ة  إلى  ذلك  یرجع  وقد  الثانو�ة،  للمدارس  المرحلة  مد%)  ارس 

الرو�وت   استخدام  سنوات  متغیِّر  وفي  الثانو�ة،  المدارس  عن  والمتوسطة  الابتدائ�ة 
) سنتین  من  أقل  للرو�وت  المستخدمین  المعلّمین  نس�ة  و(  ٥٦.٧بلغت   ،(%٢٦.٨ 

) استخدام  لسنوات  و(٤-٢%)  سنة،   (١٦.٥  ) عن  تز�د  استخدام  لسنوات   (%٤  (
استخدام الرو�وت في تدر�س الر�اض�ات، و�لى   ثةسنوات، وترجع هذه النس�ة إلى حدا

 �عض الصعو�ات التي ما زالت تواجه المعلمین في استخدامه. 
راسة:    أداة الدِّ

راسة إلى التعرُّف إلى تصورات معلمي ومعلمات الر�اض�ات نحو استخدام  هدفت الدِّ
ملاحظة  ة  الرو�وت في تدر�س الر�اض�ات ل�طیئي التعلم، قامت ال�احثة �إعداد �طاق 

 ت�عًا للخطوات الآت�ة: 
  :راسات    تحدید مجالات الاست�انة تحدید مجالات الاست�انة في ضوء ما تناولته الدِّ

نت الاست�انة من خمسة   تكوَّ �الذ�اء الاصطناعي، حیث  العلاقة  ذات  والأدب�ات 
المتطل�ات    -فوائد الرو�وت في التدر�س  -مجالات رئ�سة، هي: توظ�ف الرو�وت

الرو�وتلاالتر�و�ة   الرو�وت  -ستخدام  لاستخدام  الفن�ة  مع�قات    -المتطل�ات 
 استخدام الرو�وت في التدر�س. 

   :في ضوء استطلاع ال�احثة للدراسات السا�قة، واستخدام  ص�اغة فقرات الاست�انة
نت الصورة الأول�ة من ( ) ٥الرو�وت التعل�مي ص�غت فقرات الاست�انة، حیث تكوَّ

 ) فقرة. ٥٥مجالات، و(
 للاست�انة:تَّ ال الكم�ة  الرو�وت    قدیرات  استخدام  الاست�انة حول  طب�عة  في ضوء 

حیث   الخماسي،  ل�كرت  تدر�ج  على  ال�احثة  اعتمدت  التعلم،  �طیئي  تدر�س  في 
ا) و�قابله �م��ا ( )، و�نتهي �التقدیر ٥یبدأ التدر�ج من التقدیر اللفظي (مرتفعة جد�

ا) و�قابله �مً�ا    ). ١(اللفظي (منخفضة جد�



 

 
 

 

 
                                            

 

۳٦۷ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

 :الاست�انة من   ض�ط  مجموعة  على  للاست�انة  الأول�ة  الصورة  ال�احثة  عرضت 
) من  عیِّنة  على  استطلاع��ا  الاست�انة  تطبیق  ثم  ومعلمة،  ٣٠الخبراء،  معلمًا   (

 وف�ما �أتي نتائج ض�ط الاست�انة.  
عُرضت الاست�انة على مجموعة من أساتذة تكنولوج�ا التَّعل�م،    صدق المُحكِّمین: .أ

الع�ارات، لذوا صحة  من  التأكّد  بهدف  الر�اض�ات،  ومناهج  الاصطناعي،  �اء 
الر�اض�ات   ومعلمات  معلّمي  تصوّرات  ق�اس  على  وقدرتها  للمجالات،  وانتمائها 

التعدیلات، حیث حُذِفت ( الرو�وت، وقد أُجر�ت  لتكرار  ٤نحو استخدام  ) فقرات 
نت صورتها النهائ�ة م  ) فقرة. ٥١(ن �عضها وعدم انتماء أخرى، وتكوَّ

الداخلي  .ب الاتساق  �صِدق  ال�احثة  قامت  بیرسون :  الارت�اط  معامل  استخدام 
 حساب اتساق الاست�انة على النحو الآتي: ل
 معاملات ارت�اط مجالات الاست�انة مع الدرجة الكل�ة:  •

 ): معاملات ارت�اط مجالات الاست�انة والدرجة الكل�ة.٢جدول (
 ط معامل الارت�ا مجالات الاست�انة 

 ٠**667. توظ�ف الرو�وت 
 ٠**738. فوائد استخدام الرو�وت

 ٠**640. المتطل�ات التر�و�ة لاستخدام الرو�وت 
 ٠*436. المتطل�ات الفن�ة لاستخدام الرو�وت 

 ٠**721. مع�قات استخدام الرو�وت
 ). ٠.٠١حصائً�ا عند (إ ** معامل الارت�اط دالّ                 ). ٠.٠٥* معامل الارت�اط دالّ إحصائ��ا عند ( 

الجدول رقم ( دالة إحصائ��ا عند مستو�ات ٢یتَّضح من  أنَّ معاملات الارت�اط   (
)، وهذا ُ�شیر إلى وجود علاقة ارت�اطّ�ة مُوجَ�ة بین مجالات ٠.٠١،  ٠.٠٥الدلالة (

الاتساق   من  عال�ة  درجة  وجود  إلى  ُ�شیر  مما  للاست�انة،  الكل�ة  والدرجة  الاست�انة 
 وأن مجالاتها تق�س ما وضعت لق�اسه.  ي،الداخل



 

 
 
 

 
 

۳٦۸ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

 معاملات ارت�اط فقرات الاست�انة مع الدرجة الكل�ة لمجالها: •
 ): معاملات ارت�اط فقرات الاست�انة والدرجة الكل�ة لمجالها. ٣جدول رقم (

 معامل الارت�اط  المجال وفقراته 

 المجال الأول: توظ�ف الرو�وت التعل�مي.

 ٠**591. ت�ادي للطل�ة �طیئي التعلم.لاع بدیل مناسب للتعل�م ا ١
 ٠**654. تقن�ة تدر�س لكثیر من موضوعات الر�اض�ات ل�طیئي التعلّم. ٢
 ٠**712. وسیلة تعل�مّ�ة تُسهّل عمل�ة تعلّم �طیئي التعلم للر�اض�ات.  ٣
 ٠**704. لع�ة تعل�م�ة لتشج�ع الطل�ة �طیئي التعلم على المشار�ة في الأنشطة.  ٤
 ٠**732. ل�مي لدعم الأنشطة غیر المنهج�ة في الر�اض�ات.تع  كائن ٥
 ٠**650. نشاط تعلمي ُ�حقِّق التكامل بین الر�اض�ات والعلوم الأخرى.  ٦
 ٠**713. اتجاه حدیث في تدر�س الر�اض�ات و�ناسب فئة �طیئي التعلّم. ٧
 ٠**644. إسترات�ج�ة تدر�س محورها الطالب �طيء التعلم.  ٨
ل عمل�ة تعلّم المهارات الر�اضّ�ة.تدمِ تقنّ�ة  ٩  ٠**785. ج بین الصوت والصورة والحر�ة تُسهِّ
 ٠**493. بیئة تعل�م�ة إلكترون�ة مساندة لبیئة التعلم الاعت�اد�ة.  ١٠

 التعل�مي  المجال الثاني: فوائد الرو�وت

 ٠**685. تعز�ز مهارات التواصل والمناقشة بین �طیئي التعلم.  ١
 ٠**801. ت �طیئي التعلم على إجراء العمل�ات الحسابّ�ة. دراتحسین ق ٢
 ٠**685. جعل الطل�ة �طیئي التعلم محورًا في عمل�ة التدر�س. ٣
 ٠**766. مراعاة الخصائص النمائ�ة للطل�ة �طیئي التعلّم.  ٤
 ٠**760. تشج�ع المشار�ة في المهام الر�اض�ة الجماعّ�ة.  ٥
 ٠**699. طیئي التعلم قد ینعكس على عمل�ة تعلّمهم.ن �إشاعة جوّ من المنافسة بی  ٦
 ٠**660. توفیر جو ممتع ُ�شجّع على تعلم الر�اض�ات. ٧
 ٠**821. تعز�ز مهارات العمل الیدوي ذات العلاقة �الر�اض�ات �الرسم والتمثیل. ٨
 ٠*410. توفیر أمثلة ح�ات�ة �ع�شها المتعلم في یومه. ٩
 ٠**701. ن خلال التفاعل مع الرو�وت. ي متشج�ع التعل�م الفرد  ١٠
 ٠**691. إتاحة الحر�ة للمعلم في التعامل مع الدروس التي تحتاج إلى توض�ح �صري.  ١١
 ٠**779. ز�ادة التفاعل البنّاء مع المفاه�م والمهارات الر�اض�ة.  ١٢
 ٠**685. إكساب �طیئي التعلّم المعرفة الر�اض�ة �أسلوب التعل�م الترفیهي. ١٣

 المجال الثالث: المتطل�ات التر�و�ة لاستخدام الرو�وت 

 ٠**785. امتلاك المعلم مهارات تكنولوج�ة جیدة.  ١
 ٠**821. تدر�ب المعلمین على التخط�ط للتدر�س �استخدام الرو�وت. ٢
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 معامل الارت�اط  المجال وفقراته 

 ٠**873. إكساب المعلمین مهارات تصم�م الأنشطة المتوافقة مع تقن�ة الرو�وت.  ٣
 ٠**665. ً�ا ومهنً�ا لاستخدام الرو�وت في التعل�م. تأهیل معلمي الر�اض�ات فن ٤
 ٠**747. تطو�ر �فا�ات المعلمین في توظ�ف الرو�وت في تدر�س �طیئي التعلم. ٥
 ٠**763. استبدال المعلم للطرق المعتادة �إسترات�ج�ات قائمة على تطب�قات الذ�اء الاصطناعي. ٦
 ٠**691. ة تتوافق مع تقن�ة الرو�وت وتناسب الطل�ة �طیئي التعلم.توفیر أنشطة علاج�  ٧
 ٠**661. مستوى مرتفع من التفاعل الطلابي لا یتوفر لدى فئة �طیئي التعلم.  ٨
 ٠**644. تطو�ر أنشطة ر�اض�ة متنوعة �ما یتناسب مع تقن�ة الرو�وت. ٩
 ٠**682. تدر�ب الطل�ة على التعامل مع الرو�وت أثناء التعلّم. ١٠

 المجال الرا�ع: المتطلّ�ات الفن�ة لاستخدام الرو�وت التعل�مي 

 ٠**557. توفیر مختبر رو�وت مجهَّز ومناسِب لفئة �طیئي التعلم. ١
 ٠**497. تحدیث برامج الرو�وت وملحقاته دور��ا. ٢
 ٠**779. توفیر دلیل لاستخدام الرو�وت وفق ما یتناسب مع خصائص �طیئي التعلم.  ٣
 ٠*459. توفیر دعم فنّي وتقني لمستخدمي الرو�وت في التدر�س. ٤
 ٠**711. إ�جاد أجهزة بدیلة وملحقاتها عند تعطل الأجهزة المستخدمة. ٥
 ٠**662. توفیر إصدارات مختلفة من الرو�وت �ما یتناسب مع خصائص �طیئي التعلم.  ٦
 ٠**756. له الفن�ة. ص�اغة تعل�مات واضحة لاستخدام الرو�وت لتفادي أعطا  ٧
 ٠**582. تزو�د الطل�ة �حقائب الرو�وت تتناسب مع أعدادهم وخصائصهم. ٨

 المجال الخامس: مع�قات استخدام الرو�وت التعل�مي 

 ٠**751. ُ�ض�ف استخدام الرو�وت عبئًا إضافً�ا على معلم الر�اض�ات. ١
 ٠**889. لرو�وت التعل�مي. ضعف التوافق بین منهج الر�اض�ات وما یتناسب مع تقن�ة ا ٢
 ٠**685. لا یُناسب الرو�وت الكثیر من موضوعات الر�اض�ات.  ٣
 ٠**776. یتعذّر استخدامه مع جم�ع الطل�ة �طیئي التعلم.  ٤
 ٠**742. عزوف الطل�ة �طیئي التعلم عن التفاعل مع الرو�وت التعل�مي. ٥
 ٠**837. �ات.القصور في متا�عة توظ�ف الرو�وت في تدر�س الر�اض ٦
 ٠**857. عدم توفر حقائب رو�وت تناسب عدد الطل�ة.  ٧
 ٠**759. ضعف مهارات المعلمین في توظ�ف الرو�وت في تدر�س الر�اض�ات. ٨
 ٠**818. عدم مناس�ة الرو�وت في تدر�س �عض الموضوعات الر�اض�ة. ٩
 ٠**831. الر�اض�ات. قلة الوسائل والبرمج�ات التي تدعم استخدام الرو�وت في تدر�س  ١٠

 ).٠.٠١** معامل الارت�اط دال إحصائً�ا عند (                        ).٠.٠٥* معامل الارت�اط دال إحصائً�ا عند ( 



 

 
 
 

 
 

۳۷۰ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

 ) رقم  الجدول  من  �الدرجة  ٣یتَّضح  الاست�انة  فقرات  ارت�اط  معاملات  أنَّ   (
جة عال�ة من الاتساق  الكل�ة لمجالها طردّ�ة، ودالة إحصائً�ا، مما ُ�شیر إلى وجود در 

 الداخلي، وأن فقراته تق�س ما وُضِع لق�اسه. 
الاست�انة:   .ج  �رون�اخ  ث�ات  ألفا  معادلة  �استخدام  الاست�انة  درجات  ث�ات  حُسِب 

Alpha) :من خلال المعادلة ( 
 ) یوضح نتائج الث�ات للاست�انة: ٤والجدول ( .

 رون�اخ. ): ث�ات الاست�انة �استخدام ألفا �٤جدول (
 معامل الث�ات  عدد الفقرات  مجالات الاست�انة 

 ٠.٨٨٧ ١٠ توظ�ف الرو�وت التعل�مي 
 ٠.٨٩٤ ١٣ فوائد استخدام الرو�وت التعل�مي 

 ٠.٨١٩ ١٠ المتطل�ات التر�و�ة لاستخدام الرو�وت 
 ٠.٧٧٩ ٨ المتطل�ات الفن�ة لاستخدام الرو�وت 
 ٠.٩٣٤ ١٠ مع�قات استخدام الرو�وت التعل�مي 

 ٠.٨٩٢ ٥١ الاست�انة �كلّ 

) أنَّ جم�ع معاملات الث�ات لمجالات الاست�انة تراوحت ما بین ٤یتَّضح من الجدول (
)، وجم�عها تز�د عن  ٠.٨٩٢)، و�لغ معامل ث�ات الاست�انة �كلّ (٠.٩٣٤-٠.٧٧٩(
 ) مما یدل على ث�ات الأداة قبل التطبیق. ٠.٧٠(
  :د من صدق وث�ات الاست�انة حول استخدام �عد التأكُّ   الصورة النهائ�ة للاست�انة

نت في صورتها النهائ�ة من (   ) فقرة. ٥١الرو�وت في تدر�س �طیئي التعلم، تكوَّ
   :ط�َّقت ال�احثة الاست�انة ت�عًا للخطوات الآت�ة: خطوات تطبیق الاست�انة 

الحصول   - طر�قة  وتحدید  جوجل،  نماذج  �استخدام  إلكترون��ا  الاست�انة  إعداد 
 تجا�ات، وتحدید مواعید فتح وقفل الاست�انة الإلكترون�ة. على الاس

وتوج�ه   - الر�اض�ات،  ومعلمات  معلِّمي  على  وتعم�مه  الاست�انة  را�ط  نشر 
 رسالة بهدف تعبئة الاست�انة.
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- ) مرور  �عد  الإلكترون�ة  الاست�انة  أنَّ ٣٠إقفال  تبیَّن  الفرز  و�عد  یومًا،   (
ا صالحًا للتحلیل الإحصائي،  ١٢٧( وهي الردود التي قال أصحابها إنّهم ) رد�

 استخدموا الرو�وت في تدر�س الر�اض�ات فعل��ا. 
راسة.  -  معالجة الب�انات إحصائً�ا وفق طب�عة وأهداف وأسئلة الدِّ
 تفسیر النتائج و�تا�ة التوص�ات.  -
الإحصائ�ة:   -١ ال�احثة  الأسالیب  استخدمت  وأسئلتها،  راسة  الدِّ طب�عة  ضوء  في 

و  الوصفي،  الت�این الإحصاء  تحلیل  واخت�ار  المستقلّة،  للعینات  "ت"  اخت�ار 
اُستخدِم   وقد  راسة،  الدِّ لمتغیرات  ت�عًا  العینة  أفراد  تقدیرات  لمقارنة  الأحادي، 

الخماسي �مدى ( الموافقة على فقرات الاست�انة  ٠.٨المحك  ) في تحدید درجة 
 ومجالاتها. 

راسة:  را�عًا: نتائج الدِّ
 الآتي: جاءت النتائج على النحو 

 :الأول على    السؤال  نحو  و�نصّ  الر�اض�ات  ومعلمات  معلّمي  تصوّرات  "ما 
التعلم؟" الرو�وت في تدر�س �طیئي  المتوسط  استخدام  اُستخرِج  ، وللإجا�ة عنه 

 الحسابي والانحراف المع�اري، وحساب الوزن النسبي على النحو الآتي: 
 حو استخدام الرو�وت التعل�مي.): نتائج تصوّرات معلمي ومعلمات الر�اض�ات ن٥جدول (

 مجالات الاست�انة  م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المع�اري 

الوزن  
 النسبي

ترتیب  
 المجال 

 الموافقة

١ 
  78.9 0.615 3.943 توظ�ف الرو�وت  

% 
٣ 

 مرتفعة 

٢ 
  80.5 0.447 4.025 فوائد استخدام الرو�وت

% 
١ 

 مرتفعة 

٣ 
  77.5 0.527 3.877 المتطل�ات التر�و�ة لاستخدام الرو�وت 

% 
٤ 

 مرتفعة 

٤ 
  79.1 0.518 3.955 المتطل�ات الفن�ة لاستخدام الرو�وت 

% 
٢ 

 مرتفعة 



 

 
 
 

 
 

۳۷۲ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

 ) الجدول  نحو  ٥یُبیِّن  الر�اض�ات  ومعلمات  معلمي  تصوّرات  متوسط  أن   (
)، و�درجة  ٤.٠٢٥  –  ٣.٨٧٧استخدام الرو�وت في تدر�س �طیئي التعلم تراوح بین (

هذه وتدلّ  (مرتفعة)،  حول    موافقة  مرتفعة  إ�جاب�ة  تصورات  وجود  على  النت�جة 
إلى  النت�جة  التعلم، وتُعزى هذه  ل�طیئي  الر�اض�ات  الرو�وت في تدر�س  استخدامات 
التوجهات التر�و�ة الحدیثة في المملكة العر��ة السعود�ة بتوظ�ف التكنولوج�ا والذ�اء  

الإد تول�ه  وما  التعل�م�ة،  العمل�ة  في  وتطب�قاته  المختلفة  الاصطناعي  التعل�م�ة  ارات 
ز�ادة  شأنها  من  التي  الحدیثة  الأسالیب  وتوفیر  التعلم،  �طیئي  �الطل�ة  اهتمام  من 

 دافع�ة التعلم لدیهم. 
وتكشف النتائج الحال�ة عن حصول مجال فوائد استخدام الرو�وت على أعلى متوسط  

بلغ (  الفوائد ا٤.٠٢٥حسابي  �عني وجود معتقدات مرتفعة حول  ُ�حققها  )، وهذا  لتي 
الرو�وت   استخدام  وأن  التعلم،  �طیئي  للطل�ة  الر�اض�ات  تدر�س  عمل�ة  في  الرو�وت 
في تدر�س الر�اض�ات للطل�ة �طیئي التعلم ُ�مكن أن �عود �فائدة مرتفعة على الطل�ة  
من حیث ز�ادة دافع�ة الطل�ة و�شاعة جوّ المنافسة وتعز�ز مهارات التواصل والعمل 

وتُش الطل�ة،  الر�اض�ات  لدى  معلمي  لدى  جیدة  معرفة  وجود  إلى  النت�جة  هذه  یر 
) Khanlari, 2015�الرو�وت وفوائده �النس�ة للطل�ة �طیئي التعلم، و�تفق ذلك مع (

حلّ   مهارات  تحسین  في  الرو�وت  لاستخدام  إ�جاب�ة  تأثیرات  وجود  إلى  أشار  الذي 
ا مهارات  وتحسین  الطل�ة،  لدى  الشخص�ة  والمهارات  بین المشكلة  والتعامل  لتواصل 

 ) ودراسة  والتخاینة،  الطل�ة،  موسى  إ�جابي ٢٠٢١أبو  أثر  وجود  عن  �شفت  التي   (
لاستخدام الرو�وت في تحسین التحصیل الر�اضي لدى طل�ة الصف العاشر، ودراسة 

) التي �شفت عن تأثیر الرو�وت التعل�مي في تنم�ة تحصیل طال�ات  ٢٠١٧(البدو،  
وتختل عشر،  الثاني  ( الصف  دراسة  مع  التي Roberts & et al., 2019ف   (

أن   إلى  أو  توصلت  الذهن�ة  أو  الفكر�ة  الإعاقات  ذوي  الطل�ة  مع  الرو�وت  استخدام 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۷۳ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

المطلو�ة   إنجاز الأهداف  أو  فاعلاً في مشار�تهم  لم �كن  الخاصة  ذوي الاحت�اجات 
 .منهم

�متوسط    وجاء في الترتیب الثاني مجال المتطل�ات الفن�ة لاستخدام الرو�وت
) �صفته  ٣.٩٥٥حسابي  الر�اض�ات  معلم  أنَّ  إلى  المرتفعة  التقدیرات  هذه  وترجع   ،(

المستخدم الأول للرو�وت في عمل�ة التدر�س، هو الأقدر على تقدیر المتطل�ات الفن�ة 
لاستخدام الرو�وت في التدر�س، حیث إنَّ الرو�وت �حتاج إلى توافر �عض الإمكانات  

التي   الخاصة  من  الماد�ة  الر�اض�ات  تدر�س  في  الرو�وت  تطبیق  نجاح  في  تساعد 
حیث توفیر مختبر رو�وت مُجهَّز ومناسب لفئة �طیئي التعلم، وتوفیر دلیل لاستخدام  
والتقني   الفني  الدّعم  وتوفیر  التعلّم،  �طیئي  مع خصائص  یتناسب  ما  وفق  الرو�وت 

الرو�وت �ما یتناسب للمعلمین عند استخدام الرو�وت، وتوفیر إصدارات مختلفة من  
أعدادهم  مع  تتناسب  الرو�وت  �حقائب  الطل�ة  وتزو�د  التعلم،  �طیئي  خصائص  مع 

) في ضرورة توفیر متطل�ات  ٢٠٢٢وخصائصهم، و�تفق ذلك مع (الغامدي وع�سى،  
لاستخدام  ومختبرات  إرشادي  ودلیل  ومعدات  وأدوات  وأجهزة  ماد�ة  و�مكانات  فن�ة 

 الرو�وت في تدر�س الك�م�اء.
وفي المر�ز الثالث جاءت تصورات المعلمین حول توظ�ف الرو�وت �متوسط  

) تصورات  ٣.٩٤٣حسابي  وجود  على  النت�جة  هذه  وتدلّ  مرتفعة،  موافقة  و�درجة   (
هذا  ومجالات  التعلم،  �طیئي  تدر�س  في  الرو�وت  توظ�ف  طب�عة  حول  مرتفعة 

) الشبل  دراسة  مع  ذلك  و�ختلف  عن٢٠٢١الاستخدام،  �شفت  التي  تصورات    )  أن 
�الر�اض العام  التعل�م  مدارس  في  الر�اض�ات  الذ�اء    معلمات  مدخل  استخدام  نحو 

 �انت متوسطة.الاصطناعي  
الرو�وت   لاستخدام  التر�و�ة  المتطل�ات  مجال  جاء  الأخیرة  المرت�ة  وفي 

) حسابي  اطّلاع ٣.٨٧٧�متوسط  على  النت�جة  هذه  وتدلّ  مرتفعة،  موافقة  و�درجة   (
ومعلمات المدارس    معلمي  في  توافرها  اللازم  التر�و�ة  المتطل�ات  على  الر�اض�ات 



 

 
 
 

 
 

۳۷٤ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

التعلم، ونت�جةً لاستخدامهم  للطل�ة �طیئي  الر�اض�ات  الرو�وت في تدر�س  لاستخدام 
الخاصة   �المتطل�ات  معرفة  لدیهم  ولّد  مما  الر�اض�ات،  تدر�س  في  للرو�وت  الفعلي 

الر�ا تعلم  الرو�وت في  إل�ه دراسة  �المعلم والطل�ة لاستخدام  ض�ات، وهذا ما أشارت 
)Vrochidou et al., 2018  استخدام في  �الثقة  �شعرون  لا  المعلمین  أنَّ  من   (

 Husnaالرو�وت داخل الغرف الصف�ة في حال نقص التدر�ب الكافي لهم، ودراسة ( 
& et al., 2020  ،التي أوصت بتطو�ر رو�وت تعل�مي لتحقیق احت�اجات الطلاب (
ت أنشطة  الطل�ة  وتصم�م  قدرات  مع  وتتلاءم  الرو�وت،  استخدام  على  قائمة  عل�م�ة 

 واحت�اجاتهم. 

وف�ما �أتي تفصیل لتصوّرات معلمي ومعلمات الر�اض�ات نحو استخدام الرو�وت في  
 تدر�س �طیئي التعلم:

 تصوّرات معلمي ومعلمات الر�اض�ات نحو توظ�ف الرو�وت:  -أ
 ینة حول توظ�ف الرو�وت: ) نتائج تصورات أفراد الع٦یوضح الجدول (

 ): نتائج تصورات معلّمي ومعلمات الر�اض�ات نحو توظ�ف الرو�وت. ٦جدول (

 فقرات مجال استخدام الرو�وت م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المع�اري 

الوزن  
 النسبي

 ترتیب 
 الفقرة

 الموافقة

١ 
للطل�ة   الاعت�ادي  للتعل�م  مناسب  بدیل 

 �طیئي التعلّم. 
4.236 0.718 84.7  % ١ 

مرتفعة  
 جدًا

٢ 
موضوعات  من  لكثیر  تدر�س  تقن�ة 

 الر�اض�ات ل�طیئي التعلم. 
 مرتفعة  ٩ %  76.7 0.949 3.835

٣ 
ل عمل�ة تعلُّم �طیئي  وسیلة تعل�مّ�ة تُسهِّ

 التعلم للر�اض�ات. 
 مرتفعة  ٤ %  79.1 0.967 3.953

٤ 
�طیئي  الطل�ة  لتشج�ع  تعل�م�ة  لع�ة 

 نشطة. التعلم على المشار�ة في الأ
 مرتفعة  ٦ %  78.6 0.726 3.929

٥ 
غیر   الأنشطة  لدعم  تعل�مي  كائن 

 المنهج�ة في الر�اض�ات.
 مرتفعة  ٥ %  78.7 0.794 3.937

٦ 
بین  التكامل  ُ�حقّق  تعلُّمي  نشاط 

 الر�اض�ات والعلوم الأخرى. 
 مرتفعة  ٨ %  77.6 0.822 3.882



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۷٥ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

 فقرات مجال استخدام الرو�وت م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المع�اري 

الوزن  
 النسبي

 ترتیب 
 الفقرة

 الموافقة

٧ 
الر�اض�ات  تدر�س  في  حدیث  اتجاه 

 التعلم   و�ناسب فئة �طیئي
 مرتفعة  ٢ %  80.6 0.786 4.031

٨ 
الطالب  محورها  تدر�س  إسترات�ج�ة 

 �طيء التعلم.
 مرتفعة  ١٠ %  74.0 0.987 3.701

٩ 
والصورة  الصوت  بین  تدمج  تقن�ة 
المهارات  تعلم  عمل�ة  تُسهل  والحر�ة، 

 الر�اض�ة. 
 مرتفعة  ٣ %  80.5 0.821 4.024

١٠ 
لبیئة  مساندة  إلكترون�ة  تعل�م�ة    بیئة 

 التعلم الاعت�ادّ�ة. 
 مرتفعة  ٧ %  78.1 0.635 3.906

 مرتفعة  3 %  78.9 0.615 3.943 الدرجة الكل�ة 

 ) الجدول  من  توظ�ف  ٦یتَّضح  حول  العینة  أفراد  رات  تصوُّ متوسط  أنَّ   (
)، و�انحراف مع�اري بلغ ٣.٩٤٣الرو�وت في تدر�س الر�اض�ات ل�طیئي التعلم بلغ (

)٠.٦١٥) موافقة  و�درجة  بین )،  ما  الحساب�ة  المتوسطات  تراوحت  ف�ما  مرتفعة)، 
وجود  ٤.٢٣٦-٣.٧٠١( إلى  ذلك  وُ�شیر  الفقرات،  لجم�ع  مرتفعة  موافقة  و�درجة   ،(

تصورات مرتفعة لدى أفراد العینة حول استخدامات الرو�وت في تدر�س الطل�ة �طیئي 
�طیئي التعلم، وأنه   التعلم، وأن الرو�وت بدیل مناسب للتعل�م الاعت�ادي �النس�ة للطل�ة

 اتجاه حدیث في تدر�س الر�اض�ات و�ناسب فئة �طیئي التعلم.  
) رقم  الفقرة  (بدیل  ١وجاءت  الرو�وت  أنَّ  وتنصّ على  الأول،  الترتیب  في   (

)، و�درجة  ٤.٢٣٦مناسب للتعل�م الاعت�ادي للطل�ة �طیئي التعلم)، �متوسط حسابي (
الن هذه  وتتعارض  جدًا)،  (مرتفعة  �ل موافقة  یُناسب  لا  الرو�وت  عدّ  مع  ت�جة 

ر ذلك �اعتقاد أفراد العینة �أهم�ة الرو�وت في إثارة  الموضوعات الر�اض�ة، وقد ُ�فسَّ
دافع�ة الطل�ة �طیئي التعلم نحو تعلم الر�اض�ات، لما ُ�مثله من إثراء لعمل�ة التعلم،  

 و�ثارة لأجواء التنافس بین الطل�ة.  



 

 
 
 

 
 

۳۷٦ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

) رقم  الفقرة  جاءت  الرو�وت  )  ٨ف�ما  أن  على  وتنصّ  الأخیر،  الترتیب  في 
)، و�درجة  ٣.٧٠١(إسترات�ج�ة تدر�س محورها الطالب �طيء التعلم)، �متوسط قدره (

موافقة (مرتفعة)، وقد یرجع ذلك إلى طب�ع�ة الرو�وت الذي ُ�عدّ من أدوات الاستخدام 
 الفردي، و�تطلب مهارات لدى الطالب المُستخدم للرو�وت. 

رات  -ب  معلّمي ومعلمات الر�اض�ات نحو فوائد استخدام الرو�وت:  تصوُّ
 ) نتائج تصورات أفراد العینة حول فوائد استخدام الرو�وت: ٧یوضح الجدول (

 ): نتائج تصوّرات معلِّمي ومعلمات الر�اض�ات نحو فوائد استخدام الرو�وت.٧جدول (

 فقرات مجال فوائد استخدام الرو�وت م
المتوسط 
 الحسابي

اف الانحر 
 المع�اري 

الوزن  
 النسبي

ترتیب  
 الفقرة

 الموافقة

١ 
بین  والمناقشة  التواصل  مهارات  تعز�ز 

 �طیئي التعلّم. 
 مرتفعة  ١١ %  79.2 0.781 3.961

٢ 
التعلم على إجراء  تحسین قدرات �طیئي 

 العمل�ات الحساب�ة.
 مرتفعة  ١٢ %  78.9 0.770 3.945

٣ 
في  محورًا  التعلم  �طیئي  الطل�ة  جعل 

 ة التدر�س. عمل� 
 مرتفعة  ٩ %  81.3 0.721 4.063

٤ 
مراعاة الخصائص النمائ�ة للطل�ة �طیئي 

 التعلم. 
 مرتفعة  ٣ %  82.8 0.721 4.142

٥ 
الر�اض�ة   المهام  في  المشار�ة  تشج�ع 

 الجماع�ة. 
 مرتفعة  ٥ %  82.4 0.686 4.118

٦ 
�طیئي  بین  المنافسة  من  جوّ  إشاعة 

 هم.التعلّم قد ینعكس على عمل�ة تعلم
4.220 0.654 84.4  % ١ 

مرتفعة  
 جدًا

٧ 
تعلّم  على  ُ�شجع  ممتِع  جوّ  توفیر 

 الر�اض�ات. 
 مرتفعة  ٧ %  82.0 0.722 4.102

٨ 
ذات  الیدوي  العمل  مهارات  تعز�ز 

 العلاقة �الر�اض�ات، �الرسم والتمثیل. 
4.213 0.650 84.3  % ٢ 

مرتفعة  
 جدًا

٩ 
في  المتعلم  �ع�شها  ح�اتّ�ة  أمثلة  توفیر 

 ومه. ی
 مرتفعة  ٣ %  82.8 0.721 4.142

١٠ 
تشج�ع التعل�م الفردي من خلال التفاعل  

 مع الرو�وت. 
 متوسطة  ١٣ %  63.6 1.137 3.181

مع  ١١ التعامل  في  للمعلّم  الحر�ة   مرتفعة  ١٠ %  80.8 0.706 4.039إتاحة 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۷۷ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

 فقرات مجال فوائد استخدام الرو�وت م
المتوسط 
 الحسابي

اف الانحر 
 المع�اري 

الوزن  
 النسبي

ترتیب  
 الفقرة

 الموافقة

توض�ح  إلى  تحتاج  التي  الدروس 
 �صري. 

١٢ 
المفاه�م  مع  البنّاء  التفاعل  ز�ادة 

 المهارات الر�اض�ة.و 
 مرتفعة  ٨ %  81.9 0.648 4.094

١٣ 
الر�اض�ة   المعرفة  التعلم  �طیئي  إكساب 

 �أسلوب التعل�م الترفیهي.
 مرتفعة  ٦ %  82.2 0.657 4.110

 مرتفعة  1 %  80.5 0.447 4.025 الدرجة الكل�ة 

) أنَّ متوسط تصورات أفراد العینة حول فوائد استخدام ٧یتَّضح من الجدول ( 
)،  ٠.٤٤٧)، و�انحراف مع�اري بلغ (٤.٠٢٥لرو�وت في تدر�س �طیئي التعلم بلغ (ا

) بین  ما  الحساب�ة  المتوسطات  تراوحت  ف�ما  (مرتفعة)،  موافقة  -٣.١٨١و�درجة 
ا).  -)، و�درجة موافقة تراوحت بین (متوسطة٤.٢٢٠  مرتفعة جد�

 ) رقم  الفقرة  الرو�و ١وجاءت  أن  على  وتنصّ  الأول،  الترتیب  في  �عمل )  ت 
تعلمهم)،   عمل�ة  على  ینعكس  قد  التعلم  �طیئي  بین  المنافسة  من  جو  (إشاعة  على 

) قدره  لاعت�ار  ٤.٢٢٠�متوسط  ذلك  یرجع  وقد  جدًا)،  (مرتفعة  موافقة  و�درجة   ،(
لعمل�ة   جدیدة  إضافة  وُ�مثِّل  الحدیثة،  الاصطناعي  الذ�اء  تطب�قات  أحد  الرو�وت 

یر  الطل�ة  فإنَّ  و�التالي  أن  التدر�س،  �لّ جدید، وخاصة  واستخدام  في مشاهدة  غبون 
فكرة عمل الرو�وت والتحكم ف�ه عبر البرمجة ال�س�طة قد ُ�مثِّل تحدًّ�ا للطل�ة، وهذا ما  

 قد یُثیر جو المنافسة بین الطل�ة.  
) الفقرة رقم  الرو�وت  ١٠ف�ما جاءت  أن  الترتیب الأخیر، وتنصّ على  ) في 
ل�م الفردي من خلال التفاعل مع الرو�وت)، �متوسط  التعل�مي �عمل على (تشج�ع التع

)، و�درجة موافقة (متوسطة)، وقد ترجع هذه النت�جة إلى أن الرو�وت له  ٣.١٨١قدره (
الفردي  الاستخدام  فإنّ  و�التالي  الاعت�ادي،  التعل�م  عن  تختلف  ومیزات  خصائص 

الفردي لدى الطل�ة �طیئي   للرو�وت في عمل�ة التعلم قد لا یرت�ط ارت�اطًا �بیرًا �التعل�م
 التعلم. 



 

 
 
 

 
 

۳۷۸ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

لاستخدام   -ج  التر�و�ة  المتطل�ات  نحو  الر�اض�ات  ومعلمات  معلّمي  تصوّرات 
 الرو�وت: 

) الجدول  التر�و�ة  ٨یوضح  المتطل�ات  حول  العینة  أفراد  تصورات  نتائج   (
 لاستخدام الرو�وت: 

التر�و�ة لاستخدام ): نتائج تصوّرات معلّمي ومعلمات الر�اض�ات نحو المتطل�ات  ٨جدول (
 الرو�وت.

 م
فقرات مجال المتطل�ات التر�و�ة  

 لاستخدام الرو�وت
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المع�اري 

الوزن  
 النسبي

ترتیب  
 الفقرة

 الموافقة

 مرتفعة  ٨ %  77.0 0.788 3.850 امتلاك المعلّم مهارات تكنولوج�ة جیِّدة.  ١

٢ 
للتدر�س  التخط�ط  المعلمین على  تدر�ب 

 ستخدام الرو�وت. �ا
 مرتفعة  ٧ %  78.0 0.880 3.898

٣ 
تصم�م  مهارات  المعلمین  إكساب 

 الأنشطة المتوافقة مع تقن�ة الرو�وت. 
 مرتفعة  ٦ %  79.2 0.781 3.961

٤ 
ومهن��ا  فن��ا  الر�اض�ات  معلمي  تأهیل 

 لاستخدام الرو�وت في التعل�م. 
 مرتفعة  ١ %  82.5 0.642 4.126

٥ 
الم �فا�ات  توظ�ف  تطو�ر  في  علمین 

 الرو�وت في تدر�س �طیئي التعلم. 
 مرتفعة  ٥ %  79.4 0.745 3.969

٦ 
المعتادة  للطرق  المعلم  استبدال 
�إسترات�ج�ات قائمة على تطب�قات الذ�اء 

 الاصطناعي. 
 مرتفعة  ٢ %  81.6 0.762 4.079

٧ 
تقن�ة   مع  تتوافق  علاج�ة  أنشطة  توفیر 

 .الرو�وت وتناسب الطل�ة �طیئي التعلم
 مرتفعة  ٩ %  76.2 0.966 3.811

٨ 
لا  الطلابي  التفاعل  من  مرتفع  مستوى 

 یتوفر لدى فئة �طیئي التعلم. 
 مرتفعة  ٣ %  81.1 0.749 4.055

٩ 
�ما  متنوِّعة  ر�اضّ�ة  أنشطة  تطو�ر 

 یتناسب مع تقن�ة الرو�وت.
 مرتفعة  ٤ %  80.3 0.807 4.016

١٠ 
تدر�ب الطل�ة على التعامل مع الرو�وت 

 ء التعلم. أثنا
 متوسطة  ١٠ %  60.2 1.073 3.008

 مرتفعة  4 %  77.5 0.527 3.877 الدرجة الكل�ة 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۷۹ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

 ) الجدول  من  المتطل�ات  ٨یتَّضح  حول  المعلمین  تصورات  متوسط  أنَّ   (
) بلغ  التعلم  �طیئي  تدر�س  في  الرو�وت  لاستخدام  و�انحراف  ٣.٨٧٧التر�و�ة   ،(

ة)، ف�ما تراوحت المتوسطات الحساب�ة  )، و�درجة موافقة (مرتفع٠.٥٢٧مع�اري بلغ ( 
 مرتفعة).  -)، و�درجة موافقة تراوحت بین (متوسطة٤.١٢٦-٣.٠٠٨ما بین (

) في الترتیب الأول، وتنصّ على أنّ استخدام الرو�وت  ٤وجاءت الفقرة رقم ( 
التعل�م)،   في  الرو�وت  لاستخدام  ومهن��ا  فن��ا  الر�اض�ات  معلمي  (تأهیل  یتطلب 

حساب  (�متوسط  احت�اجًا  ٤.١٢٦ي  النت�جة  هذه  وتُمثِّل  (مرتفعة)،  موافقة  و�درجة   ،(
للطل�ة   الر�اض�ات  تدر�س  في  الرو�وت  توظ�ف  في  الر�اض�ات  معلمي  لدى  تدر�بً�ا 
�طیئي التعلم، وخاصة أن معلّمي الر�اض�ات لم یدرِّ�وا على استخدام تطب�قات الذ�اء  

�الجام المعلمین  إعداد  برامج  في  استخدام  الاصطناعي  حداثة  و�لى  السعود�ة،  عات 
 الرو�وت في عمل�ة التدر�س عمومًا. 

) رقم  الفقرة  استخدام  ١٠ف�ما جاءت  أنَّ  وتنصّ على  الأخیر،  الترتیب  في   (
التعل�مي)،   الرو�وت  خلال  من  فردً�ا  التعلم  على  الطل�ة  (تدر�ب  یتطلَّب  الرو�وت 

) قدره  و� ٣.٠٠٨�متوسط  (متوسطة)،  موافقة  و�درجة  مهارات  )،  ضعف  ذلك  رجع 
الطل�ة في التكنولوج�ا عمومًا، وحداثة استخدام الرو�وت �النس�ة للطل�ة، مما یتطلّب  

 تدر�ب الطّل�ة على استخدام الرو�وت وتوظ�فه في تحقیق الأهداف التعل�م�ة. 
 تصوّرات معلمي ومعلمات الر�اض�ات نحو المتطلّ�ات الفن�ة لاستخدام الرو�وت -د

) الجدول  الفن�ة  ٩یوضح  المتطل�ات  حول  العینة  أفراد  تصورات  نتائج   (
 لاستخدام الرو�وت: 

): نتائج تصوّرات معلِّمي ومعلمات الر�اض�ات نحو المتطل�ات الفن�ة لاستخدام  ٩جدول (
 الرو�وت.

 م
فقرات مجال المتطل�ات الفن�ة لاستخدام 

 الرو�وت
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المع�اري 

الوزن  
 النسبي

  ترتیب
 الفقرة

 الموافقة

١ 
ومناسب  مجهَّز  رو�وت  مختبر  توفیر 

 لفئة �طیئي التعلم.
 مرتفعة  ٤ %  78.7 0.824 3.937



 

 
 
 

 
 

۳۸۰ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

 م
فقرات مجال المتطل�ات الفن�ة لاستخدام 

 الرو�وت
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المع�اري 

الوزن  
 النسبي

  ترتیب
 الفقرة

 الموافقة

 مرتفعة  ٨ %  76.5 0.827 3.827 تحدیث برامج الرو�وت وملحقاته دور��ا. ٢

٣ 
ما  وفق  الرو�وت  لاستخدام  دلیل  توفیر 

 یتناسب مع خصائص �طیئي التعلُّم. 
 مرتفعة  ٦ %  77.0 0.757 3.850

٤ 
لمستخدمي  وتقني  فني  دعم  توفیر 

 الرو�وت في التدر�س.
 مرتفعة  ٢ %  81.9 0.623 4.094

٥ 
تعطُّل   عند  وملحقاتها  بدیلة  أجهزة  إ�جاد 

 الأجهزة المستخدمة. 
 مرتفعة  ٥ %  78.4 0.730 3.921

٦ 
توفیر إصدارات مختلفة من الرو�وت �ما 

 یتناسب مع خصائص �طیئي التعلم. 
 مرتفعة  ٣ %  80.6 0.712 4.031

٧ 
لاستخدام  واضحة  تعل�مات  ص�اغة 

 الرو�وت لتفادي أعطاله الفن�ة. 
 مرتفعة  ٧ %  76.7 0.915 3.835

٨ 
تتناسب  الرو�وت  �حقائب  الطل�ة  تزو�د 

 مع أعدادهم وخصائصهم.
 مرتفعة  ١ %  82.5 0.745 4.126

 مرتفعة  2 %  79.1 0.518 3.955 الدرجة الكل�ة 

الجدول   الفن�ة  ٩(  یُبیِّن  المتطل�ات  حول  العیِّنة  أفراد  تصوّرات  متوسط  أنَّ   (
) بلغ  التعلم  �طیئي  تدر�س  في  الرو�وت  بلغ ٣.٩٥٥لاستخدام  مع�اري  و�انحراف   ،(

بین ٠.٥١٨( ما  الحساب�ة  المتوسطات  تراوحت  ف�ما  (مرتفعة)،  موافقة  و�درجة   ،(
 )، و�درجة موافقة مرتفعة لجم�ع الفقرات. ٤.١٢٦-٣.٨٢٧(

) في الترتیب الأول، وتنصّ على أنَّ استخدام الرو�وت  ٨اءت الفقرة رقم (وج 
یتطلَّب (تزو�د الطل�ة �حقائب الرو�وت تتناسب مع أعدادهم وخصائصهم)، �متوسط  

) توافر  ٤.١٢٦قدره  عدم  إلى  النت�جة  هذه  ترجع  وقد  (مرتفعة)،  موافقة  و�درجة   ،(
م، و�نما توافر نماذج من الرو�وت  حقائب رو�وت تتناسب مع أعداد الطل�ة وخصائصه

العمل  إلى  التعلّم  �طیئي  فئة  حاجة  إلى  إضافة  التدر�س،  في  الجماعي  للاستخدام 
) في الترتیب الأخیر، وتنصّ ٢الفردي عند تعلُّم الر�اضّ�ات، ف�ما جاءت الفقرة رقم (

�متوسط    على أنَّ استخدام الرو�وت یتطلّب (تحدیث برامج الرو�وت وملحقاته دور��ا)،
 )، و�درجة موافقة (مرتفعة). ٣.٨٢٧قدره (



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۸۱ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

(الغامدي، ع�سى،   دراسة  مع  النت�جة  هذه  إلى ضرورة ٢٠٢٢وتتّفق  أشارت  التي   (
الك�م�اء  الك�م�اء، وأنّ معلّمي  التعل�مي في تدر�س  تلبّ�ة متطل�ات استخدام الرو�وت 

الر  �حقائب  الطال�ات  �لّ  تزو�د  التعل�مي  لدیهم تصورات مرتفعة حول ضرورة  و�وت 
الرو�وت   �استخدام  المرت�طة  البرامج  وتطو�ر  تحدیث  وضرورة  الدرس،  بدا�ة  قبل 

 التعل�مي. 
 :الثاني على    السؤال  تدر�س  و�نصّ  في  الرو�وت  استخدام  مع�قات  "ما 

التعلم؟"، �طیئي  للطل�ة  الحسابي    الر�اض�ات  المتوسط  اُستخرِج  عنه  وللإجا�ة 
 زن النسبي على النحو الآتي: و والانحراف المع�اري، وحساب ال

 ): نتائج تصوّرات المعلمین حول مع�قات استخدام الرو�وت التعل�مي.١٠جدول (

 الفقرة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المع�اري 

الوزن  
 النسبي

 الترتیب 
درجة 
 الموافقة

١ 
إضافً�ا  عبئًا  الرو�وت  استخدام  ُ�ض�ف 

 على معلِّم الر�اض�ات.
 متوسطة  ١ %  66.3 0.949 3.315

٢ 
الر�اض�ات  منهج  بین  التوافق  ضعف 
الرو�وت  تقن�ة  مع  یتناسب  وما 

 التعل�مي. 
 متوسطة  ٥ %  62.7 0.839 3.134

٣ 
من  الكثیر  الرو�وت  یُناسب  لا 

 موضوعات الر�اض�ات.
 متوسطة  ١٠ %  57.6 0.905 2.882

٤ 
الطل�ة   جم�ع  مع  استخدامه  یتعذَّر 

 �طیئي التعلم. 
 متوسطة  ٦ %  61.6 0.887 3.079

٥ 
عن  التعلم  �طیئي  الطل�ة  عزوف 

 التفاعل مع الرو�وت التعل�مي. 
 متوسطة  ٤ %  62.8 0.940 3.142

٦ 
الرو�وت  توظ�ف  متا�عة  في  القصور 

 في تدر�س الر�اض�ات.
 متوسطة  ٩ %  58.9 0.962 2.945

٧ 
عدد  تُناسِب  رو�وت  حقائب  توفر  عدم 

 الطل�ة. 
 متوسطة  ٨ %  59.8 0.895 2.992

٨ 
توظ�ف  عض في  المعلمین  مهارات  ف 

 الرو�وت في تدر�س الر�اض�ات. 
 متوسطة  ٧ %  60.9 0.890 3.047

 متوسطة  ٣ %  63.1 0.895 3.157عدم مناس�ة الرو�وت في تدر�س �عض  ٩



 

 
 
 

 
 

۳۸۲ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

 الفقرة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المع�اري 

الوزن  
 النسبي

 الترتیب 
درجة 
 الموافقة

 الموضوعات الر�اض�ة. 

١٠ 
تدعم  التي  والبرمج�ات  الوسائل  قلة 
تدر�س  في  الرو�وت  استخدام 

 الر�اض�ات. 
 متوسطة  ٢ %  65.8 0.952 3.291

 متوسطة  -- %   ٦٢.٠ ٠.٦٧٤ ٣.٠٩٨ الدرجة الكلّ�ة 

العینة حول مع�قات استخدام ١٠یُبیِّن الجدول (  ) أنَّ متوسط تصورات أفراد 
) بلغ  التعلم  �طیئي  الطل�ة  تدر�س  في  بلغ  ٣.٠٩٨الرو�وت  مع�اري  و�انحراف   ،(

ال٠.٦٧٤( المتوسطات  تراوحت  ف�ما  (متوسطة)،  موافقة  و�درجة  بین ح)،  ما  ساب�ة 
 )، و�درجة موافقة متوسطة لجم�ع الفقرات. ٣.٣١٥-٢.٨٨٢(
 ) رقم  الفقرة  استخدام  ١وجاءت  (ُ�ض�ف  على  وتنصّ  الأول،  الترتیب  في   (

 ) قدره  �متوسط  الر�اض�ات)،  معلم  على  إضافً�ا  عبئًا  و�درجة  ٣.٣١٥الرو�وت   ،(
ض�ات في الفترة الأخیرة اموافقة (متوسطة)، وقد یرجع ذلك إلى ز�ادة أع�اء معلم الر�

الدول�ة (  ) مما یتطلَّب  TIMSS, PISAمن حیث استعداده للمشار�ة في المسا�قات 
�مهام  الق�ام  تتطلب  التي  الر�اض�ات  طب�عة  إلى  إضافة  المعلم،  من  إضافً�ا  جهدًا 
الر�اض�ات قد یز�د أع�اء   الرو�وت في تدر�س  تدر�سّ�ة �ثیرة، و�التالي فإنَّ استخدام 

(مالمعل رقم  الفقرة  جاءت  ف�ما  یُناسب ٣ین،  (لا  على  وتنصّ  الأخیر،  الترتیب  في   (
)، و�درجة موافقة  ٢.٨٨٢الرو�وت الكثیر من موضوعات الر�اض�ات)، �متوسط قدره (

موضوعات   �عض  یُناسب  التعل�مي  الرو�وت  أن  إلى  ذلك  یرجع  وقد  (متوسطة)، 
وا والهندسة  والعمل�ات  الأعداد  مجال  في  من لالر�اض�ات  الكثیر  یُناسب  ولا  ق�اس 

(الغامدي،   دراسة  أشارت  وقد  الثانو�ة،  المرحلة  في  وخاصة  الر�اض�ات  موضوعات 
مع�قات  ٢٠٢٢ع�سى،   حول  الك�م�اء  معلّمي  لدى  مرتفعة  تصوّرات  وجود  إلى   (

الك�م�اء، ومع دراسة (  التعل�مي في تدر�س   ,.Husna & et alاستخدام الرو�وت 
و 2020 عن  �شفت  التي  استخدام ج)  في  التعلم  �طیئي  الطل�ة  تواجه  تحد�ات  ود 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۸۳ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

) ودراسة  مالیز�ا،  في  معلمیهم  نظر  وجهة  من  التعل�م  في   ,Khanlariالرو�وت 
الرو�وت  2015 أنَّ  عن  �شفت  التي  الموضوعات  )  من  �ثیر  في  ضروري  غیر 

 التعل�مّ�ة، ولا تُعدّ الطل�ة لتحقیق الأهداف الإلزام�ة. 
 :هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین تصورات  لى "عو�نصّ    السؤال الثالث

التعلم  �طیئي  تدر�س  في  الرو�وت  استخدام  نحو  الر�اض�ات  ومعلمات  معلمي 
المرحلة   الخدمة،  سنوات  العلم�ة،  الدرجة  الاجتماعي،  (النوع  للمتغیرات  ت�عًا 

الرو�وت)؟ استخدام  سنوات  اُختبِرت  التعل�م�ة،  السؤال  هذا  عن  وللإجا�ة   ،"
راسة التي تنصّ على:  صحّ  لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند  ة فرض�ة الدِّ

) دلالة  نحو مستوى  الر�اض�ات  ومعلمات  معلّمي  تصوّرات  بین   (
الاجتماعي،   (النوع  لمتغیرات  ت�عًا  التعلم  �طیئي  تدر�س  في  الرو�وت  استخدام 

سنوات استخدام الرو�وت).    ،الدرجة العلم�ة، سنوات الخدمة، المرحلة التعل�م�ة
 على النحو الآتي: 

 اخت�ار الفرض المتعلق �متغیر النوع الاجتماعي:  -أ
اخت�ار    نتائج  یُوضح  والجدول  مستقلتین،  لعینتین  "ت"  اخت�ار  اُستخدِم 

 الفرض�ة: 
): نتائج الكشف عن دلالة الفروق بین تصوّرات أفراد العینة حول استخدام الرو�وت  ١١جدول (

 ي ت�عًا لمتغیر النوع الاجتماعي.مالتعل�

 العدد  المجال 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المع�اري 

ق�مة "ت" 
 المحسو�ة

ق�مة 
الدلالة 
Sig. 

 توظ�ف الرو�وت 
 5.966 39.580 50 ذ�ر 

٠.٨٢٩ ٠.٢١٦ 
 6.301 39.338 77 أنثى 

 فوائد استخدام الرو�وت
 5.876 51.860 50 ذ�ر 

٠.٤٦٤ ٠.٧٣٤ 
 5.785 52.636 77 أنثى 

 المتطل�ات التر�و�ة لاستخدام الرو�وت 
 5.405 39.080 50 ذ�ر 

٠.٥٩٧ ٠.٥٣٠ 
 5.205 38.571 77 أنثى 



 

 
 
 

 
 

۳۸٤ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

 العدد  المجال 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المع�اري 

ق�مة "ت" 
 المحسو�ة

ق�مة 
الدلالة 
Sig. 

 المتطل�ات الفن�ة لاستخدام الرو�وت 
 3.527 31.640 50 ذ�ر 

٠.٩٦٩ ٠.٠٣٩ 
 4.522 31.610 77 أنثى 

 مع�قات استخدام الرو�وت
 6.448 29.640 50 ذ�ر 

٠.٠٧٠ ١.٨٢٩ 
 6.815 31.857 77 نثى أ

) أنَّ ق�مة "ت" في مجالات الاست�انة جاءت أقلّ من  ١١یتَّضح من الجدول ( 
) الجدول�ة  "ت"  الإحصائ�ة  ١.٩٧٩ق�مة  الدلالة  ق�مة  وأن   ،(Sig   المجالات في 

)، وهذا �عني قبول الفرض الصفري؛ أي عدم وجود فروق  ٠.٠٥الخمسة أكبر من (
ي ومعلمات الر�اض�ات نحو استخدام الرو�وت في تدر�س  م جوهر�ة بین تصوّرات معلّ 

�طیئي التعلم ت�عًا لمتغیر النوع الاجتماعي، وقد ترجع هذه النت�جة إلى أنَّ المعلمین 
الذ�ور والإناث لدیهم نفس المهام التعل�م�ة، ونفس منهج الر�اض�ات، و�تعاملون مع 

النو  و�لا  التعلم،  �طیئو  وهي  المستهدفة  الفئة  حول عنفس  التصور  نفس  لدیهم  ین 
فئة   خصائص  مع  یتناسب  �ما  الر�اض�ات  تدر�س  في  الرو�وت  استخدام  متطل�ات 
�طیئي التعلم، ونفس الصعو�ات المتوقعة عند استخدام الرو�وت في التدر�س، فضلاً  
عن أن �لا النوعین لدیهم نفس الرغ�ة في التطور المهني وتجدید الأسالیب والوسائل  

في جعل   المستخدمة  ما  وهذا  التعلّم،  �طیئي  لفئة  وخاصة  الر�اض�ات  تدر�س 
 تصوّراتهم متقار�ة حول استخدام الرو�وت في تدر�س الطل�ة �طیئي التعلم.

 
 
 
 
 
 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۸٥ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

 اخت�ار الفرض المتعلِّق �متغیر الدرجة العلم�ة:  -ب
) یُوضح نتائج اخت�ار  ١٢اُستخدِم اخت�ار "ت" لعینتین مستقلتین، والجدول (   

 : الفرض�ة
): نتائج الكشف عن دلالة الفروق بین تصوّرات أفراد العینة حول استخدام الرو�وت  ١٢ل (جدو

 ت�عًا لمتغیر الدرجة العلم�ة.

 العدد  المجال 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المع�اري 

ق�مة "ت" 
 المحسو�ة

ق�مة 
الدلالة 
Sig. 

 توظ�ف الرو�وت 
 6.110 39.695 105 �كالور�وس 

اسات  در  ٠.٢٩٦ ١.٠٥٠
 عل�ا 

22 38.182 6.322 

 فوائد استخدام الرو�وت
 5.796 52.343 105 �كالور�وس 

دراسات   ٠.٩٥٩ ٠.٠٥١
 عل�ا 

22 52.273 6.017 

المتطل�ات التر�و�ة لاستخدام  
 الرو�وت 

 5.327 38.943 105 �كالور�وس 
دراسات   ٠.٤٢٦ ٠.٧٩٩

 عل�ا 
22 37.955 5.019 

  المتطل�ات الفن�ة لاستخدام
 �وت الرو 

 4.159 31.724 105 �كالور�وس 
دراسات   ٠.٥٤٨ ٠.٦٠٣

 عل�ا 
22 31.136 4.132 

 مع�قات استخدام الرو�وت
 6.875 30.990 105 �كالور�وس 

دراسات   ٠.٩٨٢ ٠.٠٢٣
 عل�ا 

22 30.955 6.176 

) أنَّ ق�مة "ت" في مجالات الاست�انة جاءت أقل من  ١٢یتَّضح من الجدول (
الج "ت"  الإحصائ�ة  ١.٩٧٩(  دول�ةق�مة  الدلالة  ق�مة  وأن   ،(Sig.   المجالات في 

)، وهذا �عني قبول الفرض الصفري، أي عدم وجود فروق  ٠.٠٥الخمسة أكبر من (
جوهر�ة بین تصورات معلمي ومعلمات الر�اض�ات نحو استخدام الرو�وت في تدر�س  

نت�جة إلى أنَّ معلّمي ذه الوتُعزى ه  �طیئي التعلم ت�عًا لمتغیر الدرجة العلم�ة العلمي.



 

 
 
 

 
 

۳۸٦ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

تخصّص   في  "ال�كالور�وس"  العلم�ة  الدرجة  على  حصلوا  جم�عهم  الر�اض�ات 
لدیهم  وأنَّ  تقر�ً�ا،  التكنولوج�ة  والمهارات  الر�اض�ة  المعرفة  نفس  وتلقّوا  الر�اض�ات، 
فضلاً   التدر�س،  في  الاصطناعي  الذ�اء  تطب�قات  توظ�ف  مجال  في  المعرفة  نفس 

راسات العل�ا لا تر�ِّز بدرجة �بیرة على تطب�قات الذ�اء الاصطناعي الدِّ عن أن برامج  
العلمي  ال�حث  ومناهج  التدر�س  إسترات�ج�ات  مجالات  في  تتنوَّع  و�نما  التدر�س،  في 
والإحصاء والتجارب التر�و�ة وغیر ذلك، و�التالي ظهرت تصورات المعلمین متقار�ة  

ا تدر�س  عمل�ة  في  الرو�وت  استخدام  طب�عة لر�اضحول  أن  إلى  إضافة  �ات، 
الر�اض�ات تفرض على المعلمین نفس الإجراءات والخطوات، �غضّ النظر عن مؤهل 

 المعلم العلمي. 
 اخت�ار الفرض المتعلِّق �متغیر سنوات الخدمة: -ج 
اخت�ار    نتائج  یُوضح  والجدول  الأحادي،  الت�این  تحلیل  اخت�ار  اُستخدِم 

 الفرض�ة: 
عن دلالة الفروق بین تصورات أفراد العینة حول استخدام الرو�وت  لكشف  ): نتائج ا١٣جدول (

 ت�عًا لمتغیر سنوات الخدمة.

 مصدر الت�این  المجال 
مجموع 
 المر�عات 

درجات 
 الحر�ة

متوسط  
 المر�عات 

ق�مة "ف" 
 المحسو�ة

ق�مة الدلالة 
Sig 

 توظ�ف الرو�وت

 15.741 2 31.482 بین المجموعات 

0.413 0.663 
داخل  

 ات مجموعال
4731.699 124 38.159 

   126 4763.181 المجموع 

فوائد استخدام 
 الرو�وت

 56.705 2 113.410 بین المجموعات 

1.698 0.187 
داخل  

 المجموعات 
4140.700 124 33.393 

   126 4254.110 المجموع 
المتطل�ات التر�و�ة  
 لاستخدام الرو�وت

 2.849 2 5.699 بین المجموعات 
داخل   0.904 0.101

 المجموعات 
3492.679 124 28.167 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۸۷ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

 مصدر الت�این  المجال 
مجموع 
 المر�عات 

درجات 
 الحر�ة

متوسط  
 المر�عات 

ق�مة "ف" 
 المحسو�ة

ق�مة الدلالة 
Sig 

   126 3498.378 المجموع 
المتطل�ات الفن�ة  
 لاستخدام الرو�وت

 30.805 2 61.610 بین المجموعات 

1.817 0.167 
داخل  

 المجموعات 
2102.249 124 16.954 

   126 2163.858 المجموع 
مع�قات استخدام 

 الرو�وت
 24.516 2 49.032 بین المجموعات 

0.536 0.586 
داخل  

 المجموعات 
5666.937 124 45.701 

   126 5715.969 المجموع 

) أنَّ ق�مة "ف" المحسو�ة جاءت أقل من ق�مة "ف" الجدول�ة  ١٣یتَّضح من الجدول (
الإحصائ�ة  ٣.٠٦٩( الدلالة  ق�مة  وأنَّ   ،(Sig.   من أكبر  الخمسة  المجالات  في 
�ع٠.٠٥( وهذا  قب)،  بین  ني  جوهر�ة  فروق  وجود  عدم  أي  الصفري؛  الفرض  ول 

متوسطات أفراد العینة في تصوراتهم حول استخدام الرو�وت في تدر�س �طیئي التعلم 
في   الرو�وت  استخدام  أنَّ  إلى  النت�جة  هذه  ترجع  وقد  الخدمة،  سنوات  لمتغیر  ت�عًا 

م تطب�قات الذ�اء  ستخداالتعل�م �حتاج إلى مجموعة من المعارف والمهارات الخاصة �ا 
سنوات  اختلاف  على  المعلمون  عل�ه  یتدرب  لم  ما  وهذا  التعل�م،  في  الاصطناعي 
جم�ع  أن  �عني  وهذا  التدر�س،  في  الرو�وت  استخدام  حداثة  إلى  إضافة  خدمتهم، 
المعلمین لدیهم نفس المعرفة �الرو�وت التعل�مي واستخدامه في التدر�س، فضلاً عن  

في رفد العمل�ة التعل�م�ة �التَّحدیثات    -ممثّلة �ق�ادتها  -عود�ة  ة السدور المملكة العر��
والأجهزة والمعدات التي تواكب التطورات في مجال التر��ة والتعل�م، والتي من شأنها  
تعز�ز قدرات ومهارات المعلمین، وتوجّهات وزارة التعل�م إلى رفع مستوى المعلمین في 

ع المعلمین على استخدام الرو�وت، عل�م� استخدام الرو�وت في العمل�ة الت ة، مما شجَّ
الطل�ة   تدر�س  في  الرو�وت  استخدام  حول  المعلمین  بین  متقار�ة  تصوّرات  وظهور 

(الغامدي، ع�سى،   التعلم، و�توافق ذلك مع دراسة  التي �شفت عن ٢٠٢٢�طیئي   (



 

 
 
 

 
 

۳۸۸ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

وجود   متطلعدم  حول  تصوراتهم  في  الك�م�اء  معلمي  بین  إحصائً�ا  دالة  �ات  فروق 
راسة في وجود فرق ا ستخدام الرو�وت التعل�مي وواقع استخدامه، وتختلف مع نفس الدِّ

) الخبرة  ذوي  المعلمین  لصالح  الرو�وت  استخدام  معوقات  مجال  سنوات    ١٠في 
التي �شفت عن وجود فروق دالة  )  ٢٠٢١الشبل،  وتختلف أ�ضًا مع دراسة (فأكثر)،  

تع نحو  المعلمات  تصورات  بین  و إحصائ��ا  الذ�اء  ل�م  مدخل  وفق  الر�اض�ات  تعلم 
ذوات   المعلمات  لصالح  العمل�ة  الخبرة  لمتغیر  تُعزى  العام،  التعل�م  في  الاصطناعي 

 سنوات).  ١٥-١٠الخبرة الكبیرة من (
 اخت�ار الفرض المتعلِّق �متغیر المرحلة التعل�م�ة: -ج 
ج اخت�ار  نتائ   ) یُوضح١٤اُستخدِم اخت�ار تحلیل الت�این الأحادي، والجدول (   

 الفرض�ة: 
): نتائج الكشف عن دلالة الفروق بین تصورات أفراد العینة حول استخدام الرو�وت  ١٤جدول (

 ت�عًا لمتغیر المرحلة التعل�مّ�ة. 

 مصدر الت�این  المجال 
مجموع 
 المر�عات 

درجات 
 الحر�ة

متوسط  
 المر�عات 

ق�مة "ف" 
 المحسو�ة

ق�مة الدلالة 
Sig 

 توظ�ف الرو�وت

 19.779 2 39.558 وعات المجم بین  

0.519 0.596 
داخل  

 المجموعات 
4723.623 124 38.094 

   126 4763.181 المجموع 

فوائد استخدام 
 الرو�وت

 47.587 2 95.174 بین المجموعات 

1.419 0.246 
داخل  

 المجموعات 
4158.936 124 33.540 

   126 4254.110 المجموع 
المتطل�ات التر�و�ة  

 ام الرو�وتستخدلا
 74.601 2 149.202 بین المجموعات 

2.762 0.067 
داخل  

 المجموعات 
3349.176 124 27.009 

   126 3498.378 المجموع 
المتطل�ات الفن�ة  
 لاستخدام الرو�وت

 6.060 2 12.119 بین المجموعات 
0.349 0.706 

 17.353 124 2151.739داخل  



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۸۹ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

 مصدر الت�این  المجال 
مجموع 
 المر�عات 

درجات 
 الحر�ة

متوسط  
 المر�عات 

ق�مة "ف" 
 المحسو�ة

ق�مة الدلالة 
Sig 

 المجموعات 
   126 2163.858 المجموع 

مع�قات استخدام 
 الرو�وت

 23.014 2 46.029 بین المجموعات 

0.503 0.606 
داخل  

 المجموعات 
5669.940 124 45.725 

   126 5715.969 المجموع 

) أنَّ ق�مة "ف" المحسو�ة جاءت أقل من ق�مة "ف" الجدول�ة  ١٤یتَّضح من الجدول (
الإحصائ�ة٣.٠٦٩( الدلالة  ق�مة  وأنَّ   ،(  Sig.   من أكبر  الخمسة  المجالات  في 
بین  ٠.٠٥( جوهر�ة  فروق  وجود  عدم  أي  الصفري؛  الفرض  قبول  �عني  وهذا   ،(

متوسطات أفراد العینة في تصوراتهم حول استخدام الرو�وت في تدر�س �طیئي التعلم 
التعل�م�ة، المرحلة  لمتغیر  الرو�وت في    ت�عًا  إلى أن استخدام  النت�جة  وقد ترجع هذه 

در�س له أسس تر�و�ة وفن�ة وتكنولوج�ة واحدة ولا تختلف �اختلاف المرحلة  ة التعمل�
التعل�م�ة، إضافة إلى أن استخدام الرو�وت في تدر�س الر�اض�ات ما زال ُ�ستخدم في  
الأنشطة الر�اض�ة ذات المستوى ال�س�ط، والذي یُناسب جم�ع المراحل التعل�م�ة، وأنه  

أنّ المعلّمین �حاجة إلى توفیر نفس المتطل�ات   عن  ما زال في طور التحسین، فضلاً 
صعو�ات   یواجهون  وأنهم  التدر�س،  في  الرو�وت  �استخدام  الخاصة  والفن�ة  التر�و�ة 
واحدة تقر�ً�ا في استخدامه في تدر�س �طیئي التعلم، وتختلف هذه النت�جة مع دراسة  

بی٢٠٢١(الشبل،   إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عن  �شف  التي  رات  تصو   ن) 
لصالح   الذ�اء الاصطناعي  مدخل  وفق  الر�اض�ات  تدر�س  متطلّ�ات  نحو  المعلمات 

 . معلمات المرحلة الثانو�ة
 
 
 



 

 
 
 

 
 

۳۹۰ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

 اخت�ار الفرض المتعلق �متغیر سنوات استخدام الرو�وت:  -ج 
) یُوضح نتائج اخت�ار  ١٥اُستخدِم اخت�ار تحلیل الت�این الأحادي، والجدول (   

 الفرض�ة: 
ف عن دلالة الفروق بین تصورات أفراد العینة حول استخدام الرو�وت  ائج الكش): نت ١٥جدول (

 ت�عًا لمتغیر سنوات استخدام الرو�وت.

 مصدر الت�این  المجال 
مجموع 
 المر�عات 

درجات 
 الحر�ة

متوسط  
 المر�عات 

ق�مة "ف" 
 المحسو�ة

ق�مة الدلالة 
Sig 

 توظ�ف الرو�وت

 32.277 2 64.555 بین المجموعات 

0.852 0.429 
اخل  د

 المجموعات 
4698.626 124 37.892 

   126 4763.181 المجموع 

فوائد استخدام 
 الرو�وت

 9.070 2 18.141 بین المجموعات 

0.266 0.767 
داخل  

 المجموعات 
4235.970 124 34.161 

   126 4254.110 المجموع 
المتطل�ات التر�و�ة  
 لاستخدام الرو�وت

 12.136 2 24.271 بین المجموعات 

0.433 0.649 
داخل  

 المجموعات 
3474.107 124 28.017 

   126 3498.378 المجموع 
المتطل�ات الفن�ة  
 لاستخدام الرو�وت

 6.609 2 13.218 بین المجموعات 

0.381 0.684 
داخل  

 المجموعات 
2150.641 124 17.344 

   126 2163.858 المجموع 
مع�قات استخدام 

 الرو�وت
 15.509 2 31.018 موعات بین المج 

0.338 0.714 
داخل  

 المجموعات 
5684.950 124 45.846 

   126 5715.969 المجموع 

) أنَّ ق�مة "ف" المحسو�ة في جم�ع المجالات أقل من ق�مة  ١٥یتّضح من الجدول (
) حر�ة  درجات  عند  الجدول�ة  (١٢٤،  ٢"ت"  دلالة  ومستوى  وتساوي  ٠.٠٥)   (

و ٣.٠٦٩( ق�م)،  الإحصائ�ة  أنَّ  الدلالة  من   .Sigة  أكبر  الخمسة  المجالات  في 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۹۱ 

 م   ۲۰۲۳  یولیو   – ثامن الـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

ینصّ على٠.٠٥( الذي  الصفري  الفرض  قبول  �عني  وهذا  ذات   )،  فروق  یوجد  "لا 
 ) دلالة  مستوى  عند  إحصائ�ة  ومعلمات دلالة  معلمي  تصوّرات  بین   (

ت�عً  التعلم،  �طیئي  تدر�س  في  الرو�وت  استخدام  نحو  لمتغیالر�اض�ات  سنوات ا  ر 
الرو�وت التدر�س،    ".استخدام  في  الرو�وت  استخدام  حداثة  إلى  ذلك  ال�احثة  وتُرجِع 

و�التالي فإنَّ أفراد العینة �قدرون متطل�ات الاستخدام التر�و�ة والفنّ�ة، و�در�ون أهم�ة  
تعیق   التي  الصعو�ات  نفس  لدیهم  �ما  التدر�س،  في  الرو�وت  استخدام  وفوائد 

بیئات  وهي صعو� الاستخدام   مناس�ة  وعدم  الاستخدام  حداثة  �سبب  معظمها  في  ات 
معلِّمي   تصوّرات  جعل  ما  وهذا  التدر�س،  في  الرو�وت  لاستخدام  التقلید�ة  التعلّم 
متقار�ة  استخدامه  ومتطل�ات  وفوائده  الرو�وت  استخدام  نحو  الر�اض�ات  ومعلمات 

 وغیر دالة إحصائ��ا. 
 التوص�ات:

مت -١ تلب�ة  على  اسالعمل  الطل�ة  طل�ات  تدر�س  في  والفن�ة  التر�و�ة  الرو�وت  تخدام 
 �طیئي التعلم. 

الرو�وت  -٢ استخدام  حول  الر�اض�ات  ومعلمات  لمعلمي  تدر�بّ�ة  عمل  ورش  عقد 
 التعل�مي، و�كسابهم المهارات اللازمة لاستخدامه في تدر�س �طیئي التعلم. 

التدر�س، -٣ الرو�وت في  استخدام  تعیق  التي  الصعو�ات  ت  تذلیل  أع�اء  ومنها  قلیل 
المعلمین الذین �ستخدمون الرو�وت في التدر�س، وتوفیر حقائب الرو�وت لجم�ع 

 الطل�ة، وتوفیر البرامج الخاصة �الرو�وت وتحدیثها. 
الاصطناعي   -٤ الذ�اء  تطب�قات  الجامع�ة  الر�اض�ات  معلم  إعداد  مناهج  تضمین 

 وتوظ�فها في عمل�ة تدر�س الر�اض�ات. 
ا -٥ استخدام  ف تفعیل  عمل�ة لرو�وت  في  منه  والاستفادة  التعل�م�ة  المراحل  جم�ع  ي 

 تدر�س الر�اض�ات لجم�ع الطل�ة. 

 المقترحات:



 

 
 
 

 
 

۳۹۲ 

 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

نحو  -١ والدافع�ة  التحصیل  تنم�ة  في  الرو�وت  لاستخدام  الإ�جابّ�ة  الآثار  دراسة 
 التعلم للطل�ة �طیئي التعلم. 

ا -٢ والتعلّم  التعل�مي  الرو�وت  استخدام  بین  الدمج  فاعل�ة  علدراسة  الألعاب  لقائم  ى 
 وأثره في أداء الطل�ة �طیئي التعلم. 

دراسة أثر استخدام تطب�قات الرو�وتات التعل�م�ة في خفض قلق الر�اض�ات لدى   -٣
 الطل�ة �طیئي التعلم. 

 المراجع:

 المراجع العر��ة:

 ) عز�ز.  مجدي  التعلم ).  ٢٠٠٨إبراه�م،  صعو�ات  لذوي  الر�اض�ات  تدر�س 
 للنشر والتوز�ع والط�اعة.  . عالم الكتبمئي التعلالمتأخر�ن دراسً�ا و�طی

  ) بهجت.  والتخاینة  مفید  موسى،  الرو�وت  ٢٠٢١أبو  استخدام  أثر   .(
طل�ة   لدى  الر�اضي  التحصیل  في  التكاملي  المدخل  خلال  من  التعل�مي 

العاشر الأساسي.   الدول�ةالصف  الدول�ة للأ�حاث  -٢٠٠)،  ٢(٤٥،  المجلة 
٢٢٧ . 

أثر التدر�س المعملي اعتمادًا على الرو�وت التعل�مي ).  ٢٠١٧(البدو، أمل محمد.  
لمدارس   علمي  عشر  الثاني  الصف  لطال�ات  الر�اضي  التحصیل  تنم�ة  في 

 .١٥١-١٣٣، ١٥، المجلة الدول�ة لتطو�ر التفوق الأردن.  -عمان

الوطني. التحوّل  الوطني ).  ٢٠٢٠(  برنامج  التحول  برنامج  رؤ�ة  وث�قة   .٢٠٣٠ 
 عود�ة.  ر��ة السللمملكة الع
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( بوزر��ة  الطاهر.  سناء  المهن�ة  ).  ٢٠١٢،  والانتظارات  التصورات  مساهمة  مدى 
المهني  الدراسي  التخصص  اخت�ار  منشورة، في  غیر  ماجستیر  رسالة   .

 الجزائر. 

 ) منیزل.  الرو�وت  ٢٠١٨الرو�لي، عیدة  �استخدام  تعل�مي  برنامج  استخدام  أثر   .(
�مادة التحصیل  تنم�ة  في  الموهو�ات  الر�اض�  الآلي  الطال�ات  لدى  ات 

 . ٢١٤-١٨٣الجزء الثاني،  ١٢٩المجلة التر�و�ة، والمتفوقات. 

). تصورات معلمات الر�اض�ات نحو تعلم ٢٠٢١الشبل، منال بنت عبد الرحمن. (
وتعل�م الر�اض�ات وفق مدخل الذ�اء الاصطناعي في التعل�م العام �المملكة  

 .  ٣١١-٢٧٨)،  ٤(٢٤، اض�ات�ات الر�مجلة تر�و العر��ة السعود�ة. 

) الدین.  جلال  الجر�مة.  ٢٠١٤صالح،  من  الوقا�ة  في  الإسلام�ة  الس�اسة    .(
 الر�اض: مكت�ة القانون والاقتصاد. 

(الطراونة  الله.  عبد  أمل  والخصاونة،  فائق  عوض  معلِّمي ٢٠١٨،  معتقدات   .(
التدر�س�ة �ممارساتهم  وعلاقتها  العلوم  .الر�اض�ات  ،  ةالتر�و�  دراسات: 

٣١٠-٢٩٠)، ٤(٤٥ . 

) سعید.  هاني  وفقًا  ٢٠٢٠عبده،  خر�جیها  تنم�ة  في  السعود�ة  الجامعات  دور   .(
تبوك.   جامعة  حالة  دراسة  نیوم..  مشروع  لل�حوث  لمتطل�ات  الزرقاء  مجلة 

راسات الانسان�ة  .٣٧-٢٢)، ١(  ٢٠، والدِّ

.  ة علاج�ةة تحلیل�ّ س�كولوج�ة التأخّر الدراسي.. نظر ).  ٢٠٠٦عواد، یوسف ذ�اب. (
 دار المناهج للنشر والتوز�ع. 
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 مھا محمد فراس السرحاني 
 

رات مُعلِّمي ومُعلّمات الرّیاضیات نحو استخدام الروبوت التعلیمي      تصوُّ
)Educational Robotیس بطیئي التعلُّم تدر  ) في 

) جلا.  وع�سى،  روان،  في  ٢٠٢٢الغامدي،  التعل�مي  الرو�وت  استخدام  واقع   .(
المعلمات.   نظر  الثانو�ة من وجهة  �المرحلة  الك�م�اء  دراسات عر��ة تدر�س 

 .٣١٤ –٢٨٧ -١٤٣، في التر��ة وعلم النفس 

�طیئو التعلّم خصائصهم النفس�ة   ).٢٠١٠(   ، ر. رامر و أ. �وسوما.لو�اندهار�دي 
. ترجمة: محمود عوض الله سالم ومجدي محمد الشحات. دار الفكر  وتعل�مهم

 للنشر والتوز�ع. 

 ) محمد.  أماني  ضوء   ٢٠١٩المصري،  في  التعل�مي  المستقبل  استشراف  أ). 
الجزء الأول.   الذ�اء الاصطناعي.  العلمي منظومات  للنشر  العر��ة  .  المجلة 

)٥٠-١)، ٩.  

) محمد.  أماني  ضوء   ٢٠١٩المصري،  في  التعل�مي  المستقبل  استشراف  ب). 
الثاني.   الذ�اء الاصطناعي. الجزء  العلميمنظومات  للنشر  العر��ة  .  المجلة 

)٦٥-١)، ٩. 

) والتخط�ط.  الاقتصاد  لعام    ).٢٠١٨وزارة  المستوى  رف�ع  الس�اسي  المنتدى   .
-٩، المنعقد في الفترة بین  ة ومرنة"م "التحو�ل نحو مجتمعات مستدام٢٠١٨

  یولیو في نیو�ورك. ١٨
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