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Résumé en langue francaise.

La recherche actuelle vise a améliorer les compétences de
l'expression écrite et celles du socioculturel des lycéens de FLE dans
la 12°™ année du lycée koweitien en employant leurs tiches
authentiques. Afin d'atteindre les objectifs de la recherche actuelle, on
a ¢laboré des outils tels quun questionnaire de compétences de 1
expression écrite et celles du socioculturel, et un guide pédagogique.
On a appliqué le questionnaire sur un groupe d'enseignants
aléatoirement choisis. On a analysé les notes brutes des sujets du
groupe choisi par les techniques statistiques adéquates. Apres avoir
les analysées, on s'est assuré que l'emploi de l'approche adoptée est
efficace pour améliorer les compétences visées.

Mots clés.

L'approche des tiches communicationnelles — les compétences de
l'expression écrite et celles du socioculturel..

Introduction.

Tous les apprenants d'une langue vivante étrangere dans tous les
pays du monde ont besoin d'améliorer leurs compétences
linguistiques et extralinguistiques pour communiquer efficacement
avec leurs pairs natifs soit au niveau de 1'oral, soit au niveau de I'écrit.
Ces sujets emploient les langues étrangéres comme véhicule de
communication pour des objectifs diversifiés de la vie quotidienne
dite moderne avec tous les autres malgré les distances qui pourraient
étre existées. Confirmons donc que la langue devient un désire de
communication quotidienne pour accomplir ses besoins grice aux
moyens de communication variés disponibles a 1'ére actuelle. Des
changements massifs sont touchés actuellement parmi lesquels les
gens s'englobent tous comme s'ils sont dans une agglomération
diversifiée mais unique. Ces gens semblent vivre dans un petit village
et le systéme €éducatif doit prendre ces changements en considération
lors du processus de l'enseignement/apprentissage en général et
notamment de I'enseignement des langues étrangeres.

Reuter (2002) a défini I'expression écrite comme processus de
la maitrise les régles syntaxiques et sémantiques pour produire
correctement des phrases, des paragraphes et des textes écrits.
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Le texte écrit constitue un type de tissage de mots, de phrases,
d'expressions et de paragraphes. Ce tissage constitue un sens auquel
un ou plus de lecteurs essayent d'accéder a travers le processus de la
lecture. La tache de lire constitue, donc, un travail difficile parce qu'il
nécessite une réflexion profonde pour interpréter tout ce qui est au-
dela de ses mots, de ses expressions et de ses phrases. Le lecteur doit
maintenir son éveil pour donner un sens a ce qu'il lit en ajoutant les
savoirs contenus dans ce texte a ses propres savoirs antérieurs.
Indiquons qu'un lecteur ne peut pas étre neutre lors de lire tel ou tel
texte €crit mais il a ses pré-requis qu'il associe aux nouveaux savoirs
apportés par les paragraphes de ce texte pour aboutir a des analyses
propres a lui-méme.

(Kathleen J., 1994) a clarifié¢ ce qu'on désigne par la création
ou la conception d'un texte ou d'un message; un texte est tout
simplement un processus d'enchainer des phrases et des énoncés
cohérents du point de vue de sens et de la forme. Le processus de la
rédaction en général suit un ordre des chaines lexicales ou des champs
lexicaux, suit €galement un systeme syntaxique que l'on doit
respecter. On commence toujours a écrire en respectant ces champs
lexicaux et ces systémes syntaxiques au niveau des phrases simples,
des phrases complexes jusqu'au niveau des paragraphes et au niveau
des textes en entier. On €écrit, donc, pour raconter.

Donc, la production écrite en général et plus particuliérement
l'expression écrite représente 1'objectif essentiel de l'apprentissage de
la langue comme compétence linguistique productive plus importante,
dans laquelle I’apprenant exprime ses pensées et ses opinions. Cette
compétence est fondée sur deux bases : la base sémantique qui
s'intéresse aux idées et la base verbale qui s'intéresse aux moyens
d'exprimer ces idées.

Dans le méme domaine, des études et des recherches antérieures
ont indiqué que les étudiants de la langue francaise souffrent de
l'insuffisance (du manque) des compétences de l'expression écrite.
Citons a titre d'exemples : La recherche de Shukri, N.(2014), la
recherche d'Abdel-Fatah, A. (2014), la recherche d'Abdelnasser, C.
(2017), la recherche de Ghecham, L .(2017), la recherche de Taha ,
Ch. (2018), et la recherche de Darwich, M. 2018).
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Bandura, (Carrara M., et al., 2009) ont confirmé que la
dimension sociale est un aspect non négligeable dans le cadre du
processus de l'enseignement/ apprentissage : D'aprés les chercheurs,
la présence des autres sujets dans l'environnement d'apprentissage
stimule le besoin de l'apprentissage car chaque sujet a tendance a
imiter et a simuler les comportements des autres dans son
environnement en entourage. Les établissements scolaires constituent
toujours les endroits ou les ateliers ou l'on peut maitriser les
compétences de communication langagiere chez leurs apprenants
pour réussir dans les différentes situations d'échange.

A une telle perspective, plusieurs chercheurs tels que Carrara M. et
ses collaborateurs (Carrara M., et al., 2009) ont affirmé, suivant
Bandura, que la dimension sociale constitue un aspect non
négligeable dans le cadre du processus d'enseignement/
apprentissage; selon eux, la présence des autres sujets dans
I'environnement  d'apprentissage  stimule le  processus de
l'apprentissage car 1'individu imite les comportements des autres dans
son environnement entouré. Les établissements scolaires constituent
toujours les ateliers ou l'on peut développer au fur et a mesure les
compétences de communication langagic¢re chez nos apprenants pour
réussir dans les situations d'échange. Plusieurs didacticiens, linguistes
tels que Fee Steinbach (Steinbach Kohler F., 2008) et Bialystok
(Bialystok, 1993) sont presque d'accord sur la nécessité de développer
les compétences de communication langagiére non pas pour une
centration sur la langue et le langage méme mais pour une centration
sur des finalités sociolinguistiques.

A la méme perspective et pour assurer l'importance de
l'interaction sociale, Simona Pekarek (Pekarek S., 2000) a confirmé
que P’interaction sociale est constitutive des processus cognitifs, voire
constructives des savoirs et des savoir-faire langagiers et de 1’identité
méme de ’apprenant. L’interaction est comprise non pas comme des
données langagiéres mais comme un mécanisme d'accélération de
certains processus développementaux. A ce propos Claude Germain
(Germain C., 2007) a confirmé que la collaboration établie entre les
apprenants pendant le processus d'enseignement/ apprentissage
constitue le point de départ de réaliser leur autonomisation.
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Plusieurs recherches antérieures dans le domaine de la
didactique des langues en général, et dans le domaine de la didactique
de FLE en particulier sont d'accord sur la nécessité de développer ces
compétences de communication langagi¢re chez les apprenants de
tous les niveaux langagiers comme la recherche de Hagar Khalil
(Hagar khalil, 2005), celle de Naglaa Fathi (Naglaa Fathi, 2006), celle
de Doaa Sayed (Doaa Sayed, 2011), celle de Samira Taha (Samira
Taha, 2012), et celle de Nesma Mohammed (Nesma Mohammed,
2015).

On est concerné donc de concevoir des stratégies d'enseignement,
des manuels, des méthodes, des activités, des cursus, des programmes
d'enseignement/ apprentissage ...etc. pour bien préparer les
générations nouvelles a comment vivre avec tous les genres de
situations sociales. Il est a noter qu'on a besoin a des situations
d'enseignement/apprentissage types de communication sociale
présentées a nos apprenants/ apprenantes a travers les activités
quotidiennes des Frangais comme natifs de la langue cible pour qu'ils
puissent les suivre lors de la communication quotidienne de la vie
sociale.

En revanche, Dl’approche des tiches communicationnelles est
considérée comme l'une des approches et programmes modernes de
l'enseignement des langues étrangeres, en particulier la langue
francaise, car elle offre de nombreuses opportunités aux apprenants
de pratiquer la langue de mani¢re correcte et naturelle, ce qui
contribue a la communication efficace dans des situations
communicatives réelles a travers lesquelles certaines taches
linguistiques sont mises en ceuvre pour s'enrichir la communication
linguistique.

La recherche d'El-Sheikh, H. (2014) a confirmé que I’approche
des tdches communicationnelles linguistiques offre la possibilité
d'acquérir les compétences linguistiques correctes, ce qui rend
I'apprentissage de la langue précieux et significatif pour les
apprenants, confirmant les compétences linguistiques acquises et
utilisant ce qu'ils ont appris dans des situations réelles, ou les
apprenants sont I'¢lément essentiel et la principale composante du
processus d'apprentissage et leur tache représentent d'employer les
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compétences linguistiques qu'ils acquicrent pour construire de
nouvelles structures linguistiques et d’employer les compétences
linguistiques pour la communication réelle appropriée au contexte
social, linguistique et culturel et la participation de la pratique de la
communication linguistique appropri¢e et efficace. ( El-Sheikh,
H.,2014, 33). Cette recherche d'El-Sheikh, H.(2015) a également
affirmé I’importance de 1’approche des tiches communicationnelles
comme processus d'élaboration d'un environnement éducatif aidant
les apprenants a acquérir les compétences linguistiques et les
employer d'une manieére communicative dans des situations réelles,
efficaces et utiles ou l'enseignant congoit la tache, analyse le travail et
répartit les roles entre les apprenants, afin qu'ils coopérent les uns
avec les autres pour comprendre le vocabulaire et les structures
linguistiques, et interagir avec eux, puis mettre en ceuvre la tiche.

Selon (Robert, J, Rosen, E. et Reinhardt, C.,2011, 96)
L’approche des taches communicationnelles vise a : Apprendre les
langues dans le cadre de la mise en ceuvre et de l'accomplissement
d'une tache spécifique (et pas seulement linguistique). Développer le
niveau de compétence acquise et acquérir une certaine indépendance
dans l'emploi de la langue. Avoir confiance en soi afin de pouvoir
terminer la tiche correctement. Lier la capacit¢ de communiquer avec
le succes dans la tache qui lui est assignée : Ce qui signifie que les
activités linguistiques disponibles sont utilisées pour accomplir cette
tache.

La recherche de (Mohamed, A.,2018) a également ajouté que
I’approche des taches communicationnelles passe par des étapes
principales pour développer les compétences linguistiques correctes,
qui sont:

Etape de la préparation des tiches communicationnelles
(Pratique pré-communicationnelle) : Elle vise a créer un bon
environnement d'apprentissage exempt d'anxiété et de stress et a
soutenir les étudiants avec des expressions, des mots et des idées
qu'ils doivent employer plus tard pendant la mission. Etape de la
pratique des tiches communicationnelles (Mise en ceuvre des
taches communicationnelles) : Ou les étudiants pratiquent des
activités communicatives pour atteindre des objectifs linguistiques
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spéciaux dépendant principalement des compétences linguistiques
acquises. Etape de la communication linguistique structurée : Elle
vise a construire des situations ou des devoirs de manicre obligatoire,
au cours desquels les étudiants utilisent le vocabulaire et les structures
langagieres apprises ou acquises avant et pendant la tache
communicationnelle.  Etape de DI’exécution des tiches
communicationnelles d'une maniére correcte et organisée : A
travers laquelle les apprenants se préparent a mettre en ceuvre
correctement les tiches communicationnelles, en fonction de ce qu'ils
ont acquis et de ce qu'ils ont appris de compétences linguistiques, ce
qui est un ¢élément important pour I'accomplissement de la tache.
Position du probleme.
Le probléme de la recherche actuelle s'est senti a travers :

Plusieurs recherches antérieurs ont confirmé I'efficacité de
I'approche des tdches communicationnelles telles que (Pekarek S.,
2000 ; Steinbach Kohler F., 2008 ; Robert, J, Rosen, E. et Reinhardt,
C.,2011, 96 ; El-Sheikh, H.,2015,155 ; Chérif Mohamed A. , 2017,
El-Sheikh H. 2017).

D'autres recherches antérieures se sont focalisées sur I'importance
de la production et expression écrite telles que (khalil, H., 2005 ;
Fathi N., 2006 ; Sayed, D. 2011 ; Taha, S. 2012 ; Mohammed N. ,
2015).

L'expérience personnelle du chercheur : Le chercheur a noté le
faible niveau des étudiants de la classe terminale du lycée koweitien
lors de la visite de quelques écoles dans la région.

Les interviews opérés avec quelques enseignants de tel niveau : ils
ont majoritairement d'accord sur le niveau faible des étudiants et la
nécessité d'opérer cette recherche.

Problématique de la recherche.

Le probleme de cette recherche s'est résidé dans le niveau faible
des étudiants de la classe finale du lycée koweitien dans les
compétences de l'expression écrite et dans les compétences
socioculturelles nécessaires pour le perfectionnement de FLE.

Donc, le probleme s'est résumé dans la question principale ci-
dessous :
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Quelle est l'efficacité de la conception proposée basée sur
l'approche des tiches communicationnelles pour améliorer les
compétences de l'expression écrite et celles socioculturelles aupres
des étudiants de la classe finale au Koweit ?

Pour répondre a telle question, on doit répondre aux sous-

questions ci-apres :

- Quelles sont les compétences vues nécessaires pour améliorer
le niveau des étudiants visés dans 1'expression écrite?

- Quelles sont les compétences socioculturelles vues nécessaires
pour améliorer le niveau des étudiants visés dans l'expression
culturelle?

- Quelles sont les bases de proposer une conception pour
améliorer le niveau des étudiants visés a la lueur de l'approche
des taches communicationnelles ?

Objectifs de la recherche.

La recherche actuelle vise essentiellement a atteindre les
objectifs suivants : Améliorer quelques compétences de 1'expression
écrite et celles du socioculturel nécessaires aux ¢étudiants de la
terminale au lycée koweitien. Vérifier l'efficacit¢ de 1’emploi de
I’approche des taches communicationnelles dans le développement
des compétences de I'expression écrite et celles du socioculturel
aupres des apprenants d'un tel niveau.

Hypothéses de la recherche.

Cette recherche s'est achevée pour savoir s';

- 1l existe une différence entre les moyennes des rangs des
enseignants entre la pré-application et la post-application du
questionnaire en ce qui concerne les compétences de
l'expression écrite en faveur de la post-application.

- 1l existe une différence entre les moyennes des rangs des
enseignants entre la pré-application et la post-application du
questionnaire en ce qui concerne les compétences
socioculturelles en faveur de la post-application.

Objectif de la recherche.

Cette recherche a visé a la vérification d'une conception ¢élaborée
afin d'améliorer quelques compétences de 1'expression écrite et celles
du socioculturel aupres des étudiants de FLE au lycée koweitien.
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Importance de la recherche.

I1 est prévu que cette recherche pourrait étre profitable pour :
Les étudiants : Améliorer quelques compétences de l'expression
écrite et celles du socioculturel aupres des étudiants de la classe finale
au lycée koweitien. Sensibiliser les étudiants a I'importance de
l'apprentissage des compétences visées comme exigence essentielle a
l'apprentissage de la langue.
Les enseignants : Attirer l'attention sur I'importance des principes
pédagogiques et linguistiques pour I'emploi de stratégies et
d'approches servant le processus €ducatif, en particulier les approches
modernes, y compris 1’approche des taches communicationnelles pour
développer les compétences de I'expression écrite et celles du
socioculturel en langues étranggres.
Les responsables et les concepteurs des programmes : Attirer
l'attention des concepteurs des programmes sur [’emploi de
I’approche des tiches communicationnelles dans l'enseignement des
langues aidant a développer des compétences de 1'expression écrite et
de I'expression culturelle.
Méthodologie de la recherche.

A la sueur de la recherche actuelle, on a employé les méthodes

ci-dessous : La méthode analytique descriptive dans la mesure
d'analyser les recherches antérieures et la littérature éducative
relatives au sujet de la recherche actuelle. La méthode expérimentale
dans la mesure de l'application des outils ¢laborés pour améliorer les
quantitative et qualificative dans la mesure d'analyser les résultats
pour  mesurer l'efficacit¢ @~ de  I'approche des  taches
communicationnelles pour 1' I'amélioration des compétences de la
rédaction écrite et ceux du socioculturel visés.
Instruments et matériaux de la recherche. Un questionnaire des
compétences de l'expression écrite et celles du socioculturel en
francais visant a identifier quelques compétences de l'expression
écrite et celles du socioculturel nécessaires aux étudiants de la classe
terminale au lycée koweitien. Une conception proposée basée sur
I’approche des tidches communicationnelles pour développer les
compétences de l'expression écrite et celles du socioculturel aupres
des étudiants visés (sous la forme d'un guide pédagogique).
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Délimitations de la recherche.

La recherche actuelle s'est limitée aux apprenants de la classe
terminale au lycée koweitien. Le terme de la culture dans le cadre de
la recherche en cours s'est limité aux traits de savoir culturel vue
nécessaire aux sujets du groupe de la classe finale pour s'exprimer
aisément avec ses pairs natifs via les sites sociaux.

Procédures de la recherche.

Afin d'atteindre les finalités de cette étude, on a suivi les
démarches ci-dessous : Pour répondre a la premiére question de la
recherche actuelle, on a suivi des démarches telles que /qu' :
Etudier et analyser quelques recherches antérieures relatives au sujet
de la recherche en cours et la littérature éducative en ce qui concerne
les compétences de l'expression écrite et en ce qui concerne l'emploi
de I'approche des taches communicationnelles dans le processus de la
didactique des langues étrangeres en général et dans le processus de la
didactique de FLE et plus particulierement dans le domaine des
compétences de l'expression écrite pour le niveau de I'échantillon visé
pour préparer le cadre théorique et pour €laborer le questionnaire de
compétences de l'expression écrite et celles du socioculturel vues
convenables pour les sujets koweitiens. On a ensuite le présenter aux
spécialistes de didactique de FLE et aux spécialistes de
méthodologies pour le valider du point de vue du niveau de
l'apprentissage. Elaborer les items du questionnaire élaboré en basant
sur les compétences contenues dans le questionnaire des compétences
de l'expression écrite et celles du socioculturel pour contrdler le
niveau des apprenants de FLE de la terminale au lycée koweitien.
Pour répondre a la deuxieme question de 1'étude actuelle, on a
suivi des démarches telles que /qu' : Etudier et analyser quelques
recherches antérieures relatives au sujet de la recherche actuelle au
méme titre que la littérature éducative en ce qui concerne les
mécanismes et les étapes procédurales d'élaborer un guide
pédagogique d'enseignement /apprentissage en FLE au niveau des
apprenants de la finale au lycée koweitien par la voie d'employer
I'approche des tdches communicationnelles pour l'amélioration des
compétences ¢lémentaires de l'expression écrite et celles du
socioculturel des apprenants visés. Elaborer le guide pédagogique en
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déterminant les roles des apprenants et ceux des maitres/ maitresses
enseignants(es) ainsi les scénarios d'enseignement /apprentissage a
traves de l'achévement des taches authentiques dans le réel ou bien
dans l'environnement d'apprentissage. Présenter ce guide pédagogique
¢laboré dans sa forme initiale aux spécialistes de la didactique de FLE
et aux spécialistes des méthodologies pour le valider du point de vue
du niveau d'apprentissage.

Pour répondre a la troisiéme question de la recherche actuelle, on
a suivi des démarches telles que /qu’: Employer les techniques
statistiques adéquates pour vérifier l'efficacité de ce guide proposé en
employant les tdches communicationnelles pour l'amélioration des
compétences ¢lémentaires de I'expression  écrite et celles du
socioculturel chez les apprenants de FLE visés. Avancer les
recommandations a la sueur de la recherche en cours en proposant
quelques recherches futures dans le domaine de la didactique de FLE.
Terminologie de la recherche.

L’approche des tiches communicationnelles :

Naunan, A. (2004) a définit 1Dapproche des taches
communicationnelles comme tendance didactique et style
d'enseignement centrés sur les apprenants dans le but de les entrainer
a la communication linguistique a travers la compréhension, le
traitement et la production de contenu linguistique significatif, ou les
apprenants se concentrent sur leur familiarit¢ avec le produit
langagiere dans la mission linguistique pour exprimer le sens plutdt
que de se concentrer sur la forme. Par conséquent, ils doivent avoir un
sens de la communication et de la coopération compléete depuis le
début du travail ou de la tache jusqu'a atteindre son objectif ultime.
(Naunan, A.,2004, 4)

D'aprés la recherche actuelle et ses procédures, 1’approche des
taches communicationnelles est définie de mani¢re procédurale
comme: Perspective pédagogique pratiquée et structurée présentant
une somme de tadches communicationnelles pour améliorer des
compétences de I'expression é&crites et celles de l'expression
culturelles comme compétences linguistiques productives , sociales et
culturelles auprés des ¢étudiants de la finale au lycée koweitien a
travers I’exécution de quelques petites tiches communicationnelles.
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Expression écrite.

Nathalie Mounet (Mounet N., 2011) a défini l'expression écrite
comme la capacité des apprenants a rédiger de maniere autonome un
texte court : Rechercher et organiser des idées, choisir du vocabulaire,
construire et enchainer des phrases, préter attention
On avance la définition opérationnelle du concept.

Les compétences de l'expression écrite se définissent dans la
recherche actuelle comme la capacité des apprenants de la finale au
lycée koweitien d'employer des termes et des expressions langagicres
simples et corrects pour décrire au niveau de 1'écrit une ou plus des
conditions de la vie quotidienne, d'employer une série de phrases
correctes pour décrire au niveau de 1'écrit un ou plusieurs actes de la
vie quotidienne, de prendre part a un discours sur un ou plusieurs
actes de la vie quotidienne, d'employer des mots et expressions
langagieres correctes pour écrire des notes sur une ou plus des
conditions de la vie privée et quotidienne, d'écrire une série de
phrases enchainées sur un ou plusieurs actes de la vie personnelle et
quotidienne, et d'écrire correctement une lettre personnelle, une
recette, une consultation, un message ...etc. en francais langue
étrangere a travers la réalisation des taches réelles.

Aspect culturel.

Claude Valli¢res et Caroline Raymond dans leur ceuvre intitulée
(I'intégration de la dimension culturelle a 1'école) (Vallieres C., et
Raymond C., 2003 : P. 6) ont défini la culture en général comme étant
I'ensemble des usages, des coutumes, des manifestations artistiques,
religieuses, intellectuelles qui définissent et distinguent un groupe,
une société. L'auteur a divis€¢ les aspects de la culture en:
anthropologique, historique, sociologique, littéraire, linguistique,
artistique, territoriale, scientifique, technologique, médiatique, autre.
On avance la définition du concept.

On désigne par ce terme dans la recherche actuelle que
l'apprenant, lors de fréquenter les actes de la culture francaise, devient
capable de non seulement comprendre, expliquer, interpréter leurs
contenus aisément et sans difficultés, mais également d'avoir en
mémoire des structures soutenues qu'il peut employer lors de la
rédaction des expressions écrites ensuite de bien délimiter la
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problématique et le contenu du sujet de la composition avant de le
rédiger.
Cadre conceptuel de la recherche : Principes philosophiques et
études antérieures).
AXE I. Approche des tiches communicationnelles.
Que désigne-t-on par « Taches communicationnelles»?

Le concept de tache est largement utilis¢ a l'ére actuelle dans
l'enseignement /apprentissage des langues étrangeres en général et en
francais langue étrangére en particulier pour pousser les apprenants a
développer leurs différentes compétences langagicres voire a les
maitriser de facon fonctionnelle : Lorsqu'on se met a exécuter une
tache, on se sent de faire quelque chose de signifiable et de précieux.
Lorsque les apprenants réalisent de telles taches de fagon correcte, ils
manifestent bien slr leurs compétences, leurs capacités et leurs
aptitudes langagieres.

On doit donc savoir ce qu'on désigne par le terme « tache ». Le
Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (CECRL)
(Conseil de I'Europe, 2001 : P. 16) a clarifié le terme en le définissant
comme « toute visée actionnelle que I’acteur se représente comme
devant parvenir a un résultat donné en fonction d’un probléme a
résoudre, d’une obligation a remplir, d’un but qu’on s’est fixé... ».
Cette définition a clarifié que le concept de « tache » est le fait de
réaliser un résultat langagier dans l'environnement de l'apprentissage
pour trouver une solution plus ou moins efficace a un probléme réel
que l'on a déja déterminé. On peut selon cette définition essentielle du
(CECRL) attribuer au terme « tache» puisque l'objectif final est de
produire un résultat réel dans la vie courante de l'apprenant. Par
exemple on peut demander a nos apprenants a mettre un plan d'établir
un restaurant pour présenter des repas pour une agglomération
nouvelle et a présenter oralement ce plan a vos collegues. Comme
cela, on pousse les apprenants a mettre premicrement le plan puis a le
rédiger. Si les apprenants exécutent cette tdche de facon correcte, on
peut donc dire qu'ils réussissent et atteignent un double objectif : Le
premier est d'exécuter un produit final (le plan visé) et le deuxiéme
est l'amélioration de leurs compétences de production écrite et
socioculturelle de fagon intégrale.
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Dans le méme contexte, d’aprés Grigore, N. (2015, 133),
I’approche des tiches communicationnelles repose sur 1’idée centrale
que l'apprenant est autonome et toujours actif. Il est considéré comme
acteur social qui doit accomplir des taches dans tous les contextes ou
les situations rencontrées dans la vie quotidienne afin de réaliser des
objectifs déterminés. Dans ’enseignement/apprentissage des langues,
on utilise des unités actionnelles, représentées par des taches
communicationnelles de maniére appropriée, dans des tiches d’emploi
de la langue.

A ce propos, Bourguignon a cité quelques principes essentiels
dans I’emploi de I’approche des tdches communicationnelles dans
I’enseignement/ apprentissage des langues en particulier la langue
francaise : (Bourguignon, C., 2010, 35-38) : L’objectif majeur dans
I’approche des tdches communicationnelles est le développement des
compétences communicatives a travers des taches
communicationnelles. L’unité actionnelle dans cet apprentissage est
faite par la tache définie. Les activités présentées (réceptives et
productives) sont utilisées pour fournir les taches présentées et évaluer
les taches réalisées. L’accomplissement de la tache est évalué a travers
les activités productives, puisque le niveau de compétence s’évalue a
travers la performance langagi¢re. Cela signifie qu’on doit étre
capable d'évaluer les capacités réceptives ou d'évaluer
systématiquement chaque activité productive. Dans cet apprentissage,
I’apprenant/usager doit définir ses besoins, réfléchir aux ressources
disponibles pour atteindre I’objectif fixé par la tache.

Par ailleurs, Bourguignon (2012,20) a mentionné certains
fondements  philosophiques de  D’approche  des  taches
communicationnelles en fonction des principaux points suivants : -
Action : C’est une démarche d'apprentissage dépendant de la mise en
ceuvre de stratégies pour rendre l'apprenant autonome dans son emploi
de la langue. - Tache : IL s’agit d’une mission communicative dont
I’accomplissement nécessite I’emploi de la langue et ses compétences
pour pouvoir gérer des situations imprévues. - Compétence : C’est
une capacit¢ a mobiliser des connaissances linguistiques et des
capacités langagicres dans 1’exécution des taches non langagieres. -
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Objectif de cet apprentissage: Les tidches communicationnelles
contextualisées ne sont pas présentées isolement aux apprenants, ces
taches sont liées les unes aux autres et servent des activités et des
taches qui ne sont pas seulement langagiéres, mais servent ¢galement
d'autres compétences communicatives.

En ce qui concerne I’approche des taches communicationnelles,
la recherche de Turki, C. (2006) avait pour but de mesurer 1'efficacité
d'un programme proposé, basé¢ sur [’approche des taches
communicationnelles dans le développement des compétences de
parler la langue anglaise au cycle secondaire. Cette recherche a adopté
les tdches communicatives comme composante essentielle de cette
approche. Ces taches employées dans cette recherche, donnent aux
apprenants la confiance nécessaire pour mettre leur équilibre
linguistique qu'ils possédent dans une atmosphere de spécialité ou de
satisfaction. De plus, les tdches communicationnelles donnent aux
apprenants la possibilit¢ de l'interaction communicative nécessitant a
la pratique de nombreuses compétences telles que : Négocier et jouer
de roles, permettre de répondre aux questions, répondre de maniere
appropriée aux initiatives des autres et fonctionner des stratégies de
communication réussies. Les résultats avancés relatives a cette
recherche ont démontré: Efficacit¢ de 1’approche des taches
communicationnelles dans le développement des compétences
communicatives. Efficacité de se concentrer sur les régles langagicres,
a la fois avant et apres la tache. Efficacité¢ de la sensibilisation des
¢tudiants aux compétences de communication et de les encourager a
planifier la tache et bien la préparer.

Pédagogiquement, d’aprés le point de vue de la recherche de
Saeif, S. (2019), les taches communicationnelles impliquent des
pratiques aidant les apprenants a acquérir et a apprendre efficacement
la langue dans des situations linguistiques réelles, en employant et en
recevant des apports linguistiques, directs ou indirects.

Par conséquent, 1’approche des taches communicationnelles
indique une série de tdches communicatives réelles visant a
I’accomplissement d’une mission a travers une sorte de simulation et
d’activités et amenant a la réalisation de la tiche finale. Ces taches
donnent un sens dans un contexte donné et relatif a un domaine précis.
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Dans ce cadre, ce scénario repose sur 1’exécution d’une succession de
micro-taches impliquant des activités communicatives (activités
réceptives, activités interactives orales, activités interactives écrites et
activités productives).

Drailleurs, I’approche des taches communicationnelles a renforcé
les principes et les pratiques suivantes: (Robertson, P.& Joseph,
J.,2006,14). Fournir une approche basée sur les besoins
d'apprentissage dans le choix du contenu. Confirmer I'apprentissage de
la communication par l'interaction en employant la langue cible.
Insérer de textes originaux dans des situations d'apprentissage. Donner
I’occasion aux apprenants de se concentrer lui-méme non seulement
sur la langue mais aussi sur le processus d'apprentissage. Améliorer et
renforcer des expériences personnelles de I’apprenant en tant
qu’élément et composant contributifs importants a I’apprentissage en
classe.

Plusieurs recherches ont confirmé I’importance de 1’emploi de
I’approche des taches communicationnelles dans
I’enseignement/apprentissage des langues étrangéres, citons: La
recherche d'Amer, M.(2019) , cette recherche avait pour but de
mesurer I’effet du processus de 1’apprentissage basé sur les taches sur
le développement des compétences de 1’écriture en FLE aupres des
¢tudiants de la classe terminale au lycée koweitien. Les résultats
obtenus ont démontré que la recherche proposée basée sur
I’enseignement par les taches, avait participé a améliorer quelques
compétences de D’écriture en FLE et du socioculturel auprés des
¢tudiants.

Apres avoir passé en revue certaines recherches antérieures liées a
I’approche des taches communicationnelles, ces études ont souligné
limportance  de  D’emploi de  D’approche des  taches
communicationnelles dans I'enseignement/apprentissage des langues
¢trangeres. C’est pourquoi, les recherches précédentes ont porté sur la
nécessité d'adopter et de se concentrer sur des tendances pédagogiques
récentes dans la didactique des langues, en particulier la langue
francaise, ce qui est cohérent avec les objectifs de la recherche
actuelle.
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Le chercheur a bénéfici¢ des recherches antérieures dans
I’¢laboration d'un guide pédagogique basé sur I’approche des taches
communicationnelles pour améliorer des compétences
communicatives productives (compétences de l'expression écrite et
celles du socioculturel) et aupres des étudiants de la classe finale au
lycée de Koweit.

Certaines recherches, comme celles de (Nunan, D.2005;
Branden,V.2006 ; Samuda,V. & Bygate, M. 2008 ; El-Sheik, H.2015
et El-Sheik, H. 2017), ont souligné des caractéristiques de 1’approche
des tdches communicationnelles dans les points suivants : L’emploi
efficace des tdches communicationnelles conduit a la réalisation de
résultats significatifs et précieux, et d'un produit final. L'exécution des
taches nécessite des apports linguistiques et non linguistiques
(informations, documents écrits, etc.). Les taches
communicationnelles passent par des processus complets qui aident a
produire des résultats significatifs tels que les processus de
planification, I'organisation et le contrdle en tant que phases
d'exécution des taches. La convenance des conditions de la situation
¢ducative et communicatives et de son environnement dans le but de
mettre en ceuvre des taches, et la pertinence de la tache avec le
mécanisme de 1’exécution. Cette tendance est caractérisée par I’aspect
réel, car il est similaire aux activités vivantes de l'apprenant et aux
faits pratiqués et exercés dans la réalité.

Dans cette perspective, on peut classer les taches
communicationnelles de trois catégories : (Thienen, K. 2018, 63)

+ Taches pré/communicationnelles pédagogiques : Etant
basées sur la manifestation décontextualisée des formes.

+ TAaches pédagogiques communicationnelles : Mettant
I’apprenant en mesure d’employer la langue cible.

+ Taches communicationnelles dans les situations
communicatives : Intégrant 1’apprenant dans les différents
contextes et situations.

Par conséquent, dans I’approche des taches
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communicationnelles, le role de I’apprenant, comme acteur reposant
sur des orientations intéressantes. L’approche des taches
communicationnelles vise a développer les connaissances et les
compétences communicatives qui enrichissent les méthodes et les
moyens de I’enseignement /apprentissage de la langue. Donc, les
enseignants peuvent s’appuyer sur cette approche en vue de
deévelopper leurs pensées et leurs réflexions qui permettent 1’emploi et
le fonctionnement correct de taches significatives en fonction de leur
propre contexte d’enseignement.

Roles des apprenants/ apprenantes dans le cadre de 1I'emploi de
I'approche des taches communicationnelles en didactique de FLE.

On remarque les pages précédentes insistant sur la notion de «
tache » et ses différences avec celles d’« exercice» et d'«activité», on
peut facilement déduire les rdles naturellement joués des
apprenants(es) de FLE. Plusieurs méthodologues et didacticiens dans
le domaine des langues en général et notamment dans le domaine de
FLE tels que (Conseil de I'Europe, 2001) ,(Skehan P., 2003),
(Mangenot, F. & Penilla, F., 2009), (Guichon N., Nicolaev V., 2009)
et (Conejo Lopez-Lago E., 2017) ont déterminé de fagon explicite ou
implicite les roles que les apprenants(es) peuvent jouer dans le cadre
d'emploi des taches dans la didactique de FLE en général. Ces roles
sont : -

Sur le plan cognitif : L'apprenant de FLE doit avoir des
connaissances suffisantes en ce qui concerne le sujet et le type de la
tache demandée. Il doit étre familiarisé avec le scénario et les outils
employés pour 'aspect de l'exécution de la tache. 11 doit posséder les
connaissances contextuelles de la tache et de son arriére-plan. Il doit
acquérir les connaissances linguistiques, sociolinguistiques et
socioculturelles nécessaires pour exécuter la tache. Il doit étre capable
de concevoir des situations d'apprentissage contribuant a exécuter la
tache demandée pour I'exécution de la tiche demandée.. .etc.

Sur le plan affectif : Il doit étre stir de soi-méme. Il doit avoir la
confiance a ses collaborateurs participant a la tiche demandée. 11 doit
avoir la curiosité en ce qui concerne la collection des informations, la
consultation des ressources, la vérification des sens et des structures
relatives au sujet de la tache. Il doit étre quelqu'un de documentaire
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en ce qui concerne les connaissances et les savoirs langagiers pour
¢éviter les erreurs probables. Il doit étre prét a travailler dans une
équipe. Autrement dit, il doit avoir I'esprit d'initiateur.

Sur le plan performatif : Il doit étre capable de concevoir des
situations contribuant a exécuter les taches. Il doit étre capable de
planifier pour exécuter une tiche donnée (mettre un ou plusieurs
plans d'exécution). Il peut collaborer avec les autres collegues pour
exécuter une tache donnée. Il doit étre capable de mettre des
hypothéses pour résoudre un probléme excit¢é par une tache
quelconque.

Roles des enseignants(es) dans le cadre de 1I'emploi de I'approche
des tiches communicationnelles dans la didactique de FLE.

De nombreux(ses) chercheurs(ses), pédagogues, méthodologues
et didacticien(nes) dans le domaine de FLE tels que Ernesto Martin
Peris (Martin Peris E., 2009; Claire Bourguignon (Bourguignon C.,
2009), et Jocelyne Sourisseau (Sourisseau J., 2013) ont mis I'accent
sur les roles de l'enseignant dans le cadre de 1'emploi des taches en
didactique de FLE comme suit : Il gére conjointement le processus de
l'apprentissage en collaboration avec les apprenants(es). Il joue au fur
et a mesure le role de médiateur du processus de l'apprentissage. Il
entraine ses apprenants(es) a jouer des roles actifs lors du processus
de l'apprentissage tels que la participation active, la prise d'initiative
et le choix idéal des procédés d'apprentissage. Il transfére
progressivement le contrdle et la régulation du processus de
'évaluation aux apprenants(es). Il conduit ses apprenants(es) non
seulement a évaluer les connaissances langagiéres qu'ils possédent
mais également a bien les employer dans ses contextes convenables.
Il entraine ses apprenants(es) a bien conduire son auto-apprentissage
au méme titre que son auto-évaluation...etc.

Conception des scénarios d'apprentissage dans le cadre de
I'emploi 1'approche des tiches communicationnelles dans la
didactique de FLE.

Quelques uns(unes) parmi les didacticiens(nes) et les
méthodologues dans le domaine de FLE tels(telles) que Claire
Bourguignon (Bourguignon C., 2009), Christian Puren (Puren Ch.,
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2009), Dominique Pluskwa et autres (Pluskwa, D., et al., 2009) et
Jocelyne Sourisseau (Sourisseau J., 2013) ont tracé les scénarios
d'apprentissage dans le cadre de l'exploitation des taches dans le
processus d'enseignement / apprentissage de FLE. Ces scénarios se
sont résumés d'apres eux / elles dans les étapes procédurales suivantes

Etape de I'avant la tiche. Etape de la motivation ot on congoit
des situations problématiques et de défis devant les apprenants et on
éveille chez eux la conscience d'en envisager pour y trouver des
solutions a travers l'achévement des taches réelles. Les taches sont
formées sous la forme des thématiques par les maitres enseignants.
Ces taches sont ensuite coupées en micro-tiches successives et
relatives aux macro-taches finales. Ces micro-taches sont analysées
pour déterminer les compétences et les performances langagieres
nécessaires pour les achever. Enfin, on détermine les images, les
posters et les illustrations dont on a besoin pour achever ces taches.
Les apprenants a leur tour déterminent les objectifs a atteindre, les
stratégies d'apprentissage, les structures langagieres, les ressources
des informations, les matériaux et les outils nécessaires pour achever
ces taches.

Etape de I'achévement de la tiche. C'est I'étape essentielle du
travail et de l'activit¢ des apprenants(es). C'est I'é¢tape ou les
apprenants emploient une ou plus d'une compétence langagicre pour
l'achévement de la ou des tache(s). C'est aussi I'étape ou ils travaillent
en bindme, en groupes. Les apprenants se collaborent et partagent les
informations. C'est aussi I'¢tape des exercices lacunaires, des
comptes-rendus et des exposés de la part des apprenants(es). Dans
cette période, les apprenants manifestent leur autonomie langagicre,
et d'apprentissage. Ils réalisent, dans le cas de réaliser la ou les
tache(s), l'autonomie générale qui est un résultat naturel de deux
genres d'autonomie déja mentionnées (l'autonomie langagiére et
l'autonomie d'apprentissage). Le role des enseignants dans cette
période est d'accompagner les apprenants(es) vers l'acquisition de
différents genres d'autonomie. Ces types d'autonomie se manifestent
dans cette période a travers la capacité des apprenants(es) a employer
les ressources d'informations comme les dictionnaires, les
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encyclopédies langagiéres, les livres de grammaire...etc., la capacité
de planifier et la capacité de déterminer leurs besoins.

Etape de I'aprés tiche. Clest I'étape ou les apprenants(es)
commencent a évaluer la tiche finale. C'est la période a travers
laquelle les apprenants(es) évaluent le processus en entier. Ils
¢valuent leurs objectifs, leurs stratégies d'apprentissage, leur emploi
de différentes ressources d'information, leur administration du
processus d'enseignement /apprentissage, leur choix des matériaux et
outils d'apprentissage. Le rdle de I'enseignant(e) pendant cette période
est d'accompagner les apprenants(es) a bien s'auto-évaluer et
d'observer leurs performances a travers des grilles d’observation ; on
suit leurs activités en classe de langue, leur emploi de la langue cible,
leurs comptes-rendus et leurs exposés.

AXE II. Expression écrite.

L'expression écrite occupe une place essentielle dans
I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres, car elle est un
moyen pour communiquer, exprimer et organiser des opinions, des
1dées et des sentiments. Pour cela, les didacticiens et les chercheurs ne
cessent pas de chercher, d’examiner et de présenter de nouvelles
pratiques qui visent a faciliter I’enseignement/apprentissage de cette
compétence.

D’aprés Mounet, la production et I'expression écrite sont définies
comme la compétence écrite d’un document de maniere indépendante
: Chercher et organiser des idées, améliorer de vocabulaire, construire
et enchalner des phrases, attirer [Dattention aux régles
orthographiques. (Mounet, 2011, 35).

Dans cette perspective, 1'expression €crite concerne le processus
cognitif des apprenants lors de produire un texte, au coté
communicatif dans lequel s’inscrit cette activité, effectuée par les
apprenants. Ainsi, grace a la production écrite, les apprenants ont la
capacité de réviser leur texte par une intervention enseignante.
Pendant la production, 1’enseignant doit intervenir afin d’étayer
chacun des apprenants scripteurs (Zitouni, 2015, 23).

De ce qui précede, l'expression écrite constitue un processus
cognitif compliqué impliquant la mise en ceuvre d’un ensemble de
savoirs, plus référentiels, linguistiques que pragmatiques grace a
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I’activation et a I’articulation de plusieurs processus cognitifs. Dans
cette perspective, I'expression €crite constitue une activité langagiere
faisant appel a certaines compétences simultanées : Des compétences
linguistiques, pragmatiques, textuelles, cognitives, métacognitives et
socioculturelles.

Importance de I'expression écrite :

Le processus d’enseignement/apprentissage de l'expression écrite
est devenu une des préoccupations primordiales des enseignants afin
de doter les apprenants d’une compétence a [’écrit. En fait,
I’enseignement du francais langue étrangeére vise a guider les
apprenants a communiquer oralement et par écrit. C’est de former un
individu apte, plus tard, a établir des connexions dans des divers
domaines avec les autres. Pour cela, il doit appuyer sur les quatre
compétences : Compréhension orale, compréhension écrite,
production orale et production écrite (Ben Afou, 2015, 5).

A la lueur des définitions précédentes des compétences de
l'expression €crite, certaines recherches, par exemple :( Baker, S ;
Gersten, R. et Graham, S.2003, Aslim, V.2008 ; Amel, 0.2010;
Mahjouba, K.2012 ; Abeid ,A.2014; Saldanha, Z. 2015 ; Latreche, M
.2015) ont mis I’accent sur le développement des compétences de la
production €crite ainsi l'expression €crite en concluant que celle-ci est
une activit¢ linguistique  comportant les dimensions lexicales,
morphologiques, syntaxiques et sémantiques utilisées pour exprimer
des opinions, des sentiments sur un sujet précis.

Plusieurs recherches ont affirmé la nécessite de I'expression écrite
dans le processus d’enseignement /apprentissage du FLE. Citons a
titre d’exemple : La recherche de Sawedu, S. (2014) avait pour
objectif de développer quelques compétences de la production écrite
de langue frangaise des lycéens en employant la technique de
Scramble. Les résultats obtenus de cette recherche ont démontré
l'efficacit¢ de 1’emploi de la technique de Scramble dans le
développement des compétences de 1'expression écrite comme ['une
des compétences de la langue les plus importantes a maitriser. Par
conséquent, l'expression écrite devient une compétence langagiére qui
a sérieusement besoin d’attention.
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La recherche d’Alasrag (2017) qui avait pour but de mesurer le
niveau d’acquisition des compétences de l'expression écrite en FLE
aupres des éléves de la premiére année préparatoire en Egypte. La
chercheuse a préparé : Une liste des compétences de la production
écrite nécessaires aux membres de 1’échantillon, un questionnaire des
compétences de l'expression écrite. Elle a reparti 1’échantillon en
deux groupes (témoin et expérimental). Les résultats de la recherche
ont démontré 1’efficacité du programme basé sur I’emploi des dessins
animés dans le développement des compétences de la production
écrite en FLE aupres des ¢€leves du groupe expérimental a 1’indice de
signification (0.001).

La recherche de Darwiche (2017) a préparé un mode¢le didactique
basé sur I’étayage réflexif pour développer des compétences de la
production écrite en FLE auprés des ¢€léves de la troisiéme année
préparatoire, écoles francophones. La chercheuse a préparé : Une liste
des compétences de la production écrite appropriée au public visé, un
pré-post test des compétences de la production écrite et une grille
d’évaluation pour déterminer les critéres de notation. Les résultats de
la recherche ont indiqué I’efficacit¢é du modéle didactique basé sur
I’¢tayage réflexif dans le développement des compétences de la
production écrite en faveur du post test a I’indice de signification
(0.001) et ainsi de suite pour plusieurs autres recherches telles que
(Atta, El- Kady & Hussein (2020); celle d'Abou Khalil, 1. (2020);
celle Wafy, M. (2014), Ben Afou, S.(2015); celle de Chérif , A.
(2017); celle d’Agami, C. (2010); celle de Khouiled, S.(2011), et celle
Gaafar,S(2018), pour lire davantage.

Rapports relationnels entre l'enseignement / apprentissage par
I'approche des tiches communicationnelles et les compétences de
I'expression écrite des apprenants de FLE.

Pour bien comprendre les aspects relationnels existant entre les
compétences de l'expression écrite et l'apprentissage par l'approche
des taches communication, on a consulté des ressources et des
références telles que (Conseil de 1'Europe, 2001), (Bourguignon C.,
2010), et (Piccardo E., 2014). Ces rapports relationnels entre
l'apprentissage par les taches et les deux facettes des compétences de
l'expression écrite (expression écrite et culturelle) en FLE se sont
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résumés dans ces points : Les taches réelles ne constituent que des
actions réelles de la vie courante de tel ou tel enseigné et aussi des
faits liés a des situations ayant des objectifs précis dans leur vie
sociale (par ex. des exposés a présenter en classe, préparation d'une
féte a la fin d'un semestre, préparation d'un repas dans un restaurant
...etc.). Les deux facettes des compétences de l'expression écrite sont
bien sir des mécanismes langagiers importants pour accomplir et
mettre en ceuvre ces taches. Ces taches dites authentiques constituent
des actions finalisées et ne constituent pas des activités langagicres
achevées dans le cadre du travail en classe de langue. Afin d'atteindre
telles finalités derrieres telles taches, I'apprenant(e) doit agir de fagcon
stratégique tout au long des étapes nécessairement consacrées a les
atteindre. On comprend par la que l'apprenant(e) doit €tre conscient a
toutes les compétences linguistiques nécessaires a accomplir ces
objectifs (des compétences sémantiques, morphologiques,
phonologiques, syntaxiques .....etc.). Il fait donc des choix
linguistiques variés durant le temps consacré a accomplir la ou les
taches demandées et qui s'exposent a travers des productions écrites
de la part des apprenants. Les tiches sont de maniére variée. Pour les
accomplir, l'apprenant(e) doit suivre des étapes linguistiquement
différentes. Parmi ces étapes variées, on a bien sir besoin de rédiger
des notes ou bien de parler avec des responsables ou des employés et
les productions écrites sont des exercices nécessaires dans le parcours
d'accomplir ces taches. Pour accomplir les taches, on est obligé de
faire plus ou moins d'activités langagiéres. Alors, on a besoin
d'employer la langue soit au niveau de la réception, soit au niveau de
la production. Cela veut dire que les compétences de l'expression
écrite et de I'expression socioculturelle constituent des activités
indispensables dans le parcours de I'accomplissement de ces taches.
En bref, pour accomplir les tache(s), les apprenants(es) pratiquent
plusieurs exercices langagiers allant de la simple compréhension
textuelle des situations de la vie quotidienne, passant par la
compréhension détaillée des actes langagiers pertinents dans ces
situations arrivant a des productions écrites des scénarios et des
situations nouvelles qui constituent ces tdches. Les compétences de
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I'expression écrite sont donc nécessaires dans le cadre de la
conception des taches.
AXE III. Aspect cultuel.

Wang Xiaoxia (Xiaoxia W., 2011) a travers sa recherche, a
délimité trois approches étant adoptées lors de manipuler l'aspect
culturel de la langue enseignée. Ces approches sont d'apres lui, les
suivantes :-

+L'approche cognitive :

Cette approche est basée sur l'intégration des disciplines sociales
en général. Elle traite l'aspect culturel dans le cadre d'autres cours
présentés a l'apprenant(e); par exemple, dans la discipline de la
sociologie, l'apprenant(e) étudie telle ou telle société dans ses aspects
différents (aspect économique, politique, artistique et culturel). Or les
cours de sociologie pourraient étre, dans ce cadre, a la disposition des
cours de la langue cible pour sensibiliser a I'interculturel. L'approche
basée sur I'anthropologie sociale (approche pragmatique) :-

Cette approche suivie lorsque l'apprenant(e) s'intéresse a étudier
les aspects culturels de la société de la langue cible pour pouvoir tout
simplement communiquer avec les natifs de cette société. L'essentiel
dans ce cas pour l'apprenant(e) est de maitriser les compétences de
communication de la vie quotidienne lors de son séjour dans cette
société et non pas de maitriser les aspects culturels qualifiant la
soci¢té¢ de la langue. Dans ce cas l'apprenant(e) voudrait savoir
l'aspect culturel de la langue pour un besoin provisoire.

#L'approche basée sur des cours de comparaison (approche

affective/ psychologique :-

Cette approche, selon Wang est destinée a donner un sens a tout
ce qui concerne les aspects de la langue cible notamment l'aspect
culturel. Cette manic¢re met I'accent sur les points de ressemblance et
de divergences qui pourraient exister entre les aspects de la langue
maternelle et ceux de la langue cible a travers les cours de
comparaison. Dans ce cas l'enseignant(e) au méme titre que
l'apprenant(e) trouvent dans les cours de littérature comparée des
modeles de style et des contenus a travers les ceuvres littéraires, des
ressources directes et explicites de la culture cible. Cette interaction
n'est pour les deux (l'enseignant(e) et I'apprenant(e) qu'un dialogue
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direct avec la culture de l'autre. Cette approche est basée sur
l'exploitation de débats existant entre les apprenants(es) pour
développer les différentes compétences de la langue cible. L'aspect
culturel est les mesures mieux pratiquées dans les classes de langue.

Samira Boubakour (Samira Boubakour, 2010) a déterminé les
buts des apprenant(es)s employant I'aspect culturel : Ces buts, d'apres
elle sont de mener des discussions directes avec des natifs de la
langue cible soit par la voie des contacts directs, soit par la voie de
mener des échanges d'informations avec les jeunes et les adultes.
Cette vision de Samira Boubakour s'est accordée avec celle de Colles
et autres (Colles L., et al., 2005).

L'aspect culturel ou plutdt interculturelle a été¢ définie selon le
CECRL (le conseil de I'Europe, 2005 : PP. 83-84) « la connaissance,
la conscience et la compréhension des relations, (ressemblances et
différences distinctives) entre « le monde d'ou l'on vient » et « le
monde de la communauté cible » sont a l'origine d'une prise de
conscience interculturelle. Il faut souligner que la prise de conscience
interculturelle inclut la conscience de la diversité régionale et sociale
des deux mondes L'approche interculturelle a été définie selon
(Dittmar N., 2006 : P. 247) comme « un développement de la critique
culturelle, en favorisant I’apprentissage de la distanciation avec nos
propres schemes culturels et les attitudes ethnocentriques qu’ils
alimentent ».

Olivier Meunier (Meunier O., 2007) a démontré que tel aspect
culturel n'est qu'une démarche, une analyse, un regard et un mode
d’interrogation sur les interactions culturelles. Elle peut étre compris
comme une construction ouvrant a la compréhension des problémes
sociaux et éducatifs dans leur rapport avec la diversité culturelle.
Cette approche d'apres lui, présente donc une finalité¢ pédagogique, ce
qui est différent pour le cas du multiculturel ou bien du pluriculturel.
Celui-ci se contente généralement de reconnaitre la pluralité des
groupes pour une visée un peu différente, c'est pour éviter
I’éclatement de I’unité collective de la société.

Roles attendus de l'apprenant selon I'aspect culturel.

Plusieurs théoriciens en méthodologies, didacticiens, linguistes,

chercheurs et établissements tels que (Page M., 1993; Esil M., 2007;

YA z



A YNT sy ) ssall e Ll sl Y 01 2y 0 s oyl s e

AN 4/

Conseil de I'Europe, 2005; Dittmar N., 2006; et Meunier O., 2007),
ont déterminé les roles attendus de la part de I'apprenant a la lueur de
l'aspect culturel comme suit : Il (l'apprenant), lors de son
enseignement / apprentissage de la culture d'autrui doit avoir un esprit
critique. Il est capable de choisir les situations d'enseignement/
apprentissage ¢étant a la disposition de développer sa culture propre
soit en langue maternelle soit en langue cible. Il choisit les stratégies
aidant a savoir le mieux les traits essentiels de la culture de la langue
cible sans perdre son identité propre. Il respecte les traits culturels de
la langue cible méme s'il existe des grands décalages avec ceux de sa
langue maternelle. Il doit étre conscient que les traits culturels
présentés a lui pendant le processus d'enseignement /apprentissage ne
sont pas seulement un moyen fonctionnel pour acquérir la langue
cible comme dans le cas de l'approche communicative mais
¢galement un moyen culturel. C.-a-d. les traits culturels sont destinés
a ¢tre maitrisés de la part de l'apprenant. Il doit étre méticuleux au
niveau de choisir les situations culturelles consistant a développer ses
savoirs culturels contribuant stirement au développement des
compétences de la rédaction des thématiques et au développement de
sa culture francophone. Son role majeur comme a dit Abdallah
Pretceille (Abdallah Prétceille M., 1991) est non seulement
I’acquisition de connaissances objectives de savoirs sur la culture de
I’autrui apprise a travers la langue cible, mais également la
découverte par ’apprenant lui-méme de sa propre subjectivité, de sa
propre identité.

Roles attendus de l'enseignant a 1'aspect culturel.

Plusieurs recherches, chercheurs et établissements dans le
domaine de la didactique de FLE tels que (Esil M., 2003; Valli¢res
C., et Raymond C., 2003; Conseil de 1'Europe, 2005; Blanchet Ph.,
2005; et Zhang Y., 2013) ont délimit¢ les rdles attendus de
l'enseignant(e) dans le cadre de l'aspect culturel comme suit :
L'enseignant(e) doit, au fur et a mesure développer chez
'apprenant(e) l'esprit intellectuel et critique pour étre capable
d'analyser les traits culturels dont il a besoin pour son apprentissage.
Il doit concevoir en collaboration avec les apprenants des situations
contribuant a développer l'aspect culturel en langue maternelle et
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l'aspect culturel en langue cible. Il doit orienter les apprenants de
fagon permanente vers les traits culturels ressemblants de la langue
maternelle et de la langue cible. 1l doit guider les apprenants a assurer
son identité lors du processus de 'apprentissage de traits culturels de
l'autre qui est sans doute ceux qui sont appris de la langue cible. Il
doit viser les pratiques culturelles fondamentales du quotidien
(I’alimentation, la structure familiale, les relations entre les individus,
les croyances et notamment la culture de la vie quotidienne).
Déroulement du processus de 1l'enseignement / apprentissage du
point de vue de l'aspect culturel.

Le scénario d'enseignement / apprentissage dans le cadre de la
recherche actuelle en cours s'est résumé, d'apres plusieurs recherches
et ceuvres en didactique de FLE dans les points ci-dessous :- (Esil M.,
2003; Vallieres C., et Raymond C., 2003; Conseil de 1'Europe, 2005;
et Blanchet Ph., 2005) : Elargir la contribution des ressources
culturelles externes en exploitant celles-ci en classe de langue cible
dans des activités d’apprentissage pour présenter la subvention aux
apprenants soit en rédigeant leurs articles soit en enrichissant leur
culture en frangais. Concevoir des situations d'enseignement /
apprentissage pour que 1’apprenant soit non seulement attentif mais
actif; on travaille en classe de langue en adoptant des stratégies de
I'apprentissage actif. Adopter la stratégie de poser des questions de
mise en train plutdét que d’exposer un savoir culturel. Former de
groupes de recherche composés par les apprenants pour présenter des
expressions écrites en faisant des reperes culturels de la vie
quotidienne.

Au niveau des compétences sociolinguistiques :

A 1a lueur de l'approche des tiches communicationnelles, on peut
améliorer quelques compétences telles que : communiquer avec les
francophones dans les sites touristiques au Koweit, lire un journal
francophone, écouter et comprendre les émissions francophones,
imiter la fagon d'agir des francais dans les situations de la vie
quotidienne et courante. Apres avoir déterminé les compétences de
I'expression écrite et sociolinguistique nécessaires aux apprenants
débutants en francais comme deuxieéme langue étrangére, on a
développé wune unit¢ basée sur l'approche des taches
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communicationnelles pour les développer. On a traité les procédures
opérationnelles de concevoir les outils de recherche et de mesure
employés dans le cadre de I'étude du champ dans les pages suivantes.

Etude Expérimentale.
Procédures de la recherche.

Afin d'atteindre les objectifs de la recherche actuelle, on a congu
des outils et on les a standardisés tels que le questionnaire des
compétences de l'expression écrite, la grille d'analyse du contenu pour
le manuel en usage ainsi le guide pédagogique €laboré.

Concernant le questionnaire des compétences de I'expression
écrite et celles du socioculturel.

Ce questionnaire de compétences est congu d'apres les recherches
antérieures, les critéres de (CECRL), et quelques ouvrages de la
littérature éducative en ce qui concerne les compétences de
l'expression écrite ainsi celles du socioculturel. IL se compose de
quelques compétences essentielles (10 compétences : 5 pour les
compétences de l'expression €crite et 5 pour les compétences du
socioculturel). Ce questionnaire des compétences vues nécessaires
pour les sujets de la finale au lycée de Koweit. Afin de le valider, on
l'a présenté a des spécialistes dans le domaine de la didactique de
FLE. La majorité sont d'accord sur la nécessite de telles compétences
pour maitriser l'expression écrite et l'expression socioculturelle en
francais dans un milieu francophone. Pour déterminer le degré
d'importance des items du questionnaire de compétences, on l'a
esquissée suivant une échelle de trois choix (trés important
/Important/Pas important). Les juges ont apprécié les compétences et
ont suggéré des remarques dont on a pris en considération. ( Cf.
Annexe no. 1).

Concernant la grille de I'analyse de contenu.

Cette grille d'analyse de contenu constitue une nécessité pour
évaluer le manuel scolaire de la classe terminale du lycée au Koweit
pour s'assurer que les items de cette grille-ci inclus ou non dans le
manuel a développer. Cette grille a été élaborée selon une échelle de
trois choix (totalement inclus(es), partiellement inclus(es), pas
inclus(es)). Apres avoir validé le contenu du manuel, on a préparé un
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guide pédagogique prenant en compte les notes proposées par les
juges.
Concernant le guide pédagogique.

Pour que les maitres enseignants de ce niveau scolaire soient
conscients des procédures suivies pour la manipulation du manuel
visé. On a trouvé qu'il est indispensable de présenter un guide
pédagogique donnant une vision lucide pour bien achever le travail au
cours de la pratique en classe de langue.

Résultats de la recherche.
Tableau No. (1).
Pourcentage des notes brutes de quelques enseignants concernant
les items des compétences d'écrire et celles du socioculturel.

Types des compétences. Pourcentage des avis des enseignants visés.

Compétences de I'expression | 82% trouvent les 5 compétences sont entre trés

écrite. importantes et importantes.
Compétences de 1'aspect 75% trouvent les 5 compétences sont entre tres
socioculturel. importantes et importantes.

Interprétation générale des résultats de la recherche en entier.
Etant donné que la recherche actuelle avait pour objectif
I'amélioration des compétences de l'expression écrite et celles du
socioculturel aupres des lycéens de la terminale au lycée koweitien en
FLE en employant l'approche des tiches communication. On a
¢laboré¢ un questionnaire des compétences de l'expression écrite et
celles du socioculturel destiné et un guide pédagogique a ce propos.
Cette différence est a raison de : L'enseignement /apprentissage des
compétences de I'expression écrite et celles du socioculturel s'opére
suivant les mécanismes de I'approche des tdches communicationnelles
achevées par les apprenants de la finale au lycée koweitien. Cet
enseignement /apprentissage se fait non pas dans un environnement
d'apprentissage traditionnel ou ils travaillent des exercices classiques
ou bien habituels mais dans un environnement d'apprentissage ou ils
essayent au fur et a mesure d'achever des taches naturelles en francais
dans la vie réelle : Ces taches mettent I'accent sur un produit final
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qu'ils doivent achever. Pendant l'achévement de ce produit, les
apprenants améliorent leurs compétences langagiéres (compétences
de l'expression écrite et celles du socioculturel) nécessaires a chacune
des taches demandées a eux. L'emploi de l'approche des taches
communicationnelles constitue un support pour les apprenant de FLE
a ce stade d'apprentissage ou ils se sentent libres en s'apprenant : Ils
deviennent plus actifs(ves) pour chercher les ressources
d'apprentissage, les références linguistiques, les dictionnaires...etc.
pour perfectionner telle ou telle compétence langagicre. L'emploi de
l'approche des taches communicationnelles aide ¢également les
apprenants de FLE a ce stade d'apprentissage a vivre le processus de
l'apprentissage de fagon naturelle et cela les aide a parler et a écrire
rapidement et efficacement la langue enseignée (la langue francaise).
Conclusion.

La recherche actuelle visait a améliorer les compétences de
l'expression écrite et celles du socioculturel aupreés des
apprenants(es) de FLE a la terminale du niveau scolaire au Koweit en
employant l'approche des tiches communicationnelles. Afin
d'atteindre les objectifs de la recherche, le chercheur a employé des
instruments de mesure et des matériaux d'apprentissage tels qu’ (un
guide pédagogique élaboré a ce propos, des grilles d'évaluation, des
fichiers dessinés...etc.). Le chercheur a donné l'occasion aux
apprenants(es) de composer un environnement quasi-francophone
hors le systeme scolaire quotidien de I'école ou ils pratiquent leurs
taches de facon naturelle. Les résultats obtenus ont confirmé
l'efficacité d'employer les taches authentiques pour améliorer les
compétences de l'expression écrite et celles du socioculturel chez les
sujets visés.

Recommandations :-

A la sueur de la recherche actuelle, on peut recommander
que : Les maitres(ses)-enseignants de FLE doivent au fur et & mesure
employer l'approche des tiches communicationnelles dans les classes
de langues de tous les niveaux d'apprentissage. Les inspecteurs de
FLE  doivent  s'orienter  vers l'approche des  taches
communicationnelles lors de leurs entrainements dans le cadre de
développer les compétences professionnelles des maitres-enseignants.
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Les didacticiens (didacticiennes) de FLE doivent mettre 1'accent sur
les roles de l'enseignant(e), ceux de l'apprenant(e) et les scénarios
d'enseignement /apprentissage concernant l'approche des taches
communicationnelles lors de leurs théorisations présentées dans le
cadre de la matiere de didactique de FLE consacrée aux futurs
enseignants dans les facultés de pédagogies.

Propositions des recherches futures :-

Aprés avoir analysé les résultats de la recherche actuelle, on peut
proposer des recherches futures telles que : Mener un nombre infini
de recherches sur [l'efficacit¢é de [I'approche des taches
communicationnelles pour le développement des compétences
professionnelles chez les maitres-enseignants de FLE. Effectuer
plusieurs recherches sur I'emploi de I'approche des taches
communicationnelles pour le développement des compétences
structurales et morphologiques chez les apprenants du niveau
débutant en FLE. Présenter des recherches nombreuses sur l'emploi
des taches authentiques pour le développement des compétences de la
lecture créative et critique chez les apprenants de tous les niveaux
d'apprentissage en FLE. Effectuer un nombre énorme de recherches
sur l'emploi des taches réelles pour le développement des
compétences de 1'écoute et celle des performances orales chez les
apprenants débutants (débutantes) et maxi-débutants (débutantes) en
FLE.
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